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RESUMO

O interesse dos alunos pela leitura € hoje um aspecto preocupante na educacio,
principalmente nos anos iniciats, pois, neste periodo de escolarizagio a crianga comega a
despertar o seu interesse para ler. A leitura € tio importante para a educagio como também
para ¢ convivio com o meio social em que vivemos. Neste contexto, a presenie monografia
que tem por tema Dificuldades dos alunos no processo inicial de aquisicdo da leitura nos anos
iniciais apresenta como objetivo principal identificar as dificuldades encontradas na aquisi¢io
da leitura. A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil e Médio Cecilia
Estolano Meireles, localizada na zona urbana da cidade de Cajazeiras — PB, no bairro das
Casas Populares. Nossa perspectiva ¢ de contribuir com acdes desenvolvidas pelos
professores para que seus alunos possam adquirir a aprendizagem das atividades com mais
facilidade. Considerando estas dificuldades ¢ estes problemas, buscamos cstudar com
determinacio investigando as dificuldades dos alunos no processo de aquisigiio da leitura e
refletindo no que os professores podem fazer para estimular nos alunos o gosto pela leitura, |
procuramos nas-teorias que iremos fundamentar neste estudo alguns caminhos que nos
proporcionem exercer a pratica docente com mais eficicia, contribuindo essencialmente com
a formaclo dos vossos alunos. Os dados dessa monografia serio embasados por alguns
diferentes de tipos de fontes, como pesquisa bibliografica e documental. Para o
aprofundamento da discussfo foi realizado um estudo de caso. Utilizamos também visitas a
escola, questiondrio e estagio supervisionado. Esta monografia serd dividida em trls partes.
Na. primeira parte, uma breve retrospectiva da leitura na sociedade, na segunda, discutiremos
a metodologia ¢ matérias de leitura na escola, no terceiro capitulo analisaremos as
experiéncias vivenciadas na escola, desde as primeiras visitas até o Estagio Supervisionado e
a conclusdo.

Palavras-chave: educacéo, dificuldades, leitura.
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INTRODUCAO

A referida monografia € um registro de uma pesquisa desenvolvida na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Cecilia Estolano Meireles, localizada na zona urbana de
Cajazeiras — PB, no bairro das Casas Populares. A escola atende a educacio infantil, educagic
de jovens ¢ aduitos e ensino fundamental ¢ tele curso. Ela funciona em {rés periodos {manha,
tarde, noite), porém, este funcionamento nao traz nenhuma implicagdo para o decorrer do
ensino, a mesma atende um nimero aproximado de 900 alunos no total sendo em média 40
alunos por sala, todos os professores sido funcionarios efetivos do municio ¢ estado. Além do
ensino citado anteriormente a escol oferece curso de informatica para seus alunos, como

também alguns projetos como:

* Diversificando para aprender — direcionado para os alunos do 4° e 5° anos. Aperfeigoa as
disciplinas estudadas nestas séries, onde para cada matéria tem um professor;

* Tele colaborative — trabalha com um tema, Brasil em seis dimensdes, é wma troca de
informacdes como os professores de sio Paulo, € direcionado aos alunos do 7° ano;

* Escola promotora de cidadania — trabalha com a informacio da comunidade com a escola;
*Rédio recreio — direcionada para a leitura;

* Jornada de leitura — trabalha com a leitura.

Contextualizando o tema em pesquisa buscamos identificar a préitica da leitura, levando em
consideraciio as dificuldades encontradas pelos alunos ¢ a importancia dessa pratica se bem

desenvolvida, na vida pessoal de cada cidadao.

Os dados apresentados neste trabalho serdo embasados por alguns tipos de fontes, a primeira
delas seria uma pesquisa bibliogrifica ¢ documental. Além disso, para o aprofundamento da
discursio foi realizado um estudo de caso, que segundo Matos (2001) € uma prética simples,
onde € escolhido apenas um objeto de pesquisa e, por isso, € possivel aprofundarmos melhor

sobre 0 caso escolhido.

O que contribuiu para a escotha do tema em questéio foi a minha prépria experiéncia com
leitura, infelizmente nio tenho um bom hébito de leitura, algo que ndo foi bem trabalhado

durante o meu percurso de aluna antes de ingressar no campus, e como tenho dificuldades até
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hoje neste assunto, o referido tema ¢ pra mim wm instrumento para modificar a realidade

educacional no que se refere a este assunto.

E importante compreendermos a importéncia da leitura para a educacdo, assim como, para o
cotidiano, que eles percebam que a participagao das atividades é um fator relevante para o
processo de construgdo da aprendizagem, e deste modo, expressar-se livremente. O
desinteresse pela leitura é um problema preocupante na educagao brasileira, principalmente
nos anos iniciais onde o gosto pela leitura nao € incentivado e muitas vezes o proprio

professor nao gosta de ler.

O individuo comeca o desenvolvimento da leitura antes da escolarizagio, ou seja, no dia-a-dia
a crianga vai aprendendo a partir de suas vivéncias. E interessante lembrar-mos que a
aprendizagem se da gradativamente e meio a esta aprendizagem a crianga val a0 mesmo

tempo seu sistema de representacao grafica e da lingnagem.

A crianga entra em contato com varios objetos ou bens materiais, e aqueles que mais [he
chamarem a atencdo sdo considerados através da linguagem escrita, e desse modo a crianga

descobre o prazer de ler antes mesmo de aprender ler, como afirma Martins, (1994):

O que o material de leitura na escola esta longe de proporcionar
aprendizado tdo vivo e duradouro como o desencadeado pelo cotidiano
Jamiliar, pelos colegas e amigos, pelas diversdes e atribuicbes diarias,
pelas publicagdes de cardter popular, pelos diversos meios de massa,
enfim pelo contexto feral em que leitores se inserem. (Martins, 1994, p. 28)

Compreendemos que a pratica da leitura ndo se limita somente aos {extos escritos, o contato
com esta pratica esta bem proxima de nds e da ligagio que temos com o mundo que nos cerca,
o que demonstra que o processo de leitura precede o contado com os textos propriamente dito,

uma vez que 0 cotidiano € perpassado por varios textos.

Pretendemos buscar informagoes a cerca de como é o processo de leitura na referida escola e
quais as dificuldades encontradas em suas préticas didrias. Os sujeitos da pesquisa sao 0s
préprios professores da referida escola, através dos quais, obtivemos informagdes utilizando

questiondrios que serao analisados posteriormente.




Diante dos procedimentos de coleta ¢ as fontes de informacdes, o presente trabatho constitui
uma pesquisa de campo, pretendendo manter um contato direto com a populacao pesquisada,
indo diretamente ao espaco onde o fendmeno ocorre, a referida escola. Em seguida a pesquisa
serd viabilizada através de visitas sistemdticas a escola, onde serd enfocada a teoria dos

autores atentos e preocupados com essa problemdtica como também a aquisic¢io da leitura.

Esta monografia serd dividida em trés partes, a saber: no primeiro capitulo, faremos am breve
histérico sobre a leitura; no segundo, abordaremos a metodologia e materiais de leitura e no

terceiro capitulo, iremos discutir a andlise dos dados coletados na escola e a conclusgo.
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CAPITULO |
1. Uma retrospectiva da leitura na sociedade

As.marcas sociais da leitura comegaram a definir-se no sécalo XVIII na Furopa, ¢ us
transformagdes foram de ordem tecnolégica ¢ institucional. A leitura tem wm perfil social
caracterizado por depender de um sistema, de um processo ¢ de um conjunto de valores, A
propagacio destes fatores depende nfio 56 de um avanco tecnolbgico fundamental (a invengiio

da imprensa), como também de wma instituigdo {a escola).

No século XIV apenas os burgueses, o clero e a nobreza tinham acesso a livros, pois quem
possuia algum livro ter leitos com alguns livros exibidos era sinal de posigio social, entio o
guarto passou a ser nfio apenas as dependéncias onde se dorme,mas uma biblioteca de livros

selectonados e alguns objetos.

Os livros eram conféccioﬁados artesanalmente e tinham imensos volumes, a confeccdo era um
processo Jongo. Entdo no século XV na Europa ocorre & invenglo da imprensa, e os livros
deixam de ser um objeto dnico e exclusivo confeccionado pelas méos de uma escriba, agora o
livro passa a ser confeccionado em grande quantidade, que artesanalmente isso nido era

possivel.

A leitura estava se tornando numa pratica individual, numa necessidade de comunicacio, mas
a sua distribuicdo era apenas no ambito literario, apenas para as camadas cultas € até o s¢culo
XV os livros eram escritos em latim, e para que muitas pessoas pudessem ler, a parti do
séeulo XVI os livros comegaram a serem publicados na lingua que a maior parte das pessoas
usavam, gerando entdo, transformagdes no dmbito da comunicagdo, da literatura ¢ na histdria

das linguas,

Lm meados da década de 1440, Johann Gutenberg criou as letras do alfabeto de prismas de
metal para moldar as faces das letras uma prensa qué combinava caracteristicas utilizadas na
fabricacio de vinho e na encadernagio, uma tinta de base oleosa. Entdo, entre 1450 ¢ 1455
Gutenberg produziu um livro com esta técnica ¢ muitos leitores perceberam as vantagens de

sua thvenglo.
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O livro possuia o formato com as suas paginas costuradas, técnica que ainda é usada nos dias
de hoje, no entanto a producao destes livros era bastante limitada, além de ser caro e raro. Foi
no século XVIII que a imprensa aperfeicoou-se e comegou a produzir com mais rapidez

distribuindo jornal, folhetim.

A inclusdo do livro na sociedade ocasionou mudangas no cotidiano das pessoas. Agora torna-
se tarefa da escola a difusao da lingua verndcula e n3o mais do latim e do grego e a escrita
tem uma imporianie percepcdo da realidade. A leitura possibilita a0 homem/mulher ampliar

seus horizontes.

No século XVIII ocorreu a Revolugao Industrial e decadéncia do poder feudal. A urbanizagio
se deu de modo rdpido e desigual. Logo o desenvolvimento tecnolégico repercuie na indistria
grafica, significando um aumento na producao de obras impressas, crescendo o nimero de
livrarias, cm consequéncia do grande ndmero de leitor ocorre a multiplicagio das obras. O
livio deixa de ser também de ser o Gnico material impresso até entao e a partir do século
XVIII aparecem outras formas de comunicacdo, como o jornal, o cartaz, o folhetim. Com o
crescimento do mimero de leitores os materiais de leitura se diversificam, surgem as novelas,

a poesia lirica, a literatura infantil, 0 romance, o conto.

O livro deixa agora de ser um objeto raro, pois a leitura passa a ser uma prética de diferentes
classes sociais, porém nunca igualitiria, nem semelhante. Até o século XVII o gosto
dominante era da camada aristocrata, a letrada. De um lado a producao literdria, artistica,

consumida pelos aristocratas ¢ de outro a cultura popular baseada na realidade.

A burguesia constitui o principal consumidor da leitura, ela configura-se por ser detentora do
poder aquisitivo, ¢ assim, tendo maior acesso aos livros. Por isso, a leitura comeca a refletir a
divisdo de classes que existia na sociedade. Ela reforca esta divisao porque o individuo letrado
é sempre considerado superior do ndo letrado. A burguesia tem condi¢des de ser consumidora,
ela mostra essas condigbes como algo positivo, entdo, obriga as classes dependentes a lerem
sob pena de serem desprezadas. A burgueéia,, entretanto, ndo era dotada de maior habilidade

ou maior capacidade intelectual do que as outras classes.
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A histéria da leitura foi constituida de uma perspectiva social e tecnolégica, ela foi difundida
mediante as necessidades de uma classe cosumidora, onde a escola colaborou com o processo
de difusao, pois os produtos destinados 4 Ieitura visavam a burguesia, porque era uma classe

letrada, como também ela assumiu a escolarizagdo, como sendo uma necessidade do Estado.

No século XVIII distingue-se economicamente pela imposicio do sistema capitalista, esse
século corresponde a um periodo em que a educagio se converte em projeto coletivo,

perdendo sua caracteristica de prética individual.

A alfabetizagdo € a base do processo da leitura, na medida em que conhecer passou a
depender cada vez maais da habilidade de ler. A escola privilegia a livro, agora ele € um
instrumento do saber e a habilidade de ler s6 era obtida na escola, dai a expansio e a
valorizacao da escola. Entao no século XIX era obrigatério 0 ensino na Europa € no Brasil

cem anos depois.

A leitura significa o ponto de encontro tanto da questio econdmica ligada a difusao do livro
como objeto de consumo, guanto a propria escola na aquisicdo de conhecimento. Assim, a
escola forneccu leitores para o mercado ¢ 0 mesmo gerou material para circular nfo s6
durante a fase de escolarizagio, como também depois dela, assegurando seus efeitos ao longo

do tempo.
1.1. A leitura numa perspectiva social

A leitura € considera como sendo resultado de um periodo de escolarizacio, juntamente com o
cotidiano, mas ela ndo € inata, nao nascemos com ela, desenvolvemos a capacidade de ler,
nesta habilidade adquirida verificamos algumas caracteristicas sociais, uma vez que decorre

de um instrumento da sociedade no individuo.

Quando estamos aprendendo a ler, dependemos de alguns fatores como: a existéncia de um
sistema de escrita, pois numa sociedade sem que existisse a comunicacio por meio da escrita,
niao teria como discutir a questio da leitura; o processo de alfabetizacio. Estes fatores
mosiram a leitura como um processo que se constréi socialmente, dependente de um
aprendizado formal e por tltimo um conjunto de valores que vincula a leitura a valores

ideolégicos que estio presentes nas sociedades histéricas. Um conjunto de valores sociais
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formam uma representacio social no que se refere a leitura, considerando ser ou nio
importante para cada pessoa,dominar o codigo escrito. Diferenciando as pessoas que 1éem

daquelas que nio o fazem.

Em uma visdo preconceituosa, porém, verdadeira para a ideologia das sociedades que
expressa claramente estes valores, num trecho de Cagliari (1990), quando ele diz que as
pessoas que ndo léem sdo vazias de conhecimento, ou subnutridas, onde a experiéncia de vida
nao se reduz a leitura, mesmo pessoas que conseguiram © sucesso econdmice, sendo
analfabetos (as), ndo deixaram de serem vazias, pobres culturalmente, sé a experiéncias da
vida, ainda sendo rica, ndo ¢é suficiente para produzir uma cultura sélida ¢ geral. Entdo, a
concepcao de leitura foi construida historicamente, como também ela é uma marca de
distin¢do de classes na sociedade atual, na medida em que ela se restrinja ao material escrito,

a leitura marginaliza os individuos analfabetos {as).

Além- destes fatores basicos que citamos que garantem a existéncia e o desenvolvimento da
leitura, possuem também outros, mas, sempre atrelados & escola como instituigdo, porém,
existern outras instituicOes para difusio da leitura, como: a familia, as bibliotecas, livrarias e
outros, contudo a escola é essencial neste contexto, sendo que € nela que ocorre a difusio da

escrita e a iniciacio do individuo na escola, através da alfabetizacio.

A difusdo da leitura depende também de uma tecnologia que vai associar-se a uma série de
instrumentos que passaram a existir a partir da invencdo da imprensa, da expansdo da
indistria do livro e de varios aspectos ligados a reproducio mecénica dos textos escritos, ha
também tecnologia vinculada a escola, que esta relacionada aos métodos de ensino, sendo que

quanto mais tecnologia pudermos dispor para o ensino mais eficiente ele ficara.

A escrita é um ato cognitivo (ligado ao conhecimento) e social, por meio do texto escrito
podemos estabelecer uma relagdo entre o autor € o leitor, que interagem a distancia e sao
socialmente determinados, 0 homem / mulher através da leitura conseguem recuperar um
momento da exposi¢io do documento escrito, o (a ) mesmo (a) insere-se na cultura. Assim a
escola, sendo uma instituico, tem um papel importante no desenvolvimento do exercicio da

leitura, como afirma Breves (2004 )
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A escola tem a importante fungdo de permitir que o educando adguira esse
instrumento de inser¢do sociocultural, transformando-se em falante e leitor
/ escritor competente, capaz de ler e produzir textos bem escritos. { Breves,
2004, p.20)

Durante a exposicado dos trés fatores do estudo da leitura numa perspectiva social vimos o
fator que estd associado a questdo ideoldgica da leitura, esta ideologia expande a nocio de que
a leitura diferencia os individuos alfabetizados e os nao-alfabetizados, esta distingdo esta
relacionada a alguns fatores, como as raizes sociais e a diferenca de classes. Essa ideologia
atribui ao alfabetizado (a) uma capacidade maior do que o ndo-alfabetizado(a). Pesquisas ja
demostraram que, em quanto as classes alfabetizadas véem a leitura como lazer, ampliagio de
horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as classes nao-alfabetizadas a véem
diretamente com instrumento necessario 2 sobrevivéncia, ao acesso do mundo de frabalho, 2
luta contra suas condi¢Oes de vida. Com iss0, as causas sociais ficam encobertas e transferem-

se em dificuldades de ordem social para o aspecto pessoal.

Abordamos a leitura num informe social, sendo ela resultado da escolarizacio ¢ do cotidiano
que depende de uma tecnologia associada a uma ideologia, sendo assim € impossivel estuda-
la somente numa perspectiva individual e concebé-la apenas como um desempenho de uma

habilidade adquirida.

Com tudo, o “"perfil social da leitura’ ndo se definiu junto com a atividade humana apareceu
em um certo momento da histéria da humanidade, quando a popularizacio da escrita e da
Jeitura comegou a ocorrer durante a Revolugio Burguesa e Industrial, como vimos

anteriormente, assim podemos afirmar que a leitura tem, em nossos dias caracteristicas sociais

1.2. Defini¢des e conceitos de Leitura

Aprendemos a ler antes de entrar na escola, esta aprendizagem se da mediante a observagio
do meio, das coisas que nos rodeiam, certamente quando comecamos a utilizar estes
conhecimentos frente a realidade social ou individual podemos dizer que aprendemos 4 ler
observando o mundo. Entdo, a leitura pode ser caracterizada como um processo que permite o
individuo compreendeu a razdo de ler no mundo e a buscar mais conhecimento sobre a
realidade, estes conhecimentos podem vir diretamente da concretude real, ou da busca de
registros da cultura, assim a leitura se torna um instrumento de luta, de conscientizagao e
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transformagdo das estruturas sociais. Neste sentido concordamos com Martins, (1994} quando

afirma que:

Aprendemos a ler quando comecamos a organizar os conhecimentos
adquiridos. a partir das situacdes que se a realidade impde ¢ da nossa
atuacdo nela, quando comegamos a estabelecer relagdo enire us experiéncias
e a temar resolver os problemas que nos apresentam (Martins, 1994,p.17).

Deste modo, o individuo comeca o desenvolvimento da leitura, antes da escolarizagio, ou
seja, no dia-a-dia a crianca vai aprendendo a partir de suas vivéncias. E importante
lembrarmos que a aprendizagem se d4 gradativamente e meio esta aprendizagem a crianga vai

a0 mesmo tempo construindo seu sistema de representagio grafica e da linguagem.

A leitura é como um processo analitico, onde a compreensao do que se esta lendo se dd em
todas as partes, das unidades maiores para os menores, seja uma imagem, um texto, uma
misica denire outras, podemos afirmar também que € wm processo construtivo, pois o leitor
utiliza-se conscientemente das habilidades de leitura adquiridos por eie, dizem respeito ao
conhecimento do leitor de como fazer alguma coisa, identificar idéias principais, reconhecer
padrdes retdricas, identificar recursos coesivos. As estratégicas também fazem parte desie
processo, elas consistem no uso consciente dessas habilidades com vistas a alcancar
determinado objetivo. Este método pode ser caracterizado ainda como interativo, exige o

envolvimento dos conhecimentos do leitor com as informacdes do texto.

Compreendemos a leitura enquanto um processo historicamente determinado, que congrega ¢
expressa os anseios da sociedade. Quando a sociedade se divide em classes ant'agﬁnicas £
mostra-se desigual em diferentes niveis, na leitura pode se apresentar nma condigio de um
instrumento de controle, empregado sistematicamente pelos setores dominantes. Neste caso,
ela constitui elemento auxiliar do processo de inculcacio ideoldgica, colaborando para a
reproducio das estruturas sociais e para a permanéncia da situacdo privilegiada do grupo

detentores do poder. Como afirma Martins (1994}

Dai a valorizagdo do saher ler e escrever, jd que se frata de um signo
arbitrdario, ndo disponivel na natureza, criado como instrumente de
comunicacdo, registro das relagdes humanas, das acdes e aspiragdes dos
homens, transformando com fregiiéncia em instrumentos de poder pelos
dominadores. (Martins ,1994, p.19)
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Mas em contrapondo, pode ser a liberacio dos dominados, compreendido dialeticamente, a
leitura pode se apreseniar na condi¢io de um instrumento de conscientizagdo, quando diz
respeito aos modos como a sociedade; em conjunto, repartida em segmentos diferentes ou
composta de individuos singulares, se relaciona ativamente com a producio cultural, isto é,

como os objetivos e atividades em que se depositam as manifestacoes da linguagem.

Assim como a aprendizagem em geral e da leitura em particular significa uma conquista da
autonomia, permite a ampliagdo dos horizontes, implica comprometimento. Desta forma, a
leitura coloca-se como um meio de aproximacdo entre os individuos e a producgio cultural,
podendo significar a possibilidade concreta de acesso ao conhecimento e agudizagao do poder

de critica por parte do piblico leitor.

A aprendizagem em geral da leitura € um processo de interagdo entre o leitor e o texto, onde
tentamos satisfazer 0s objetivos que guiam a leitura, envolvendo a presenca de um leitor que

Processa e examing o lexto, construindo o seu significado diante dele. Assim diz Sol¢, (1998):

A interpretagio que nos, leitores realizamos dos textos que lemos depende
em grande parte do objetivo da nossa leitura. Isto é, ainda que o conteddo
de um texto permcmeca invaridvel, é possivel que dos leitores com
Jfinalidade diferente extraiam informagées distintas do mesmos. (501€,1998,
p.22)
Podemos entender com esta afirmagio, que sempre deve existir um objetivo para gular a
leitura, sempre lemos para algo, para alcancar alguma finalidade. As variedades de objetivos e
finalidades que faz com que o leitor se situe diante de um texto amplo e variado, como:
preencher um momento de lazer; procurar uma informagéo; seguir uma pauta ou instrugio,
informar-se sobre um determinado fato; confirmar ou refutar um conhecimento prévio;

ampliar a informagio obtida com a leitura de um texto na realizagdo de um trabalho.

A crianca entra em confato com vérios objetos, ou bens materiais, e aqueles que mais lhe
chamar a atengdo sfo conservados através da linguagem escrita, e desse modo a crianga

descobre o prazer de ler antes mesmo de aprender a ler como fala Martins, (1994):

O que é considerado matéria de leitura, na escola, esta longe de propiciar
aprendizados tdo vive e duradowro como o desencadeado pelo cotidiano
Jfamiliar, pelos colegas e amigos, pelas diversoes e atribuicdes didrias, pelas
publicacdes de cardter popular, pelos diversos meios de comunicagdo de
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massa, enfim, pelo coniexto geral em gue os leitores e inserem. (Martins,

1994, p.28).
A pratica da leitura e da escrita ndo se limita somente aos lextos escritos, pois, o texto
Impresso, por si $6, nao expressa significado. O texto simplesmente fornece ao leitor direches
.para reconsiruir ¢ significado do autor. Nessa reconstru¢io, o leitor se vale de seu
conhecimento do sistema de escrita e das convengOes da linguagem escrita, de seu
conhecimento da lingua, das estruturas textuais, conhecimento do assunto, do mundo. Todos

esses conhecimentos constitiem o que, € conhecido em leitura, de conhecimento prévio.

O contato com esta pratica esta bem proxima de nés e da ligacdo que temos com o mundo que
nos cerca, 0 que demonstra que o processo de leitura precede o contato com os textos
-propriamente ditos, uma vez que o cotidiano é perpassado por vérios textos. Assim diz
Martins, (1994, p. 32): “ A leitura vai, portanto além do texto, ¢ comeca antes do contato com

k3

ele.

A leitura € uma atividade fundamental que pode ser desenvolvida também pela escola para a
formacio dos alunos, ela € a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve
aprende na vida é fora da escola. Cagliari (1995, p. 148) afirma ainda que: “E muito mais
importante saber ler do que saber escrever.” Porém, nao devemos nos deter a leitura elaborada
pela escola, para cumprir a finalidade de um programa, sendo que néo conseguimos formar
leitores utilizando apenas os materiais escolares. Como diz Kaufman & Rodrigues (1995, p.
45): “Qs leitores se formam com leitura de diferentes obras que contém uma diversidade de
textos que servem, como ocorre nos contextos extra-escolares, para uma multiplicidade de

propoésitos.”

Os textos usados pela escola devem oferecer aos alunos algo voltado para a leitura, um aluno
que seja um bom leitor, mesmo néo tendo um bom desempenho nas disciplinas, ele terd mais
chances no futuro. Tendo o hdbito de ler, um aluno provavelmente néo encontrard
dificuldades de compreensao em qualquer disciplina. Muitos alunos niao tém um bom
desempenho nas provas, de qualquer matéria, mesmo estudado bastante, sabendo da matéria
como deviam, mas, por ndo compreenderem o texto ou entenderem errado, tiram notas baixas.
Nio € suficiente estudar a matéria, quando ndo a compreende. A escola precisa ensinar a ler e
entender ndo s6 as palavras, mas, também os textos especificos de cada matéria. Assim
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concordamos com Cagliari, (1995, p. 149) quando afirma que: “Tudo o que se ensina na

escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvelver.”

Podemos afirmar que a leitura é uma atividade individual, duas pessoas provavelmente nio
fazem uma mesma leitura de um texto, mesmo ele sendo cientifico. A escrita é uma atividade
de exleriorizar o pensamento, j4 € uma atividade de assimilagio de conhecimento, de
interacao, de reflexao. Por isso, a escola que nao proporciona a leitura para seus alunos (as) e
nio thes da a chance de ¢ ler muito € mais provavel ao insucesso ¢ ndo sabe aproveitar o

melhor que tem para oferecer aos seus alunos.

A Teitura € um caminho para o conhecimento, para a cultura, ela € reveladora de uma questdo
social discutida anteriormente € também € a interpretacdo que o texto fez de sua visdo de

mundo, costumamos dizer que a leitura € o alimento da alma. Como diz Cagliari, (1995):

Algumas pessoas analfabetas conseguem, ds vezes, 5se sair bem
economicamente, mas nem por isse deixam de ser pessoas vazigs. Tém
riguezas externas, sabem se virar na sociedade, mas sdo pobres
culturalmenie, porque s6 a experiéncia da vida, por mais rica gue possa ser,
ndo é suficiente para fornecer uma cultura sélida e geral.( Cagliari, 1995, p.
150)

Diante da idéia do autor, podemos verificar que as vezes nos referimos a experiéncia da vida
como “leitura do mundo™. A leitura do mundo € uma metafora, mas, ndo deixa de ser algo tio
importante para cada urn guanto a prépria filosofia de vida, no entanto, nfio é suficiente para

que deixemos de ser “pobres™ de conhecimento.

A leitora é, entdo, uma decifracio e uma decodificacgdo. O leitor inicialmente deverd decifrar a
escrita, depois entender a linguagem encontrada, em seguida decodificar todas as implicagGes
que o texto tem e, finalmente, refletir sobre isso ¢ formar o seu préprio conhecimento e
opiniic a respeito do que leu. Deste modo, a leitura sem decifragdo nio funciona
adequadamente, assim como, a decodificagio e demais componentes referentes a

interpretacio, se torna estéril e sem grande interesse.

Ressaltamos anteriormente que o leitor constréi o significado do texto, mas, nao € que o texto

em si ndo tenha significado ou sentido. O significado que um escrito tem para o leitor nio € a
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tradugio ou réplica do significado que o autor quis the dar, mas uma construgdo que envolve o

texto, os conhecimentos prévios que o leitor aborda e seus objetivos. Assim, diz Solé, {1998):

O fato de que, com excegdo de informagbes muito determinadas. a leitura
sempre envolve a compreensdo do texto escrito. Isto, que hoje nos parece
obvio, nem sempre foi claramente aceito nas diversas definicdes que foram
emergindo ao longo da historia. (Solé, 1998, p. 23):

Entende-se nessa perspectiva que a leitura é o processo mediante o qual se compreende a
linguagem escrita, tanto o texto, sua forma e conteddo, como o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios. A variedade de textos € grande, afetando aos leitores, seus objetivos,
conhecimentos e experiéncias prévias. Sao textos diferentes, assim como, possibilidades e
limitagcOes para a transmissao da informacao que esta escrita. Assim, as estruturas do texto
impodem restrigdes a forma em que se organiza a informacao escrita, que o obriga a conhecé-

la, para que possamos compreender a informagao de forma adequada.

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodifica¢do, como j& afirmamos apontar ao texto nossos objetivos, idéias e experiéncias
prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua que se
apéia na informacdo proporcionada pelo texto e na propria bagagem e em um processo que

permita encontrar a evidéncia ou rejeitar as previsoes e inferéncias.

A perspectiva interativa do processo de leitura pressupde uma sintese e uma integragéo de
outros enfoques que foram elaborados ao longo da histdria para explicar tal processo. Os
pesquisadores consideram as diferentes explicagées podem ser agrupadas em torno dos

modelos hierdrquicos ascendentes (buttom up) ¢ descentes (top down).

O modelo ascendente que o leitor, perante o texto, processa seus elementos comegando pelas
letras, continuando com as palavras, frases... em um processo seqiiencial e hierarquico que
leva a compreensio do texto. As propostas de ensino baseadas nele atribuem grande
importéncia as habilidades de decodificacdo, pois consideram que o leitor pode compreender
o texto porque pode decodificd-lo totalmente. Este modelo é centrado no texto, ndo pode
explicar fendmenos tdo correntes como o fato de que inferimos informacdes, o fato de ler ndo
perceber determinados erros e o de que possamos compreender um texto Sem necessariamente

entender sua totalidade cada uvm de seus elementos.
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O segundo modelo, se contrapde ao modelo ascendente, pois o leitor nio precede letra por
letra, usa seu conhecimento prévio € seus Tecursos cognitivos para cstabelecer antecipagio
sobre o texto. Quanto mais informacéo possuir em leitor sobre o {exto que vai ler, menos
precisara se “fixar” nele para construir uma interpretagio. Assim, o processo de leitura
também € sequéncial e hierdrquico, mas descendente, a partir das hipéteses e antecipacdes
prévias, o texto € processado para unificacio. Neste modelo as propostas de ensino enfatizam
0 reconhecimento global das palavras em detrimento das habilidades de decodificacdo, que

nas concepedes mais radicals sao consideradas perniciosas para a leitura eficaz.

Podemos verificar que o modelo interativo do processo de leitura ndo centra-se apenas no
fexto ou no leitor, embora atribua grande importdncia ao uso que faz dos seus conhecimentos
prévios para a compreensao do texto. Nessa perspectiva Solé, (1998), descreve o processo de

leitura:

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem
geram nele expectativas em diferentes niveis de maneira que a informagdo
que se processa em cada wm deles funciona com imput para o nivel
seguinte: assim, através de um processo ascendente, a informagdo se
propaga para niveis mais elevados. Mas simultaneamente, visto que o texto
gera expectativas em nivel semdntico, tais expectativas guiama leitura e
buscam sua verificacdo em indicadores de wivel inferior através de um
processo descendente. (Solé, 1998, p. 24)

Deste modo, o leitor utiliza seu conhecimento do mundo e a0 mesmo fempo seu
conhecimento do texto para construir uma interpretacao sobre o escrito, Ja as propostas de
ensino enfatizam a necessidade de que os alunos aprendam a processar 0 texto € seus
diferentes elementos, assim como as estratégias que tornardo possiveis sua compreensio. Para
ler, é necessério dominar as habilidades de decodificagio e aprender as distintas estratégias
que fevam a compreensio. O leitor deve ser um processador ativo do texto, e a leitura sera um
processo constante de emissdo da verificacio de hipdteses que levam & conmstrugio da
compreensio do texto e do controle desta compreensdo, de comprovagio de que a

compreensao realmente ocorre.
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CAPITULO II

2.Metodologia e materiais de leitura

Ao pensarmos em leitura nos vem a mente o processo de alfabetizagio, pois, relacionamos o
significado de alfabetizacio ao dominio dos procedimentos de leitura e escrita, mas, esta

definicio é muito restrita.

Compreendemos que a alfabetizacio ¢ um processo do qual as pessoas aprendem a ler e
escrever, porém estes procedimentos vao mais além de certas técnicas de translacio da
linguagem oral para a linguagem escrita. Neste sentido concordamos com Solé, (1998, p. 50):
“(r dominio da leitura e da escrita pressupde o aumento do dominio do dominio da linguagem
oral, da consciéncia metalingiiistica (isto é, da capacidade de manipulacio e refletir
intencionalmente sobre a linguagem) e repercute diretamente nos processos Cognitivos

(relativo ao conhecimento) envolvidos nas tarefas que enfrentamos.”

Assim, pademos entender que alfabetizacio ¢ o dominio da lingua falada e escrita, mas
também da leitura. Desta forma uma pessoa alfabetizada tem a capacidade de falar, ler e

escrever com outra pessoa, isto implica aprender a falar, ler e escrever de forma competente.

A linguagem oral se desenvolve de forma natural e a linguagem escrita requer dois processos,
mas, em ambos 0s casos é necessario a presenga de um adulto, de um meio social, que ajude a
crianga em um processo de aprendizagem que ocorre na escola, ou informal, como no caso da

familia.

No processo da leitura, é fundamental a aprendizagem das habilidades de decodificaciio, pois,
para ler qualquer leitor precisa ter acesso ao texto cuja leitura transformou-se em objeto. Este
possui uma série de caracteristicas, como um sistema de simbolos, codigos. Para ter acesso a0

texto, & preciso ter acesso ao seu codigo.

Quando nos referimos as habilidades de decodificagio de criangas que aprendem a ler, a
autonomia pessoal é importante para compreendermos tais habilidades. Estas quando ainda

nao dominam a leitura, tem contato com o sistema da lingua escrita ¢ podem ser ajudados
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pelos adultos para compreendé-lo. Assim facilitar o acesso ao codigo as criancas ¢ facilitar-

lhes estratégias autdnomas de exploragio de mundo escrito.

Podemos afirmar que ler ndo ¢é decodificar, mas para ler & preciso saber decodificar.
Decodificar pressupde aprender as correspondéncias que existem entre os sons da linguagem
€ 0% signos ou os conjuntos de signos graficos que os tepresentam. E as dificuldades
implicitas no fato de isolar ¢ identificar os sons da linguagem, serd um dos primeiros aspectos

que discutiremos.

Embora os sons sejam as unidades basicas da linguagem, isola-los e identifica-los nao é facil,
pois ndo existe como tais na emissdo da fala ou ndo existem todos. Quando as criangas
aprendem a ler e escrever, elas usam bem o lado comunicativo da linguagem, assim como,
utilizam as estruturas lingiiisticas. Tais habilidades sao fundamentais para a aprendizagem da
leitura e da escrita. Mas, quando se trata de aprender o cédigo, a crianga além de usar bem a
linguagem, necessita poder manipuld-lo e refletir sobre ele, isto o permite pensar em uma
palavra, em um som, isold-lo e identifica-lo, assim como outras coisas. A crianga tem que

desenvolver uma certa consciéncia metalinguistica para compreende o segredo do codigo.

Quando falamos, geralmente interessamos mais no conteddo do que a linguagem como forma.,
As criangas prestam atencdo as sua linguagem e a linguagem dos outros, desde cedo. Elas
desde pequenas nao sido apenas habeis usuarias da linguagem, mas também podem efetuar
reflexdes espontineas conscientes sobre ela. O dominio crescente da linguagem escrita
promove o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica, que por sua vez € necessério para
a competéncia da leitura e da escrita. Assim, concordamos com Solé, (1998, p. 53) quando
afirma: “Consciéncia metalinguistica e alfabetizagfo estdo intimamente relacionadas e

podemos dizer que cada uma delas se beneficia com o outro processo de aprendizagem.”

Podemos compreender entdo que a medida em que a consciéncia metalinguistica vai se
desenvolvendo, poderdo se desenvolver também outras formas, mais deliberadas e
controladas, que possibilitarao o acesso ao conhecimento da estrutura da linguagem ¢ do seu

sistema de representagio alfabético.
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Quando na escola a crianca se depara com a linguagem escrita, geralmente ja € algo
conhecido para ela. O escrifo transmite uma mensagem, uma informacio a leitura capacita
para fer acesso a essa linguagem. No processo de aquisicio deste conhecimento, as
experiéncias de leitura da crianga junto com a familia desempenham uma funcio

importantissima como evidéncia Solé, (1998):

4 importdncia da leitura feita por outros reside em que contribui para
Jamiliarizar a crianga como estrutura do texto escrito e com sua linguagem,
cujas caracteristicas de formalidade e descontextualizagdo as distinguem
da oral. Por outro lado, a crianga pode assistiv muito precocemente ao
modelo de um especialista lendar pode participar de diversas formas da
tarefa da leitura, Assim constroi-se paulativamente a idéia de que o escrito
diz coisas que se divertido ¢ agraddvel conhecé-las, isto ¢, saber ler. (Solé,
1998, p. 54}

Assim, entendemos que o ambiente familiar é essencial para a leitura, a existéncia deste
ambiente onde se promova o uso de livros e da disposicao dos pais a adquiri-los e a ler, os
fatos de lerem para seus filhos relatos e historias e a conversa posterior em torno dos mesmos
parecem ter uma influéncia decisiva no desenvolvimento posterior destes com a leitura.
Infelizmente esta nio é uma realidade de todas as criangas, encontramos muitos pais que sdo
analfabetos ou mesmo nao incentivam as criancas com um ambiente familiar ao que citamos,

¢ 1sto se reflete no desenvolvimento deste processo na crianca.

A consciéncia fonolégica surge do interesse pela lingua falada e por algumas de suas
propriedades, como a rima, que leva a crianca a explorar semelhancas e diferencas entre
palavra e partes das palavras e com o auxilio de um adulto, pode estabelecer a diferenca entre
inicio ¢ a rima e ter acesso aos fonemas individuais. Em seguida, pode ser levado a fixar a

atencdo em outros fonemas das palavras mediante tarefas e segmentacdo fonémica.

A consciéncia que a crianga tem das palavras, da sua existéncia e caracteristicas
independentes do objeto que representa € o préprio fato de considerar palavras as que néo
representam um objeto concreto, aumentard quando ela comegar a manejar um texto,
substituindo assim algumas crengas sobre o sistema de representagio por outras que estejam
mais de acordo com a realidade. A crianga perceberd que poderd dizer a mesma coisa de
muitas formas, e que existem maneiras mais adequadas de dizé-lo em fungio do contexio
concreto.
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E necessdrio que os adultos ensinem ¢ tornem acessivel a linguagem escrita para as criangas,
isso mmplica observé-las e ajudd-las a irem além de onde se encontram, assim, teremos um
usudrio competente da linguagem em todos o0s seus segmentos, repercutindo no seu

desenvolvimento de modo geral.

Quando lemos, usamos virias estratégias, assim poderemos descobrir 0 que o autor esta
dando significado. Usamos todas as pistas que o lexto oferece na busca deste significado para

fazer hipoteses sobre o que lemos. Essas hipSteses ou predicdes sdo geralmente inconscientes.

As estratégias de leituras sio procedimentos que envolvem o cognitivo (conhecimento) e o
metacognitivo {capacidade de conhecer o prdprio conhecimento, de pensar sobre nossa
atuagdo, de planejd-1a), no ensino elas néo podem ser tratadas como técnicas precisas. O que
caracteriza a mentalidade estratégica € a sua capacidade de representar e analisar os
problemas e a flexibilidade para encontrar solucfes. Ao ensinar estas estratégias devemos
considerar a construgao e o uso de procedimentos de tipos geral que possam ser transmitidos
sem maiores dificuldades para situagGes de leituras multiplas e variada. Estas permitem
avangar o custo da acio do leitor, embora ndo a prescrevam totalmente: caracterizam-se
porque ndo estdo sujeitas de forma exclusiva a um tipo de contetddo ou a um tipo de texto:

envolvem 0s componentes metacognitivos de controle sobre a prépria compreensao.

Consideramos importante ensinar as estratégias de leitura, pois queremos formar leitores
autbnomos, capazes de ler textos diversos, esses podem ser dificeis, criativos ou mal escritos.
Como hi uma grande diversidade de objetivos, assim a como sua estrutura e também sua

possibilidade de compreensdo. Entdo concordamos com Solé, (1998) quando afirma:

Formar leitores autonomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partiv dos textos. Para isso, quem 1é deve ser capar de
interrogar-se sobre a sua prépria compreensdo, estabelecer relagbes entre
o que lés ¢ 0 que faz parte de seu acervo pessoal. questionar seu
conhecimento e modificd-lo. estabelecer generalizagdes que permitem
transmitir o gue foi aprendido para outros contextos diferentes. (Solé,
1998, p. 72)

Compreendemos assim, que as estratégias nos auxiliam nas atividades realizadas, onde
aprendemos a partir delas, como se organizdssemos o conhecimento. Usamos varios critérios

para integrar 0 que estamos lendo aos esquemas de conhecimento. Esses critérios, dentre
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ouros fatores, dependem do proposito para a leitura e do sistema de valores, da nossa visio de

mundo.

Podemos associar as estratégias de leitura com a concepgiio construtivista, visio gue, da
concepeao construtivista do ensino e da aprendizagem escolar, esta é entendida como uma
ajuda proporcionada ao aluno para que ele possa construir seus significados, diante disio
podemos descrever trés idéias: a primeira considera a educacio como um processo de
construcdo conjunta, o professor e seus alunos podem compartilhar significados mais amplos
e complexos e dominar procedimentos com maior precisdo e rigor; na segunda, o professor
cxerce uma funcio de guvia, interagindo como um elo entre a construcio socialmente
estabelecida e que se traduzem nos objetos e contelidos prescritos pelos curriculos em vigor
em um determinado momento; a terceira idéia faz uma comparagio com “adaimes”, que se
localizam um pouco acima do edificio que contribuem para construi-lo, fazemos esta
comparagio com a educacio para explicar o papel do ensino com relagio a aprendizagem do
aluno, pois os desafios do ensino devem estar um pouco além para que a crianga Ja seja capaz
de resolver. A idéia do bom ensino ndo ¢ apenas 0 que se situa em pouco acima do nivel atual

do aluno, mas o que garante a interiorizacdo do que foi ensinado e seu uso autdénomo.

E necessério ensinar uma série de estratégias que podem contribuir para a compreensio da
leitura, entéo, deve ser proposto um ensino em progressao ao longo de trés etapas: a etapa do
modelo, neste o professor serve de modelo para seus alunos mediante sua pritica de leitura; €
realizada pelo professor uma leitura em voz alta e ap6s faz comentérios sobre 0s processos
contidos ¢ assim, compreendidos no texto, dividas dentre outros; a participacdo do aluno,
onde por intermédio do professor, o aluno participa do uso de estratégias, que vao lhes
facilitar a compreender que podem ocorrer erros, no entanto, isto ndao deve ser um
impedimento. As realizacbes melhores e mais desejveis dos alunos podem ir se modificando
com a ajuda adequada do professor. A idéia de construcéo e de participacio guiada adquire
mais significago; e a leitura silenciosa, onde o aluno (a) realiza sozinho (a) a leitura que antes
tinha o auxilio do professor, nesta etapa podem ser oferecidas ajudas de vérias maneiras para

o aluno.

A partir de uma visdo ampla do que € o processo de leitura mediante 0 ensino, com a
utilizagdo de algumas propostas citadas e de outras, devemos conseguir que os alunos se

transformem em leitores ativos e autbnomos, que aprendam de forma significativa as
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estratégias responsdveis por uma leitura eficaz e que sdo capazes de utilizd-las em vérios

contextos.

No entanto, alguns alunos sio instruidos em tais estratégias mas , tém varios problemas para
generalizar e transferir os conhecimentos aprendidos, isto ocorre porque nos programas
tradicionais o aluno € um participante passivo que responde a0 ensino e atua sem
compreender seu sentido, onde esta aprendizagem sem algum significado, nao sera fitil para

diversos contextos em que estamos inseridos e suas respectivas necessidades,

Propomos hoje uma educacfio pautada em um modelo de ensino reciproco, em que o aluno
assuma em papel ativo, onde a compreensao € dirigida pelos diversos participantes. Assim,

concordamos com Solé, (1998) quando diz:

No modelo de ensino reciproco, o professor assume algumas (tarefas
essenciais. No inicio, oferece um modelo especializado dos alunos, que véem
como ele atua para solucionar determinados problemas. Em segundo lugar.
ajuda a manter os objetivos da tarefa, centrando a discursdo no texto e
garantindo o uso a aplicacdo das estratégias que tenta ensinar. Por ultimo,
supervisiona e corrige os alunos que dirigem a discursdo, em um processo
cujo objetivo é fazer com que estes assumam a responsabilidade total e o
controle correspondente. (Solé, 1998, p. 80)

Devemos buscar situagdes mais adequadas para os alunos poderem construir seu
conhecimento e aplicid-lo em contextos diversos. Nao adianta uma educagdo passiva, pois niao
conseguimos alcangar os propésitos da educacdo. Nio existem métodos de ensino que
garantam o sucesso da educa@éo, mas considerando a diversidade podemos ajudar aos alunos

a construirem o conhecimento.

Entendemos que a leitura € toda manifestacio lingiiistica que uma pessoa realiza para
recuperar um pensamento formulado por outra e assim, colocado em forma de escrita. Entio,
a leitura pode ser ouvida, vista ou falada. Um texto pode ser decifrado e decodificado por
alguém, por meios das histérias ou contos, mas em trabalhos profissionais estas situa¢oes nio
acontecemn muito. Geralmente nao lemos em voz alta fora da escola, mas, quando essa leitura
ocorre algumas pessoas se emvergonham, pois, a leitura falada devido aos preconceitos
lingiiisticos na sociedade, € vista como realizacio plena do dialeto-padrao no seu nivel mais
formal. Também associada ao fato de as pessoas saberem que em sua fala € a lettura particular

dizem as palavras com caracteristicas dialetais que sio mal vistas pelo dialeto-padrao, os inibe
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ac lerem, porque tem vergonha do préprio dialeto, nio porque ndo sabe ler, um preconceito

que a escola nunca desfez.

A leitura oral € realizada ndo somente por quem 1€, mas pode ser dirigida a outras pessoas, as
que ouvern o texto., Assim, existe uma diferenca entre ouvir a fala e ouvir a leitara, a fala é
produzida espontaneamenie ¢ a leitura baseada num texto escrito, tem caracteristicas proprias
diferentes da fala espontinea. Mas, foneticamente as duas atividades sio semelhantes, com
relacio ao processamento, sendo que a tnica diferenca esta no canal pelo qual a leitura é

conduzida do texto ao cérebro.

A leitura falada € pouco usada, a cultura durante muito tempo se constitoiu de livros escritos ¢
da leitura silenciosa ¢ a mais adequada. Contudo, nem sempre a leitura visual silenciosa é a
mais adequada para certos textos, que foram feitos com intencio de serem lidos oralmente ou

ouvidos.

A leitura visual silenciosa ¢ bem comum entre as pessoas, ela ndo inibe o leitor por questdes
lingﬁisticas; permitindo uma velocidade de leitura maior, como também parar a leitura onde
quiser ou recuperar passagens ji lidas. Assim, algumas pessoas consideram a leitura
silenciosa mais provével para realizar uma reflexdo sobre o texto. Vemos hoje que a escola
direciona seus alunos ao uso da leitura visual silenciosa, individual para a reflexdo do que a

leitura oral publica.

A leitura oral falada ou ouvida, processa-se foneticamente de maneira semelhante 4 percepgio
auditiva da fala. A leitura visual, falada ou silenciosa, além de pdr em funcionamento o
mesmo mecanismo de percepedo auditiva da falas para a decodificacdo do texto, € necessdrio

colocar em acdo os mecanismo de decifragio da escrita.

Podemos citar também um tipo de leitura que consiste em ler alto, esta leitura ndo permite
acompanhar os significantes do texto, mesmo se a escrita € alfabética, mas procura identificar
idéias-chave e que se diz sobre elas. Esse tipo de leitura ¢ mais apropriada nos sistemas de
escrita de base ideoldgica. Apresenta como vantagem a rapidez com que se pode ler

determinados textos, como relatérios, teses, trabalhos académicos e outros.
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‘Nos deparamos com uma diversidade de textos e, por isso, a escola ndo pode se limitar a um
ou dois tipos de textos. B importante distinguir entre o0s textos que usamos que eles sio
diferentes, pois nioc € a mesma coisa ler um romance e um relatdrio, como também, ¢ leitor

desperta diferentes expectativas diante de diferentes escritos.

Quando falamos em tipos de textos ou superestruturas propomos que atuem como esquUernas
408 quais os discursos escritos se adaptem. Assim, 0 autor que quer narrar um acontecimento
adapte-se estrutura formal da narragio, utilizando sua criatividade, modificando ou alterando
determinados aspectos, mas sem comprometer sua identidade com esses tipos de texto. As

superestruturas ou tipos de texios funcionam como esquemas de interpretacio para o leifor.

E interessante que os alunos possam ler diferentes tipos de textos na escola, assim, poderio
conhecer ¢ se acostumarem com as diversas superestruturas, sendo a leitura, um processo

continuo de elaboragio de expectativas e previsdes que vao sendo verificadas.
Podemos citar como tipos de textos ou superestruturas a seguinte classificagao:

s Narrativa, refere-se a um texto que pressupdes um desenvolvimento cronoldgico e
que aspira, explica alguns acontecimentos em uma determinada ordem, alguns
destes textos seguem uma organizacdo: estado inicial, complicagio, acdo,
resolucdo, estado final. Outros textos narrativos introduzem uma estrutura

narrativa que podemos citar: o conto, a lenda, romance, dentre outros;

e Descritivo, neste tipo de texto intenciona-se descrever um objeto ou fendmeno,
mediante comparagio e outras técnicas. Podemos encontrar o texto descritivo na

literatura, nos diciondrios, nos guias turisticos, nos inventarios, ect.;

e Expositivo, estd relacionado 2 andlise e sintese de representagles conceituais, o
texto expositivo explica determinados fendmenos ou propotciona informagbes
sobre estes. Encontramos o texto expositivo em livros de textos € em manuais;

s Instutivo-indutivo, podemos agrupar este tipo de texto aos textos que permitem
induzir a acio do leitor, como: palavras de ordem, instru¢ées de montagem ou de

uso e outras.
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Encontramos ainda outros tipos de textos que tratam de previsdes, que podem ser horéscopos
ou bolati_ns meteoroldgicos, os textos conversacionais ou dialogais e do tipo poético, como
cagho, poesia, prosa, provérbio, ets. Temos também o texto informativo ou jornalistico,

constituido pelas noticias da midia escrita, € uma derivacao do texto narrativo.

E interessante que professores ¢ alunos saibam reconhecer as diferentes estruturas textuais ou
superestruturas, pois a estrutura do texto oferece indicadores essenciais que permitem
antecipar a informacao que contém e que facilitam a sva interpretacio. Devemos ficar atentos
a estrutura do texto, pois nos permite melhorar a compreensao do que estamos lendo. Assim,

concordamos com Solé, (1998):

Ndo se trata tanfo de ensinar que isto é uma narracdo e agquilo um texto
comparative, mas de ensinar o que caracteriza cada um destes textos, mostrar
as pistas que nos conduzem d sua melhor compreensfo e fazer com que o
leitos adquira consciéncia de que pode wtilizar as mesmas chaves que o autor
usou para formas um significado, porém desta vez para interpreta-lo.
Fomentar as estratégias de escrita a fim de redigir textos diferentes pode ser,
sem qualquer duvida, uma das melhores formas de contribuir com este
objetivo. (So0l¢,1998, p. 86):

Devemos assim, trabalhar diversos tipos de textos, assim estamos aprendendo a ler e lendo
construimos um aprendizado. A escola ndo pode dedicar-se a uma tipologia em particular,
onde os alunos aprender a ler e interpretar um tipo de texto apenas, esta pratica esta bastante
difundida. A diversificacdo dos textos, assim como, a leitura e escrita sdo meios eficazes para
serem utilizados na aprendizagem, onde o realismo pedagdgico e a adequacdo dos meios
disponiveis para os alunos so aspectos importantes para que eles alcancem os objetivos

previstos.
2.1. PCN’s e leitura

Um dos desafios enfrentados pela escola é o de fazer com que os alunos aprendam a ler. A
aquisigio da leitura € imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas. Temos
ainda um grande niimero de pessoas que sio analfabetas funcionais, pessoas que, apesar de
terem freqiientado a escola e tendo aprendido algo sobre ler e escrever, ndo consegue utilizar
de forma autbnoma a leitura e a escrita nas relagoes sociais do cotidiano.
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O dominio da leitura ¢ fundamental para a participagdo social efetiva, por meio dele temos
acesso ds informacOes, expressamos ¢ defendemos pontos de vistas. Por isso, devemos como
educadores ao ensinar fazer com responsabilidade, garantindo a todos os alunos o acesso a
educagido de qualidade, como também o processo da leitura, saberes necessdrios para o

exercicio da cidadania,

Neste sentido, pretendemos discutir agora sobre os PCN’s de Lingua Portuguesa, nele
tentaremos apontar caminhos para que a escola possa desenvolver um aprendizado sélido,
cujo objetivo estd centrado na educagio de qualidade, onde os alunos sejam capazes de
dominar os conhecimentos de que necessitam para Se tornarem pessoas conscientes e criticas

na sociedade,

O dominio da lingua é importante para a participacao social, por meio dela nos comunicamos,
temos acesso a informacdes, € possivel construir visbées de mundo, produzir conhecimentos.
Entdo atribuimos a escola a funcgio e responsabilidade de garantir aos alunos através de

projetos educativos acesso aos saberes lingiiisticos necessdrios para o exercicio da cidadania.

A linguagem € um sistema de signos histéricos e sociais que nos possibilita dar significado ao
mundo e realidade. Aprendé-las é aprender ndo s6 as palavras, mas seus significados
cu}.turais, e os modos que as pessoas do meio cultural entendem ¢ interpretam a realidade a si
mesma. Produzir linguagem significa produzir discursos, entdo, ¢ dizer alguma coisa para
alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histdrico. Assim, o discurso
guando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos, que podem ser oral ou

escrito, que formem um significado.

O uso da linguagem bem como seu valor é determinado segundo as demandas sociais de cada
momento. Nos dias atuais sfo exigidos niveis de leitura diferentes e superiores as demandas
socias de algum tempo atrds e a escola como local de acesso ao conhecimento também deve
acompanhar tal exigéncia, isto implica uma revisdo das préticas de ensino, possibilitando aos
alunos uma aprendizagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente.
Infelizmente ainda encontramos escolas com estas préticas que s@o bem arraigadas, e com

isso, enfrentamos sérios problemas, como mostra os PCN’s (2001});
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Em consequéncia, o aluno ndo se torna capaz de wtilizar textos cuja
Jinalidade seja compreender um conceito, apresentar uma informagiio
nova, descrever um problema, comparar diferentes pintos de vista,
argumentar a favor ou contra uma determinada hipétese ou teoria, (PUN’s,
2001, p.30)

Diante disto, € necessario reproduzir uma educacio verdadeiramente comprometida com o
exercicio da cidadania, criando condigbes para o desenvolvimento da capacidade de uso
eficaz da linguagem .que satisfaca as necessidades pessoais e sociais. A pritica da leitura
favorece a reflexfo critica e imaginéria, o exercicio de formas de pensamento numa sociedade
letrada. Também permite o acesso a informacio escrita com autonomia, uma boa condicio

para o aprendizado.

Através do ensino, espera-se que os alunos desenvolvam competéncias com relagio a
linguagem, possibilitando-os a resolverem problemas do cotidiano. Assim, enfocamos alguns
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa proposto pelos PCN’s: expandir o uso da
linguagem, de modo que o aluno seja capaz de produzir textos orais ou escritos, que sejam
coerentes, coesos; utilizar diferentes registros, adequando-os as circunstincias; conhecer e
 respeitar as variedades lingiiisticas do portugués falado; compreender textos orais e escritos,
interpretando-os corretamente e inferindo intengbes de quem os produz; valorizar a leitura
como fonte de informagio e podendo recorrer aos materiais mediante objetivos; utilizar a
linguagem como instrumento de aprendizagem; valer-se da linguagem para melhorar a
qualidade de snas relagdes pessoais; utilizar os conhecimentos adquiridos para expandirem o
uso da linguagem e a capacidade de andlise critica; conhecer a analisar criticamente 0S usos

da lingua como valores e preconceitos de classe, crenga, género ou etnia.

E necessirio compreendermos que a leitura e escrita sdo priticas complementares, que se
relacionam, que se modificam mutuamente, a escrita transforma a fala e a fala influéncia a
escrita. Sdo préticas que permitem aos alunos construir seu conhecimento sobre os diferentes
géneros, sobre os procedimentos mais adequados para ler e escrever e sobre as circunstancias

de uso da escrita.
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Assim, 0s PCN’s (2001) descreve:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para
que possa consiruir também objeto de aprendizagem, ¢ necessdrio que Jaca
sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura de responder, do scu ponto
de vista, a objetivos de realizagdo imediata. (PCN's, 2001, p.54)

Entendemos entfo, que € necessdrio organizar o trabalho educativo em virtude do objetivo
que pretendemos formar cidaddios capazes de compreender os diferentes textos com os quais
eles se deparam, principalmente quando os alunos ndo tém contato com os materias de leitura
fora da escola, nem com leitores. Visto que esta oportunidade de acesso a materiais de leitura

de qualidade pode ser a Gnica, ¢ importante oferecer aos alunos varios tipos de textos.
Dentro do contetido escolar, os PCN’s de Lingua Portaguesa (2001) sugerem que:

E preciso superar algumas concepeies sobre o aprendizado inicial da leitra,
A principal delas € a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras
em sons, sendo a compreensio consequéncia natural dessa a¢do. Por conte
desta concepedo equivocada a escolu vem produzindo grande quantidade de
“leitores” capazes de decodificar qualquer ftexto, mas com  enormes
problemas pura compreender o que tentam ler. (PCN’s, 2001, p.55)

Esta ¢ uma visdo empobrecida da leitura, é necessario oferecer ao aluno varias oportunidades
de aprender a ler usando os procediméntos que os bons leitores usam. O professor pode
apontar subsidios para que o aluno interaja com o texto, evidenciando problemas,
identificande o objetivo do escrito, constatando fatos, criticando informagdes. Uma prética
constante de leitura, trabalbando com diversos objetivos, modalidades e textos que

caracterizam a pratica da leitura de fato.

Formar leitores nfio ¢ uma tarefa facil de fato, no entanto, nfio ¢ impossivel. Mas requer
condigbes que favoregam esta prética, os recursos materiais ndo sdo suficientes, pois o uso
que fazemos dos livros e destes materias € importante para o desenvolvimento da pratica ¢ do
prazer pela leitura. Desta forma os PCN’s sugerem algumas condi¢des: uma boa biblioteca na
escola, dispor de um cervo de leitura na sala, organizar momentos de leituras, planejar nas
atividades didrias de modo que enfoque a importincia da leitura em todas as disciplinas,
possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras, garantindo que o momento de leitura siga

sem interrupgles por parte do professor, emprestar livros da escola aos alunos, optar pela



33

variedade de titulos ao sugerir alguma leitura aos alunos,. Envolver o conjunto da escola para

construir uma politica de formacéo de leitores.

Nos PCN’s apresentam também propostas didaticas, algumas sugestbes para realizar o
trabatho com o aluno, servindo também como referéncia para a conmstrucdo de ouiras

propostas.

Leitura didria, onde diariamente a leitura € realizada na escola, podendo ser silenciosa, em voz

alta, individual ou em grupo, ou através da escuta de alguém que 1€.

A leitura colaborativa, onde o professor 1és um texto com a classe e questiona os alunos sobre
as pista lingfifsticas, ¢ uma boa estratégia para interrogar o texto, fazer a diferenciacdo entre
realidade e ficcao, identificar clementos discriminatrios e recursos persuasivos, a

interpretagio de sentido figurado, a inferéncia sobre a intencionalidade do autor.

Projetos de leitura, o objetivo é compartilhado por todos os envolvidos, eles permitem dispor
do tempo de uma forma flexivel. A linguagem escrita, leitura e producao de textos se inter-
relacionam, pois, geralmente envolvem tarefas que articulam estes diferentes contetidos. Os
projetos de leitura séo excelentes situaches para contextualizar a necessidade de ler, como

também a leitura oral e suas convengoes.

Atividades seqiienciais de leitura caracterizam-se em promover a leitura, podendo eleger um
género especifico, um autor ou um tema. Sdo situacdes didéticas onde sdo desenvolvidas

atitudes e procedimentos a partir da prética da leitura.

Atividades permanentes de leitura, sao situagbes voltadas para a formagao de atividades que
incentivam a praticada leitura também.. Podem ser realizados por semana ou por quinzena, os
alunos 1éem o material escolhido em casa, 16 novamente em sala e realiza alguns comentéirios

acerca do que leu.

Leitura feita pelo professor, além das atividades realizadas pelos alunos, o professor também

pode ler livros em capitulos, por exemplo. Este tipo de leitura nao € muito usada em sala, mas

é bastante incentivadora para os alunos. F interessante realizar esta leitura pois amplia a viséo

de mundo, estimula o desejo da leitura, possibilita a vivéncia de emocOes, fantasia ¢
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imaginacdo, permite a compreensio de que escreve para ser lido, expandir o conhecimento a
cerca da leitura, aproximar o leitor dos textos, possibilitar producdes orais, escritas ¢ em
outras linguagens, informar como escrever, ensinar a estudar, possibilitar a compreensao da

relacdo entre fala e a escrita e a estabilizacio das formas ortogrificas.

Podemos considerar um dos meios mais importantes na escola para a consecugio de novas
aprendizagens, mas sempre serd necessario insistir em seu ensino, a medida que se avanga na
escolaridade continuamos reservando mais tempos para a leitura, pois as exigéncias
aumentam. Geralmente a leitura segue caminhos dentro da escola, onde os alunos irdo
melhorando sua habilidades de leitura e adquirindo o hébito da leitura, mas também os alunos
devem utiliza-la para ter acesso a novos conteddos de aprendizagem nas diversas dreas do

curriculo escolar.

Contudo, nem sempre os objetivos tracados ao alcangados, ¢ a solucéo ndo poder provir de
enfoques reducionistas gue busquem em um s6 método a alternativa correta para enfrentar as
dificuldades que nos deparamos no dia-a-dia. Muitos educadores, tém experimentado
estratégias, métodos, materiais para promover a leitura, mas nio exista apenas uma resposta,

que funciona em determinada situagio, pode néo ser Gtil em outra.

2.2, O professor e os processos de aquisi¢iio de leitura

A leitura € uma prética social que envolve atitudes gestos e habilidades, como j& vimos
anteriormente, estas sd0 mobilizadas pelo leitor, tanto no ato de leitura propriamente dito,
como no que antecede a leitura e no que decorre dela. Assim, o individuo demonsira
conhecimentos de leitura quando sabe a funcio de um jornal, quando se informa sobre o0 que
tem sido publicado, quando localiza pontos de acesso pablico e privado aos textos impressos,
quando identifica pontos de compra de livros. Depois que um leitor realiza a leitura, os textos
que leu vio determinar suas futuras escolhas de leitura e servirdo de contraponto para outras

leituras.

Atitudes como gostar de ler e interessar-se pela leitura e pelos livros sdo construidas, para

algumas pessoas, no espaco familiar e em outras esferas de convivéncia em que a escrita

Py

circula. Mas, para outros, &, sobretudo no espago da escola que este gosto pode ser
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incentivado, onde professorcs ¢ escola representam um papel importanle para que se

desenvolva o habito da leitura nos aluno.
Em face disto, concordamos com Martins, (1994) onde ela diz:

A fungdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, wax a de
criar condigoes para o educando realizar a sua prépria aprendizagem,
conforme seus proprios intercsses, necessidades, fantasias, segundo us
ditvidas ¢ exigéncias que a realidade Thes apresenta. (Martins, 1994, p. 34)

Assim, € necessirio que o educador seja um mediador de leitura, onde criai condigdes de
leitura nio referc-se apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros, mas ajudar aos alunos a
reconhecer o sentido da leitura, instrumento liberador e possivel de ser usufruido por todos,
niio apenas pelos letrados. Para isso, ¢ importante que a crianga perceba a leitura como um aro
prazeroso e necessdrio € que temha os pais, professores e escola como modelos. Nessa
perspectiva, niio € necessario que a crianga esperem aprender a ler para ter acesso ao prazer da
lettura, ela pode acompanhar as leituras feitas na escola, pode manusear livros ¢ outros

impressos tentando “ler” ou adivinhar o que esta escrito.

A pratica da leitura nfo se hmita somente aos textos escritos, podemos realizar uma leitura e
dar sentido a um quadro, uma paisagem, a sons, imagens, coisas, situagdes reais ou
imagindrias. O contato com esta pratica esta bem proximo de nds e da ligacio que temos com
o mundo que nos cerca, o que demonstra que 0 processe de leitura precede o contato com 0s
textos propriamente ditos, uma vez que © nosso cotidiano ¢ perpassado por varios textos.
Assim diz Martins,(1994, p. 32): “A leitura vai, portanto além do texto, e comega antes do

contafo com ele.”

Entende-se nessa perspectiva gue seja trabalho na escola o contexto dos alunos, que seja
aproveitado o conhecimento prévio destes alunos, como ja afirmamos anteriormente, para que
assim o cotidiano deles possa contribuir para a formagio de leitores compreensivos € criticos.
Pensando assim, o trabalho com leitura tem também como finalidade a formagio de lettores

competentes ¢ de pessoas capazes de escrever com eficicia.
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Num cendrio em que vivemos, cabe ao professor exercer sua autoridade profissional e fazer
com que & escola cumpra seu papel que é formar cidadios atuantes na sociedade, se e como
bem sabemos o termo escola € abstrato a competéncia que € desenvolvida pelos professores,
que devem estabelecer uma ligagao direta com a aquisicio do processo de leitura dentro e fora
da sala de aula. £ evidente que a lIeitura feita de um modo critico s6 poderd contribuir
positivamente na vida do leitor. Hoje, ouvimos muitos comentérios que a televisio € camped
em afastar o leitor da leitura, ¢ importante salientar que a televisio oferece tudo pronto, sem
deixar espa¢o para a reflexio, € assustador o tempo que passamos em frente a televisio

principalmente as criangas, como evidéncia Pennac, (1993);

O que me choca, pelo menos a mim é o numero de horas passadas, em média
por um garoto diante da tevé em comparagdo as horas de comunicagdo e
extensdo na escola. Uma crianga passa em média minima duas horas por dias
diante de wm aparelho de televisdo, oito a dez horas duramte o final de
semana. (Pennac, 1993, p.26)

Concordamos com o autor que é um exagero o nimero de horas passadas em frente a uma
televisao e soma obrigados a reconhecer a nossa parcela de culpa como educadores, e ainda
devemos admitir a nossa falta de leitura que um fator decisivo para 0 néo incremento do valor

desta atividade.

E importante voltarmos a lembrar do compromisso dos professores e da familia em apoiar e
participar do desenvolvimento tanto do cidadfo consciente como também do cidadéo critico.
Neste sentido concordamos com Foucambert, (1994, p. 5): “A escola precisa de uma reflexéio
muito mais fundamental, precisa entender que o que € a leitura provocar nos professores e nos

pais uma tomada de consciéncia sobre sua propria pratica.”

Inserir-se nas praticas sociais proprios a cultura escrita ndo € somente orientar 0s alunos em
sala, isso, implica também comportamentos, procedimentos e destrezas tipicos de quem vive
no mundo da leitura, tais com: movimentar-se numa biblioteca, freqiientar livrarias, estar
atento aos escritos urbanos, como também adquirir, quando se fazer necessirio e quando

aparecerem novos usos para a leitura na sociedade, outras formas de ler.

Um exemplo recente de novas praticas ou formas de ler este relacionado ao uso do

computador: para inseri-se nessec novo uso, € preciso manusear a mdquina ¢ adquirir outros
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comportamentos, como buscar informacdes na internet, participar de bate-papo nos chats,

mandar correspondéncia (e-mails) para diferentes pessoas, entre outras possibilidades.

Essas atitudes e comportamentos nao se restringent a um momento especifico, nem podem ser
consideradas capacidades relativas a uma idade ou ciclo. Constituem componentes de tode o
processo de escolarizacdo € sao frutos de um trabalho continuo. Essas capacidades que,
introduzidas pelo professor desde o primeiro anos, devem ser trabalhadas sistematicamente e
consolidadas durante todo o tempo, considerando-se o gosto e o desenvolvimento cognitivo
dos alunos com relacdo ao material de leitura (historias, contos, poemas, noticias acessiveis e

interessantes, instrugoes de jogos, etc.)

Ensinar aos alunos a ler ¢ expressar-se de maneira competenie é um grande desafio dos
professores, nds educadores devemos repensar nossa pratica profissional e passar a agir de

maneira objetiva e coerente em face dos desequilibrios e desafios que a realidade apresenta.




CAPITULO IiI

3. Analise dos dados
3.1. Metodologia

No presente trabatho que propomos a pesquisar sobre: Dificuldades dos alunos no processo de
aquisicio da leitura nos anos iniciais. Desta forma pretendemos buscar informagoes a cerca de
como € o processo de leitura da Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental Cecilia

Estolano Meireles, localizada no municipio de Cajazeiras/PB.

No presente trabalho utilizamos como instrumento para analisar a realidade da escola, onde
este ¢ uma pratica simples, oferecendo a impossibilidade de generalizacdo de seus dados.
Segundo Matos, (2001): “Utilizamos esse procedimento ao selecionarmos apenas um objeto
de pesquisa, obtendo grande quantidade de informagdes sobre o caso escolhido e,

conseqiientemente, aprofundando seus aspectos.” (Matos, 2001,p.58)

Utilizamos também a observagao participante, onde o pesquisador € um membro sobre a
realidade que realizard o estudo, ele passa a fazer parte daquele grupo artificialmente para
melhor coletar 0s dados e os questiondrios, uma técnica de investigacdo em que sem a
presenca do pesquisador, o investigado responde um formulario com questdes que devem ser
claras e objetivas entregues pessoalmente ou pelo correio, os sujeitos desta pesquisa sao 0s
professores ¢ gestores da referida escola, através dos quais obtivernos algumas informagdes

que serdo analisadas posteriormente.

Em seguida partimos para a anilise dos dados, buscando informacoes para nos aprofundarmos

1o tema em questao.
3.2. Anilise dos Questionarios dos gestores

Além das observacOes em sala de aula e o estigio, implementamos também como instrumento
de colete de dados a realizacio de um questiondrio, que foi entregue a alguns professores das

instituicdo escolar escolhida e a alguns gestores e professores, onde tais questoes refletem a
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pratica de leitura na sala de aula, especificamente as dificuldades nos anos iniciais, analisando

separadas professor e gestor.

Iniciamos o questiondrio com os gestores da referida escola: a diretora e a vice-diretora,
ambas possuiam curso superior, uma, Licenciatura em Pedagogia € a outra, em Filosofia e

trabalham na educagio por cerca de 10 anos.

Logo perguntamos se a escola possuia algum projeto, pois, entendemos que os projetos de
leitura sdo excelentes situagdes para contextualizar a necessidade de ler, como também a
leitura oral e suas potencialidades, as resposta foram positivas, e 0s que beneficiam a leitura
sao dois: Réadio recreio e Jornada de leitura, a escola vem trabalhando-os para desenvolver o

gosto de alunos na leitura.

Sabemos que a leitura comeca antes mesmo dos alunos ingressarem na escola, pois, todo o
ambiente familiar, social, cultural e de todas as coisas que nos rodeiam, entao, a partir deles
comecamos a utilizar estes conhecimentos frente a realidade social ou individual, onde

podemos dizer que aprendemos a ler observando o mundo.

Diante disto concordamos com Martins (1994, p. 12): “Ninguém ensina ninguém a ler; o
aprendizado é, em ultima instincia, solitario, embora se desencadeie e se desenvolva na
convivéncia com os outros e com o mundo.” Entfo, aprendemos a ler a partir do contexto
social, e por isso, temos que valoriza-lo e fazer uso do cotidiano, para que a partir dai criemos

as nossas condigbes de aprendizado.

Partindo deste ponto, perguntamos em seguida as diretoras como a escola trabalha os
conhecimentos dos alunos e as respostas foram bem parecidas, pois, ambas responderam que
trabalham com atividades diversificadas para valorizd-los, assim, atendendo as dificuldades

dos alunos.

A préxima questdo foi enfocada os fatores que contribuem para o sucesso educacional
daquela institui¢do escolar, onde obtivemos como resposta o trabalho coletivo e o
compromisso do professor bem como experiéncia adquirida do professor na formagio

continuada promovida pelo municipio.
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Se quisermos incentivar os alunos para a leitura € importante a escola ou qualquer outro lugar
propiciar um ambiente que estabeleca uma ligacio entre leitura e alunos e foi nesse sentido
que concluimos nossa pesquisa com os gestores, perguntando-os se a escola possuia alguns
lugar direcionado para a leitura ¢ ambas as respostas foi que havia uma sala de leitura,

multiuso, pois, funciona também como sala de aula.

Infelizmente ndo € possivel estimular a leitura, sem haver antes um ambiente propicio, j4
existe dificuldades em realizar um bom trabalho com este tema e sem uma atmosfera que
influencie o aluno a ler fica mais dificil ainda, neste sentido concordamos com Martins (1994)
p.84: “Cada leitor tem que descobrir, cariar uma técnica prdpria para aprimorar seu
desempenho. Auxiliando-o entre fatores imediatos ¢ externos, desde o ambiente € 0 tempo

disponivel até o material de apéio.”

Com um ambiente direcionado para a leitura a crianca entra em coniato com véarios objetos de
lettura, € aqueles que mais the chamarem a atencao sao conservados e desse modo a crianga

descobre o prazer de ler.
3.3. Anilise dos questiondrios dos professores

Continuamos a pesquisa realizando agora um guestiondrio para professores que ensinam nos
anos inicias do ensino fundamental, foram trés, dentre elas uma era formada em Letras e duas

em Pedagogia e todas licenciavam ha mais de 20 anos.

Iniciamos 0 nosso questiondrio perguntando aos professores qual o melhor ambiente na sala
de aula, que favoreca o processo da aprendizagem, ¢ as respostas foram bem parecidas, uma
afirmou que o interesse do aluno em aprender, outra se o ambiente da sala for harmonioso ¢
descontraido e a outra professora afirmou que a variedade de tarefas, para que néo caia na

rotina as aulas.

Concordamos com as professoras, mas, gostariamos de acrescentar que € imprescindivel a
disponibilidade da vérios recursos, assim, usaremos varios niveis meios e os alunos néo
ficaram dispersos nem desinteressados a lerem. Assim afirma Bacelar&Cunha (2000, p. 54) :
“Os recursos de ensino devem fazer dos alunos bons leitores, que sintam prazer e gosto pela

leitura e, se possivel, que se apaixonem por ela.” UN'VERSIDADE FERERAL
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E importante criar um ambiente alfabetizador, sendo ele na escola ou na familia, um £spago
com livros, textos, jornais, revistas,num mundo de escritos que circulam socialmente. Quando
usamos todos estes recarsos a todo o momento, criamos um circulo de idéias, alfabetizadora,

jeitora.

No préximo ponto questionamos quais as priticas dotadas pela professora ou pela escola,
enquanto educador, para modificar a postura dos alunos em relagdo a leitura, obtivemos
respostas bem parecidas,as educadoras utilizam bastantes textos, poesias,livros literdrios.

Acreditamos também que uma boa pratica em relacio a leitura € a do professor criar
condicbes para o aluno realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus interesses,
necessidades,ddvidas. Em face disto,concordamos com Martins (1994, p. 34} quando e¢la
afirma; “Assim criar condigfes de leitura nfo implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso
aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor sobre a sua leitura sito €, sobre o sentido
que ele dé, repito, a algo escrito, um quadro,uma paisagem, a SOTIS, itnagens, coisas reais ou

imagindrias.”

A préxima pergunta se refere as dificuldades na leitura presentes na sala de aula, e obtivemos
tais respostas: uma professora refere-se a idade doa alunos, outra a anao compreensido dos

textos € a terceira professora a falta de compromisso dos pais.

Consideramos que a aprendizagem é um conjunto de fatores dos quais podemos citar a familia
e a escola. A leiiura ¢ a aprendizagem andas juntas, logo inicia-se na familia, continua na
escola e volta novamente para a familia, sem estes aspectos fica impossivel construir algum

conhecimento valido.

A dificuldade de compreensdo dos textos esta presente em vdrias escolas, e € dificil trabalhar
com a leitura sem este aspecto, sendo a leitura uma decifragio e uma decodificacio. Assim
diz Cagliari (1995) .150: “A leitura sem decifra¢io ndo funciona adequadamente, assim, sem
a decodificacao e demais componentes, referente a interpretacio,se torna estéril e sem grande
interesse.” E importante ler e entender o texto para que a partir daf criemos o nosso préprio

significado, interagindo com o autor da obra.
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Continuando o questiondrio perguntamos as professoras o nivel de leitura de seus alunos e

elas responderam que era razodvel,onde eles estdo comecando a descobrir a leitura,

Acreditamos que mesmo aos poucos ¢ importante o inicio da pratica da leitura, seja por meio
de leituras ja realizadas ou qualquer meio de expressdo e pensando de forma otimista
conquistaremos o objetivo almejado, construir bons leitores. Neste sentido concordamos com
Martins (1994) p. 87: “A [eitura, mais cedo ou mais tarde, sempre acontece, desde gue se
queira realmente ler. A cima de tudo, precisamos ter presente nio conseguimos de vez, dar o

pilo d gata — bem, que se continue andando ainda pouco,pois ndo € pecado caminhar.”

Concordamos com a autora, devagar,mais sempre, ¢ ¢ fundamental também ndo ter
preconceito, nem receio de carregar para a leitura alguma experiéncia anterior. Atualmente a
realidade da escola com relacdo a leitura ja melhorou bastante, como também 0 acesso ao

sistema educacional, contudo, precisamos avancar mais.

Por dltimo questionamos a importincia do habito de leitura nas pessoas ¢ todas afirmaram que

¢ primordial, adquirir através da leitura conhecimentos e novos horizontes.

Acrescentariamos também que a leitura traz vdrios beneficios, oferece subsidios
considerdveis, aponta novas dire¢bes e de modo a esclarecer dividas, evidenciar aspectos

antes despercebidos, apurar a consciéncia critica a cerca do texto, denire outros.

Acreditamos que um dos miltiplos desafios a ser enfrentados pela escola seja a pratica da
leitura, pois a sua aquisicio é imprescindivel para podermos agir com autonomia nas
sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que nio

conseguiram realizar esta aprendizagem.
3.4. Analise do Estagio

Escola: Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental Cecilia Estolano Meireles
Localizagdo: Esta localizada na zona urbana da cidade de Cajazeiras., no bairro das Casas

Populares.
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Clientela: A grande maioria dos alunos ¢ proveniente da classe baixa, pessoas carentes da
comunidade.

Tumnos: Na escola funcionam os anos do Ensino Infantil pela manhi, a tarde funciona o
Ensino Fundamental e a noite as turmas de EJA e tele curso.

Dependéncias: Sao distribuidos em salas de aula, banheiros, sala de recursos, cozinha,
di5pensa,' diretoria, secretaria, patio para recreacio, nao tem biblioteca.

Recurso: Computadores, mimeografo, televisdo, video.

Situacdo dos professores: Todos sio efetivos do municipio e do estado.

Total de alunos: Sao 900 alunos no total, distribuidos nos trés turnos, sendo que pela manhi e
a tarde cada sala tem cerca de 40 alunos e a noite 25 alunos, média.

Projetos: Jdrnada de trabalho, Diversificando para aprender, Escola promotora de cidadania,

Réidio Recreio.

O Estdgio Supervisionado aconteceu na escola ji citada no periodo de Outubro a Dezembro

de 2007 e foi realizado com os alunos do 3° ano, eles foram observados de forma sistemaética.

Ao chegarmos na escola os funciondrios daquela instituicio foram bem receptivos, logo
iniciamos uma breve observacéio nos alunos e como a professora trabalhava a leitura em sala

de aula.

A turma era composta de 22 alunos, entre meninos e meninas, a freqiiéncia era razoavel. Na
sala nao havia nenhum recurso que incentivasse a leitura, havia poucos murais, tinha lousa, as
cadeiras velhas, os livros do professor cedidos pelo municipio e os cadernos dos alunos. Nao
havia frases acolhedoras e incentivadoras em sala, algumas estavam distribuidas nos
corredores da escola, os recursos didéticos eram precédrios para a quantidade de alunos na
escola, mas, sfo solicitados aos pais, como: lapis de cera, cola, tesourinha, ¢ cadernos. Os

alunos sdo bastante dispersos ¢ geralmente nao acompanham bem a professora.

A maioria das aulas eram expositivas, o material mais utilizado pela professora era a louca, o
livto didatico € o caderno, infelizmente nio havia uma organizagdo com relagio a

metodologia a ser usada para instigar os alunos para a leitura.
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A crianga entra em confato com virios objetos, e aqueles que mais lhe chamarem a atencio
sdo conservados através da linguagem escrita e assim cla descobre o prazer de ler antes de
aprender a ler, podemos também trabalhar na escola o contexto dos alunos, aproveitando o
conhecimento prévio dos alunos, para que assim o dia-a-dia deles possa contribuir para a
formagcio de leitores mais compreensivos e criticos, pensando assim, o trabalho com leitura

construird leitores competentes. {Martins, 1994, p.28)

Observamos também que a maioria dos alunos ndo sabe ler direito, o grau de aprendizado dos
alunos ndo € igual, uns apresentam mais dificuldades de ler ¢ compreender do que outros, e
isto atrapalha um pouco o desenvolvimento das tarefas aplicadas pela professora, A
compreensao dos textos ¢ bastante Ienta na sala, um fato preocupante, pois um aluno que temn
o héabito de ler, mesmo nio tendo um bom desempenho em algumas disciplinas (talvez)

compreenda melhor os contetdos transmitidos.

Consideramos a leitura uma atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacéo
dos alunos, cla é a extensio da escola na vida das pessoas. Assim, concordamos com Cagliari
(1995, p.148): quando ele afirma: “E muito mais importante saber ler do que saber escrever.”
Esta instituicio ainda precisa ensinar a ler e entender ndo s6 as palavras, mas, também os
textos especificos de cada matéria, pois tudo o que ¢ ensinado na escola esta ligado a Jeitura e

depende dela para se manter e se desenvolver.

Toda a observacao realizada anteriormente ao estigio nos proporcionou um conhecimento
sobre os alunos que trabalhamos posteriormente. Procuramos atender as necessidades daquela
turma e buscar caminhos para que desfrutem naquelas criancas o encanto € a importancia da

leitura.

Apesar de dispormos de todo o material adquirido uma grande inseguranga nos tomou conta,
pois, 0 maior intuito era trabalhar o conteido de modo que prendesse a atengédo e a

participacao da sala. Motivando-os para o tema em estudo.

Durante o periodo do estdgio preparamos um planejamento para cada dia de aula, néo foi
muito ficil, pois os alunos eram bastante dispersos, porém a maioria da sala participou dos

contetidos programados. Para exemplificar o trabalho desenvolvido nesta escola relatamos

alguns dos temas que foram propostos aos alunos. UNVERSIRADC FTOERAL
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Em um dos primeiros encontros trabalhamos com cantiga de roda, considerando que os alunos
gostavam bastante de cantar. Antes de iniciar a aula perguntei a alguns alunos os cantos mais
no dia-a-dia, todos participaram. Apés apresentado em cartolina uma cantiga de roda bem
conhecida de todos, cantamos depois realizamos uma leitura coletiva e com este mesmo canto
em mios mimeografado, foi solicitado que cada um realizasse uma leitura individual.
Posteriormente trabalhamos a compreensio do texto exposto e em seguida a sala foi dividida

em grupos e cada grupo expds uma cantiga de roda a sala.

A apresentacdo da musica ocorreu de forma animada, como para os alunos aquela atividade
parecia mais uma brincadeira do que uma tarefa, conseguimos que todos participassem entio
nao houve dificuldades ja4 que os alunos conheciam a maioria das cantigas de rodas
apresentadas. Observamos as habilidades dos (as) alunos (as), da oralidade, junto com a
socializacio da turma e o incentivo & leitura, que consideramos um bom resultado pestes

aspectos,

Utilizando o conhecimento prévio dos alunos sobre as frutas, expomos em outro momento
virias gravuras em cartoling e questionamos os alunos de que maneira poderiamos utilizar
aquelas frutas que eram tipicas da regi2o nossa casa, alguns responderam e deram varias
sugestOes e entdo apresentamos para eles uma receita de salada de frutas, e distribuimos para
cada um, uma divertida receita mimiografada. Em seguida eu limos o texto para eles e cada
um leu individualmente e quem terminasse de ler recebia ldpis de cera par que pintassem as
gravuras na tarefa. Feito isso, solicitei que alguns falassem um pouco do que ja tinhamos
discutido. O intuito era incentivar a leitura, seja qual texto for e analisar o interesse e
participacdo dos alunos. Contudo o resultado de compreensdo nio foi muifo satisfatério, pois
apesar de trabalhar com aspectos que eles conheciam, alguns nio se sentiam a vontade para

opinar, enquanto outros queriam transformar a sala numa bagunca.

Percebemos que ndo era trabalhada com os alunos histéria em quadrinhos, entio

desenvolvemos este contetdo, no interesse de deixd-los bem vontade, para aquele momento

de leitura. Entdo, distribui varia revistinhas ¢ os deixei um pouco para que ecles lessem, e

dividimos a sala em equipes, j4 que a quantidade de revistas era menor que o nimero de

alunos, e assim a turma foi dividida, mesclamos os (as) alunos (as) com maiores dificuldades

de leitura dos que apresentavam menos. O interesse € participagio foram bastante proveitosa,
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alguns falaram um pouco dos personagens ¢ historinhas que tinham nas revistas.
Aproveitando o abuso dos sinais de pontuagio, eu chamamos a atenciio dos alunos sobre este
tema. Analisamos agora o conhecimento prévio dos alunos sobre 0s sinais de pontuagio que

era razodvel e a relacio das gravuras com os sinais e frases.

Um outro tema bem divertido para utilizar em sala € as advinhas, ji nesta aula, foram
apresentadas algumas advinhas na cartolina e os alunos responderem algumas, apés,
apresentamos as respostas daquelas que a turma nio responden. Sugerimos aos alunos outros
tipos de advinhas e alguns se mostraram bem 2 vontade ¢ langaram virias para a turma.
Posteriormente discutimos a cerca de como & importante realizarmos uma leitura atenta néo sé
para este tipo de texto, bem como em outros. Nesta aula observamos a socializagio da sala de
aula e o interesse para a leitura, esta aula foi bem divertida ¢ os alunos participaram,

respondendo e perguntando.

Em outro momento, propomos trabathar com diversos portadores de texto, atentando-os para
ler para buscar informagdes e reconhecer que todos os tipos de textos contem alguma
informagdo. E assim o fizemos, distribuimos para a sala revistas, jornais, rétulos de produtos,
papel e tesoura e solicitei que os alunos recortassem algo que houvesse o que citamos acima.
Apds a recortagem ¢ colagem do material, discutimos sobre o que os alunos produziram,
realizamos a leitura de um dos antincios contido em um dos trabalhos e pedimos que eles
produzissem algum tipo de andncio, assim, o fizeram, e alguns leram o que produziram para a
sala. Esta aula também foi proveitosa, pois, todos realizaram a atividade, claro que alguns
com suas dificuldades ¢ limitagbes, todos tiveram o interesse de pesquisarem e escreverem o

que foi solicitado.

Assim, tentaremos trabalhar a leitura e o incentivo que deve evidenciar a escola, a este tema,
questionando as dificuldades encontradas pelos alunos dos anos imiciais em trabalhar com
leitura, e identificando tais dificuldades, para que assim, trabalhemos para realizarmos uma
pritica bem desenvolvida, na vida educacional ¢ pessoal de casa aluno, proporcionando-os
acesso a leitura e a oportunidade de se tornarem sujeitos envolvidos no processo de

aprendizagem e cidaddos que possam utilizar os beneficios da leitura na vida social e pessoal.
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CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Em vista dos aspectos antes expostos, percebemos que uma pedagogia da leitura que objetiva
a construgao do leitor, se funda na descrigdo da estrutura dos textos. Mais do que isso, uma
pedagogia de leitura de cunho transformador propde,ensina e encaminha a descoberta da

func¢io da leitura pelos textos num sistema comunicacional, social e politico.

Consideramos que para promover a leitura € preciso assegurar oportunidades de continuidades
de estudo ou em programas educativos nos quais as pessoas possam continuar aprendendo ao
longo de toda a sua vida, as agdes dirccionadas a leitura juntamente com a alfabetizacio
devem estar conectadas a possibilidades de aplicar e aperfeicoar conhecimentos e habilidades
recém-adquiridas. As priticas também de alfabetizacdo devem promover a leitura, a
interpretagdo e a produgio de uma grande diversidade de textos, o enfrentamento de variadas
situagdes comunicativas, e reconhecimento dos desafios e problemas que se colocam ao
produzir uma mensagem, a reflexdo sobre a linguagem, convertendo-se em objeto de anélise e

estudo, tendo em vista a comunicagio e interagio enlre as pessoas.

Obtivemos também como resultados desta monografia que é indispensdvel que os (as) alunos
(as) leiam diariamente, para que de fato favorecam o desenvolvimento da compreensio
leitora, com propésitos significativos, empregando estilos variados para os diversos materiais,

pois ler ¢ um processo complexo, no qual todas as pistas e aprendizagens sé podem ser

alcancadas através da propria leitura.

No intuito de melhorar as dificuldades dos alunos nos anos iniciais no processo de aquisicao
da leitura, constatamos também que € preciso fortalecer e apoiar os educadores, no sentido de
serem investigadores criativos e reflexivos em sua prética estabelecendo interagbes com 0s
educandos nas quais respeitem suas culturas,seus valores e seus processos de aprendizagem,
de saber escutar e interpretar suas expectativas. O grande desafio consiste em estabelecer um
processo de formacio permanenie, promovendo aprendizagens relevantes para a atuagio
profissional e para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas que respondam a um conceito

amplo de alfabetizagio e as demandas educativas desses grupos.
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Comprovamos que a escola possui alguns recursos que podem ser utilizados para construir
conhecimentos significativos ¢ consolidados sobre 0s processos que nos permitem ler e
compreender, como também o processo que nos torna bom leitores e sobre as razdes que
levam alguns alunos a ndo ler e ndo compreender bem, entio, nés como educadores devemos
favorecer ai aluno (a) oportunidade para interagir com a linguagem escrita, construindo

pequenos esquemas interpretativos e assim desenvolvendo-se como leitor.

A escola deve proporcionar que o encontro com o mundo do texto seja uma experiéncia
comunicativa gratificante e nesse sentido encorajar a quebra da rotiniza¢io, seja qual for o
nivel de leitura, ou seja, mesmo sabendo que o professore tem que sugerir passos, ou a

utilizacdo do livro diddtico, mas néo deixando o momento de ensino com o sentido de rotina..

Enfim, existem vérias dificuldades no processo da leitura nos anos iniciais, as pessoas diferem
em sua capacidade para dominar diferentes saberes, ninguém tem a mesma facilidade para
aprender, mas ¢ tarefa da educacfio e da escolarizagio compensar essas diferengas trithando

vérios caminhos expostos anteriormente e propiciar o pleno processo de leitura a todos.

Apesar de dispormos de material para trabalharmos com esta temdtica, consideramos que este
desafio, trouxeram virias experiéncias significativas, principalmente a vivencial com a sala de
aula, ji que esta realidade nunca tinha sido concretizada anteriormente. Mesmo com toda a

inseguranca e inexperiéncia certamente foi um aprendizado grandioso e significativo.

Constamos algumas dificuldades encontradas pelos alunos em consolidar uma boa pratica de
leitura nos anos iniciais bem como a sua importincia, observamos também algumas
dificuldades dos professores em trabalhar com a leitura e sugerimos caminhos para mediar
esta aprendizagem, como também os recursos que dispomos para concretizar tal pratica,
propondo estratégias que auxiliem nesse processo, entéo, consideramos que os objetivos deste
trabalho foram alcanc¢ados, contudo, é imprescindivel um engajamento maior da educagéo €

de todos que a compde para realmente alcancemos outros objetivos educacionais.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA

DISCIPLINA: PRAT. DOC. NAS SERIES INIC, DO ENS. FUNDAMENTAL Il
PROFESSORA: MARIA JANETE DE LIMA

ALUNA: KATIANE ALVES SOARES

GESTOR

FORMACAO:

TEMPO QUE TRABALHA NA EDUCACAQ:

01.A escola tem algum projeto? Vem sendo realizado?

02.Como a escola trabalha os conhecimentos dos alunos?

03. Quais fatores que confribuem para o sucesso educacional desta instituicio de ensino?

04. A escola possui algum lugar direcionado para a leitura?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAQ

CURSO DE PEDAGOGIA

DISCIPLINA: PRAT. DOC. NAS SERIES INIC. DO ENS. FUNDAMENTAL Il
PROFESSORA: MARJA JANETE DE LIMA

ALUNA: KATIANE ALVES SOARES

PROFESSOR
FORMACAQ:

TEMPO QUE TRABALHA NA EDUCACAO:
SERIE EM QUE TRABALHA:

01.Qual o melhor ambiente na sala, que favoreca o processo da aprendizagem?

02.Quais as praticas adotadas pela escola ou por vocé enquanto educador, para modificar a
postura dos alunos em relagdo a leitura?

03. Quais sfio as maiores dificuldades na leitura presentes na sala de aula?

04. Como € o nivel de leitura dos seus alunos?

05. Como vocé destacaria a importincia do hébito de leitura nas pessoas?
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