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RESUMO zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Este trabalho analisa a pratica avaliativa de professores da Educagao Infantil e Fundamental. 

A parte introdutoria se configura como a narrativa sobre o que e a avaliagao e como acontece 

essa pratica no contexto escolar do dia-a-dia em sala de aula alem de, procurar despertar nos 

professores interesse pelo objetivo de investigacao, apresenta-se o tema da pesquisa tragando 

as linhas gerais do que se pretende demonstrar. A pesquisa centra seu foco investigativo sobre 

a avaliacao a escola no sitio Picada dos Andrade da cidade de Sao Jose de Piranhas - PB. 

Aborda os principals entraves no processo avaliativo daquela escola. Trata das possibilidades 

para um processo de avaliacao no campo, a partir da discussao dos fundamentos teoricos 

metodologicos da avaliagao nas escolas do Ensino Infantil e Fundamental. Busca-se, portanto, 

demonstrar que a avaliacao e fundamental para o asseguramento da cidadania, uma vez que 

traz beneficios valiosos para aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem, 

vivenciam transformagoes socio-culturais marcantes em suas vidas. O que se constata 

especialmente, e o grau de motivagao dos alunos que veem a avaliacao como forma de 

punigao e nao como meio de enriquecer o seu conhecimento e alargando o seu leque de 

capacidade de enfrentar problemas. A avaliagao e um processo contmuo para o crescimento 

pessoal e, por conseguinte para a constituigao do sujeito social. Outro fato incidente que se 

revela bastante preocupante na educagao esta relacionado a formagao de professores e sua 

pratica no ensino. Neste aspecto, os professores enfrentam circunstancias de mudangas que os 

obrigam a fazer mal o seu trabalho sendo assim, considerados como responsaveis imediatos 

pelas falhas do sistema de ensino. Ha diversos indicadores que se referem a uma mau 

qualidade do ensino: o avango das ciencias, das tecnologias, as profundas mudangas sociais 

ocorridas na sociedade tem causado mal estar na profissao docente. Entao, se faz necessario 

que o professor pense criticamente e estudar cientificamente a realidade, isto e, sob o ponto de 

vista historico, aprendendo a realidade natural e social na sua transformagao em objetos de 

conhecimento pela atuagao humana passada e presente, incluindo a atividade propria do 

aluno de reelaboragao desses objetos de conhecimento. 

Palavras-chave: Avaliagao. Conhecimento. Pratica. Reflexao. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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INTRODUCAO 

Este projeto visa um estudo sobre a agao dos professores da E.M.E.I.F. Fernando 

Leite, sitio Picada, Sao Jose de Piranhas - PB, sobre o processo de avaliagao da aprendizagem 

com seus alunos. 

Avaliar e uma atividade que realizamos rotineiramente e que nos permite ter um juizo 

sobre varias situacoes, ja que toda a vida humana e pautada nos referenciais dados pelos 

julgamentos que fazem sobre os seus atos. Dessa forma e uma atividade necessaria na 

construgao dos resultados alcangados, bem como no direcionamento da propria agao. 

Sabemos que a avaliagao esta muito alem da busca de resultados, ela esta em todos os 

momentos de nossas vidas, quando refletimos nossos atos. No meio educational nao poderia 

ser diferente, e o processo pela qual constantemente professor e aluno interpretam os 

conhecimentos, habilidades e atitudes para averiguar as mudangas ocorridas na aprendizagem. 

A avaliagao e sempre necessaria pois, durante sua constituigao verificamos acertos e 

erros. Erros esses que poderao ser transformados de acordo com a necessidade, pois a 

avaliagao nos impulsiona como ato critico para uma boa aprendizagem, assim afirma Luckesi: 

"A avaliagao e o ato critico que nos subsidia na verificagao de como estamos construindo 

nosso projeto" (1997, p. 118). 

Sabendo que a agao educational nao e algo pronto e acabado, ao contrario e dinamico, 

sendo capaz de abrir novos horizontes atraves de questionamentos, analises, pianos e 

realizagoes, e que decidimos a realizagao desse estudo. 

Na escola escolhida para realizagao desse trabalho detectamos varios equivocos sobre 

a pratica avaliativa dos professores como: mensurar, qualificar, dar metas, passar de ano, 

gerando desistencia e reprovagao por parte dos alunos. Nessa perspectiva nao era feito uma 

analise em cima do seu proprio erro, para que ele pudesse aprimorar seus conhecimentos. 

Pretendemos por meio deste trabalho buscar que tipo de pratica de avaliagao e usada 

pelos educadores desta instituigao de ensino e como isso tern influenciado no seu fazer 

pedagogico. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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Pressupomos que o nosso trabalho possa ajudar na compreensao do problema em 

pauta e que os profissionais envolvidos nessa escola queiram buscar novos estudos para que 

possam ampliar e construir conhecimentos. 

Considerando, pois a avaliagao relevante e indispensavel na trajetoria profissional do 

professor deve assumir o papel de um pesquisador de seus alunos analisando os trabalhos 

realizados, conversar com os alunos sobre eles, pois durante a conversa certamente obtera 

informacoes importantes a respeito de suas produgoes. 

Baseando-se nesses termos conseguimos organizar um trabalho no sentido de 

compreendermos os professores no processo avaliativo ja que, reflexoes e discussoes a 

respeito do assunto nos encaminham a buscar alternativas viaveis para a efetivagao de uma 

avaliagao democratica. 

Na E.M.E.I.F. Fernando Leite os professores afirmam com freqiiencia que a avaliagao 

e uma tarefa muitas vezes constrangedora. Dai, o processo avaliativo torna-se um momento 

constrangedor, tanto para o educando quanto para o educador, Pois ambos desconhecem a 

importancia real da finalidade da avaliagao dentro do processo ensino-aprendizagem. 

Diante disso, levantamos as seguintes indagagoes: que tipo de pratica avaliativa e 

desenvolvido pelos professores no Ensino Fundamental da escola citada? Outros 

questionamentos sao relevantes no sentido de enriquecer e dar consistencia a este trabalho: 

Qual e o objetivo da avaliagao da aprendizagem? Como se da o processo avaliativo na escola? 

Afinal qual a concepgao dos professores a cerca da avaliagao da aprendizagem? 

O estudo teve por objetivo refletir sobre a avaliagao escolar numa respectiva 

construtivista identificando que tipo de pratica avaliativa e desenvolvida pelos professores 

desta escola 

Verificando que concepgao tern os professores sobre avaliagao da aprendizagem 

escolar, analisando com quais objetivos a avaliagao da aprendizagem e utilizada e assim 

identificar as dificuldades dos educadores em realizar processos avaliativos junto a 

participagao dos alunos nos processos avaliativos e identificando os modelos de avaliagao nas 

principals disciplinas 
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Neste trabalho, optamos por desenvolver uma pesquisa numa perspectiva qualificativa, 

buscando informagoes a respeito do que os professores pensam sobre avaliagao da 

aprendizagem. Essa abordagem visa criar maior familiaridade em relacao a um fato ou 

fenomeno fazendo uma aproximagao com o tema, segundo Santos: "Explorer e tipicamente a 

primeira aproximagao de um tema e visa criar maior familiaridade em relagao a um fato ou 

fenomeno." (2000, p.26). 

O universo a ser pesquisado foram os professores e alunos do Ensino Fundamental da 

escola citada para aproximar-nos dom problema em questao, utilizamos como instrumento 

para coleta de dados um questionario com questoes objetivas e subjetivas procurando verificar 

qual pratica avaliativa e processada pela escola. 

Coletamos os dados, optamos por uma analise dos mesmos, alicergada no referencia! 

teorico, que serviu como ponto de partida para compreensao da concepgao de avaliagao 

praticada no estabelecimento de ensino. Diante dos dados obtidos, elaboramos um programa 

de estudos, reflexoes e aprofundamentos teoricos sobre os problemas e necessidades que 

afligem a escola e os membros que dela fazem parte na tocante a avaliagao da aprendizagem. 

DEzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA CAMPINA GRANDE 
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CAPITULO I 

AVALIACAO NO CONTEXTO DO ENSINO APRENDIZAGEM zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Este trabalho se baseia nas teorias dos autores: LUCKES1 (1997-2000); HOFFMANN 

(1995) e LIMA (1998). Entre outros que transmitem uma visao crftica e transformadora da 

avaliagao, como sendo um momento de problematizagao, questionamento e reflexao sobre a 

agao pedagogica. 

Dentro de uma visao, em que educar e formar e aprender, e construir o proprio saber, a 

avaliagao toma dimensoes mais abrangentes. Ela nao se limita apenas em atribuir notas, pois a 

avaliagao pode desempenhar um excelente papel no desenvolvimento dos alunos, fazendo 

com que eles superem suas dificuldades e confiem em seu potencial assim serao alcangados 

os objetivos para o processo ensino-aprendizagem. Dessa forma seria uma educagao moderna 

e eficiente como afirma Lima: 

"Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para que a 
avaliagao sirva a democratizacao do ensino e modificar a agao classificatoria 
para o diagnostic*), ou seja, a avaliagao devera ser assumida como 
instrumento de compreensao do estagio e aprendizagem em que se encontra 
o aluno, tendo em vista tomar decisoes suficientes e satisfatorias para que ela 
possa avancar seu processo de aprendizagem" (1998, p. 20). 

Lima (1998) especifica claramente a avaliagao como meio de aperfeigoamento do 

ensino e nao uma agao classificatoria que limita e impede a demoeratizagao do ensino. 

Avaliar deve ser sempre uma agao constante de observagao do conjunto intelectual e 

emocional do individuo. Para o autor esse sistema avaliativo de provas, e arcaico e 

traumatico. Vejamos como ele afirma: 

"Nao deve haver hora especifica de verificacao. Todo momento e ocasiao de 

apreciar o rendimento escolar. O sistema traumatico de provas e exames 

move menos o rendimento real as aptidoes que o equilibrio emocional..." 

(LIMA, 1998, p. 92). 

Diante desses aspectos, a avaliagao e de uma importancia no processo educacional do 

professor para que possa refletir sobre uma pratica pedagogica. Nesse sentido HOFFMANN 

afirma: 
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A avaliagao e essential' a docencia, no seu sentido de eonstante inquietaeao, 
de duvida. Um professor nao problematiza as situacoes do cotidiano, que nao 
reflete passo a passo sobre suas acoes e as manifestacpes dos alunos, instala 
sua docencia em verdades prontas e adquiridas..." (1995, p. 111). 

O fenomeno avaliativo deve subsidiar o professor para refletir constantemente sobre a 

sua pratica. Para o aluno deve servir na conscientizagao de suas conquistas, dificuldades e 

possibilidades de crescimento na aprendizagem. Concordando com o pensamento de Luckesi 

quando diz: "A avaliagao da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade de 

aprendizagem do aluno. Tendo a fungao de possibilitar uma qualificagao da aprendizagem do 

educando..." (2000, p. 66). 

A avaliagao possibilita a instituigao escolar a definigao das propriedades ou aspectos 

do processo ensino-aprendizagem, requerendo maior atengao e apoio. O desafio a escola e 

redefinir o processo avaliativo, onde a mola mestra para o desenvolvimento dessa proposta e 

reflexo consciente da propria agao pedagogica. Alem de eritieamente, desenvolver suas agoes 

em conjuntos, no sentido de efetivar realmente, um processo de ensino-aprendizagem de 

qualidade. 

Avaliar indica verificar o desempenho do aluno no decorrer de todo o processo da 

educagao, desde o initio ate o final. Sem julga-lo no decorrer do processo de aprendizagem. 

Vejamos o que coloca HOFFANN: 

"A avaliacao e a reflexao transformada em acao. Acao essa, que nos 

impulsiona a novas reflexoes. Rellexoes permanente do educador sobre sua 

realidade, e acompanhamento, passo a passo do educando, na sua trajetoria 

de construgao do conhecimento. Um processo interativo, atraves do qual 

educando e educadores aprendem sobre si mesmos sobre a realidade escolar 

no ato proprio da avaliagao" (1995, p. 18). 

Hoffmann, aqui propos uma visao bastante generalizada de avaliagao ao dizer que essa 

e uma agao permanente de acompanhamento do educador e educando, onde ambos conhecem 

sobre si e claro sobre sua realidade escolar. 

A pratica da avaliagao na primeira fase do ensino fundamental, atraves da relagao 

professor aluno, caracteriza-se pelo envolvimento de ambas numa postura reciproca, 

igualitaria e franca, no sentido se superar as dificuldades encontradas no processo ensino-

aprendizagem. 
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Avaliar conhecimentos e privilegiar a experiencia acumulada das pessoas, afim de nao 

cometer injustigas e fazer com que essas sejam socializadas. Atribuindo-a confronto, criacao 

de problemas, questionamentos... Esse momento deve ser para pensar e repensar a pratica 

pedagogica, nao so para atribuir uma nota. Embora seja necessaria a apresentacao da 

aprendizagem, a avaliagao quantitativa assume a comprovagao do grau em que os objetivos, 

previamente estabelecidos, foram alcancados. 

O verdadeiro processo educativo desenvolve o dialogo e a colaboragao entre alunos e 

professores. Considerando os aspectos quantitativos da aprendizagem. Estimulando o 

processo de reflexao, agao, a partir da compreensao critica do saber que foi produzido pela 

humanidade. 

"De fato, avaliagao da aprendizagem deveria servir de suporte para a 

qualificacao daquilo que acontece com o educando, diante dos objetivos que 

se tem, de tal modo que se pudesse verificar como agir para ajuda-lo a 

alcangar o que procura. A avaliagao nao deveria ser fonte de decisao sobre o 

castigo, mas de decisao do crescimento sadio e feliz" (LUCKESI, 1997, p. 

58). 

A concepgao de avaliagao dos Parametros Curriculares Nacionais vai alem da visao 

tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante notas ou conceitos, para ser 

compreendida como parte integrante intrinseca ao processo educacional. 

Acontece continua e sistematicamente por meio da interpretagao qualitativa do 

conhecimento construido pelo aluno. Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou nao da 

expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da 

escolaridade, em fungao da intervengao pedagogica realizada. Portanto, a avaliagao das 

aprendizagens so pode acontecer se forem relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto 

e analisando a adequagao das situagoes didaticas propostas aos conhecimentos previos dos 

alunos e aos desafios que estao em condigoes de enfrentar. 

A avaliagao subsidia o professor com elementos para uma reflexao continua sobre a 

sua pratica, sobre a criagao de novos instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que 

devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o processo de 

aprendizagem individual ou de todo grupo. 
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Tomar a avaliagao nessa perspectiva e em todas essas dimensoes requer que esta 

ocorra sistematicamente durante todo o processo de ensino e aprendizagem e nao somente 

apos o fechamento de etapas do trabalho, como e o habitual. Isso possibilita ajustes 

constantes, num mecanismo de regulagao do processo de ensino e aprendizagem, que 

contribui efetivamente para que a tarefa educativa tenha sucesso. 

O acompanhamento e a reorganizagao do processo de ensino e aprendizagem na escola 

inclui, necessariamente, uma avaliagao inicial, para o planejamento do professor, e uma 

avaliagao ao final de uma etapa de trabalho. 

Ja que um sistema educacional comprometido com o desenvolvimento das 

capacidades dos alunos, que se expressam pela qualidade das relagoes que estabelecem e pela 

profundidade dos saberes constituidos. encontra, na avaliagao, uma referenda a analise de 

seus propositus, que lhe permite redimensionar investimentos, afim de que os alunos 

aprendam e melhor e atinjam os objetivos propostos. 

Utilizar a avaliagao como instrumento para o desenvolvimento das atividades didaticas 

requer que ela nao seja interpretada como um momento estatico, mas antes como um 

momento de observagao de um processo dinamico e nao-linear de construgao de 

conhecimento. 

Em suma, a avaliagao contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais e 

compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino; conjunto de agoes 

cujo objetivo e o ajuste e a orientagao da intervengao pedagogica para que o aluno aprenda da 

melhor for conjunto de ag5es que busca obter informagoes sobre o que foi aprendido e como; 

elemento de reflexao continua para o professor sobre sua pratica educativa; instrumento que 

possibilita ao aluno tornar consciencia de seus avangos, dificuldades e possibilidades; agao 

que ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem e nao apenas em momentos 

especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho. Uma concepgao 

desse tipo pressupoe considerar tanto o processo que o aluno desenvolve ao aprender corno o 

produto alcangado. Pressupoe a tambem que a avaliagao se aplique nao apenas ao aluno, 

considerando as expectativas de aprendizagem, mas as condigoes oferecidas para que isso 

ocorra. Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido se por zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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exemplo,nao ha a aprendizagem esperada significa que o ensino nao cumpriu com sua 

finalidade: a de fazer aprender. 

Pois, quanto mais os alunos tenham clareza dos conteudos e do grau de expectativa da 

aprendizagem que se espera, mais terao condicoes de desenvolver, com a ajuda do professor, 

estrategias pessoais e recursos para veneer dificuldades. 

A avaliagao, apesar de ser responsabilidade do professor, nao deve ser considerada 

fungao exclusiva dele. Delega-la aos alunos, em determinados momentos, uma condicao 

didatica necessaria para que construam instrumentos de auto-regulaeao para as diferentes 

aprendizagens. A auto-avaliacao e uma situagao e aprendizagem em que o aluno desenvolve 

estrategias de analise e interpretagao de suas producoes e dos diferentes procedimentos para 

se avaliar. Alem desse aprendizado ser, em si, importante, porque e central para a construgao 

da autonomia dos alunos, cumpre o papel de contribuir com a objetividade desejada na 

avaliagao, uma vez esta so podera ser construida com a coordenagao dos diferentes pontos de 

vista tanto do aluno quanto do professor. 

Os Parametros Curriculares Nacionais, vao indicar que para a avaliagao cumpra o seu 

carater diagnostico e mediador, o professor devera estabelecer com clareza o que vai ser 

avaliado. Selecionando tecnicas adequadas para avaliar o que se aprende, vao apontar a 

grande necessidade de se langar mao dos mais diversos meios e instrumentos para que 

avaliagao envolva os diferentes pontos da aprendizagem, englobando, os aspectos orais e 

escritos. "E fundamental a utilizagao de diferentes codigos, como verbal, oral, o escrito, o 

grafico, o numerico, o pictorio de forma a se considerar as diferentes aptidoes dos alunos (...)" 

(PCN, 1997, p. 84). 

Entretanto, Hoffmann (1995), quando se refere aos metodos afirma que: "(...) de nada 

valem as orientagoes metodologicas, se nao estiverem fundamentadas em uma concepgao 

libertadora de avaliagao (...)" (p. 114). 

Nessas palavras, vamos perceber que a construgao de uma avaliagao mais democratica 

e mais diagnostica passa essencialmente pela concepgao que os professores tem acerca desta. 
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Com isso a autora informa que o papel do professor e de destaque. Uma vez que a 

efetivacao da avaliagao escolar propriamente dita, passa pela conscientizagao e pelo 

comprometimento dos profissionais da educagao e principalmente do professor, que e quern 

esta em contato direto com o aluno, o outro polo fundamental do professor, 

Reforgando o que Hoffmann diz, vem Luckesi (1997) que como grande defensor da 

avaliagao comprometida coma democratizagao do ensino, vem convocando os professores a 

assumirem uma posigao clara e explicita em favor dessa avaliagao, para que ela saia dos 

discursos e chegue ate as salas de aulas. 

"(...) O primeiro passo que nos parece fundamental para redimensionar os 
caminhos da pratica da avaliagao e assumir um posicionamento claro e 
explicito (...); conversao de cada um de nos, professor, educador, para novos 
rumos da pratica educational, conversao aqui, que quer dizer 
conscientizacao (...)" (LUCKESI, 1997, p. 42). 

Percebemos que em todos os autores, a preocupagao primordial nao e oferecer 

modelos ou tecnicas necessarias para realizagao da avaliagao comprometida principalmente 

com a educagao em seu sentido mais amplo, ou seja, a democratizagao do ensino, servindo 

como mediador no cumprimento de sua fungao diagnostica. Assim tanto Luckesi, como 

Sousa, Hoffmann e Saul, e tantos outros educadores do Brasil, adotam a avaliagao como 

processo de ensino-aprendizagem. A avaliagao e para eles, na verdade reflexao sobre o nivel 

de qualidade do trabalho escolar, tanto do professor como dos alunos. Reflexao essa, que 

permite uma tomada de decisao que deve ser feita em seguida. 

Observa-se que no processo avaliativo aplicam-se provas e exames que na maioria sao 

impostas e nao condizem com o contetido trabalhado. Para se fazer justo a essas novas 

consideragoes, nos baseamos no pensamento de Luckesi quando considera que: "As provas e 

exames sao realizados conforme o interesse do professore ou do sistema de ensino. Nem 

sempre se leva em consideragao o que foi ensinado (...)" (LUCKESI, 2000, p.23). 

Portanto a avaliagao do rendimento escolar precisa ser vista com outros olhos precisa 

se desmistificar este fantasma que foi criado para amedrontar os alunos para alcangar seus 

objetivos. Ele precisa ser revisto pelos educadores de maneira que venha contribuir para a 

melhoria do ensino-aprendizagem. Para que isso acontega precisa-se de uma agao conjunta 

entre educadores, estabelecimentos de ensino, pais, alunos e propria sociedade. Todos 

precisam conscientizar-se sobre o verdadeiro papel no meio educational. 
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Um dos equivocos e contradigoes que se estabelecem em torno dessa pratica, a 

decorrencia e a dicotomia entre educagao e avaliagao, os educadores percebem a agao de 

educar e agao de avaliar com dois momentos distintos e nao relacionados e exercem essas 

agoes de forma diferenciada. Assim e, por exemplo, a atitude de muitos professores de pre-

escola e de series iniciais no cotidiano revela um efetivo acompanhamento do 

desenvolvimento dos alunos a partir de um relacionamento e afetivo e buscar de compreensao 

de suas dificuldades. Ao final de um semestre ou bimestre, entretanto, enfrentam a tarefa de 

transformar suas observagoes (significativas e consistentes) era registros anacronicos, sob a 

forma de conceitos classificatorios ou listagens de comportamentos. Nesse sentido 

HOFMANN, afirma que: 

"E necessaria a tomada de consciencia e a reflexao a respeito desta 
compreensao equivocada de avaliagao como julgamento de resultados 
porque ela veio se transformando numa perigosa pratica educativa" (1991, 
p.16). 

A avaliagao e essencial a educagao inerente e indissociavel enquanto concebida como 

problematizagao, questionamento, reflexao sobre a agao. "Educar e fazer ato em que vivemos 

para superar as contradigoes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo 

constantemente" (Gadotti, 1984).Um professor que nao avalia eonstantemente a agao 

educativa, no sentido indagativo, investigativo,, do termo, instala sua docencia em verdades 

absolutas, pre-moldados e terminais. 

Nessa tarefa, de reconstrugao da pratica avaliativa, considero premissa basica e 

fundamental a postura de "questionamento" do educador. A avaliagao e a reflexao 

transformada em reflexao. Reflexao permanente do educador sobre sua realidade e 

acompanhamento passo a passo, do educando, na sua trajetoria de construgao do 

conhecimento. Um processo interativo, atraves do qual educandos e educadores aprendem 

sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no ato proprio da avaliagao. 

A avaliagao, numa perspectiva de construgao do conhecimento, parte de duas 

premissas basicas: confianga na possibilidade dos educandos construirem suas proprias 

verdades e valorizagao de suas manifestagoes e interesses. Uma nova perspectiva de avaliagao 

exige do educador uma concepgao de crianga, de jovem e adulto, como sujeitos do seu proprio 

desenvolvimento, inseridos no contexto de sua realidade social e politica. Seres autonomos 
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intelectual e moralmente (com capacidade e liberdade de tomar suas proprias decisoes), 

criticos e criativos (inventivos, descobridores, observadores) e participativos (agindo com 

cooperacao e reciprocidade). 

"Nessa dimensao, avaliar de dinamizar oportunidades de agao-reflexao, nam 
acompanhamento permanente do professor, que incitara o aluno a novas 
questoes a partir de respostas formuladas" (HOFMANN, 1991, p.20). 

Uma pratica avaliativa coerente com essa perspectiva exige do professor o 

aprofundamento em teorias do conhecimento. Assim, a avaliagao deixa de ser um momento 

terminal do processo educativo (como hoje e concebida) para se transformar na busca 

incessante de compreensao das dificuldades do educando e na dinamizacao de novas 

oportunidades de conhecimento. Compreender as dificuldades encerra, alem disso, um 

principio de descentracao por parte do educador. Pensar como o aluno pensa e porque ele 

pensa dessa forma, nao e tarefa costumeira dos professores. (Piaget, 1997) zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1.1 Construtivismo e Avaliagao 

Os eidadaos do seculo XXI, que estao agora nas aulas da escola primaria precisam 

assumir um tipo de filosofia educativa para o crescimento cognitivo e so o construtivismo e 

capaz de assumir a criatividade como algo inerente ao crescimento ja que o construtivismo 

como processo e a construgao como necessidade historica nunca estiveram tao juntos e foram 

tao necessarios agora. 

A agao avaliativa abrange justamente a compreensao do processo de cognigao. Porque 

o que interessa fundamentalmente ao educador e dinamizar oportunidades de o aluno refletir 

sobre o mundo e de conduzi-lo a construgao de um maior numero de verdades, numa espiral 

necessaria de formulagao e reformulagao de hipoteses (abstragao reflexiva). Nao ha comego 

nem limites, nem fins absolutos no processo de construgao do conhecimento, segundo Piaget 

(2001). 

As teorias sobre avaliagao configuram-se hoje, em duas diregoes (nao ambivalentes). 

Em primeiro lugar, na analise dos principios inerentes a uma proposta construtivista d e 

educagao (a partir da teoria psicogenetica de Jean Piaget), coerente com uma pedagogia 

libertadora, conscientizadora das diferengas socials e culturais. Na medida em que a agao 
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avaliativa exerce uma fungao dialogica e interativa, ela promove os seres moral e 

intelectualmente, tornando-os crfticos e participativos, inseridos no seu contexto social e 

politico. 

"Isto e, o dialogo e uma especie de postura, nazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA medida em que os seres 
humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e 
refazem (...) Atraves do dialogo, retletindo juntos sobre o que sabemos, 

podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade". 
(FREIRE, 1986). 

A contribuigao dessa teoria importa na medida em que se contrapoe a teoria de 

medidas referenciadas a norma, de carater classificatorio e comparative, cuja orientagao, na 

elaboragao de instrumentos de avaliagao esta presente ate hoje nos cursos de formagao de 

professores. 

Abandonando justamente o principio de interpretagao das respostas dos alunos as 

tarefas de aprendizagem, tal teoria traz em si a denuncia do significado equivocado dos 

numeros na expressao de resultados e a importancia da definigao de pontos, referenciais para 

interpretagao seria das dificuldades individuals dos alunos. 

As medidas referenciadas a criterio podem desempenhar um papel significativo no 

acompanhamento do processo de construgao de conhecimento. Referem-se a necessaria 

especificagao, descrigao, interpretagao dos erros evidenciados num teste de aproveitamento. 

Essa interpretagao, nao e feita comparativamente. Ou seja, com base na posigao relativa dos 

elementos do grupo como e orientado nas medidas tradicionais (referenciadas as normas), mas 

sim, com referenda ao status do aluno em relagao a determinado pontos referenciais 

(criterios) estabelecidos como indicadores de aprendizagem. 

As informagoes obtidas a partir dessa interpretagao favorecem, em primeiro lugar, o 

dialogo entre professor e aluno necessario ao reprisar de hipoteses, a reformulagao de 

alternativas. Por outro lado, dinamizam a reflexao do professor sobre seus proprios 

posicionamentos metodologicos, na elaboragao de questoes e na analise de respostas dos 

alunos. 

O aprofundamento nessa teoria tem contribuido como reforgo nas discussoes, de 

grupos de professores que necessitam da preparagao de tarefas avaliativas relevantes para 

acompanhar as dificuldades dos alunos, em grande numero em sala de aula. 
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Percebendo a acao avaliativa em sua complexidade, a proposta e de gerar em estado de 

alerta do professor sobre o significado de sua pratica, discutindo, avaliando, refletindo, com 

base nos principios introduzidos anteriormente. 

Questionar-se e questionamento e premissa basica de uma perspectiva construtivista 

de avaliacao. O tema avaliagao configura-se gradativamente muito problematica na educagao 

a medida que se amplia a contradigao entre o discurso e a pratica dos educadores, pois 

compreender a avaliagao numa perspectiva construtivista e libertadora exige, entender, uma 

agao consensual nas escolas e universidades no sentido de revisao do significado politico das 

exigencias burocraticas dos sistemas municipals, estaduais e federals de educagao. 

A LDB no Art. 9° no que se refere a organizagao da educagao nacional diz: 

"Assegurar processo nacional de avaliagao no rendimento escolar no ensino 

fundamental, medio e superior, em colaboracao com os sistemas de ensino, 

objetivando a definicao de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino." 

(LDB, 1996, p.ll) . 

A avaliagao, nessa perspectiva, devera encaminhar-se a um processo dialogico e 

cooperativo atraves do qual educando e educadores aprendem sobre si mesmo no ato proprio 

da avaliagao. Se analisarmos seriamente as contradigoes hoje imanentes a avaliagao 

percebemos que as explicagoes ultrapassam os muros das escolas. As relagoes de poder que se 

travam em nome dessa pratica sao reflexos de uma sociedade liberal e capitalista, que se nutre 

de exigencias burocraticas para mascarar o seu verdadeiro descaso com a educagao de todos 

os niveis. E urgente encaminhar a avaliagao, a partir da efetiva relagao professor e aluno, em 

beneficio a educagao do pais, contrapondo-se a concepgao sentenciva, grande responsavel 

pelo processo de eliminagao de crianga e j ovens na escola. 

A discussao desse tema encontra um forte ampliador que se constitui na relagao 

estreita estabelecida por muitos professores, do tipo "dar notazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA e avaliar", "fazer prova e 

avaliar". Entao sobre a necessidade de conhecimentos que envolvesse aspectos inerentes ao 

estabelecimento dessas relagoes no sentido de esclarecer sobre equivocos pertinentes a 

definigao de avaliagao como sinonimo de testar e medir estudos sobre avaliagao que incluem 

a analise desses procedimentos e as confusoes de terminologia. 
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Os termos TESTE e MEDIDA sao definidos de forma vaga e as respostas nao revelam 

consenso entre professores. Um dos principals equivocos estabelecidos em relagao a termos 

pertinentes a pratica avaliativa: 

• A expressao medida, em educagao, adquiriu uma conotagao ampla e difusa.; 

• Estabelecem notas e conceitos atraves de metodos impressionistas ou por comparagao. 

Aspectos atitudinais e tarefas dissertativas sao arbitrariamente pontuados; 

• O termo conceito assume muitas vezes papel absoluto ns decisoes de eliminagao; 

• O teste e entendido como instrumento de constatagao e mensuragao e nao de 

investigagao. 

A expressa medida, em educagao, adquirir uma conotagao ampla e difusa, a palavra 

medida, principalmente, recebe varias definigoes e assume uma ampla e difusa conotagao pelo 

seu significado proprio, medimos a extensao quantidade, volume e outros atributos dos 

objetos e fenomenos o que medimos deve ser invariavelmente expresso em escalas ou graus 

numericos, segundo Lindeman (1972). Assim, nem todos os fenomenos podem ser medidos, 

por nao haver instrumentos para tanto, ou por nao admitirem tal precisao numerica. 

Felizmente, os cientistas ainda nao fabricaram instrumentos para medir o amor ou a 

tristeza e outros sentimentos humanos, podemos medir, na escola, a freqiiencia as aulas, por 

exemplo, elementos sempre presente nos regimentos escolares ou podemos medir (contar) o 

numero de acertos em uma tarefa, o numero de livros lidos ou de trabalhos entregues. 

Mas o que se percebe e que os professores nao definem o termo medido com essa 

clareza e muito menos o utilizam nesse sentido o que acontece e entao, a atribuigao de graus 

numericos a varios aspectos relacionados a vida dos alunos na escola, indiscriminadamente. 

Diante, desse equivoco, a atribuigao de notas a aspectos atitudinais dos estudantes 

(comprometimento, interesse, participagao) ou a tarefas dos que nao atingiu escores precisos 

(redagoes, desenhos, monografias). zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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Nem todas as tarefas escolares sao organizadas de forma a resultar em contagem de 

acertos (os denominados itens objetivos) mesmo assim os professores atribuem valores 

numericos a essas tarefas com a mesma determinacao com o que fazem em relagao aos itens 

objetivos. Entende-se que a compreensao de muitos professores e de que "tudo pode ser 

medido", sem se dar conta que muitas notas sao atribuidas aos alunos arbitrariamente, ou seja, 

por criterios individuals, vagos e confusos ou precisos demais para determinadas situagoes. 

Essa arbitrariedade faz parte do cotidiano das escolas quando professores so corrigem 

trabalhos apos te-los todos em maos dizem, inclusive precisar de uma "base" para "dar a 

nota", essa referida base e justamente a necessidade de comparar os alunos, encontrar o 

trabalho nota 10, como ponto de partida na classificagao dos demais. Curiosamente, a 

arbitrariedade desse procedimento parece ser resultante de uma necessidade do professor 

colecionar dados precisos do aluno, sem se dar conta que a imprecisao e a injustica ocorrem 

justamente devido ao uso equivocado da medida em educagao. 

A partir dos anos 70, por influencia do escalanovismo, os conceitos passam a fazer 

parte dos regimentos escolares intencionando duas mudangas principals: a primeira, de 

minimizar o privilegio a escores finais dos alunos obtidos em provas periodicas (produto 

final), valorizando, assim, o seu processo de aprendizagem e, a segunda, de encaminhar para a 

analise de aspectos afetivos e psicomotores ao lado dos aspectos cognitivos, antes 

exclusivamente privilegiados. 

"Enquanto no modelo positivista, a enfase avaliativa recai sobre a medida, 
do produto observavel, no modelo subjetivista a preocupacao volta-se, 
tambem, para a apreensao das habilidades ja adquiridas (ou 
desenvolvimento), mas que nao estao necessariamente refletidas nos 
produtos demonstraveis. Trata-se, agora, captar o subjetivo, de penetrar na 
caixa preta dos processos cognitivos". (FRANCO, 1990, p.65). 

Sem duvida, alguns documentos referentes a avaliagao, elaborados por orgaos oficiais 

e orientadores dos regimentos, contem inumeras distorgoes e confusoes teoricas. Reforgam, 

ao mesmo tempo, o carater burocratico e mensuravel da pratica avaliativa, coerente a visao 

capitalista liberal de suas propostas pedagogicas. 

Entretanto, como educadores, nao podemos fugir a questao: Por que? Dar notas, por 

que? A que propositos servimos como tais procedimentos, cometendo determinados 

equivocos? U N ^ S f D A D r r r
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A medida, em educagao, deve resguardar o significado de um indicador de acertos e 

erros. Esse indicador passa a adquirir sentido a partir da interpretagao pelo professor do que 

ele verdadeiramente representa quanto a producao de conhecimento pelo aluno. A 

qualifieagao nao e absolutamente indispensavel e muito menos essencial a avaliagao. Consiste 

em uma ferramenta de trabalho, Ml , somente, se assim for correspondida. 

Conceber e nomear o "fazer testes", o "dar notas", por avaliagao e uma atitude 

simplista e ingenua e significa reduzir o processo avaliativo, de acompanhamento e agao com 

base na reflexao, a poucos instrumentos auxiliares desse processo, como se nomeassemos por 

bisturi um procedimento cirurgico. Pois a finalidade essencial do teste em educagao e seu 

significado nao se resume a sua aplicagao, ao seu resultado, mas a utilizagao como 

fundamento investigativo, como ponto de partida para "ir alem" no acompanhamento do 

processo de construgao do conhecimento. 

O uso equivocado deste instrumento de avaliagao coloca toda e qualquer tarefa 

realizada pelo aluno. O teste e fundamental instrumento de questionamento sobre as 

percepgdes do mundo, avangos ou incompreensoes dos alunos e exige do professor uma tarefa 

seria de interpretagao. Por que meu aluno respondeu desta forma? Por que nao respondeu? Os 

resultados dos testes nao podem, de forma alguma, ser considerados como verdades terminals, 

absolutas sem significado. As tarefas que sao propostas aos alunos devem sofrer uma centena 

de questionamentos por parte do educador. Assim, podemos sintetizar as caracteristicas mais 

importantes da avaliagao escolar. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.1 Reflete a unidadc objetivos - conteudos e metodos: 

A avaliagao escolar e parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, e nao 

uma etapa isolada. Ha uma exigencia de que esteja concatenada com os objetivos - conteudos 

- metodos expressos no piano de ensino e desenvolvidos no decorrer das aulas. Os objetivos 

explicitam conhecimentos, habilidades, e atitudes, cuja compreensao, assimilagao e aplicagao, 

por meio de metodos adequados, devem manifestar-se em resultados obtidos nos exercicios, 

provas, conversagao didatica, trabalho independente, etc. 

Um aspecto particularmente relevante e a clareza dos objetivos, pois os alunos 

precisam saber para que estao trabalhando e no que estao sendo avaliados. 
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2.2 Possibilita a revisao do piano de ensino: zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

O levantamento das condigoes previas dos alunos para iniciar nova materia, os 

indicios do progresso ou deficiencias detectados na assimilagao de conhecimentos, as 

verificacoes parciais e finais sao elementos que possibilitam a revisao do piano de ensino e o 

encaminhamento do trabalho docente para a diregao correta. Nao apenas nas aulas, mas nos 

contatos informais na classe e no recreio, o professor vai conhecendo dados sobre o 

desempenho escolar e crescimento dos alunos. 

A avaliagao ajuda a tornar mais claros os objetivos que se quer atingir. No initio de 

uma atividade didatica, o professor ainda nao esta muito seguro de como atingir os objetivos 

no decorrer do processo de transmissao e assimilagao. A medida que vai conduzindo o 

trabalho e observando a reagao dos alunos, os objetivos se vao classificando, o que possibilita 

tomar novas decisoes para as atividades subseqiientes. 

2.3 Ajuda a desenvolver capacidades e habilidades: 

Todas as atividades avaliativas concorrem para o desenvolvimento intelectual, social e 

moral dos alunos, e visam diagnosticar como a escola e o professor estao contribuindo para 

isso. O objetivo do processo de ensino e de educagao e que todas as criangas desenvolvam 

suas capacidades fisicas e intelectuais, seu pensamento independente e criativo tendo em vista 

tarefas teoricas e praticas, de modo que se preparem positivamente para a vida social. A 

avaliagao deve ajudar todas as criangas a crescerem: os ativos e os apaticos, os espertos e os 

lentos, os interessados e os desinteressados. Os alunos nao sao iguais, nem no nivel 

socioeconomic nem nas suas caracteristicas individuals. A avaliagao possibilita o 

conhecimento de cada um, da sua posigao em relagao a classe, estabelecendo uma base para 

as atividades de ensino e aprendizagem. 

2.4 Voltar-se para a atividade dos alunos: 

A avaliagao do rendimento escolar deve centrar-se no entendimento de que as 

capacidades se expressam no processo de atividade do aluno em situagoes didaticas. Por essa 

razao, e suficiente restringir as verificagoes a provas no final dos bimestres. 
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2.5 Ser objetivas: zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

A avaliagao deve ter carater objetivo, capaz de comprovar os conhecimentos realmente 

assimilados pelos alunos, de acordo com os objetivos e conteudos trabalhados. Isso nao 

significa excluir a subjetividade do professor e dos alunos, que esta sempre presente na 

relagao pedagogica, mas a subjetividade nao pode comprometer as exigencias objetivas 

sociais e didaticas inerentes ao processo de ensino. Para garantir a exigencia de objetividade, 

aplicam-se instrumentos e tecnicas diversificadas de avaliagao. 

2.6 Ajuda na percepcao do professor: 

A avaliagao e tambem, um fenomeno dos esforgos do professor. Ao analisar os 

resultados do rendimento escolar dos alunos, obtem informagoes sobre o desenvolvimento do 

seu proprio trabalho. O professor pode perguntar-se: "Meus objetivos estao sufieientemente 

claros? Os conteudos estao acessiveis, significativos e bem dosados? Estou conscguindo 

comunicar-me adequadamente com todos os alunos? Estou dando a necessaria atengao aos 

alunos com mais dificuldades? Ou estou dando preferencia so aos bem sucedidos, aos mais 

doceis e obedientes? Estou ajudando os alunos a ampliarem suas aspiragoes, a terem 

perspectivas de futuro a valorizarem o estudo?". 

2.7 Reflete valores e expectativas do professor em relagao aos alunos: 

Os conhecimentos, as habilidades e os habitos, bem como a maneira de ser do 

professor, indicam as crengas e propositos em relagao ao seu papel social e profissional diante 

dos alunos. Se o professor da mostras de desatengao a crianga pobre ou mal-sucedida, isto 

pode estar indicando uma discriminagao social com essa crianga. Se nao se empenha na 

organizagao dos alunos, nos habitos de higiene, no relacionamento entre as criangas, indica 

que nao valoriza esses aspectos. Atitudes de favoritismo por certos alunos, de preconceito 

social de ironia em relagao ao modo de os alunos se expressarem, etc., sao antidemocraticas, 

portanto deseducativas. 

A avaliagao e um ato pedagogico, nela o professor mostra as suas qualidades de 

educador na medida em que trabalha sempre com propositos definidos em relagao ao 

desenvolvimento das capacidades fisicas e intelectuais dos alunos face as exigencias da vida 

social. Entretanto, o fato do processo de avaliagao ter como referenda os objetivos do ensino 
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nao significa que estes possam ser determinados apenas com base na materia do programa 

oficial ou do livro didatico. Os objetivos devem expressar tambem as reais possibilidades dos 

alunos de medo que estejam em condigoes de cumprir as exigencias colocadas pela escola. 

A avaliacao escolar, portanto, envolve objetividade e a subjetividade, tanto era relagao 

ao professor com aos alunos. Se somente levar em conta aspectos objetivos, acaba tornando-

se mecanica e impartial, atendo-se somente as necessidades e condigoes internas dos alunos, 

pode comprometer o cumprimento das exigencias socials requeridas da escola. 

Para superar criativamente essa aparente ambiguidade entre objetivo e o subjetivo, o 

professor precisa ter eonvicgoes eticas, pedagdgicas e sociais. Ao fazer a apreciagao 

qualitativa dos resultados escolares levara em conta os seus propositos educativos. O fato de o 

aluno ser pobre nao justifica tolerancia com um desempenho escolar fraco, pois o professor 

deve exigir de todos uma solida assimilagao de conhecimentos. Por outro lado, nao e 

democratico estabelecer objetivos cujo alcance esteja acima das reais possibilidades dos 

alunos. Nem por isso, postos determinados objetivos, devem-se rebaixar as exigencias em 

termos de rendimento escolar. Assim Libanio afirma que a "Avaliagao e uma reflexao sobre 

o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos"(Libaneo, p.195, 

1994). 

Os dados coletados no decurso do processo de ensino, quantitativos ou qualitativos, 

sao interpretados em relagao a um padrao de desempenho e expressos em juizos de valor 

(muito bom, bom, satisfatorio, etc.) acerca do aproveitamento escolar. Podemos, entao, definir 

a avaliagao escolar com um componente do processo de ensino que visa, atraves da 

verificagao e qualificagao dos resultados obtidos, determinar a correspondencia destes com os 

objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisoes em relagao as atividades didaticas 

seguintes: 

Nos diversos momentos do processo de ensino, sao tarefas de avaliagao: a verificagao, 

a qualificagao e a apreciagao qualificativa. 

• Verificagao: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, atraves das provas, 

exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como de observagao de desempenho, 

entrevistas, etc; zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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• Qualificagao: comprovagao dos resultados alcancados em relagao aos objetivos e, 

conforme o caso, atribuigao de notas ou conceitos; 

• Apreciagao qualitativa: avaliagao propriamente dita dos resultados, referindo-os a 

padroes de desempenho esperados. 

A avaliagao escolar cumpre pelo menos tres fungoes: pedagogico-didatica se refere ao 

papel da avaliagao no cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educagao escolar. Ao 

se comprovar sistematicamente os resultados do processo de ensino, evidencia-se ou nao o 

atendimento das finalidades sociais do ensino, da preparagao dos alunos para enfrentarem as 

exigencias da sociedade, de inseri-los no processo global de transformagao social e de 

propiciar meios culturais de participagao ativa nas diversas esferas da vida social. Libanio 

afirma que: "Ao mesmo tempo, favorece uma atitude mais responsavel do aluno em relagao 

ao estudo assumindo-o um dever social" (LIBANEO, p. 196,1994). 

Cumprindo sua fungao didatica, a avaliagao contribui para assimilagao e fixagao, pois 

a corregao dos erros cometidos possibilita o aprimoramento, a ampliagao e o aprofundamento 

de conhecimentos e habilidades e, dessa forma o desenvolvimento das capacidades 

cognoscitivas. 

A fungao de diagnostico permite identificar progressos e dificuldades dos alunos e a 

atuagao do professor que, por sua vez, determinam modificagoes do processo de ensino para 

melhor cumprir as exigencias dos objetivos. Na pratica escolar cotidiana, a fungao de 

diagnostico e mais importante porque e a que possibilita a avaliagao do cumprimento da 

fungao pedagogico-didatica e a que da sentido pedagogico a fungao de controle. Libanio diz 

que: "A avaliagao diagnostica ocorre no inicio, durante e no final do desenvolvimento das 

aulas ou unidades didaticas" (Libaneo, p. 197,1994). 

No inicio, verificam-se as condigoes previas dds alunos de modo a prepara-los para o 

estudo da materia nova. Esta etapa inicial e de sondagem de conhecimentos e de experiencias 

ja disponiveis bem como de provimento dos pre-reqUisitos e de experiencias ja disponiveis 

bem como de provimento dos pre-requisitos para a seqiieneia da unidade didatica. Durante o 

processo de transmissao e assimilagao e feito o acompanhamento do progresso dos alunos, 

apreciando os resultados, corrigindo falhas, escl&recendo duvidas, estimulando-os a 

continuarem trabalhando ate que alcancem resultados positivos. Ao mesmo tempo, essa 

CAJAZEiRAS - PARA1BA 
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avaliagao fornece ao professor informagoes sobre como ele esta conduzindo seu trabalho: 

andamento da materia, adequagao de metodos e materials, comunicagao com os alunos, 

adequabilidade da sua linguagem, etc. Finalmente, e necessario avaliar os resultados da 

aprendizagem no final de uma unidade didatica, do bimestre ou do ano letivo. A avaliacao 

global de um determinado periodo de trabalho tambem cumpre a fungao de realimentagao do 

processo de ensino. 

A fungao de controle se refere aos meios e a freqiiencia das verificagoes e de 

qualificagao dos resultados escolares, possibilitando o diagnostico das situagoes didaticas. Ha 

um controle sistematico e continuo que ocorre no processo de interagao professor, alunos no 

decorrer das aulas, atraves de uma variedade de atividades, que permite ao professor observar 

como os alunos estao conduzindo-se na assimilagao de conhecimentos e habilidades e no 

desenvolvimento das capacidades mentais. Neste caso, nao se deve quantificar os resultados. 

0 controle parcial e final se refere as verificagoes efetuadas durante o bimestre, no final do 

bimestre e no final do semestre ou ano, caso a escola exija o exame final. 

Essas fungoes atuam de forma interdependente, nao podendo ser consideradas 

isoladamente. A fungao pedagogica didatica esta referida aos proprios objetivos do processo 

de ensino e diretamente vinculada as fungoes de diagnostico e de controle. A fungao 

diagnostica se torna esvaziada pelo acompanhamento do processo de ensino que ocorre na 

fungao de controle. A fungao de controle, sem a fungao diagnostico e sem o seu significado 

pedagogico didatico, fica restringida a simples tarefa de atribuigao de notas e classificagao. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.8 Criterios de avaliacao 

Avaliar significa emitir um juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja a 

propdsito das exigencias de uma agao que se projetou realizar sobre ela, seja a proposito das 

suas consequencias. Portanto, a arividade de avaliagao exige criterios claros que orientem a 

leitura dos aspectos a serem avaliados. 

No caso da avaliagao escolar, e necessario que se estabelegam expectativas de 

aprendizagem dos alunos em consequencia do ensino, que devem se expressar nos objetivos, 

nos criterios de avaliagao propostos e na definigao do que sera considerado como testemunho 

das aprendizagens. Do contraste entre os criterios de avaliagao e os indicadores expressos na 
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produgao dos alunos surgira o juizo de valor, que se constitui a essentia da avaliacao. 

Os criterios de avaliagao tem um papel importante, pois explicitam as expectativas de 

aprendizagem, considerando objetivos e conteudos propostos para a area e para o ciclo, a 

organizagao logica e interna dos conteudos, as particularidades de cada momento da 

escolaridade e as possibilidades de aprendizagem decorrentes de cada etapa do 

desenvolvimento cognitivo, afetivo e social em uma derminada situagao, na qual os alunos 

tenham boas condigoes de desenvolvimento do ponto de vista pessoal e social. 

Os criterios de avaliagao apontam as experiencias educativas a que os alunos devem 

ter acesso e sao consideradas essentials para o seu desenvolvimento e socializagao. Nesse 

sentido, os criterios de avaliagao devem refletir de forma equilibrada os diferentes tipos de 

capacidades e as tres dimensoes de conteudos, e servir para encaminhar a programagao e as 

atividades de ensino e aprendizagem. 

E importante assinalar que os criterios de avaliagao representam as aprendizagens 

imprescindiveis ao final do ciclo e possiveis a maioria dos alunos submetidos as condigoes de 

aprendizagem propostas; nao podem, no entanto, ser tornados como objetivos, pois isso 

significaria um injustificavel rebaixamento da oferta de ensino e, consequentemente, o 

impedimento a priori da possibilidade de realizagao de aprendizagens consideradas essentials. 

Os criterios nao expressam todos os conteudos que foram trabalhados no ciclo, mas 

apenas aqueles que sao fundamentals para que se possa considerar que um aluno adquiriu as 

capacidades previstas de modo a poder continuar aprendendo no ciclo seguinte, sem que seu 

aproveitamento seja comprometido. 

Os Criterios de Avaliagao por Area e por Ciclo, definidos nestes Parametros 

Curriculares Nationals, ainda que indiquem o tipo e o grau de aprendizagem que se espera 

que os alunos tenham realizado a respeito dos diferentes conteudos, apresentam formulagao 

suficientemente ampla para ser referenda para as adaptagoes necessarias em cada escola, de 

modo a poderem se constituir criterios reais para a avaliagao e, portanto, contribuirem para 

efetivar a coneretizagao das intengoes educativas no decorrer do trabalho nos ciclos. Os 

criterios de avaliagao devem permitir concretizagoes diversas por meio de diferentes 

indicadores; assim, alem do enunciado que os define, devera haver um breve comentario 
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explicativo que contribua para a identificagao de indicadores nas producoes a serem avaliadas, 

facilitando a interpretagao e a flexibilizagao desses criterios, em fungao das caracteristicas do 

aluno e dos objetivos e conteudos definidos. 

Exemplo de um criterio de avaliagao de Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo 

Escrever utilizando tanto o conhecimento sobre a correspondencia fonografica como 

sobre a segmentagao do texto em palavras e frases. 

Com este criterio espera-se que o aluno escreva textos alfabeticamente. Isso significa 

utilizar corretamente a letra (o grafema) que corresponda ao som (o fonema), ainda que a 

coivcngao ortografica nao esteja sendo respeitada. Espera-se, tambem, que o aluno utilize seu 

conhecimento sobre a segmentagao das palavras e de frases, ainda que a convengao nao esteja 

sendo respeitada (no caso da alavra, podem tanto ocorrer uma esgrita sem segmentagao, como 

em 'derepente', como uma segmentagao indevida, como em 'de pois'; no caso da frase, o 

aluno pode separar frases sem utilizar o sistema de pontuagao, fazendo uso de recursos como 

'e ' , 'af, 'dai', por exemplo)". 

A definigao dos criterios de avaliagao deve considerar aspectos estruturais de cada 

realidade; por exemplo, muitas vezes, seja por conta das reperencias ou de um ingresso tardio 

na escola, a faixa etaria dos alunos de primeiro ciclo nao corresponde aos sete ou oito anos. 

Sabe-se, tambem, que as condigoes de escolaridade em uma escola rural e multisseriada sao 

bastante singularcs, o que determinara expectativas de aprendizagem e, portanto, de criterios 

de avaliagao bastante diferenciados. 

A adequagao dos criterios estabelecidos nestes parametros e dos indicadores 

especificados ao trabalho que cada escola se propoe a realizar nao deve perder de vista a 

busca de uma metade qualidade de ensino e aprendizagem explicirada na presente proposta. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.9 Decisoes aos resultados da avaliaeao 

Tao importante quanto o que e como avaliar sao as decisoes pedagogicas decorrentes 

dos resultados da avaliagao, que nao devem se restringir a reorganizagao da pratica educativa 

encaminhada pelo professor no dia-a-dia; devem se referir, tambem, a uma serie de medidas 

didaticas complementares que necessitem de apoio institucional, como o acompanhamento 
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individualizado feito pelo professor fora da classe, o grupo de apoio, as ligoes extras e outras 

que cada escola pode criar, ou ate mesmo a solicitagao de profissionais externos a escola para 

debate sobre questoes emergentes ao trabalho. A dificuldade de contar com o apoio 

institutional para esses encaminhamentos e umna realidade que precisa ser alterada 

gradativamente. para que se possam oferecer condigoes de desenvolvimento para os alunos 

com necessidades diferentes de aprendizagem. 

A aprovagao ou a reprovagao e uma decisao pedagogica que visa garantir as melhores 

condigoes de aprendizagem para os alunos. Para tal, requer-se uma analise dos professores a 

respeito das diferentes capacidades do aluno, que permitirao o aproveitamento do ensino na 

proxima serie ou ciclo. Se a avaliagao esta a servigo do processo de ensino e aprendizagem. a 

decisao de aprovar ou reprovar nao deve ser a expressao de um "castigo" nem ser unicamente 

pautada no quanto se aprendeu ou se deixou de aprender dos conteudos proposros. Para tal 

decisao e importante considerar, simultaneamente aos criterios de avaliagao, os aspectos de 

sociabilidade e de ordem emocional, para que a decisao seja a melhor possivel, tendo em vista 

a continuidade da escolaridade sem fracassos. No caso de reprovagao, a discussao nos 

conselhos de classe, assim como a consideragao das questoes trazidas pelos pais nesse 

processo decisorio, podem subsidiar o professor para a tomada de decisao amadurecida e 

compartilhada pela equipe da escola. 

Os altos indices de repetencia em nosso pais tem sido objeto de muita discussao, uma 

vez que explicitam o fracasso do sistema publico de ensino, incomodando demais tanto 

educadores como politicos. No entanto, muitas vezes se cria uma falsa questao, em que a 

repetencia e vista como um problema em si e nao como um sintoma da ma qualidade do 

ensino e, eonsequentemente, da aprendizagem, que, deforma geral, o sistema educational nao 

tem conseguido resolver. Como resultado, ao reprovar os alunos que nao realizam as 

aprendizagens esperadas, cristaliza-se uma situagao em que o problema e do aluno e nao do 

sistema educacional. 

A permanencia em um ano ou mais no ciclo deve ser compreendida como uma medida 

educativa para que o aluno tenha oportunidade e expectativa de sucesso e motivagao, para 

garantir a melhoria de condigoes para a aprendizagem. Quer a decisao seja de reprovar ou 

aprovar um aluno com dificuldades, esta deve sempre ser acompanhada de eneaminhamentos zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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de apoio e ajuda para garantir a qualidade das aprendizagens e o desenvolvimento das 

capacidades esperadas. 

Um outro lado na questao da avaliacao e o aspecto normativo do sistema de ensino 

que diz respeito ao controle social. A escola e socialmente delegada a tarefa de promover o 

ensino e a aprendizagem de determinados conteudos e contribuir de maneira efetiva na 

formacao de seus cidadaos; por isso, a escola deve responder a sociedade por essa 

responsabilidade. Para tal, estabelece uma serie de instrumentos para registro e documentacao 

da avaliacao e cria os atestados oficiais de aproveitamento. Assim, as notas, conceitos, 

boletins, recuperagoes, aprovagoes, reprovacoes, diplomas, etc., fazem parte das decisoes que 

o professor deve tomarem seu dia-a-dia para responder a necessidade de um testemunho 

oficial e social do aproveitamento do aluno, O professor pode aproveitar os momentos de 

avaliacao bimestral ou semestral, quando precisa dar notas ou conceitos, para sistematizar os 

procedimentos que selecionou para o processo de avaliagao, em fungao das necessldades 

psicopedagogicas. 

E importante ressaltar a diferenga que existe entre a comunicagao da avaliagao e a 

qualificagao. Uma coisa e a necessidade de comunicar o que se observou na avaliagao, isto e, 

o retorno que o professor da aos alunos e aos pais do que pode observar sobre o processo de 

aprendizagem, incluindo tambem o dialogo entre a sua avaliagao e a auto-avaliagao realizada 

pelo aluno. Outra coisa e a qualificagao que se extrai dela, e se expressa em notas ou 

conceitos, historico escolar, boletins, diplomas, e cumprem uma fungao social. Se a 

comunicagao da avaliagao estiver pautada apenas em qualificagoes, pouco podera contribuir 

para o avango significativo das aprendizagens; mas, se as notas nao forem o unico canal que o 

professor oferece de comunicagao sobre a avaliagao, podem constituir-se uma referenda 

importante, uma vez que ja se instituem como representagao social do aproveitamento escolar. 
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0 estudo de caso e um procedimento no qual seleciona apenas um objeto de pesquisa, 

obtendo grande quantidade de informagoes sobre o caso escolhido e consequentemente, 

aprofundando seus aspectos. Segundo Kelma (1987) ela afirma que: 

O estudo de caso e uma pratica simples, que oferece possibilidade de redugao de 

custos, apresentando como limitagao a impossibilidade de generalizacao de seus dados. 

(KELMA, 1987, P.58). 

Dentre os estudos de caso podemos citar a observagao, a observagao participante, a 

observagao sistematica, observacao em massa e o questionario que foi usado por nos ja que e 

uma tecnica de investigagao que consiste responder por escrito a um formulario com questoes 

entregues pessoalmente ou enviadas pelo correio. O tema dos questionarios e a avaliacao da 

aprendizagem numa perspectiva construtivista e libertadora ja que, concebemos a avaliacao 

como nova perspectiva do trabalho pedagogico na escola que valoriza o questionamento e a 

critica, contribuindo assim, para a superagao da cultura instalada tradicionalmente o que 

imprime conformismo e, individualismo. Sob essa otica, a escola torna-se um espago de 

reconstrucao do conhecimento, considerando as experiencias anteriores e o contexto em que 

as criangas estao inseridas. 

O levantamento e a analise dos dados informados nos questionarios nos deram 

referencias para melhorar o planejamento dos conteudos, a definigao de metodologias e 

praticas avaliativas numa perspectiva construtivista e libertadora. 

O presente trabalho foi realizado na E.M.E.I. F Fernando Leite, no sitio Picada dos 

Andrades- Municipio de Sao Jose de Piranhas a qual tem cinquenta alunos matriculados, 

sendo que o questionario foi aplicado no 3° ano, a qual tem 18 alunos, Teve como objetivo 

obter algumas informacoes no que diz respeito a compreensao da avaliagao da aprendizagem. 
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Primeiro comunicamos aos alunos qual era o tipo de pesquisa que queria fazer com 

eles, posteriormente observe! que alguns ficaram desinibidos, outros um pouco timidos e 

entreguei os questionarios para serem respondidos eles aceitaram sem constrangimento e 

voluntariamente falaram que me ajudariam e responderiam o questionario. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3.1 Analise critica dos questionarios dos alunos 

A primeira pergunta era: Como voce sente quando a professora diz: hoje e dia de 

prova? A maioria dos alunos respondeu que se sentem a vontade. Sobre essa postura diante da 

prova Hoffmann (1995) diz: 

A pratica de avaliagao na primeira fase do ensino fundamental, atraves da 

relagao professor aluno, caracteriza-se pelo desenvolvimento de ambos 

numa postura reciproca, igualitaria e franca, no sentido de superar as 

dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem. 

(HOFFMANN, 1995, P. 18). 

A segunda pergunta era: O que voce acha do ensino da professora? Eles disseram que 

e legal, pois a professora ensina tudo de novo quando a gente nao entende a materia que ela 

esta ensinando. A respeito dessa postura de Luckesi (1997) diz que: 

O verdadeiro processo educativo desenvolve o dialogo e a colaboragao 
entre alunos e professores. Considerando os aspectos quantitativos da 
aprendizagem. Estimulando o processo de reflexao, agao, a partir da 
compreensao critica do saber que foi produzido pela humanidade. 
(LUCKESI. 1997, P.58). 

A terceira pergunta era: Como voce se sente quando nao entende a materia ou tarefa de 

casa? Eles responderam que ficam tristes, as vezes tiram as duvidas com a professora,mas as 

vezes nao fala que entendeu e quando chega em casa a mae nao ensina porque diz que nao 

sabe e as vezes nem responde porque a mae manda ajudar a ela. Sobre os varios aspectos 

relacionados a vida dos aluno, Libaneo (1994), afirma que: 

O que acontece e entao a atribuigao de graus numericos a varios aspectos 
relacionados a vida dos alunos na escola, indiscriminadamente diante desse 
equivoco a atribuigao de notas a aspectos atitudinais dos estudantes como: 
comprometimento, interesse, partieipagao ou a tarefas dos que nao atingiu 
com precisao redacoes, desenhos, etc. (LIBANEO, 1994, P. 195) zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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A quarta pergunta era: Como voce se sente quando tira uma nota baixa na sua 

avaliagao? Os alunos disseram que ficam muito tristes, pois vao ter que fazer reposigao e 

estudar a materia tudo de novo e a mae e o pai vao brigar e apanhar por que a nota e baixa. 

Gadotti (1984), afirma que: "a avaliagao e essencial a educagao inerente e indissociavel 

enquanto concebida como problematizagao, questionamento, reflexao sobreaagao". zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3.2 Analise dos questionarios dos professores 

O questionario foi aplicado com duas professoras: Maria Cristina Alcantara e Maria 

Sandra Coelho, ambas licenciadas ern Pedagogia e lecionain a seis anos na referida escola. No 

questionario a primeira pergunta foi: Professor como voce avalia as criangas? Que 

instrumentos utiliza? Eles responderam que a avaliagao e feita de forma qualitativa e 

quantitativa. Quantitativa porque avalia o desenvolvimento de forma individual e quantitativa, 

quando avalio atraves de avaliagao oral ou escrita para atribuir notas. "Sobre o processo 

avaliativo Lima (1998) diz:" avaliar deve ser sempre uma agao constante de observagao do 

conjunto intelectual e emocional do individuo (p.92). 

A segunda pergunta era: Quais os principais problemas e dificuldades que os alunos 

apresentam? A resposta foi: Os principais problemas sao relacionados a falta de leitura e de 

conhecimento por nao terem acesso a outros meios de comunicagao que transmitem 

informagoes.Nesse sentido Hoffmann (1995) diz o seguinte: "a avaliagao e a reflexao 

transformada em agao. Agao essa, que nos impulsiona a novas reflexoes. Reflexoes 

permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a passo do educando, 

na sua trajetoria de construgao do conhecimento" 

A terceira pergunta era: Em sua opiniao para que serve a avaliagao? Responderam 

assim: para medir o conhecimento dos alunos e atraves desse metodo contribuir para um 

melhor desenvolvimento cognitivo do aluno. Sobre a fungao de medida, Franco (1990) diz 

que: "a medida em educagao deve resguardar o significado de um indicador de acertos e erros. 

Esse indicador passa a adquirir sentido a partir da interpretagao pelo professor do que ele 

verdadeiramente representa quanto a produgao de conhecimento pelo aluno" (p.18). zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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A quarta pergunta foi: Por quezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA a avaliagao escolar e um processo contfnuo? Eles 

responderam: por que o professor precisa estar sempre em sintonia com o aluno para avaliar o 

desempenho do aluno obtido diante do processo de ensino-aprendizagem. Sobre o termo 

avaliar Hoffmam (1995),diz: "avaliar indica verificar o desempenho do aluno no decorrer de 

todo o processo da educagao, desde o inicio ate o final, sem julga-lo no decorrer do processo 

de aprendizagem" (p.66). 

A quinta pergunta era: Qual a diferenga entre avaliagao na pratica escolar atual e 

avaliagao numa perspectiva construtivista? Eles disseram que: Ambas sao atuais e importantes 

para trabalhar a avaliagao do contexto escolarzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA .A respeito do contexto escolar, Piaget (1997) 

diz que: 

As teorias sobre a avaliagao configuram-se hoje, em duas direcoes ( nao 
ambivalentes) em primeiro lugar, na analise dos principios inerentes a uma 
proposta construtivista da educagao, coerente com uma pcdagogia 
libertadora, conscientizadora das diferencas sociais e culturais. E a outra na 
medida em que a agao avaliativa exerce um momento terminal do processo 
educativo como hoje e concebida (PIAGET, 1997 p.31). 

3.3 Analise do questionario do gestor 

O questionario foi realizado com a gestora Erilania Fernandes Coelho, licenciada em 

Pedagogia e exerce a formagao a tres anos. A primeira pergunta foi: Quais as principais 

caracteristicas da avaliagao escolar? Ela respondeu: A avaliagao do processo de ensino e 

aprendizagem e realizada de forma continua, cumulativa e sistematica na escola com o 

objetivo de diagnosticar a situagao de aprendizagem de cada aluno em relagao a programagao 

curricular. Sobre essa afirmagao Hoffmann (1991) ressalta que: 

Um dos equivocos e contraditorios que se estabelecem em torno dessa 

pratica e a dicotomia entre educagao e avaliacao os educadores percebem a 

agao de educar e a agao de avaliar como dois momentos distintos e nao 

relacionados e exercem essas agoes de forma diferenciada (HOFFMANN 

,1991, p. 16). 

A segunda pergunta foi: Qual a relagao da avaliagao e o desenvolvimento das 

capacidades cognoscitivas dos alunos? A resposta foi: Para o aluno, a avaliagao e o 

instrumento de tomada de consciencia de suas conquistas dificuldades e possibilidades para 

reorganizagao de seu investimento na tarefa de aprender. Nesse sentido Piaget 
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(1997), diz que: "a agao avaliativa abrange justamente a compreensao do processo de 

cognigao". 

A terceira pergunta foi: Como deve ser efetivamente, na pratica, a avaliagao? A 

resposta foi: Deve ocorrer durante todo o processo ensino-aprendizagem e nao apenas ern 

momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho. Para 

esse trabalho ocorrer de forma eficaz, Hoffmann (1991), diz que: "e necessaria a tomada de 

consciencia e a reflexao a respeito desta compreensao equivocada de avaliagao como 

julgamento de resultados porque ela veio se transformando numa perigosa pratica educativa". 

A quarta pergunta foi: Quais seriam os principais equivocos que a maioria dos 

professores tem a cerca de avaliagao? Ela respondeu. O professor usa a avaliagao somente 

para dar notas, punigao, reprovar e considerar apenas o aspecto quantitative Ainda sobre os 

equfvocos cometidos pelo professor a respeito da avaliagao, Hoffmann (1995), diz que: 

A discussao desse tenia encontra um forte ampliador que se constitui na 
relagao estreita estabelecida por muitos professores do tipo ' dar nota e 
avaliar',' fazer prova e avaliar'. Entao sobre a necessidade de conhecimentos 
que envolvesse a equfvocos pertinentes a definigao de avaliagao como 
sinonimo de testar e medir estudos sobre avaliagao que incluem a analise 
desses procedimentos e as confusoes de terminologia. (HOFFMANN , 
1995, P-44). 

A avaliagao e um processo continuo que envolve alunos e professores, pois e um 

componente do processo de ensino que visa atraves da verificagao e qualificagao dos 

resultados obtidos, determinar a correspondencia destes, com o objetivo propostos e, dai, 

orientar as atividades didaticas a serem desenvolvidos. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3.4 Analise de Estagio 

Na primeira semana do estagio em sala de aula busquei enquanto educadora 

democratica nao negar-me o dever de, minha pratica docente, reforgar a capacidade critica dos 

educando sua curiosidade, sua insubmissao. Procurei trabalhar tarefas onde as informagoes 

dos componentes curriculares eram transformados em produtos culturais (murais) procurando 

trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com que devem se "aproximar" dos 

objetos cognitivos sendo que, esta rigorosidade metodica nao teve nada haver com o discurso zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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"bancario" mas sim, propus condigoes em que aprender criticamente e possivel procurando 

sempre despertar nos educando seres criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente 

curiosos. Assim, procurei avalia-los atraves do levantamento de dados considerando a relagao 

mutua entre os aspectos quantitativos e qualitativos. 

Na segunda semana trabalhci com os alunos a leitura das informagoes contidas nas 

diversas embalagens procurando trabalhar a interdisciplinaridade, alem da exposigao das 

embalagens e pesquisa de pregos levando-os a simularem uma feira e comparagao de pregos 

de um comercio para outro.Nessa atividade procurei discutir com os alunos a realidade 

concreta a que se deve associar a disciplina cujo conteudo ensinei estabelecendo a relagao 

entre os saberes curriculares fundamentais dos alunos e a experiencia social que eles tem 

como individuos. Nessa atividade procurei avaliar as influencias externas e condigoes internas 

dos alunos tendo como objetivo o desenvolvimento autonomo e independente dos alunos. 

Na terceira semana procurei levar os alunos em locais onde eles poderiam ter 

subsidios para melhor compreender o conteudo ensinado usando recursos como a observagao, 

entrevistas, questionarios e pesquisa. Nessa atividade procurei propiciar as condigoes em que 

os educando em suas relagoes com os outros e todos com a professora ensaiam a experiencia 

profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico como ser pensante, 

comunicante, transformador, criador e realizador de sonhos. A questao da identidade cultural, 

de que fazem parte a dimensao individual e a de classe dos educandos cujo respeito e 

absolutamente fundamental na pratica educativa. Procurei avaliar no decorrer do processo de 

transmissao e assimilagao e na medida que foi se conduzindo o trabalho e observando a 

relagao dos alunos e quais as possibilidades que tomaria a novas decisoes para as atividades 

subsequentes. 

Na quarta semana de estagio levei como relevancia o registro de conclusoes (cadernos) 

dos alunos nos quais anotaram tudo que foi trabalhado em sala durante o estagio de regencia 

o qual deve como objetivo despertar os educandos a escrever e le mais alem de verificar o 

grau de observagao e criatividade de cada um em relatar os fatos. Nessa atividade procurei 

verificar o desenvolvimento das habilidades intelectuais dos alunos na assimilagao dos 

conteudos ensinados por exemplo: raciocinio logico, organizagao das ideias clareza de 

expressao, originalidade, capacidade de fazer relagoes entre os fatos, ideias e coisas, 

capacidade de aplicagao de conhecimentos etc. 



3 9 zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

CONSIDERACOES FINAIS zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

A incursao no estudo sobre avaliacao da aprendizagem numa perspectiva 

construtivista e libertadora atraves da teoria nos fez constatar o quanto a avaliacao e 

importante no processo ensino aprendizagem colaborando para o desenvolvimento 

psicossocial da crianga A avaliacao se constitui como subsidio para refletir constantemente 

sobre a sua pratica. Pois, avaliando o professor pode vivenciar papeis e situacoes para as quais 

ainda nao esta preparado para viver. Assim, gradativamente vai assimilando posturas. valores 

para a pratica em sala de aula. 

Entretanto, por na maioria das vezes compreendermos a avaliagao focalizada no 

controle mediante notas ou conceitos, a vista da visao tradicional, nao recebe a atengao 

necessaria por parte dos educadores e educandos que e diretamente responsavel pela formagao 

da crianga. 

Atraves do estudo realizado podemos constatar que as maes a partir de suas proprias 

experiencias reconhecem que e importante avaliar. Entretanto, na luta diaria nao encontram 

tempo para participar e orientar seus filhos. Estes por sua vez se ressentem da ausencia da 

mae e demais membros da famflia. 

E necessaria a tomada de consciencia e a reflexao desta compreensao equivocada de 

avaliagao como julgamento de resultados que hoje vem se transformando numa perigosa 

pratica. Passando a entender como um processo dialogico, no qual educando e educadores 

aprendem no ato proprio da avaliagao. 

E possivel compreender o sistema avaliativo como elemento integrador entre 

aprendizagem e ensino, por se tratar de uma comunidade rural as criangas consultoras 

dispunham de menos liberdade para brincar e avaliar fato este que pode implicar num melhor 

desenvolvimento intelectual e social, uma vez que se ampliam as oportunidades de 

convivencia e enriquecimento no processo avaliativo. 

Com base no estagio feitos podemos comprovar concretamente como as trocas 

interpessoais sao importantes para a inclusao social, Atraves da interagao entre criangas com 

nfveis de idades e experiencias diferentes foi possivel verificar como as mais novas foram 
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assimilando os conteudos participando das tarefas intermediatas pelo dialogo e o confronto de 

ideias. Outro aspecto a ser ressaltado e que nessa convivencia se estabelece lacos afetivos e a 

cooperacao tao significativos para a vida em sociedade. 
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CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO 

CURSO: PEDAGOGIA 

QUESTIONARIO DO GESTOR zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1. Quais as principais caracteristicas da avaliagao escolar? 

2. Qual a relagao da avaliagao e o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos? 

3. Como deve ser efetivamente, na pratica, a avaliagao? 

4. Quais seriam os principais equivocos que a maioria dos professores tem a cerca de 

avaliagao? zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE 

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO 

CURSO: PEDAGOGIA 

QUESTIONARIO DOS PROFESSORES zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1. Professor como voce avalia as criangas? 

2. Quais os principais problemas e dificuldades que os alunos apresentam? 

3. Em sua opiniao para que servem a avaliagao? 

4. Por que a avaliagao escolar e um processo continuo? 

5. Qual a diferenga entre avaliagao na pratica escolar atual e avaliagao numa perspectiva 

construtivista? 



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE 

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO 

CURSO: PEDAGOGIA 

QUESTIONARIO DOS ALUNOS zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1. Como voce se sente quando a professora diz: hoje e dia de prova? 

2. O que voce acha do ensino da professora? 

3. Como voce se sente quando nao entende a materia ou a tarefa de casa? 

4. Como voce se sente quando tira uma nota baixa na sua avaliagao? 


