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RESUMO

Este trabalho analisa a préitica avaliativa de professores da Educacdo Infantil e Fundamental.
A parte introdutoria se configura como a narrativa sobre o que é a avaliagio e como acontece
essa pratica no contexto escolar do dia-a-dia em sala de aula além de, procurar despertar nos
professores interesse pelo objetivo de investigagao, apresenta-se o tema da pesquisa tracando
as linhas gerais do que se pretende demonstrar. A pesquisa centra seu foco investigativo scbre
a avaliacdo a escola no sitio Picada dos Andrade da cidade de Sédo José de Piranhas — PB.
Aborda 0s principais entraves no processo avaliativo daquela escola. Trata das possibilidades
para um processo de avaliagdo no campo, a partir da discussdo dos fundamentos tedricos
metodologicos da avaliagio nas escolas do Ensino Infantil e Fundamental. Busca-se, portanto,
demonstrar que a avaliacio é fundamental para o asseguramento da cidadania, uma vez que
traz. beneficios valiosos para aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem,
vivenciam transformagdes socio-culturais marcantes em suas vidas. O que se constata
especialmente, é o grau de motivagio dos alunos que véem a avaliagdo como forma de
punicao e ndo como meio de enriquecer ¢ seu conhecimento ¢ alargando o seu leque de
capacidade de enfrentar problemas. A avaliagdo € um processo continuo para o crescimento
pessoal e, por conseguinte para a constitui¢io do sujeito social. Outro fato incidente que se
revela bastante preocupante na educagio estd relacionado a formagio de professores ¢ sua
pritica no ensino. Neste aspecto, os professores enfrentam circunstincias de mudangas que os
obrigam a fazer mal o seu trabalho sendo assim, considerados como responsdveis imediatos
pelas falhas do sistema de ensino. Hi diversos indicadores que se referem a uma mau
qualidade do ensino: o avango das ciéncias, das tecnologias, as profundas mudangas sociais
ocorridas na sociedade tem causado mal estar na profissdo docente. Entio, se faz necessirio
que o professor pense criticamente e estudar cientificamente a realidade, isto €, sob 0 ponto de
vista histérico, aprendendo a realidade natural e social na sua transformagao em objetos de
conhecimento pela atuacio humana passada e presente, incluindo a atividade prépria do
aluno de reelaboracio desses objetos de conhecimento.

Palavras-chave: Avaliagdo. Conhecimento. Pratica. Reflexéo.
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INTRODUCAO

Este projeto visa um estudo sobre a acfio dos professores da E.M.E.LF. Fernando
Leite, sitio Picada, S3o José de Piranhas — PB, sobre o processo de avaliagio da aprendizagem

COm seus alunos.

Avaliar é uma atividade que realizamos rotineiramente e que nos permite ter um juizo
sobre viérias situagOes, j4 que toda a vida humana € pautada nos referenciais dados pelos
julgamentos que fazem sobre os scus atos. Dessa forma € uma atividade necessiria na

construgio dos resultados alcangados, bem como no direcionamento da prépria agao.

Sabemos que a avaliacio estd muito além da busca de resultados, ela estd em todos os
momentos de nossas vidas, quando refletimos nossos atos. No meio educacional ndo poderia
ser diferente, é o processo pela qual constantemente professor ¢ aluno interpretam os

conhecimentos, habilidades e atitudes para averiguar as mudancas ocorridas na aprendizagem.

A avaliagio ¢ sempre necessdria pois, durante sua constituicio verificamos acertos e
erros. Erros esses que poderdo ser transformados de acordo com a necessidade, pois a
avaliacdo nos impulsiona como ato critico para uma boa aprendizagem, assim afirma Luckesi:
“A avaliacdo é o ato critico que nos subsidia na verificacio de como estamos construindo

nosso projeto” (1997, p.118).

Sabendo que a acio educacional ndo € algo pronto e acabado, ao conirério € dinéimico,
sendo capaz de abrir novos horizontes através de questionamentos, analises, planos e

realizacoes, € que decidimos a realizacio desse estudo.

Na escola escolhida para realizacio desse trabalho detectamos varios equivocos sobre
a pratica avaliativa dos professores como: mensurar, qualificar, dar metas, passar de ano,
gerando desisténcia e reprovacio por parte dos alunos. Nessa perspectiva nao era feito uma

analise em cima do seu prdprio erro, para que ele pudesse aprimorar seus conhecimentos.

Pretendemos por meio deste trabalho buscar que tipo de pratica de avaliagio é usada
pelos educadores desta instituigio de ensino e como isso tem influenciado no seu fazer

pedagdgico.
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Pressupomos que o nosso trabalho possa ajudar na compreensio do problema em
pauta e que os profissionais envolvidos nessa escola queiram buscar novos estudos para gue

possam ampliar e construir conhecimentos.

Considerando, pois a avaliagio relevante e indispensavel na trajetdria profissional do
professor deve assumir o papel de um pesquisador de seus alunos analisando os trabalhos
realizados, conversar com os alunos sobre eles, pois durante a conversa certamente obterd

informagtes importantes a respeito de suas produgoes.

Baseando-se nesses termos conseguimos organizar um trabatho no sentido de
compreendermos os professores no processo avaliativo ja que, reflexbes e discussdes a
respeito do assunto nos encaminham a buscar alternativas vidveis para a efetivacdo de uma

avaliagio democrética.

Na E.M.E.LF. Fernando Leite os professores afirmam com freqii€ncia que a avaliacio
¢ uma tarefa muitas vezes constrangedora. Dai, o processo avaliativo torna-se um momento
constrangedor, tanto para o educando quanto para o educador, Pois ambos desconhecem a

importancia real da finalidade da avaliagao dentro do processo ensino-aprendizagem.

Diante disso, levantamos as seguintes indagacdes: que tipo de pritica avaliativa é
desenvolvido pelos professores no Ensino Fundamental da escola citada? Outros
questionamentos sdo relevantes no sentido de enriquecer e dar consisténcia a este trabatho:
Qual € o objetivo da avaliacdo da aprendizagem? Como se d4 o processo avaliativo na escola?

Afinal qual a concepgio dos professores a cerca da avaliacio da aprendizagem?

O ecstudo teve por objetivo refletir sobre a avaliagdo escolar numa respectiva
construtivista identificando que tipo de pratica avaliativa é desenvolvida pelos professores

desta escola

Verificando que concepcio tem os professores sobre avaliagio da aprendizagem
escolar, analisando com quais objetivos a avaliagdo da aprendizagem ¢ utilizada e assim
identificar as dificuldades dos educadores em realizar processos avaliativos junto a
participagio dos alunos nos processos avaliativos ¢ identificando os modelos de avaliagao nas

principais disciplinas
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Neste trabalho, optamos por desenvolver uma pesquisa numa perspectiva qualificativa,
buscando informagbes a respeito do que os professores pensam sobre avaliacio da
aprendizagem. Essa abordagem visa criar maior familiaridade em relacdo a um fato ou
fendmeno fazendo uma aproximacio com o tema, segundo Santos: “Explorar ¢ tipicamente a
primeira aproximacao de um tema e visa criar maior familiaridade em relagio a um fato ou
fendmeno.” (2000, p.26).

O universo a ser pesquisado foram os professores e alunos do Ensino Fundamental da
escola citada para aproximar-nos dom problema em questio, utilizamos como instrumento
para coleta de dados um questionario com questdes objetivas e subjetivas procurando verificar

qual pratica avaliativa € processada pela escola.

Coletamos os dados, optamos por uma analise dos mesmos, alicergada no referencial
tedrico, que serviu como ponto de partida para compreensido da concepgio de avaliacio
praticada no estabelecimento de ensino. Diante dos dados obtidos, elaboramos um programa
de estudos, reflexdes ¢ aprofundamentos tedricos sobre os problemas e necessidades que

afligem a escola e os membros que dela fazem parte na tocante a avaliagio da aprendizagem.
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CAPITULO 1
AVALIACAO NO CONTEXTO DO ENSINO APRENDIZAGEM

Este trabalho se baseia nas teorias dos autores: LUCKESI {1997--2000); HOFFMANN
(1995) e LIMA (1998). Entre outros que transmitem uma visio critica ¢ transformadora da
avaliagao, como sendo um momento de problematizacio, questionamento e reflexio sobre a

acdo pedagégica.

Dentro de uma visio, em que educar é formar e aprender, € construir o préprio saber, a
avaliagko toma dimensoes mais abrangentes. Ela ndo se limita apenas em atribuir notas, pois a
avaliacio pode desempenhar um excelente papel no desenvolvimento dos alunos, fazendo
com que eles superem suas dificuldades e confiem em seu potencial assim serdo alcancados
08 objetivos para o processo ensino-aprendizagem. Dessa forma séria uma educa¢do moderna

e eficiente como afirma Lima:

“Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para que a
avaliagao sirva a democratizagao do ensino ¢ modificar a agdo classificatéria
para o diagnéstico, ou seja, a avaliacio deverd ser assumida como
instrumento de compreensao do estdgio e aprendizagem em que se enconira
o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para que ela
possa avangar seu processo de aprendizagern”™ (1998, p. 20).

Lima (1998) especifica claramente a avaliagio como meio de aperfeicoamento do

ensino e nio uma acio classificatoria que limita e impede a democratizagao do ensino.

Avaliar deve ser sempre uma agio constante de observagao do conjunto intelectual e
emocional do individuo. Para o autor esse sistema avaliativo de provas, € arcaico e

traumético. Vejamos como ele afirma:

“Nido deve haver hora especifica de verificagdo. Todo momento € ocasifo de
apreciar o rendimento escolar. O sistema traumético de provas ¢ exames
move menos o rendimento real as aptiddes que o equilibrio emocional...”
(LIMA, 1998, p. 92).

Diante desses aspectos, a avalia¢do € de uma importincia no processo educacional do
professor para que possa refletir sobre uma pratica pedagégica. Nesse sentido HOFFMANN

afirma:
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A avaliacio € essencial’ a docéncia, no seu sentido de constante inquictagio,
de divida. Um professor néo problematiza as situagdes do cotidiano, que nio
reflete passo a passo sobre suas aces e as manifestagdes dos alunos, instala
sua docéncia em verdades prontas e adquiridas...” (1995, p. 111).

O fendmeno avaliativo deve subsidiar o professor para refletir constantemente sobre a
sua prética. Para o aluno deve servir na conscientizacio de suas conquistas, dificuldades e
possibilidades de crescimento na aprendizagem. Concordando com o pensamento de Luckesi
quando diz: “A avaliagdo da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade de
aprendizagem do aluno. Tendo a fungio de possibilitar urna qualificagio da aprendizagem do
educando...” (2000, p. 66).

A avaliaclo possibilita a instituicdo escolar a definicio das propriedades ou aspectos
do processo ensino-aprendizagem, requerendo maior atencdo e apdio. O desafio 2 escola é
redefinir o processo avaliativo, onde a mola mestra para o desenvolvimento dessa proposta &
reflexo consciente da propria acdo pedagégica. Além de criticamente, desenvolver suas acoes
em conjuntos, no sentido de efetivar realmente, um processo de ensino-aprendizagem de

qualidade.

Avaliar indica verificar 0 desempenho do aluno no decorrer de todo o processo da
educagio, desde o inicio até o final. Sem julgd-lo no decorrer do processo de aprendizagem.
Vejamos o que coloca HOFFANN:

“A avaliagio € a reflexfio transformada em ag@io. Acgdo essa, que nos
impuisiona a novas reflexdes. Reflexdes permanente do educador sobre sua
realidade, ¢ acompanhamento, passo a passo do educando, na sua trajetéria
de construcio do conhecimento. Um processo interativo, airavés do qual
educando ¢ educadores aprendem sobre si mesmos sobre a realidade escolar
no ato proprio da avaliacfio” (1995, p. 18).

Hoffmann, aqui propds uma visdo bastante generalizada de avaliagio ao dizer que essa
é uma agio permanente de acompanhamento do educador e educando, onde ambos conhecem

sobre si ¢ claro sobre sua realidade escolar.

A pritica da avaliagdo na primeira fase do ensino fundamental, através da relagao
professor alumo, caracteriza-se pelo envolvimento de ambas numa postura reciproca,

igualitdria e franca, no sentido se superar as dificuldades encontradas no processo ensino-

aprendizagem.
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Awvaliar conhecimentos ¢ privilegiar a experiéncia acumulada das pessoas, afim de nio
cometer injusticas e fazer com que essas scjam socializadas. Atribuindo-a confronto, criagio
de problemas, questionamentos... Esse momento deve ser para pensar ¢ repensar a pritica
pedagégica, ndo s6 para atribuir uma nota. Embora seja necessdria a apresentacio da
aprendizagem, a avaliagio quantitativa assume a comprovagio do grau em que os objetivos,

previamente estabelecidos, foram alcangados.

O verdadeiro processo educativo desenvolve o didlogo e a colaboragio entre alunos e
professores. Considerando os aspectos quantitativos da aprendizagem. Estimulando o
processo de reflexio, agdo, a partir da compreensao critica do saber que foi produzido pela

humanidade.

“De fato, avaliagio da aprendizagem deveria servir de suporte para a
qualificacdo daquilo que acontece com o educando, diante dos objetivos que
se tem, de tal modo que se pudesse verificar como agir para ajudi-lo a
alcangar o que procura. A avaliagho niio deveria ser fonte de decisdo sobre o
castigo, mas de decis@o do crescimento sadio e feliz” (LUCKESI, 1997, p.
58).

A concepgao de avaliagio dos Pardmetros Cutriculares Nacionais vai além da visao
tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante notas ou conceitos, para ser

compreendida como parte integrante intrinseca ao processo educacional.

Acontece continua e sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do
conhecimento construido pelo aluno. Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou nio da
expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da
escolaridade, em funcio da intervencio pedagdgica realizada. Portanto, a avaliagho das
aprendizagens s6 pode acontecer se forem relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto
¢ analisando a adequagio das situacfes didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos

alunos e aos desafios que estdo em condigdes de enfrentar.

A avaliagio subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua sobre a
sua pratica, sobre a cria¢io de novos instrumentos de trabatho e a retomada de aspectos que
devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o processo de

aprendizagem individual ou de todo grupo.
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Tomar a avaliagdo nessa perspectiva ¢ em todas essas dimensdes requer que esta
ocorra sistematicamente durante todo o processo de ensino e aprendizagem e nao somente
apds o fechamento de etapas do trabalho, como ¢ o habitual. Isso possibilita ajustes
constantes, num mecanismo de regulagio do processo de ensino e aprendizagem, que

contribui efetivamente para que a tarefa educativa tenha sucesso.

O acompanhamento e a reorganizacio do processo de ensino e aprendizagem na escola
inclui, necessariamente, uma avaliacao inicial, para o planejamento do professor, ¢ uma

avaliacdo ao final de uma etapa de trabalho.

J& que um sistema educacional comprometido com o desenvolvimenic das
capacidades dos alunos, que se expressam pela qualidade das relagGes que estabelecemn e pela
profundidade dos saberes constituidos. encontra, na avaliagdo, uma referéncia & andalise de
seus propositos, que lhe permite redimensionar investimentos, afim de que os alunos

aprendam ¢ melhor e atinjam os objetivos propostos.

Utilizar a avaliagdo como instrumento para o desenvolvimento das atividades didaticas
requer que ela pdo seja imterpretada como wm momento estitico, mas antes como um
momento de observagio de um processo dindmico € nao-linear de construcio de

conhecimento.

Fm suma, a avaliacgho contemplada nos Parimetros Curriculares Nacionais ¢
compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem ¢ 0 ensino; conjunto de a¢les
cujo objetivo é o ajuste e a orientagéo da intervengio pedagdgica para que o aluno aprenda da
melhor for conjunto de a¢des que busca obter informagdes sobre o que foi aprendido e como;
elemento de reflexao continua para o professor sobre sua pratica educativa; instrumento que
possibilita ao aluno tornar consciéncia de seus avangos, dificuldades e possibilidades; agao
que ocorre: durante todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos
especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho. Uma concepcao
desse tipo pressupde considerar tanto o processo que o aluno desenvolve ao aprender corno 0
produto alcancado. Pressupde 4 também que a avaliagio se aplique nfo apenas ao aluno,
considerando as expectativas de aprendizagem, mas as condigfes oferecidas para que isso
ocorra. Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido se por
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exemplo,nio hid a aprendizagem esperada significa que o ensino nio cumpriu com sua

finalidade: a de fazer aprender.

Pois, quanto mais os alunos tenham clareza dos conteddos e do grau de expectativa da
aprendizagem que se espera, mais terdo condigdes de desenvolver, com a ajuda do professor,

estratégias pessoais e recursos para vencer dificuldades.

A avaliagdo, apesar de ser responsabilidade do professor, nio deve ser considerada
funcio exclusiva dele. Delegi-la aos alunos, em determinados momentos, uma condi¢io
didatica necessiria para que construam instrumentos de auto-regulacdo para as difcrentes
aprendizagens. A auto-avaliagio ¢ uma situacao e aprendizagem em que o aluno desenvolve
estratégias de andlise e interpretacdo de suas producdes e dos diferentes procedimentos para
se avaliar. Além desse aprendizado ser, em si, irnportante, porgue € central para a constru¢ao
da autonomia dos alunos, cumpre o papel de coniribuir com a objetividade desejada na
avaliacdo, uma vez esta s poderd ser construida com a coordenacao dos diferentes pontos de

vista tanto do aluno quanto do professor,

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, vao indicar que para a avaliagdo cumpra o seu
cardter diagnéstico ¢ mediador, o professor deverd estabelecer com clareza o que vai ser
avaliado. Selecionando técnicas adequadas para avaliar o que se aprende, vao apontar a
grande necessidade de se lancar mio dos mais diversos meios e instrumentos para que
avaliagio envolva os diferentes pontos da aprendizagem, englobando, os aspectos orais e
escritos. “E fundamental a utilizagio de diferentes codigos, como verbal, oral, o escrito, o
grafico, o numérico, o picidrio de forma a se considerar as diferentes aptiddes dos alunos (...)”

(PCN, 1997, p. 84).

Entretanto, Hoffmann (1995), quando se refere aos métodos afirma que: “(...) de nada
valem as orientages metodolégicas, se nio estiverem fundamentadas em uma concepgao

libertadora de avahiago (...)” (p. 114).

Nessas palavras, vamos perceber que a construgao de uma avaliagdo mais democratica

e mais diagnéstica passa essencialmente pela concepgio que 0s professores tém acerca desta.
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Com isso a autora informa que o papel do professor é de destaque. Uma vez que a
efetivagdo da avaliagdo escolar propriamente dita, passa pela conscientizagio ¢ pelo
comprometimento dos profissionais da educagio e principalmente do professor, que é quem

estd em contato direto com o aluno, o outro pélo fundamental do professor.

Reforcando o que Hoffmann diz, vem Luckesi (1997) que como grande defensor da
avaliacdo comprometida coma democratizacao do ensino, vem convocando os professores a
assumirem uma posigio clara e explicita em favor dessa avaliagio, para que ela saia dos

discursos e chegue até as salas de aulas.

*(...) O primeiro passo que nos parece fundamental para redimensionar 0s
caminhos da pratica da avaliagio € assumir um posicionamento claro ¢
explicito (...); conversao de cada um de nds, professor, educador, para novos
rumos da pratica educacional, conversio aqui, que quer dizer
conscientizacdo (... (LUCKESI, 1997, p. 42).

Percebemos que em todos os autores, a preocupacdo primordial nao € oferecer
modelos ou técnicas necessdrias para realizacdo da avaliagio comprometida principalmente
com a educacao em seu sentido mais amplo, ou seja, a democratizacio do ensino, servindo
como mediador no cumprimento de sua funcido diagnéstica. Assim tanto Luckesi, como
Sousa, Hoffmann ¢ Saul, ¢ tantos outros educadores do Brasil, adotam a avaliagio como
processo de ensino-aprendizagem. A avaliaco € para eles, na verdade reflexio sobre o nivel
de qualidade do trabalho escolar, tanto do professor como dos alunos. Reflexao essa, que

permite uma tomada de decisfio que deve ser feita em seguida.

Observa-se que no processo avaliativo aplicam-se provas e exames que na maioria sao
impostas ¢ nido condizem com o contetido trabalhado. Para se fazer justo a essas novas
consideragdes, nos baseamos no pensamento de Luckesi quando considera que: *As provas ¢
exames sao realizados conforme o interesse do professore ou do sistermna de ensino. Nem

sempre se leva em consideragfo o que foi ensinado (...)” (LUCKESI, 2000, p.23).

Portanto a avaliagio do rendimento escolar precisa ser vista com outros olhos precisa
se desmistificar este fantasma que foi criado para amedrontar os alunos para alcangar seus
objetivos. Ele precisa ser revisto pelos educadores de maneira que venha contribuir para a
melhoria do ensino-aprendizagem. Para que isso acontega precisa-se de uma agao conjunta
entre educadores, estabelecimentos de ensino, pais, alunos e prépria sociedade. Todos

precisam conscientizar-se sobre o verdadeiro papel no meio educacional.
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Um dos equivocos e contradiges que se estabelecem em torno dessa pratica, a
decorréncia € a dicotomia enire educaciio e avaliacdo, os educadores percebem a acgio de
educar e acdo de avaliar com dois momentos distintos ¢ nfo relacionados e exercem essas
agbes de forma diferenciada. Assim €, por exemplo, a atitude de muitos professores de pré-
escola ¢ de séries iniciais no cotidiano revela um efetivo acompanhamento do
desenvolvimento dos alunos a partir de um relacionamento e afetivo ¢ buscar de compreensao
de suas dificuldades. Ao final de um semestre ou bimestre, entretanto, enfrentam a tarefa de
transformar suas observacOes (significativas e consistentes) em registros anacronicos, sob a
forma de conceitos classificatorios ou listagens de comportamentos. Nesse sentido

HOFMANN, afirma que:

“E necessaria a tomada de consciéncia e a reflexiio a respeito desta
compreensdo equivocada de avaliagio como julgamento de resultados
porque ela veio se transformando numa perigosa pratica educativa™ (1991,

p.16).

A avaliagdo € essencial 4 educagdo inerente e indissocidvel enquanto concebida como
problematizacio, questionamento, reflexfio sobre a agdo. “Educar ¢ fazer ato em que vivemos
para superar as contradigGes, comprometendo-se com esse mundo para recrid-lo
constantemente” (Gadotti, 1984).Um professor que nfio avalia constantemente a agiio
educativa, no sentido indagativo, investigativo,, do termo, instala sua docéncia em verdades

absolutas, pré-moldados e terminais.

Nessa tarefa, de reconstrucio da pritica avaliativa, considero premissa bésica e
fundamental a postura de “questionamento” do educador. A avaliagdo € a reflexéo
transformada em reflexdo. Reflexio permanente do educador sobre sua realidade e
acompanhamento passo a passo, do educando, na sua (rajetoria de conmstrugio do
conhecimento. Um processo interativo, através do qual educandos e educadores aprendem

sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no ato proprio da avaliagio.

A avaliagdo, numa perspectiva de construcdo do conhecimento, parte de duas
premissas bésicas: confianga na possibilidade dos educandos comstruirem suas proprias
verdades e valorizacio de suas manifestagOes e interesses. Uma nova perspectiva de avaliagio
exige do educador uma concepgio de crianga, de jovem ¢ adulto, como sujeitos do seu proprio

desenvolvimento, inseridos no contexto de sua realidade social e politica. Seres auténomos

UNVERSIDANE FENERAL
D2 CAMPING 2R, NDE
CENTRO DE FORMACAD DE PROFISSOAZS
EijéﬁLiQTECA SETORIAL



18

intelectual ¢ moralmente (com capacidade ¢ liberdade de tomar suas proprias decisdes),
criticos ¢ criativos (inventivos, descobridores, observadores) e participativos (agindo com

cooperagao e reciprocidade).

“Nessa dimensfio, avaliar de dinamizar oportunidades de agao-reflexio, num
acompanhamento permanente do professor, que incitard o aluno a novas
questdes a partir de respostas formuladas™ (HOFMANN, 1991, p.20}.

Uma pritica avaliativa coerente com essa perspectiva exige do professor o
aprofundamento em feorias do conhecimento. Assim, a avaliaciio deixa de ser um momento
terminal do processo educativo (como hoje é concebida) para se transformar na busca
incessante de compreensdo das dificuldades do educando e na dinamizagio de novas
oportunidades de conhecimento. Compreender as dificuldades encerra, além disso, um
principio de descentragio por parte do educador. Pensar como o aluno pensa e porque ele

pensa dessa forma, néo € tarefa costumeira dos professores. (Piaget, 1997)

1.1 Construtivismo e Avaliacie

Os cidadaos do século XXI, que estio agora nas aulas da escola priméria precisam
assumir um tipo de filosofia educativa para o crescimento cognitivo € s6 o construtivismo €
capaz de assumir a criatividade como algo inerente ao crescimento jd que 0 construtivismo
COIMO Processo € a construgao como necessidade histérica nunca estiveram tdo juntos e foram

tA0 necessarios agora.

A acfio avaliativa abrange justamente & compreensio do processo de cognigdo. Porque
o que interessa fundamentalmente ao educador € dinamizar oportunidades de ¢ aluno refletir
sobre 0 mundo e de conduzi-lo & constru¢io de um maior nimero de verdades, numa espiral
necessaria de formulacio e reformulacio de hipGteses (abstragdo reflexiva). Nao hd comego
nem limites, nem fins absolutos no processo de construgiio do conhecimento, segundo Piaget

(2001).

As teorias sobre avaliagio configuram-se hoje, em duas diregdes (ndo ambivalentes).
Em primeiro lugar, na andlise dos principios inerentes a uma proposta construtivista d e
educacio (a partir da teoria psicogenética de Jean Piaget), coerente com uma pedagogia

libertadora, conscientizadora das diferencas sociais e cultorais. Na medida em que a agao
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avaliativa exerce uma funcio dialdgica e interativa, ela promove os seres moral ¢
intelectualmente, iornando-os criticos e participativos, inseridos no seu contexto social e

politico.

“Isto ¢, o dialogo ¢ uma espécie de postura, na medida em que os seres
humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem ¢
rcfazem (..) Através do dialogo, refletindo junios sobre o que sabemos,
podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade™.
(FREIRE, 1986).

A contribuicdo dessa teoria importa na medida em que se contrapbe i teoria de
medidas referenciadas & norma, de carater classificatério e comparativo, cuja orientagao, na
elaboracio de instrumentos de avaliacfo estd presente até hoje nos cursos de formacgao de

professores.

Abandonando justamente o principio de interpretacio das respostas dos alunos as
tarefas de aprendizagem, tal teoria traz em si a denuncia do significado equivocado dos
niimeros na expressao de resultados e a importancia da defini¢ao de pontos, referenciais para

interpretacio séria das dificuldades individuais dos alunos.

As medidas referenciadas a critério podem desempenhar um papel significativo no
acompanhamento do processo de construcio de conhecimento. Referem-se a necesséria
especificagéio, descrigdo, interpretacio dos erros evidenciados num teste de aproveitamento.
Essa interpretacio, ndo ¢ feita comparativamente. OGu seja, com base na posigho relativa dos
elementos do grupo como € orientado nas medidas tradicionais (referenciadas as normas), mas
sim, com referéncia ao status do aluno em relagdo a determinado pontos referenciais

(critérios) estabelecidos como indicadores de aprendizagem.

As informacdes obtidas a partir dessa interpretagio favorecem, em primeiro lugar, o
dialogo entre professor e aluno necessirio ao reprisar de hipéteses, a reformulagao de
alternativas. Por outro lado, dinamizam a reflexdo do professor sobre seus proprios
posicionamentos metodolégicos, na elaboragdo de questes e na andlise de respostas dos

alunos.

O aprofundamento messa teoria tem contribuido como reforgo nas discussoes, de
grupos de professores que necessitam da preparagio de tarefas avaliativas relevantes para

acompanhar as dificuldades dos alunos, em grande nimero em sala de aula.
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Percebendo a acdo avaliativa em sua complexidade, a proposta € de gerar em estado de
alerta do professor sobre o significado de sua pratica, discutindo, avaliando, refletindo, com

base nos principios introduzidos anteriormente.

Questionar-se e questionamento & premissa basica de uma perspectiva construtivista
de avaliacdo. O tema avaliagio configura-se gradativamente muito problemdtica na educagao
a medida que se amplia a contradi¢io entre o discurso e a pritica dos educadores, pois
compreender a avaliagio numa perspectiva construtivista e libertadora exige, entender, uma
acao consensual nas escolas e universidades no sentido de revisdo do significado politico das

exigéncias burocriticas dos sistemas municipais, estaduvais e federais de educacéo.
A LDB no Art. 9° no que se refere a organizagio da educacio nacional diz:

“Assegurar processo nacional de avaliagdo no rendimento escolar no ¢nsina
fundamentai, médio ¢ superior, em colaboracao com 0s sistemas de cnsino,
objetivando a definicio de prioridades ¢ a melhoria da qualidade do ensino.”
(LDB, 1996, p.11).

A avaliagio, nessa perspectiva, deverdé encaminhar-se a um processo dialégico ¢
cooperativo através do qual educando e educadores aprendem sobre si mesmo no ato préprio
da avaliacdo. Se analisarmos seriamente as contradigbes hoje imanenies & avaliagio
percebemos que as explicagoes ultrapassam os muros das escolas. As relagdes de poder que se
travam em nome dessa pratica sdo reflexos de uma sociedade liberal e capitalista, que se nutre
de exigéncias burocrdticas para mascarar o seu verdadeiro descaso com a educagdo de todos
os niveis. E urgente encaminhar a avaliacio, a partir da efetiva relacio professor e aluno, em
beneficio & educagfo do pais, contrapondo-se & concepglic sentenciva, grande responsével

pelo processo de eliminagio de crianga e jovens na escola.

A discussio desse tema encontra um forte ampliador que se constitui na relagéo
estreita estabelecida por muitos professores, do tipo “dar nota é avaliar”, “fazer prova ¢
avaliar”. Entfio sobre a necessidade de conhecimentos que envolvesse aspectos inerentes ao
estabelecimento dessas relagdes no sentido de esclarecer sobre equivocos pertinentes a
definicdo de avaliagio como sindnimo de testar ¢ medir estudos sobre avaliagdo que incluem

a anilise desses procedimentos e as confusdes de terminologia.



CAPITULO I

INSTRUMENTOS DE VERIFICACAO DO REDIMENTO ESCOLAR

Os termos TESTE ¢ MEDIDA sio definidos de forma vaga e as respostas nio revelam
consenso entre professores. Um dos principais equivocos estabelecidos em relacio a termos

pertinentes a prética avaliativa:
s A expressdo medida, em educacgio, adquiriu uma conotacio ampla e difusa.;

¢ Estabelecem nolas e conceitos através de métodos impressionistas ou por comparagio.

Aspectos atitudinais e tarefas dissertativas sdo atbitrariamente pontuados;
¢ O termo conceito assume muitas vezes papel absoluto ns decisdes de eliminagio;

o O teste é entendido como instrumento de constatagdo e mensuragio e nac de

investigacio,

A expressa medida, em educacao, adquirir uma conotaco ampla e difusa, a palavra
medida, principalmente, recebe varias definigdes e assume uma ampla e difusa conotacio pelo
seu significado prdprio, medimos a extensdo quantidade, volume e outros atributos dos
objetos e fendmenos o que medimos deve ser invariavelmente expresso em escalas ou graus
numéricos, segundo Lindeman (1972). Assim, nem todos os fendmenos podem ser medidos,

por nao haver instrumentos para tanto, ou por nao admitiremn tal precisdo numérica.

Felizmente, os cientistas ainda ndo fabricaram instrumentos patra medir 0 amor ou a
tristeza e outros sentimentos humanos, podemos medir, na escola, a freqiiéncia as aulas, por
exemplo, elementos sempre presente nos regimentos escolares ou podemos medir (contar) o

niimero de acertos em uma tarefa, o niimero de livros lidos ou de trabalhos entregues.

Mas o que se percebe é que os professores nio definem o termo medido com essa
clareza e muito menos o utilizam nesse sentido o que acontece € entdo, a atribuigio de graus
numéricos a virios aspectos relacionados 4 vida dos alunos na escola, indiscriminadamente.
Diante, desse equivoco, a atribuicdo de notas a aspectos atitudinais dos estudantes
(comprometimento, interesse, participacio) ou a tarefas dos que nfio atingiu escores precisos

(redagbes, desenhos, monografias).
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Nem todas as tarefas escolares sdo organizadas de forma a resultar em contagem de
acertos (os denominados itens objetivos) mesmo assim os professores atribuem valores
numéricos a essas tarefas com a mesma determinagio com o que fazem em relagio aos itens
objetivos. Entende-se que a compreensfio de muitos professores € de que “tudo pode ser
medido”, sem se dar conta que muitas notas sao atribuidas aos alunos arbitrariamente, ou seja,

por critérios individuais, vagos e confusos ou precisos demais para determinadas situages.

Essa arbitrariedade faz parte do cotidiano das escolas quando professores s6 corrigem
trabalhos apds té-los todos em méos dizem, inclusive precisar de uma “base™ para “dar a
nota”, essa referida base ¢ justamente a necessidade de comparar os alunos, encontrar o
trabalho nota 10, como ponto de partida na classificacio dos demais. Curiosamente, a
arbitrariedade desse procedimento parece ser resultante de uma necessidade do professor
colecionar dados precisos do aluno, sem se dar conta que a imprecisdo e a injusti¢a ocorrem

justamente devido ao uso equivocado da medida em educagao.

A partir dos anos 70, por influéncia do escalanovismo, 0s conceitos passam a fazer
parte dos regimentos escolares intencionando duas mudancas principais: a primeira, de
minimizar o privilégio a escores finais dos alunos obtidos em provas periddicas (produto
final), valorizando, assim, o seu processo de aprendizagem €, a segunda, de encaminhar para a
analise de aspectos afetivos e psicomotores ao lado dos aspectos cognitivos, antes

exclusivamente privilegiados.

“Enquanto no modelo positivista, a énfase avaliativa recai sobre a medida,
do produto observivel, no modelo subjetivista a preocupagdo volta-se,
também, para a apreensio das habilidades j4 adquiridas (ou
descnvolvimento), mas que nao estdo necessariamente refletidas nos
produtos demonstraveis. Trata-se, agora, captar o subjetivo, de penetrar na
caixa preta dos processos cognitivos”. (FRANCO, 1990, p.65).

Sem divida, alguns documentos referentes a avaliagio, elaborados por 6rgaos oficiais
e orientadores dos regimentos, contem inimeras distor¢des e confusdes tedricas. Reforcam,
a0 mesmo tempo, o carater burocratico e mensurdvel da prética avaliativa, coerente a visao

capitalista liberal de suas propostas pedagogicas.

Entretanto, como educadores, nao podemos fugir a questdo: Por qué? Dar notas, por

qué? A que propdsitos servimos como tais procedimentos, cometendo determinados

equivocos? UNVTRaIan— TERAL
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A medida, em educacio, deve resgnardar o significado de um indicador de acertos e
crros. Esse indicador passa a adquirir sentido a partir da interpretacio pelo professor do que
ele verdadeiramente representa quanto & produgio de conhecimenio pelo aluno. A
qualificagao nao € absolutamente indispensavel e muito menos essencial a avaliagio. Consiste

em uma ferramenta de trabalho, 1til, somente, se assim for correspondida.

Conceber € nomear o “fazer testes™, o “dar notas”, por avaliagio € uma atitude
simplista ¢ ingénua e significa reduzir o processo avalialivo, de acompanhamento e agio com
base na reflexdo, a poucos instrumentos auxiliares desse processo, como se nomeassemos por
bisturi um procedimento cirdrgico. Pois a finalidade essencial do teste em educagio e seu
significado ndo se resume A sua aplicagio, a0 seu resultado, mas a utilizagio como
fundamento investigativo, como ponto de partida para “ir além” no acompanhamento do

processo de construcido do conhecimento.

O uso equivocado deste instrumenio de avaliagio coloca toda e qualquer tarefa
realizada pelo aluno. O teste é fundamental instrumento de questionamento sobre as
percepcdes do mundo, avangos ou incompreensdes dos alunos ¢ exige do professor uma tarefa
séria de interpretacio. Por que meu aluno respondeu desta forma? Por que nao respondeu? Os
resultados dos testes nao podem, de forma alguma, ser considerados como verdades terminais,
absolutas semn significado. As tarefas que sdo propostas aos alunos devem sofrer uma centena
de questionamentos por parte do educador. Assim, podemos sintetizar as caracteristicas mais

importantes da avaliagio escolar.
2.1 Reflete a unidade objetivos — conteiidos ¢ métodos:

A avaliacio escolar € parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, e néo
uma etapa isolada. H4 uma exigéncia de que estcja concatenada com os objetivos — contetddos
— métodos expressos no plano de ensino e desenvolvidos no decorrer das aulas. Os objetivos
explicitam conhecimentos, habilidades, e atitudes, cuja compreensio, assimilagdo ¢ aplicacao,
por meio de métodos adequados, devem manifestar-se em resultados obtidos nos exercicios,

provas, conversagio didatica, trabalho independente, etc.

Um aspecto particularmente relevante € a clareza dos objetivos, pois os alunos

precisam saber para que estdo trabalhando e no que estdo sendo avaliados.
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2.2 Possibilita a revisdo do plano de ensino:

O levantamento das condigdes previas dos alunos para iniciar nova matéria, os
indicios do progresso ou deficiéncias detectados na assimilacio de conhecimentos, as
verificagbes parciais e finais sio elementos que possibilitam a revisio do plano de ensino e o
encaminhamento do trabalho docente para a dire¢do correta, Nao apenas nas aulas, mas nos
contatos informais na classe € no recreio, o professor vai conhecendo dados sobre o

desempenho escolar e crescimento dos alunos,

A avaliacdo ajuda a tornar mais claros os objetivos que se quer atingir. No inicio de
uma atividade didatica, o professor ainda néo estd muito seguro de como atingir 0s objetivos
no decorrer do processo de transmissdo e assimilacio. A medida que vai conduzindo o
trabalhio e observando a reacao dos alunos, os objetivos se véo classificando, o que possibilita

tomar novas decisoes para as atividades subseqiientes.
2.3 Ajuda a desenvolver capacidades e habilidades:

Todas as atividades avaliativas concorrem para o desenvolvimento intelectual. social e
moral dos alunos, € visam diagnosticar como a escola e o professor estdo contribuindo para
isso. O objetivo do processo de ensino e de educagiio € que todas as criancas desenvolvam
suas capacidades fisicas e intelectuais, seu pensamento independente ¢ criativo tendo em vista
tarefas tedricas e priticas, de modo que se preparem positivamente para a vida social. A
avaliacdo deve ajudar todas as criangas a crescerem: os ativos € 0s apticos, 0s espertos € os
lentos, os interessados e os desinferessados. Os alunos nao sdo iguais, nem no nivel
socioecondmico nem nas suas caracleristicas individuais. A avaliagio possibilita o
conhecimento de cada um, da sua posigio em relagao a classe, estabelecendo uma base para

as atividades de ensino e aprendizagem.
2.4 Voltar-se para a atividade dos alunos:
A avaliacio do rendimento escolar deve centrar-se no entendimento de que as

capacidades se expressam no processo de atividade do aluno em situacdes didaticas. Por essa

razio, ¢ suficiente restringir as verificacdes a provas no final dos bimestres.




2.5 Ser objetivas:

A avaliacho deve ter carditer objetivo, capaz de comprovar os conhecimentos rcalmente
assimilados pelos alunos, de acordo com os objetivos e contedidos trabalhados. Isso nio
significa excluir a subjetividade do professor e dos alunos, que estid sempre presente na
relagiio pedaglgica, mas a subjetividade ndo pode comprometer as exigéncias objetivas
sociais e didaticas inerentes ao processo de ensino. Para garantir a exigéncia de objetividade,

aplicam-se instrumentos e técnicas diversificadas de avaliagio.
2.6 Ajuda na percepedo do professor:

A avaliagao € também, um fenémeno dos esforgos do professor. Ao analisar os
resultados do rendimento escolar dos alunos, obtém informacgtes sobre o desenvolvimento do
seu proprio trabalho. O professor pode perguntar-se: “Meus objetivos estdo suficientemente
claros? Os contedidos estdo acessiveis, significativos e bem dosados? Estou conseguindo
comunicar-me adequadamente com fodos os alunos? Estou dando a necessaria atencao aos
alunos com mais dificuldades? Ou estou dando preferéncia 56 aos bem sucedidos, aos mais
déceis e obedientes? Estou ajudando' os alunos a ampliarem suas aspiracoes, a terem

perspectivas de futuro a valorizarem o estudo?”.
2.7 Reflete valores e expectativas do professor em relagio aos alunos:

Qs conhecimentos, as habilidades e os hdbitos, bem como a maneira de ser do
professor, indicam as crengas e propdsitos em relagdo ao seu papel social e profissional diante
dos alunos. Se o professor d4 mostras de desatencdo 2 crianca pobre ou mal-sucedida, isto
pode estar indicando uma discriminacdo social com essa crianga. Se¢ ndo se¢ empenha na
organizagio dos alunos, nos hibitos de higiene, no relacionamento entre as criangas, indica
que ndo valoriza esses aspectos. Atitudes de favoritismo por certos alunos, de preconceito
social de ironia em relagio ao modo de os alunos se expressarem, efc., sio antidemocraticas,

portanio deseducativas.

A avaliagio é um ato pedagdgico, nela o professor mostra as swas qualidades de
educador pa medida. em que trabalha sempre com propositos definidos em relagdo ao
desenvolvimento das capacidades fisicas e intelectuais dos alunos face as exigéncias da vida
social. Entretanto, o fato do processo de avaliagdo ter como referencia os objetivos do ensino
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ndo significa que estes possam ser determinados apenas com base na matéria do programa
oficial ou do livro didatico. Os objetivos devem expressar também as reais possibilidades dos

alunos de medo que estejam em condigdes de cumprir as exigéneias colocadas pela escola,

A avaliagho escolar, portanto, envolve objetividade e a subjetividade, tanto em relacio
a0 professor com aos alunos. Se somente levar em conta aspectos objetivos, acaba tornando-
se mecénica e imparcial, atendo-se somente as necessidades e condi¢Ges internas dos ahinos,

pode compromelter o cumprimento das exigéncias sociais requeridas da escola.

Para superar criativamente essa aparente ambigiidade entre objetivo e o subjetivo, o
professor precisa ter convicgdes éticas, pedagdgicas e sociais. Ao fazer a apreciacio
qualitativa dos resultados escolares levard em conta os seus propésitos educativos. O fato de o
aluno ser pobre ndo justifica tolerdncia com um desempenho escolar fraco, pois o professor
deve exigir de todos uma s6lida assimilagio de conhecimentos. Por outro lado, nao €
democritico estabelecer objetivos cujo alcance esteja acima das reais possibilidades dos
alunos. Nem por isso, postos determinados objetivos, devem-se rebaixar as exigéncias em
termos de rendimento escolar. Assim Libénio afirma que a “Avaliacio ¢ uma reflexio sobre
o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos atunos™(Lib4neo, p.193,

1994).

Os dados coletados no decurso do processo de ensino, quantitatives ou qualitativos,
séo interpretados em relagdo a um padrio de desempenho ¢ expressos em juizos de valor
(muito bom, bom, satisfatério, etc.) acerca do aproveitamento escolar. Podemos, entdo, definir
a avaliacio escolar com um componente do processo de ensino que visa, através da
verificagio e qualifica¢do dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com 0s
objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes em relagio s atividades didaticas

seguintes:

Nos diversos momentos do processo de ensino, sdo tarefas de avaliagio: a verificagao,

a qualificacio ¢ a apreciaciio qualificativa.

e Verificacio: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através das provas,
exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como de observacio de desempenho,

entrevistas, etc;
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* Qualificagdo: comprovacio dos resultados alcancados em relagio aos objetivos e,

conforme o caso, atribui¢do de notas ou conceitos;

* Apreciagido qualitativa: avaliagdo propriamente dita dos resultados, referindo-os a

padroes de desempenho esperados.

A avaliacdo escolar cumpre pelo menos trés fungdes: pedagégico-didética se refere ao
papel da avaliagdo no cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacio escolar. Ao
se comprovar sistematicamente os resultados do processo de ensino, evidencia-se ou néo o
atendimento das finalidades sociais do ensino, da preparacao dos alunos para enfrentarem as
exigéncias da sociedade, de inseri-los no processo global de transformacio social e de
propiciar meios culturais de participacdo ativa nas diversas esferas da vida social. Libinio
afirma que: “Ao mesmo tempo, favorece uma atitude mais responsivel do aluno em relagio

ao estudo assumindo-o um dever social” (LIBANEQ, p. 196, 1994),

Cumprindo sua funcio didatica, a avaliagio contribui para assimilagio e fixagio, pois
a correcdo dos erros cometidos possibilita o aprimoramento, a ampliacio e o aprofundamento
de conhecimentos e habilidades e, dessa forma o desenvolvimento das capacidades

cognoscitivas.

A funcdo de diagnéstico permite identificar progressos e dificuldades dos alunos ¢ a
atuacgdo do professor que, por sua vez, determinam modificacbes do processo de ensino para
melhor cumprir 3s exigéncias dos objetivos. Na pritica escolar cotidiana, a fungio de
diagnostiéo é mais importante porque € a que possibilita a avaliagéo do cumprimento da
fungdo pedaglgico-didatica ¢ a que da sentido pedagdgico & funcio de controle. Libanio diz
que: “A avaliaciio diagnéstica ocorre no inicio, durante ¢ no final do desenvolvimento das

aulas ou unidades didaticas” (Libéneo, p. 197, 1994).

No inicio, verificam-se as condigdes prévias dos alunos de modo a prepari-los para o
estudo da matéria nova. Esta etapa inicial é de sondagem de conhecimentos e de experiéncias
ja disponiveis bem como de provimento dos pré-requisitos e de experiéncias ja disponiveis
bem como de provimento dos pré-requisitos para a seqiéncia da unidade didatica. Durante o
processo de transmissdo e assimilagdo € feito o acorr?panhamento do progresso dos alunos,
apreciando os resultados, corrigindo falhas, esc}fareccndo davidas, estimulando-os a

continuarem trabalhando até que alcancem resultados positivos. Ao mesmo tempo, essa
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avaliacio fornece ao professor informagdes sobre como ele estd conduzindo seu trabalho:
andamento da matéria, adequacio de métodos ¢ materiais, comunicagao com o0s alunos,
adequabilidade da sua linguagem, ctc. Finalmente, € necessdrio avaliar os resultados da
aprendizagem no final de uma unidade didatica, do bimestre ou do ano letivo. A avaliacio
global de um determinado periodo de trabalho também cumpre a fungao de realimentacao do

processo de ensino.

A funcgio de controle se refere aos meios e A freqiéncia das verificagoes ¢ de
qualificacao dos resultados escolares, possibilitando o diagndstico das situacdes didaticas. Ha
um controle sistemnatico e continuo que ocorre no processo de interacio professor, alunos no
decorrer das aulas, através de uma variedade de atividades, que permite ao professor observar
como os alunos estdo conduzindo-se na assimilagio de conhecimentos e habilidades e no
desenvolvimento das capacidades mentais. Neste caso, ndo se deve quantificar os resultados.
O controle parcial ¢ final se refere as verificacOes efetuadas durante o bimestre, no final do

bimestre e no final do semestre ou ano, caso a escola exija o exame final.

Essas funcdes atuam de forma interdependente, ndo podendo ser consideradas
isoladamente. A fungio pedagégica didética esté referida aos proprios objetivos do processo
de ensino e diretamente vinculada as funcdes de diagnostico e de controle. A fungio
diagndstica se torna esvaziada pelo acompanhamento do processo de ensino que ocorre na
funcio de controle. A fungio de controle, sem a fungado diagnostico e sem o seu significado

pedagédgico didético, fica restringida a simples tarefa de atribui¢io de notas e classificagao.

2.8 Critérios de avaliaciio

Auvaliar significa emitir um juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja a
propdsito das exigéncias de uma agiio que se projetou realizar sobre €la, seja a propdsito das
suas conseqiiéncias. Portanto, a arividade de avaliacdo exige critérios claros que orientem a

leitura dos aspectos a serem avaliados.

No caso da avaliagio escolar, é necessirio que se estabelecam expectativas de
aprendizagem dos alunos em consegiiéncia do ensino, que devem se expressar nos objetivos,
nos critérios de avaliagio propostos ¢ na defini¢io do que serd considerado como testemunho

das aprendizagens. Do contraste entre os critérios de avaliagao e os indicadores expressos na
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produgao dos alunos surgird o juizo de valor, que se constitui a esséncia da avaliacio.

Os critérios de avaliagio tém um papel importante, pois explicitam as expectativas de
aprendizagem, considerando objetivos e contelidos propostos para a drea e para o ciclo, a
organizacdo logica e interna dos conteddos, as particularidades de cada momento da
escolaridade e as possibilidades de aprendizagem decorrentes de cada etapa do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social em uma derminada situagao, na qual os alunos

tenham boas condi¢des de desenvolvimento do ponto de vista pessoal e social.

Os critérios de avaliagdo apontam as expcriéncias educativas a que os alunos devem
ter acesso ¢ sdo consideradas essenciais para o seu desenvolvimento e socializagio. Nesse
sentido, os critérios de avaliacio devem refletir de forma equilibrada os diferentes tipos de
capacidades e as trés dimensdes de contetidos, e servir para encaminhar a programacao e as

atividades de ensino e aprendizagem.

E importante assinalar que os critérios de avaliacio representam as aprendizagens
imprescindiveis ao final do ciclo ¢ possiveis & maioria dos alunos submetidos as condig¢oes de
aprendizagem propostas; ndo podem, no entanto, ser tomados como objetivos, pois isso
significaria um injustificivel rebaixamento da oferta de ensino e, conseqiientemente, o

impedimento a priori da possibilidade de realizagio de aprendizagens consideradas essenciais.

Qs critérios ndo expressam todos os contetidos que foram trabalhados no ciclo, mas
apenas aqueles que sao fundamentais para que se possa considerar que um aluno adquiriu as
capacidades previstas de modo a poder continuar aprendendo no ciclo seguinte, sem que sen

aproveitamento seja comprometido.

Os Critérios de Avaliacio por Area e por Ciclo, definidos nestes Pardmetros
Curriculares Nacionais, ainda que indiquem o tipo e o grau de aprendizagem que se espera
que o0s alunos tenham realizado a respeito dos diferentes conteiidos, apresentam formulagao
suficientemente ampla para ser referéncia para as adaptagdes necessdrias em cada escola, de
modo a poderem se constituir critérios reais para a avaliacio e, portanto, contribuirem para
efetivar a concretizacio das intengbes educativas no decorrer do trabalho nos ciclos. Os
critérios de avaliacdo devem permitir concretizagbes diversas por meio de diferentes

indicadores; assim, além do enunciado que os define, deverd haver um breve comentirio



30

explicativo que contribua para a identificacio de indicadores nas produgdes a serem avaliadas,
facilitando a interpretacio e a flexibilizacao desses critérios, em funciio das caracteristicas do

aluno e dos objetivos ¢ conteidos definidos.

Exemplo de um critério de avaliagio de Lingna Portuguesa para o primeiro ciclo:
Escrever utilizando tanto o conhecimento sobre a correspondéncia fonografica como

sobre a segmentagao do texto em palavras e frases.

Com este critério espera-se que 0 aluno escreva textos alfabeticamente. Isso significa
utilizar corretamente a letra (o grafema) que corresponda ao som (o fonema), ainda que a
coivengao ortografica nao esteja sendo respeitada. Espera-se, também, que o aluno utilize seu
conhecimento sobre a segmentagdo das palavras e de frases, ainda que a convencao nao esteja
sendo respeitada (no caso da alavra, podem tanto ocorrer uma esgrita sem segmentagio, como
em ‘derepente’, como uma segmentacdo indevida, como em ‘de pois’; no caso da frase, o
aluno pode separar frases sem utilizar o sistema de pontuagao, fazendo uso de recursos como

‘e’, “ai’, “daf’, por exemplo)”.

A defini¢io dos critérios de avaliagio deve considerar aspectos estruturais de cada
realidade; por exemplo, muitas vezes, seja por confa das reperéncias ou de um ingresso tardio
na escola, a faixa etiria dos alunos de primeiro ciclo néo corresponde aos sete ou 0ito anos.
Sabe-se, também, que as condicdes de escolaridade em uma escola rural e multisseriada sio
bastante singularcs, o que determinard expectativas de aprendizagem e, portanto, de critérios

de avaliacio bastante diferenciados.

A adequacio dos critérios estabelecidos nestes parametros e dos indicadores
especificados ao trabalho que cada escola se propde a realizar ndo deve perder de vista a

busca de uma metade qualidade de ensino e aprendizagem explicirada na presente proposta.
2.9 Decisies aos resultados da avaliacio

Téo importante quanto 0 que ¢ como avaliar s3o as decisdes pedag6gicas decorrentes
dos resultados da avaliagio, que nao devem se restringir 4 reorganizagdo da pratica educativa
encaminhada pelo professor no dia-a-dia; devem se referir, também, a uma série de medidas

diddticas complementares que necessitern de apoio institucional, como o acompanhamento
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individualizado feito pelo professor fora da classe, o grupo de apoio, as ligdes extras & outras
que cada escola pode criar, ou até mesmo a solicitagdo de profissionais externos & escola para
debaie sobre questdes emergentes ao trabalho. A dificuldade de contar com o apoio
institucional para esses encaminhamentos € umna realidade que precisa ser alterada
gradativamente. para que se possam oferecer condiches de desenvolvimento para os alunos

com necessidades diferentes de aprendizagem.

A aprovagio ou a reprovacio € uma decisao pedagdgica que visa garantir as melhores
condigtes de aprendizagem para os alunos. Para tal, requer-se uma analise dos professores a
respeito das diferentes capacidades do aluno, que permitirdo o aproveitamento do ensino na
préxima série ou ciclo. Se a avaliacio estd a servico do processo de ensino e aprendizagem. a
decisdo de aprovar ou reprovar ndo deve ser a expressdo de um “castigo” nem ser unicamente
pautada no quanto se aprenden on se deixou de aprender dos conteiidos proposros. Para tal
decisio € importante considerar, simultaneamente aos critérios de avaliacdo, os aspectos de
sociabilidade ¢ de ordem emocional, para que a decisido seja a melhor possivel, tendo em vista
a continnidade da escolaridade sem fracassos. No caso de reprovacgio, a discuss@o nos
conselhos de classe, assim como a consideracdo das questdes trazidas pelos pais nesse
processo decisério, podem subsidiar o professor para a tomada de decisdo amadurecida e

compartilhada pela equipe da escola.

Os altos indices de repeténcia em nosso pais tém sido objeto de muita discussio, uma
vez que explicitam o fracasso do sistema piiblico de ensino, incomodando demais tanto
educadores como politicos. No entanto, muitas vezes se cria uma falsa questdo, em que a
repeténcia € vista como um problema em si e ndo como um sintoma da mi qualidade do
ensino e, conseqiientemente, da aprendizagem, que, deforma geral, o sistema educacional ndo
tem conseguido resolver. Como resultado, ao reprovar os alunos que ndo realizam as
aprendizagens esperadas, cristaliza-se uma situacdo em que o problema é do aluno e nao do

sistema educacional.

A permanéncia em um ano ou mais no ciclo deve ser compreendida como uma medida
educativa para que o aluno tenha oportunidade e expectativa de sucesso e motivacio, para
_garantir a melhoria de condigdes para a aprendizagem. Quer a decisao seja de reprovar ou
aprovar um aluno com dificuldades, esta deve sempre ser acompanbada de encaminhamentos
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de apoio e ajuda para garantir a qualidade das aprendizagens e o desenvolvimento das

capacidades esperadas.

Um outre lado na questdo da avaliagdo € o aspecto normativo do sistema de ensino
que diz respeito ao controle social. A escola é socialmente delegada a tarefa de promover o
ensino ¢ a aprendizagem de determinados contetidos e contribuir de maneira efetiva na
formacido de seus cidaddos; por isso, a escola deve responder & sociedade por essa
responsabilidade. Para tal, estabelece uma série de instrumentos para registro e documentacio
da avaliag@o ¢ cria os atestados oficiais de aproveitamento. Assim, as notas, conceitos,
boletins, recuperacoes, aprovacdes, reprovacoes, diplomas, etc., fazem parte das decisdes que
o professor deve tomarem seu dia-a-dia para responder & necessidade de um testemunho
oficial e social do aproveitamento do aluno, O professor pode aproveitar os momentos de
avaliagao bimestral ou semestral, quando precisa dar notas ou conceitos, para sistematizar os

procedimentos que selecionou para o processo de avaliacdo, em funcao das necessidades

psicopedagdgicas.

E importante tessaltar a diferenca que existe entre a comunicagio da avaliacio e a
qualificacdo. Uma coisa € a necessidade de comunicar o que se observou na avaliacio, isto €,
o retorno que o professor da aos alunos e aos pais do que péde observar sobre 0 processo de
aprendizagem, incluindo também o didlogo entre a sua avaliagdo e a auto-avaliagio realizada
pelo aluno. Qutra coisa ¢ a qualificacAo que se extrai dela, ¢ s¢ expressa em notas ou
conceitos, histérico escolar, boletins, diplomas, e cumprem uma fungdo social. Se a
comunicagio da avaliaciio estiver pautada apenas em qualificagdes, pouco podera contribuir
para o avango significativo das aprendizagens; mas, se as notas ndo forem o {nico canal que 0
professor oferece de comunicagio sobre a avaliacdo, podem constituir-se uma referéncia

importante, uma vez que ja se instituem como representacao social do aproveitamento escolar.



CAPITULO HI

ANALISE DOS DADOS

O estudo de caso € um procedimento no qual seleciona apenas um objeto de pesquisa,
obtendo grande quantidade de informacgles sobre o caso escolhido e consequentemente,

aprotundando seus aspectos. Segundo Kelma (1987) ela afirma que:

O estudo de caso € uma pratica simples, que oferece possibilidade de redugio de
custos, apresentando como limitacdo a impossibilidade de generalizacdo de seus dados.
(KELMA, 1987, P.58).

Dentre os estudos de caso podemos citar a observagao, a observacao participante, a
observagio sistematica, observagdo em massa e o questiondrio que foi usado por nos ja que é
uma técnica de investigacdo que consiste responder por escrito a um formulério com questdes
entregues pessoalmente ou enviadas pelo correio. O tema dos questiondrios € a avaliagio da
aprendizagem numa perspectiva construtivista ¢ libertadora ja que, concebemos a avaliagao
como nova perspectiva do trabalho pedagdgico na escola que valoriza o guestionamento € a
critica, contribuindo assim, para a superagao da cultura instalada tradicionalmente o que
imprime conformismo e, individualismo. Sob essa 6tica, a escola torna-se um espago de
reconsirucao do conhecimento, considerando as experiéncias anteriores e 0 contexto em que

as criangas estio inseridas.

O levantamento € a andlise dos dados informados nos questiondrios nos deram
referéncias para melhorar o planejamento dos conteidos, a definigio de metodologias e

préticas avaliativas numa perspectiva constrotivista e libertadora.

O presente trabalho foi realizado na EM.E.I. F Fernando Leite, no sitio Picada dos
Andrades- Municipio de Sao José de Piranhas a qual tem cinquenta alunos matriculados,
sendo que o questiondrio foi aplicado no 3° ano, a qual tem 18 alunos, Teve como objetivo

obter algumas informagGes no que diz respeito & compreensio da avaliacdo da aprendizagem.
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Primeiro comunicamos aos alunos qual era o tipo de pesquisa que queria fazer com
eles, posteriormente observei que alguns ficaram desinibidos, outros um pouco timidos e
entreguel 0s questiondrios para serem respondidos eles aceitaram sem constrangimento e

voluntariamente falaram que me ajudariam e responderiam o questiondrio.

3.1 Analkise critica dos questionarios dos alunos

A primeita pergunta era: Como vocé sente quando a professora diz: hoje € dia de
prova? A maioria dos alunos respondeu que se sentem a vontade. Sobre essa postura diante da
prova Hoffmann (1995) diz:

A pratica de avaliagio na primeira fase do ensino fundamental, através da
relacio professor aluno, caracteriza-se pelo desenvolvimento de ambos
numa postura reciproca, igualitiria e franca, no sentido de superar as
dificusidades encontradas no processo de  ensino-aprendizagem.
(HOFFMANN, 1995, P. 18).

A segunda pergunta era: O que vocé acha do ensino da professora? Eles disseram que
¢ legal, pois a professora ensina tudo de novo quando a gente ndo entende a matéria que ela

estd ensinando. A respeito dessa postura de Luckesi (1997) diz que:

O verdadeiro processo educativo desenvolve o didloge e a colaboragéo
entre alunos e professores. Considerando 0s aspectos quantitativos da
aprendizagem. Estimulando o processo de reflexdo, acio, a partir da
compreensdo  critica do saber que foi produzido pela humanidade.
(LUCKESL 1997, P.58).

A terceira pergunta era: Como vocé se sente quando nio entende a matéria ou tarefa de
casa? Eles responderam que ficam tristes, as vezes tiram as dividas com a professora,mas as
vezes nio fala que entendeu ¢ quando chega em casa a mde nao ensina porque diz que nao
sabe e as vezes nem responde porque a mie manda ajudar a ela. Sobre os varios aspectos

relacionados a vida dos aluno, Libaneo (1994), afirma que:

O que acontece € entio a atribuigao de graus numeéricos a vérios aspectos
relacionados 4 vida dos alunos na escola, indiscriminadamente diante desse
equivoco a atribuicio de notas a aspectos atitudinais dos estudantes como:
comprometimento, interesse, participacio ou a tarefas dos que ndc atingiu
com precisio redagoes, desenhos, ete. (LIBANEO, 1994, P. 195)
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A quarta pergunta era: Como vocé se sente quando tira uma nota baixa na sua
avaliacdo? Os alunos disseram que ficam muito {ristes, pois vao ter que fazer reposicio e
estudar a matéria tudo de novo e a mée e o pai vao brigar e apanhar por que a nota ¢ baixa.

Gadotti (1984), afirma que: "a avaliaco € essencial 4 educacio inerente e indissocidvel

enquanto concebida como problematizagio, questionamento, reflexio sobreaacio”.
3.2 Anilise dos guestionirios dos professores

O questionario foi aplicado com duas professoras: Maria Cristina Alcantara e Maria
Sandra Coelho, ambas licenciadas ern Pedagogia e lecionain a seis anos na referida escola. No
questiondric a primeira pergunta foi: Professor como vocé avalia as criangas? Que
instrumentos utiliza? Fles responderam que a avaliacio é feita de forma qualitativa e
quantitativa. Quantitativa porque avalia o desenvolvimento de forma individual e quantitativa,
quando avalio através de avaliacao oral ou escrita para atribuir notas. "Sobre o processo
avaliativo Lima (1998) diz:" avaliar deve ser sempre uma acao constante de observacio do

conjunto intelectual e emocional do individuo (p.92).

A segunda pergunta era: Quais os principais problemas e dificuldades que os alunos
apresentam? A resposta foi: Os principais problemas sio relacionados a falta de leitura ¢ de
conhecimento por nio terem acesso a outros meios de comunicagdc que transmitem
informacgoes.Nesse sentido Hoffmann (1995) diz o seguinte: "a avaliagdo € a reflexfo
transformada em agfo. Acdo essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdes
permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a passo do educando,

na sua trajetdria de construcao do conhecimento”

A terceira pergunta era: Em sua opinido para que serve a avaliacdo? Responderam
assim: para medir o conhecimento dos alunos e através desse método contribuir para um
melhor desenvolvifnento cognitivo do aluno. Sobre a fungdo de medida, Franco (1990) diz
que: "a medida em educagio deve resguardar o significado de um indicador de acertos e erros.
Esse indicador passa a adquirir sentido a partir da interpretacdo pelo professor do que ele

verdadeiramente representa quanto & producgio de conhecimento pelo aluno” (p.18).
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A quarta pergunta foi: Por que a avaliacio escolar é um processo continuo? Eles
responderam: por que o professor precisa estar sempre em sintonia com o aluno para avaliar o
desempenho do aluno obtido diante do processo de ensino-aprendizagem. Sobre o termo
avaliar Hoffmam (1995),diz: "avaliar indica verificar o desempenho do alunc no decorrer de
todo o processo da educaciio, desde o inicio até o final, sem julga-lo no decorrer do processo

de aprendizagem" (p.66).

A quinta pergunta era: Qual a diferenca entre avaliacdo na préitica cscolar atual e
avaliagio numa perspectiva construtivista? Eles disseram que: Ambas sdo atuais e importanies
para trabalbar a avaliacdo do contexto escolar.A respeito do contexto escolar, Piaget (1997)

diz que:

As teorias sobre a avaliagdo conliguram-se hoje, em duas direcdes ( ndo
ambivalentes) em primeiro lugar, na andlise dos principios inerentes a uma
proposta construtivista da  educacfo, coerente com  uma pedagogia
libertadora, conscientizadora das diferencas sociais ¢ culturais. E a outra na
medida em que a ac@o avaliativa exerce um momento terminal do processo
educativo como hoje € concebida (PIAGET, 1997 p.31).

3.3 Analise do questionario do gestor

O questiondrio foi realizado com a gestora Erildnia Fernandes Coelho, licenciada em
Pedagogia ¢ exerce a formacdo a trés anos. A primeira pergunta foi: Quais as principais
caracteristicas da avaliacdo escolar? Ela respondeu: A avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem ¢é realizada de forma continua, cumulativa e sistematica na escola com o
objetivo de diagnosticar a situagio de aprendizagem de cada aluno em relagdo a programagio

curricular. Sobre essa afirmaciao Hoffmann (1991) ressalta que:

Um dos equivocos e contraditdrios que se estabelecem em torno dessa
pritica é a dicotomia entre educagio e avaliacdo os educadores percebem a
agio de educar ¢ a agdo de avaliar como dois momentos distintos e ndo
relacionados e exercem essas acdes de forma diferenciada (HOFFMANN
, 1991, p. 16).

A segunda pergunta foi: Qual a relagdo da avaliacdo ¢ o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos alunos? A resposta foi: Para o aluno, a avaliagdo € o
instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas dificuldades e possibilidades para

reorganizagio de seu investimento na tarefa de aprender. Nesse sentido Piaget
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(1997), diz que: "a acdo avaliativa abrange justamente & compreensdo do processo de

cognicao”.

A terceira pergunia foi: Como deve ser efetivamente, na prética, a avaliagio? A
resposta foi: Deve ocorrer durante todo o processo ensino-aprendizagem e nido apenas ern
momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho. Para
esse trabalho ocorrer de forma eficaz, Hoffmann (1991). diz que: "¢ necesséria a tomada de
consciéncia e a reflexdo a respeito desta compreensio equivocada de avaliacdo como

julgamento de resultados porque ela veio se transformando numa perigosa pratica educativa”.

A quarta pergunta foi: Quais seriam 0§ principais equivocos que a maioria dos
professores tem a cerca de avaliagdo? Ela respondeu. O professor usa a avaliacido somente
para dar notas, puni¢ao, reprovar ¢ considerar apenas o aspecto quantitativo. Ainda sobre os

eqﬁivocos cometidos pelo professor a respeito da avaliagao, Hoffmann (1995), diz que:

A discussao desse tenia encontra um forte ampliador que se constitui na
relacio estreita estabelecida por muitos professores do tipo ' dar nota €
avaliar', fazer prova é avaliar’. Entao sobre a necessidade de conhecimentos
que envolvesse a equivocos pertinentes a definicho de avaliagdo como
sindnimo de testar e medir estudos sobre avaliacio que incluem a andlise
desses procedimentos e as confuses de terminmologia. (HOFFMANN ,
1995, P-44).

A avaliacio € um processo continuo que envolve alunos e professores, pois ¢ um
componente do processo de ensino que visa através da verificagdo e qualificagio dos
resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes, com o objetivo propostos e, dai,

orientar as alividades didaticas a serem desenvolvidos.

3.4 Analise de Estiagio

Na primeira semana do estdgio em sala de aula busquei enquanto educadora
democritica nio negar-me o dever de, minha pratica docente, reforgar a capacidade critica dos
educando sua curiosidade, sua insubmissao. Procurei trabalhar tarefas onde as informacdes
dos componentes curriculares eram transformados em produtos culturais (murais) procurando
trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos

objetos cognitivos sendo que, esta rigorosidade metédica ndo teve nada haver com o discurso
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“bancario” mas sim, propus condi¢Ges em que aprender criticamente ¢ possivel procurando
sempre despertar nos educando seres criadores, instigadores, inquictos, rigorosamente
curiosos. Assim, procurei avalid-los através do levantamento de dados considerando a relacio

miitua entre os aspectos quantitativos e qualitativos.

Na segunda semana trabalhei com os alunos a leitura das informagdes contidas nas
diversas embalagens procurando trabalhar a interdisciplinaridade, além da exposicic das
embalagens ¢ pesquisa de precos levando-os a simularem uma feira e comparacio de precos
de um comércio para outro.Nessa atividade procurei discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deve associar a disciplina cujo conteddo ensinei estabelecendo a relacao
entre os saberes curriculares fundamentais dos alunos e a experiéncia social que eles €m
como individuos. Nessa atividade procurei avaliar as influéncias externas e condigdes internas

dos alunos tendo como objetivo o desenvolvimento auténomeo ¢ independente dos alunos.

Na terceira semana procurei levar os alunos em locais onde eles poderiam tfer
subsidios para methor compreender o contetido ensinado usando recursos como a observagéo,
entrevistas, questiondrios e pesquisa. Nessa atividade procurei propiciar as condi¢des em que
os educando em suas relagdes com os outros e todos com a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante,
comunicante, transformador, criador e realizador de sonhos. A questio da identidade cultural,
de que fazem parte a dimensio individual e a de classe dos educandos cujo respeito €
absolutamente fundamental na pratica educativa. Procurei avaliar no decorrer do processo de
transmissdo e assimilacio e na medida que foi se conduzindo o trabalho e observando a
relacdo dos alunos e quais as possibilidades que tomaria a novas decisdes para as atividades

subseqiientes.

Na quarta semana de estagio levei como relevéncia o registro de conclusdes {cadernos)
dos alunos nos quais anotaram tudo que foi trabalhado em sala durante o estdgio de regéncia
o qual deve como objetivo despertar os educandos a escrever ¢ 1€ mais além de verificar o
grau de observaciio e criatividade de cada um em relatar os fatos. Nessa atividade procurei
verificar o desenvolvimento das habilidades intelectuais dos alunos na assimilagio dos
coniedidos ensinados por exemplo: raciocinio 16gico, organizacdo das idéias clareza de
expre_sséo, originalidade, capacidade de fazer relagbes entre os falos, idéias e coisas,

capacidade de aplicacio de conhecimentos etc.
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CONSIDERACOES FINAIS

A incursio no estudo sobre avaliagdo da aprendizagem numa perspectiva
construtivista ¢ libertadora através da teoria nos fez constatar o quanio a avaliacic é
importante no processo ensino aprendizagem colaborando para o desenvolvimento
psicossocial da crianga A avaliagio se constitui como subsidio para refletir constantemente
sobre a sua prética. Pois, avaliando o professor pode vivenciar papeis e situacBes para as guais
ainda nao estd preparado para viver. Assim, gradativamente vai assimilando posturas, valores

para a pratica em sala de aula.

Entretanto, por na maioria das vezes compreendermos a avaliagdo focalizada no
controle mediante notas ou conceitos, 4 vista da visdo tradicional, ndo recebe a atencio
necessaria por parte dos educadores ¢ educandos gue € diretamente responsavel pela formagio

da crianca.

Através do estudo realizado podemos constatar que as maes a partir de suas proprias
experiéncias reconhecem que ¢ importante avaliar. Entretanto, na Iuta didria ndo encontram
tempo para participar e orientar seus fithos. Estes por sua vez se ressentem da auséncia da

mae e demais membros da familia.

E necessédria a tomada de consciéncia e a reflexdo desta compreensdo equivocada de
avaliagio como julgamento de resultados que hoje vem se transformando numa perigosa
pritica. Passando a entender como um processo dialégico, no qual educando e educadores

aprendem no ato préprio da avaliacio.

E possivel compreender o sistema avaliativo como elemento integrador entre
aprendizagem e ensino, por se tratar de uma comunidade rural as criangas consultoras
dispunham de menos liberdade para brincar e avaliar fato este que pode implicar num melhor
desenvolvimento intelectual e social, uma vez que se ampliam as oportunidades de

convivéncia e enriquecimento no processo avaliativo.

Com base no estdgio feitos podemos comprovar concretamente como as trocas
interpessoais $a0 importantes para a inclus@o social. Através da interagio entre criangas com

niveis de idades e experiéncias diferentes foi possivel verificar como as mais novas foram
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assimilando os contetidos participando das tarefas intermediatas pelo didlogo e o confronto de
idéias. Outro aspecto a ser ressaitado € que nessa convivéncia se estabelece lagos afetivos ¢ a

cooperagio tio significativos para a vida em sociedade.
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ANEXOS




UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CURSO: PEDAGOGIA

QUESTIONARIO DO GESTOR

1. Quais as principais caracteristicas da avaliacio escolar?

2. Qual a relacfo da avaliacio e o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos?

3. Como deve ser efetivamente, na prética, a avaliagio?

4. Quais seriam os principais equivocos que a maioria dos professores fem a cerca de

avaliacio?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CURSO: PEDAGOGIA

QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

1. Profeéssor como voce avalia as criangas?

2. Quais os principais problemas ¢ dificuldades que os alunos apresentam?

3. Em sua opinido para que servem a avaliacio?

4. Por que a avaliagio escolar € um processo continuo?

5. Qual a diferenca entre avaliacfio na pratica escolar atual e avaliacio numa perspectiva

construtivista?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CURSO: PEDAGOGIA

QUESTIONARIO DOS ALUNOS

1. Como vocé se sente quando a professora diz: hoje € dia de prova?
2. O que vocé acha do ensino da professora?
3. Como vocé se sente quando ndo entende a matéria ou a tarefa de casa?

4. Como vocé se sente quando tira uma nota baixa na sua avaliacio?




