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RESUMO

Este trabatho visa identificar as dificuldades de aprendizagem: leitura nos anos iniciais do
ensino fundamental, foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Rosado
de Oliveira, localizada na rua Pe. Jernimo Munhoz, S/N na cidade de Jeric6-PB. O trabatho
foi realizado no fundamental 1, e a pesquisa foi efetivada com alunos da 2° série compoesta de
30 alunos numa faixa etaria entre 8 a 10 anos. Diante da problemética que assola a instituigo
escolar que se constitui em reconhecer e somar as principais dificuldades encontradas nc
processo ensino-aprendizagem da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é que
propomos uma tomada de consciéncia da pratica da leitura ndo s na institui¢ao escolar, inas
na vida do educador, tornando-o cidadio critico. O trabalho foi realizado através de
instrument0os que possibilitam grande quantidade de informacdes que corresponde aos
questiondrios, entrevistas e registro de observagdes, os quais foram aplicados aos professores,
gestores ¢ alunos. Para realizar o presente estudo optou-se por uma pesquisa de Estudo de
Caso, pois através desse processo € que temos oportunidade de uma relevante aproximagio
com o tema estudado. Com o objetivo de entendermos melhor o tema estudado optamos por
selecionar itens relacionados a tematica, dessa forma o primeiro capitulo € constituido por:
Evolugao histérica da leitura, que aborda um pouco do histérico da leitura compreendendo
que na antigiiidade o conhecimento era transmitido oralmente ¢ que a leitura tinha carater
religioso. O segundo item caracteriza-se por caracterizar as praticas de leitura na escola. O
item seguinte é composto por algumas consideracdes e conceitos de leitura que caracteriza-se
por identificar a importéncia da leitura e alguns conceitos atribuidos & mesma. O 6ltimo item
corresponde aos PCN’S e leitura, que inchii todo um relatorio mostrando a concepgéio de
leitura para os PCN’S. O segundo capitulo € constituido pela analise dos dados que consta do
estudo de caso que relata o tipo de pesquisa que foi realizada como também o local e os
instrumentos utilizados para efetivacdo desse trabalho. Em seguida a andlise dos questionarios
aplicados ao piiblico alvo que corresponde aos alunos como também aos professores ¢
gestores, fazendo parte desse capitulo a andlise do estigio juntamente com o registro do
caderno de campo. O terceiro capitulo corresponde as consideragbes finais e 0s anexos.
Compreendendo dessa forma uma selecio dos principais itens existentes nesse trabalho.

Palavras - chave: Aluno, leitura, professores e gestores.
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INTRODUCAQ

Contextualizando © tema em pesquisa, e compreendendo a leitura como alicerce bédsico para
eficicia da comunicagio, faz — se necessario que a mesma seja praticada de maneira correta,
clara, precisa e objetiva, dessa forma estaremos contribuindo para um eficaz desempenho da
leitura. Mediante as dificuldades da leitura pos anos iniciais e diante 0 nomero alarmante de
evasio e de alunos repetentes, € que propomos uma tomada de consciéncia no que se refere a
pratica da leitura ndo s6 na instituigio escolar, mas na vida do educando tornando — o cidadio

critico e reflexivo, capaz de saber exercer as fungses da leitura na sociedade.

Dessa forma o trabalho justifica — se pela necessidade de motivar os alunos ao habito de ler,
como também solucionar o grande problema que assola o ambito escolar. Conscientes e
cénvictos dessas dificuldades buscaremos o aperfeicoamento pedagbgico de todos que
compde a escola, na perspectiva de melhorar no que se refere aos aspectos de aptidao de

leitura.

No intuito de analisarmos a problematica existente na instituigdo buscaremos desenvolvermos
uma proposta didatico — pedagdgica que venha suprir as dificuldades enfrentadas pelo
educando, em relagio a leitura, visando diminuir a evasio e repeténcia na unidade escolar.
Objetivando desenvolver no alunado o gosto pela leitura e a capacidade de compreender
textos de uso social, buscaremos observar a metodologia empregada pelos professores
referente 1o processo de ensino da leitura, pois como sabemos uma questao importante para 0
ensino é a maneira como o educador concebe a natureza do ato de ler, pois o modo como ¢le €

concebido altera em muito como se organiza o trabalho com a leifura em termos de ensino.

Um outro ponto essencial € identificar situacdes didaticas diversificadas que constituirdo o
conjunto de atividades integradas para exploracdo da leitura. Para que esse processo seja
desenvolvido é indispensivel que a escola mostre a leitura como fonte de conhecimento e
como fruigdo. Esse objetivo maior deve estar presente no dia — a — dia do professor, que
deverd sugerir e estimular leituras sempre que aparecer uma oportunidade, trazendo e
comentando livros em sala de aula, sugerindo leituras relacionadas aos temas abordados,
propondo atividades que despertem a vontade de ler e permitam a descoberta do prazer que a

leitura pode proporcionar.



Vale salientar que € importante que o educador saiba que nio é suficiente apenas que se
proporcione i crianga o contato com diversos suportes ¢ géneros de textos usados no

cotidiano, mas que esse contato seja orientado por atividades com objetivos definidos.

Faz — se necessdrio caracterizar o processo da leitura nos anos iniciais, objetivando
desenvolver todo um procedimento educacional a partir do concreto, valorizando o vinculo
fundamental entre a realidade dos alunos, sua linguagem e seu pensamento. Assim, em jugar
da obsess@o pelo “método”, a escola deve procurar ser um verdadeiro laboratério de
observacao de todos os avancos, e, principalmente, de todas as dificuldades relativas ao
processo ensino aprendizagem, ndo com o objetivo de medir conhecimentos, mas com o
objetivo de comstruir, a partir do que foi alcangado, visto que a crianga constitui um sujeito

ativo desse processo.

Quanto a metodologia para realizar o presente estudo optou — se por uma pesquisa do tipo
Estudo de Caso, pois através deste processo € que temos oportunidade de uma relevante
aproximagio com o tema estudado. Os instrumentos de pesquisa constituem registro de
observacOes, entrevistas e questiondrios aplicados nas primeiras séries, na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Joio Rosado de Oliveira, que se localiza na Rua Pe. Jerdnimo

Munhoz, na cidade de Jericé — PB.

Acreditamos que através da metodologia aplicada teremos oportunidade de identificarmos
mais com a temdtica, mediante as observagoes feitas em sala de aula e registradas no caderno

de campo e também através dos questiondrios aplicados aos professores, alunos ¢ gestores.

Com o intuito de compreendermos melhor o tema estudado optamos por selecionar itens
relacionados a tematica, dessa forma o primeiro capitulo € constituido por: 1. Evolugio
histérica da leitura; 1.1 As praticas de leitura na escola; 1.2 Algumas consideragbes e
conceitos de leitura; 1.3 PCN’s e leitura. Através dos itens acima citados foi possivel
detectarmos ponios essenciais que possibilita percebermos as caracteristicas indispensiveis

para maior entendimento do processo de aprendizagem da leitura.

Q primeiro item relata a respeito do histérico da leitura compreendendo que na antiguidade o
conhecimento era transmitido oralmente. A leitura tinha o cardter religioso, ndo tendo

obrigagio de ensinar a ler agueles que ndo fossem seguir a vocagdo religiosa. O segundo item



caracteriza — se por focalizar as préticas de leitura na escola que evidencia de forma clara e
precisa como sio desenvolvidas as praticas de leitura nas instituigdes escolares, pois segundo
ALMEIDA (2004, p.16),

Para que as praticas de leitura se realize de forma eficaz € preciso que os
professores tenham conhceimento sobre as estratégias ¢ habilidades
desenvolvidas pelo leitor, para poderem decidir com eficicia como
ensinar leitura. E preciso principalmente, compromisso com a formagio
de leitores competentes.(ALMEIDA, 2004 p.16)

De acordo com a autora as atividades desenvolvidas em sala de aula pelos professores

constituem de aspecto nido funcional, sem utilidade e, por vezes, dificeis pra a compreensao.

Qitem 1.2 € composto por algaumas consideragdes e conceitos de leitura, que caracteriza — se
por identificar a importincia da leitura e alguns conceitos atribuidos a mesma, salientando que

todos sdo com fundamentacio tedrica.

O ultimo item corresponde aos PCN’s e leitura, que inclui todo wm relatorio mostrando a
concepgo de leitura para os PCN’s, compreendende a leitura como um processo no qual o
leitor realiza um trabalho ativo de construcio do significado do texto, a partir dos seus
objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, onde nao basta apenas extrair

informacdo da escrita, decodificando letra por letra, palavra por palavra.

Portanto, o primeiro capitulo trata de maneira geral de todas as caracteristicas existentes no

processo de ensino aprendizagem da leitura.

O segundo capitulo compreende a Andlise dos Dados que constitui-se de: 1. Estudo de Caso
que caracteriza-se por identificar o tipo de trabalho que foi realizado como também a
institui¢do e o pablico alvo com o qual foi efetivado o estudo. 2.Andlise dos Questionarios
que abrange a andlise dos questiondrios dos alunos, professores e gestores. Através desta
andlise dos dados obtidos foi possivel identificarmos a real situagéo do nivel de leitura do
alunado, e como também verificarmos se os educadores da instituicdo escolar desenvolvem as
priticas de leitura em sala de aula. Compreendendo também a concepgdo de leitura dos
gestores. Fazendo parte ainda do capitulo 2, a Andlise do Estagio e as observagdes realizadas
na instituicio que foram registradas no caderno de campo, contendo os seguintes subtitulos:
conceito da escola diante da comunidade que evidencia - se por apresentar um diagndstico da

instituicdio escolar envolvendo alguns fatores que influem para sua constituigio; Organizagao
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sdc1o-econdmica da escola que corresponde em especificar o perfil da instituicio em relagio a
este fator; Relacao professor X aluno que mostra o relacionamento entre educador e educando
em sala de aula; Posicionamento dos professores diante da profissio, que relata as
perspectivas dos educadores diante a sua profissdo, os seus anseios, decepgdes; Atribuigio
dos professores ao fracasso escolar, onde € ressaltado argumentos que sao atribuidos ac mal
desempenhe dos alunos; Observacées realizadas na instituicao escolar, que consta de algumas

anotacdes das observaches realizadas no A&mbito escolar.

Logo, o capitulo II relata um contexto que destaca o perfil da escola ressaltando a sua
estrutura sdcio-econdmica e salientando também o posicionamento dos professores em
relacdo a sua profissdo ¢ como também diante do fracasso do alunado, compreendendo

também as observacoes realizadas na escola.

O capitulo 1 é caracterizado por constar das consideracSes finais, seguido das referencias

bibliograficas e dos anexos.

Portanto, foi possivel percebermos que em todos os capitulos acima citados hd todo um
referencial em relagio a leitura, relatando todas as suas caracteristicas, contribuicdes,
estratégias e outros fatores essenciais para que o processo ensino-aprendizagem de leitura

desenvolva-se de forma eficaz.



CAPITULO I

A LEITURA COMO FATOR ESSENCIAL PARA EFETIVACAO DO
CONHECIMENTO

1. EVOLUCAO HISTORICA DA LEITURA

Na antiguidade, o conhecimento era transmitido oralmente. Por isso, a arte da oratdria era
base dos ensinamentos, sendo através do didlogo que os mestres ensinavam os aprendizes. Em
funcio das dificuldades de publicar e divulgar as obras escritas, o leitor era um ouvinte, onde
leitores e ndo leitores tinham mais contato no sentido de resignificar os textos. Os textos eram
escritos em volumes, rolos de papiros, um dos primeiros de registrar 0s pensamentos, A
leitura e & escrita estava restrita a poucos privilegiados. Na Grécia, resiringia-se aos filosofos
¢ aristocratas, enquanto em Roma a escrita tornou-se uma forma de garantir os direitos dos
patricios s propriedades. Na Idade Média, uma minoria era alfabetizada, as igrejas, os
mosteiros e as abadias converteram-se nos {inicos centros da cultura letrada. Nos mosteiros ¢
abadias medievais encontravam-se as lnicas escolas e bibliotecas da €poca, ¢ era 1a que se

preservavam e restauravam textos antigos da heranga greco-romana.

A educacao formal entrou em crise na Alta Idade Média, ficando restrita basicamente ao meio
clerical. Durante o periodo merovingio, a igreja manteve escolas episcopais para garantir a
formacgio do clero, enquanto dentro dos mosteiros realizava-se a leitura € a cOpia de
documentos escritos ¢ de alguns livros das civilizagbes grega e romana. A leitura tinha o
cardter religioso, néo tendo obrigagio de ensinar a ler aqueles que ndo fossem seguir a
vocacdo religiosa, assim, a igreja passou a monopolizar a censurar as obras que seriam
transcritas. A escrita tornou-se um simbolo sagrado, com isso, a igreja veiculou a idéia de que
os individuos laicos tinham que respeitar sem contestar 0s ensinamentos sagrados, devendo
apenas escutd-las ¢ memorizd-las.Durante muito tempo, a leitura ficou atrelada a esfera
clerical, porém, em meados do século XI, com o aumento das atividades comerciais e
manufatureiras, que provocou o crescimento das zonas urbanas, a igreja comegou a perder,
pouco a pouco, o poder sobre o ensino. A escrita avangou entdo além dos muros da igreja,
chegava também ao alcance dos leigos.
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Um livro sé comega a existir guando um leitor o abre. Esta afirmacgao resume © novo olhar
dos historiadores em relacio 2 leitura. Durante muito tempo eles mantiveram frente a leitura
uma atitude linear, supondo-a invaridvel, natural a todas as pessoas de todas as épocas. Hoje,
inimeras pesquisas nos ensinam a ver no gesto trivial de ler um {exto, uma variacao guase

infinita, possivel de ser reconstituida nos diversos momentos da histéria.

Claro que a difusdo do "livro com paginas" tal como o conhecemos, assim como a primeira
revolugdo na histéria do livio - a invenc¢do da imprensa no século XV - provocaram uni
alargamento enorme do nimero de leitores. A segunda grande mutagdo nas manetras de ler
ocorreu no final do século XVIII com a passagem de habitos intensivos de leitura - a leitura
constante e repetida de textos de cardter religioso (a Biblia era o grande best-seller!) - para
hibitos extensivos de leitura do leitor moderno, que (mal) 1€ varios livros, avido por

novidades.

Mas a leitura "intensiva" ndo chega a desaparecer, pois o advento do romance coincidiu com a
disseminacio de modos emocionais de leitura. Rousseau exigiu que o seu A Nova Heloisa
fosse "lido tio intensamente quanto a Biblia", o que realmente ocorreu, provocando nas
leitoras desmaios, choros convulsivos e, no limite, suicidios. Com os olhos de hoje, distraidos
pelo caleidoscopio de imagens nas telas, fica dificil concebermos a forga desta paixao

incendidria provocada pela leitura.

Uma série de pesquisas cientificas feitas nos dltimos 35 anos provocou alteragbes radicais no
conhecimento da aquisicao da leitura e da escrita pelas criangas. Em conseqiiéncia, mudaram
as concepgdes do ensino da lingua e de alfabetizagdo e também o modo de abordar esses

conteddos.

Segundo a educadora Argentina LERNER, o conhecimento acumulado desde os anos 1970
permite ao professor reformular conceitos e praticas para formar leitores de verdade. A
educadora ressalta que os conhecimentos cientificos das ultimas décadas mudaram o conceito
de leitura, a mesma afirma ainda que tudo comegou com os estudos de FERREIRO sobre a
psicogénese da lingua esctita, que mostraram o processo de aquisi¢do de conhecimento como
um conjunto de problemas cognitivos ¢ n3o somente uma técnica. De acordo com
investigagdes psicolingiisticas desde os anos 1970, mostram gue 1o se 1€ letra por letra, que

a leitura implica uma construgio de significados e que eles néo estio no texto, mas s20
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construidos pelo leitor. Tudo isso comegou a abrir a possibilidade de conceituar de outra

maneira 0 objeto de ensino e a participagio dos sujeitos na apropriacio dessas praticas.
1.1 AS PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA

Segundo SOLE (1998, P.32), um dos miltiplos desafios a ser enfrentado pela escola & o de
fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente. Isto é 16gico, pois a aquisicio da leitura
¢ imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma

desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem.

A autora ainda relata a respeito dos métodos que sdo utilizados para ensinar as criangas a ler,
considerando que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do método,
mas na prapria conceitualizacao do que é a leitura da forma em que € avaliada pelas equipes
de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram

para favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensini-la.

De acordo com ALMEIDA (2004, p.16), para que as praticas de leitura se realize de forma
eficaz € preciso que os professores tenham conhecimento sobre as estratégias ¢ habilidades
desenvolvidas pelo leitor, para poderem decidir com eficicia como ensinar leitura. E preciso,
principalmente, compromisso com a formagdo de leitores competentes. A autora salienta
ainda a respeito das atividades desenvolvidas pelos professores em sala de aula, em que se
constituem de aspecto néo funcional, sem utilidade e, por vezes, dificeis para a compreensdo,
em virtude de os alunos terem pouca familiaridade com o assunto apresentado e, tampouco,
alguém que os auxilie a chegar até a compreensdo de tais atividades. Ainda segundo a autora,
um fato que continua sendo observado nas escolas, e que também impede a aprendizagem da
leitura, € o direito que o professor possui de decidir a validade da interpretagao de um texto,
quando deveria tentar compreender as interpretacdes dos alunos e apoiar-se nelas para ajudé-

los a construir uma interpretacdo cada vez mais ajustada.

Um outro ponto citado pela autora, corresponde ao conhecimento desvinculado da pritica,
muito comum nas salas de aula, que limita 0s alunos a prética desmotivadoras, sem sentido e
os levam a ser meros dependentes de modelos tradicionais de ensino. Nesse sentido vale
ressaltar o pensamento de SMITH (1999, p.75), quando afirma que: “4 razdo pela qual a
crianga ainda se encontra insegura em suas teorias de mundo é porque ainda ndo péde ter
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muito tempo para tornar as suas teorias complexas, mas essas funcionam muito bem no

mundo infantil em que vivem™.

E necessario que os educadores compreenda que os alunos também possuem suas proprias
experiéncias e por isso se sentem inseguras ou confusas diante de situagdes que ndo tém
sentido para elas. Ficando evidente a necessidade de buscar desenvolver atividades através de
instrumentos significativos que permitam que os educandos percorram diferenies caminhos e

desenvolva diferentes competéncias.

Segundo o PCN(1998): “Uma pratica constante de leitura na escola deve admitir ‘leituras’.
Pois outra concepgdo gue deve ser superada & o mito da interpretagdo tinica, fruto do
pressuposto de que o significado estd no texto”. O significado, no entanto, constréi-se pelo
esforco de interpretacdo do leitor, a partir ndo s6 do que estd escrito, mas também do

conhecimento que o leitor traz para o texto.

E necessdrio que o professor tente compreender o que hé por trds dos diferentes sentidos
atribuidos pelos alunos ao0s textos, is vezes € porque 0 autor intencionalmente ‘jogou com as
palavras’ para provocar interpretagdes multiplas; as vezes € porque o leitor tem pouco
conhecimento sobre o assunto tratado e, a despeito do seu esforgo, compreende mal. Ha textos
nos quais as diferentes interpretacdes fazem sentido e sdo necessarias: é o caso dos bons

textos literarios.

Hi outros textos que sao mais rigidos e exigem uma leitura mais uniforme, como ¢ o caso dos
textos instrucionais, dos enunciados de atividades e problemas matematicos, por exemplo, que

sé cumprem a sua fungio se houver compreensio exata do que deve ser feito,

1.2 ALGUMAS CONSIDERACOES E CONCEITOS DE LEITURA

Compreendendo que a leitura caracteriza-se como um processo dindmico, onde “Ler”
significa nao s6 aprender o significado, mas também trazer para o texio lido a experiéncia ¢ a
visdo do mundo do leitor. Existe, portanto, uma interacio dindmica entre leitor e texto,
surgindo da leitura um novo texto. Concebido dessa forma, o ato de ler prioriza a formacdo de

um leitor critico e criativo.



Ocorre, as vezes, que a escola com sua funcao basica de ensinar a ler € a4 escrever acaba
privilegiando a leitura do texto escrito. Assim além de negligenciar 2 leitura do mundo, que a
crianga ja traz para a escola, ela acaba esquecendo a rigqueza do intercimbio das duas leituras
(a leitura do mundo e a leitura do escrito) e enfatiza somente o trabatho de levar a crianga a

adquirir os mecanismos bdsicos da grafia, que lhe permitem o acesso ao mundo escrito.

Nesse sentido vale ressaltar as consideragdes de COCCO (1999), quando afirma que o ato de
ler € o processo de “construir significado™ a partir do texto, que se torna possivel pela
interacdo dos elementos textuais com os conhecimentos do leitor. Quanto maior for a

concordancia entre eles, maior a probabilidade de €xito na leitura.

De acordo com a autora € de fundamental importancia que o leitor possua um conhecimento

prévio em relagio ao texto, para que 0 mesmo tenha uma melhor compreensao.

Uma outra consideragiio em relagiio a leitura é dada por SOLE (1998), quando relata:

Da concepgao de leitura como um processo de compreensdo, do qual
participam tanto o texto, sua forma e contedido, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Nesse sentido, o ato de ler implica
que, simultaneamente, as habilidades de decifracao sejam manejadas e que
os objetivos de leitura, idéias e experiéncias prévias sejam aporiados ao
texto [...]. ( SOLE , 1998 p. 23)
Nesse sentido concordamos com a autora, pois a atividade de leitura, ao contrario de uma
mera recep¢io passiva, caracteriza-se pela ativa atitude do leitor, que utiliza seu
conhecimento lingiiistico, seu conhecimento textual e seu conhecimento de mundo no
processo de compreensdo. Pois como afirma SOLE (1998), “o leitor atribui significado ao
que [é ndo apenas a partir do texto mas também a partir de seus conhecimentos prévios, do

que ja sabe, do que jd faz parte de sua bagagem de experiéncias.”

Vale salientar que é imprescindivel que o educador considere todo o conhecimento prévio do
aluno, pois € através desse conhecimento que possibilitard para um melhor entendimento de

um determinado texto. A esse respeito, também escreve KLEIMAN (1989):

[...] uma das atividades do leitor, fortemente determinada pelos seus
objetivos ¢ suas expectativas, ¢ a formulacio de hipdteses de leituras. Ao
formular hipdteses o leitor estard predizendo temas, e ao lesta — las,



io

depreenderd o tema; estard também postulando uma possivel estrutura
textual; estd enriquecendo, refinando, checando esse conhecimenio. Sio
todas essas estratégias préprias da leitura que levam a compreensio do
texto. { KLEIMAN, 1989 p.54)

Dessa forma fica evidente a necessidade do educador estimular o aluno a desenvolver
estratégias indispensaveis para a compreensio do texto. Pois na proporgio que o aluno busca
atribuir um entendimento contextualizado do texto, ele cada vez mais adquire mais

conhecimento.

“A leitura ¢ o resultado da interagdo entre o que o leitor ja sabe e 0 que ele retira do texto™(

FULGENCIO, 2004).

“Ler € uma atividade complexa que envolve uma interacio a distincia entre leitor e autor via

texto.”( PCN’S, 1996).

“Ler é fazer perguntas a partir do texto, ¢ ler com compreensdo € uma questio de obter

respostas a essa perguntas” (SMITH, 1978).

De acordo com os autores acima citados ¢ compreendido que a leitura ndo caracteriza-se
apenas por uma simples leitura de palavras, mas sim adquire-se o sentido na leitura pela
juncgdo das palavras de uma sentenca, sendo necessdrio para compreensado um elo entre a
imagem sonora com a sua correspondente imagem visual. Compreendendo para que haja
entendimento de um texto é preciso que além de fazer perguntas do texto lido € obter

respostas a essas perguntas.

“A leitura € um processo no qual o leitor aprende a desenvolver suas habilidades com o uso da

prépria leitura de modo significativo.” (ALMEIDA, 2004).

“A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a

continuidade da leitura daquele™ (FREIRE, 1985).

Baseado na argumentacio dos autores podemos compreender que a atividade de leitura
caracteriza — se basicamente através do conhecimento prévio do alunado, ou seja, € através do
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conhecimento de mundo que a crianga traz consigo, mesmo sem ter fregiientado uma escola

que favorece para que tenha ainda mais facilidade na aprendizagem.

“Ler significa inteirar-se do mundo, sendo também uma forma de conguistar autonomia de

deixar de ‘ler pelos olhos de outrem™ (MARTINS, 1994).

“Aprender a ler significa aprender a encontrar sentido e interesse na leitura. Significa
aprender a se considerar competente para a realizacio de tarefas de leitura e sentir a

experiéncia emocional gratificante da aprendizagem”™ (SOLE, 1998).

De acordo com os pensamentos das autoras compreendemos que a leitura contribui para nossa
propria formagdo, pois a mesma nos possibilita adquirirmos mais dominio dos nosso
conhecimentos. Compreendendo que ¢ através da leitura que temos a oportunidade de
t'omarmos leitores criticos e proficientes, capazes de interpretarmos diferentes textos que

circulam socialmente.
1.3 PCN'SE LEITURA

Para os PCN'S (2001, p.53), o trabalho com leitura tem como finalidade a formagéo de
leitores competentes e, conseqgilentemente, a formagio de escritores, pois a possibilidade de
produzir textos eficazes tem a sua origem na pritica de leitura. Onde a leitura, por um lado,
nos fornece a matéria prima para a escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a

constituicdo de modelos: como escrever.

Compreendendo ainda que a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de construgéo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre
o assunto, sobre o autor. Ressaltando que ndo basta extrair informacido da escrita,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura

propriamente dita.

O estude de textos como unidade de ensino para os PCN’S nfio constitui-se apenas pela
funcio de letras para simplesmente formar frases no intuito de formar textos, pois, essa

pratica nido contribui para que o aluno aprenda a produzir e inmterpretar textos. Faz-se
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necesséario que o professor procure socializar o alunado com textos diversificados. Pois como
¢ ressaltado nos PCN’S (2001, p.34), “A diversidade textual que existe fora da escola pode ¢
deve estar a servico da expansfio do conhecimento letrado do aluno”. Vale salientar a
necessidade de oferecer aos alunos textos diversos, tendo como finalidade formar cidadios
capazes de compreender diferentes tipos de textos. Mas o que geralmente acontece ¢ que a

escola trabalha com textos que s6 servem para ensinar a ler.

De modo geral, os textos sio produzidos, lidos e ouvidos em razac de
finalidades desse tipo. Sem negar a importdncia dos que respondem as
exigéncias préiticas da vida didria, sdo os textos que favorecem a reflexéo
critica ¢ imaginativa, o exercicio de formas de pensamentos mais
elaborados ¢ abstralos, os mais vitais para plena participagdo numa
sociedade letrada (PCN,2001 P.30).

De acordo com os PCN’S (2001, p.30), € imprescindivel que a escola viabilize 0 acesso do
aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinando a produzi-lo e a interpreté-
lo. Quando a instituicio escolar efetiva esse trabalho de forma eficaz, proporciona ao alunado
a capacidade de utilizar textos que possibilitem a compreensao de conceitos, adquirir
informagdes novas, descrever um problema, comparar diferentes pontos de vista. Dessa forma

vale destacar o pensamento dos PCN’S (2001, p.30), quando ressalta de que:

Toda educacho verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢bes para o desenvolvimenio da capacidade de
uso eficaz da linguagem que satisfaz necessidades pessoais que podem estar
relacionados as agbes efetivas do cotidiano, 2 transmissdo e busca de
informagdes, ao exercicio da reflexdo. (PCN’S, 2001 p.30)

Diante as exigéncias impostas pela sociedade em relacdo aos niveis de leitura, cabe a cada
instituicio educacional buscar incessantemente mudar as suas priticas de ensino que tratam a

lingua como algo sem vida e os textos como conjunto e regras a serem aprendidas.

Para melhor compreensio do processo da leitura € essencial fazer uma distingéo entre ler ¢
aprender a ler. Ler € estabelecer uma comunicagdo com textos impressos por meio da busca e
da compreensdo. A aprendizagem da leitura constitui uma tarefa permanente que se enriquece
com novas habilidades na medida em que se manejam adequadamente textos cada vez mais
complexos. Por isso, a aprendizagem da leitura ndo se restringe ac primeiro ano de vida

escolar, pois essa leitura ¢ simplesmente uma decodificagio. Atualmente, sabe-sc que
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aprender a ler € um processo que se desenvolve ao longo de toda a escolaridade ¢ de toda a

vida.

Os procedimentos didaticos tradicionais apoiados em teorias mecanicistas tém transformado a
alfabetizacdo em simples ato de codificacao/decodificacio o oral e o escrito. A codificagio,
decodificagao de silabas, palavras e frases aparecem dissociadas do seu significado e do
contexto, retirando do ato de ler, na maior parte das vezes, seu prazer e sua funcao social. A
alfabetizacio faz parte da formacio da personalidade infantil e, nesse sentido ndc basta
simplesmente que a crianca aprenda a ler, tdo somente decodificando cédigos lingiiisticos,
mais que isto, é imprescindivel que ela encontre na aquisicdo da leitura uma motivacao
permanente de descobertas e expd-las a atos de leitura existentes no dmbito social em que
vive, e mais especialmente na escola, criar oportunidade para que leia e reflita sobre esse
objeto, reforga-se aqui a visdo de que o ambiente escolar deve e pode ser o mais motivador
possivel e quem melhor do que o professor para tornar o hdbito de leitura motivador e
prazeroso?... “O aluno que tiver a chance de ouvir o professor lendo em voz alta presenciard

um arto quase mdgico” (...) (FERREIRO, 2001, P.18).

Presenciando momentos de leitura e interagindo com esses momentos, a crianga lerd
condigdes de através da leitura, participar da histéria da humanidade, da cultura € de comparar
suas idéias com as dos outros, ampliando e reorganizando sua prépria visao de mundo, O ato
de ler ativa uma série de agdes na mente do leitor pelos quais ele extrai informacoes. O ato de
ler ndo se dar linearmente como um processo continuo, trangiiilo e sem interrupcoes. Ao
contrdrio, € uma operacdo mental complexa marcada por tensdes porque envolve ativamente a
pessoa. “(...) Ler significa inteirar-se do mundo, sendo também uma forma de conquistar

autonomia de deixar de ler pelos olhos de outrem”. (MARTINS, 1994. p.23).

A leitura é considerada o marco inicial para o processo Ensino-Aprendizagem onde distinguir
e saber reunir palavras entendendo evidentemente seus significados, é muito importante para
o desenvolvimento do individuo em todos os aspectos seja emocional ou social, como afirma
MARTINS (1994, p.34):

Aprender a ler significa também aprender a ler o mando, dar sentido a ele
¢ nés proprios o que mal ou bem, fazem os mesmo sem ser ensinados. A
funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condi¢bes para o educando realizar sua propria aprendizagem,
conforme seus interesses, necessidades, fantasias, seguindo as dividas ¢
exigéncias que a realidade lhe apresenta.(MARTINS, 1994 p. 34)
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Aprender a ler nfio é s6 uma das maiores experiéncias da vida escolar. E uma vivéncia dnica
para todo ser humano. Ao dominar a leitura abrimos a possibilidade de adquirir
conhecimentos, desenvolver raciocinios, participar ativamente da vida social, alargar a visio
do mundo do outro e de si mesmo. Antes mesmo de entrar na escola, os alunos tem larga
experiéncia com ¢ mundo letrado na sua vida cotidiana, mas apesar desse processo por meio
da vida social, por que, para a maioria deles ler € uma tarefa dificil ¢ monétona. Como afirma
Freire,... “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta

ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela”™. (1985, p.11}

O despertar para a leitura vem sendo um assunto muito abordado nas tdltimas décadas, e a
trilogia pedagdgica de Ezequiel Teodoro da Silva (2003), vem nos mostrar com maior clareza

tal despertar.

A leitura nos mostra sua importancia em nossas vidas, o quanto podemos crescer, aprender,
viajar, entendermos nossas limitacées, o quanto podemos viver melhor a partir do momento

em que entendemos que a leitura nos traz a sabedoria da existéncia.

Nestes termos é que a leitura, se ensinada e praticada de maneira critica,
pode construir uma janela para o mundo, uma luz no tinel, um passaporte
para racionalidade ou, como querem alguns, uma navegacio geradora de
descobertas e uma libertagio da ideologia hegeménica. (SIEVA, 2003
p.50).

A falta de conscientizagio sobre o hdbito da leitura faz com que cada vez mais criangas,
adolescentes e jovens tenham sérios problemas na organizagho do pensamento e na escrita.
Falta-lhes senso critico diante da realidade e condicdes de fazer escolhas pessoais sobre o
destino de seu futuro, de sua comunidade e, por que ndo dizer do pais. O ato de ler é um ato
de aprender, de conhecer, de compreender e ajudar a viver com mais plenitude. Um dos
primeiros passos para formar leitores € oferecer livros e materiais que estejam préximos da

realidade do leitor, que levam questdes significativas na sua vida.

Para SILVA (2003) a leitura nos surge como uma companheira de caminhadas pela vida,
sempre promta a trazer a nossa existéncia, idéias, valores, condutas, tristezas, alegrias
perspectivas ¢ coisas assim, vale ressaltar o pensamento do autor: “Gente que também tenha a
leitura como companheira, que saiba valorizar o significado dos escritos para a formagdo de
uma identidade robusta, de uma personalidade sadia, de cidadania competente™. (p.98)
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Certamente aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal, e temos que valoriza-lo para
podermos ir além dele. O ato de ler, em sentido amplo, corresponde ao processo da apreensio
da realidade que cerca o individuo. Essa realidade se apresenta para cada um de nds, adultc ou
crianga, através de vérias linguagens. O processo da leitura € dindmico. “Ler’” significa ndo s6
aprender o significado, mas também trazer para o texto lido a experiéncia e a visdo de mundo

do leitor.

O texto O que € Ler de CAGLIARI (1995), do livro Alfabetizagdo ¢ Lingiistica, mostra a
importancia da leitura na escola, de quanto € essencial o desenvolvimento de tal atividade em
sala de aula, pois constitui a base do processo ensino-aprendizagem. Sem a leitura é
impossivel que o educando conhega outras dreas do conhecimento. O autor relata que saber
ler € mats importante do que saber escrever, uma vez que a leitura € uma interpretagio da
escrita que consiste em traduzir os simbolos escritos em fala. A leitura € considerada a fonte
essencial para a constru¢ao do conhecimento, tanto na escola quanto fora dela, no presente e
no futuro para que os alunos nio encontrem dificuldades em ouiras disciplinas. Todos o0s
professores de todas as 4reas deveriam ser essencialmente professores de leitura,
possibilitando o entendimento do que foi estudado. Deverd a escola buscar meios que
possibilitem aos alunos a compreenséo da leitura em todo o seu contexto, nac apenas decifrar
palavras, mas em contribuir para que 0 educando realize sua prépria aprendizagem, nio basta
decifrar a escrita, € necessirio compreender a linguagem encontrada para reflexdo do que foi
exposto e, posteriormente formar o seu préprio conhecimento. O texto mostra ainda que fer €
um processo de descoberta e que cada individuo tem a sua maneira propria de ler, entender o
que foi lido, pois a leitura é uma atividade relacionada essencialmente a escrita. Devido a essa
complexidade, verifica-se que a leitura nfo pode ser feita apenas na busca do sentido proprio,
mas adicionar conhecimentos origindrios ao seu modo de pensar, mas também ler buscando o
sentido literal da escrita. O texto aponta ainda sobre o método de ensino instrumental de
linguas estrangeiras baseadas na leitura em que o aluno deverd procurar a idéia principal do
iexto, ndo efetuando uma leitura lingiiistica, mas buscando uma decifraco de todo o contexto.

A leitura € uma interpretacio da escrita que consiste em traduzir os simbolos escritos em fala.

De acordo com CAGLIARI, a leitura além de ter um valor técnico para a alfabetizagdo, ela
representa uma fonte de prazer, de satisfagdo pessoal, de conquista, de realizagdo, que serve
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de grande estimulo e motivagdo para que a crianca goste da escola e de estudar {1995, p.
169).

Faz-se imprescindivel que o professor procure melhorar o ensino de leitura através do
planejamento de novas atividades que se ajuste adequadamente A pratica social como mostra
SMITH (1999, p.11): “Q mundo estd cheio de especialistas prontos a promover ¢ seu remédio
Javorito para os problemas da leitura. O prafessor ndo precisa de conselhos, ele precisa

compreender. E ele que tem de tomar decisdes”.

Acreditamos que seja necessdrio que haja uma reflexdo a respeito de como solucionar as
dificuldades encontradas no desenvolvimento do processo de aquisicio da leitura, pois se as
atividades realizadas pelos educadores persistirem da mesma forma como geralmente séo
aplicadas dificilmente havera possibilidades de tornar o alunado em leitores proficientes. Vale
ressaltar a importdncia de se trabalhar as estratégias de leitura de maneira adequada com
objetivo especifico de contribuir para que a crianca descubra a sua prépria maneira de ler.
Dessa forma cabe ao professor verificar se as estratégias realizadas por ele estao sendo

satisfatorias, caso contrdrio é preciso eliminar as que ndo estio proporcionando bons

resultados e criar outras que sejam eficientes.

O livro Aprender a Ler ¢ Escrever — uma proposta construtivista, de TEBEROSKY (2003}
relata da importincia do construtivismo que traz uma nova visio a respeito da aprendizagem

predominando-a como um processo continuo.

Para compreender um conhecimento, € necessirio reconstruir sua
génese, e que, ja que o processo implica uma evolugdo, as experiéncias
€ os conhecimentos que se desenvolvem fazem parte do processo de
aprendizagem. (FERREIRO E TEBEROSKY, 2003, p.16}.

Acreditamos que os conhecimentos adquiridos pelas criancas, tanto antes e durante a
escolarizacio se desenvolvam com mais eficicia se 0 ambiente alfabetizador for constituido
de diversos materiais que os leve a praticas de leitura. Quanto mais cedo histérias orais ¢
gscritas entrarem na vida da crianca, maiores as chances de ela gostar de ler. A crianga 1€ do
seu jeito muito antes da alfabetizagao, folheando e othando figuras, ainda que ndo decodifique
palavras ¢ frases escritas. Ela aprende observando o gesto de leitura dos outros — professores,

pais ou outras criancas. O processo de aprendizado comeca com a percepgao da existéncia de
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coisas que servemn para ser lidas e de sinais gréficos. Segundo SOARES (1987), um programa
de formagdo de leitores deve se preocupar também com o desenvolvimento do professor como
leitor, “porque se a pessoa nao utilizar ¢ nédo tiver prazer no convivio com o material, € muito
dificil passar isso para as criangas”™. O educador que faz leituras de historias para seus alunos
contribul para uma aprendizagem que se di de forma prazerosa, despertando a curiosidade
dos mesmos, e proporcionando o desenvolvimento de habilidades lingiiisticas e cognitivas.
Comprovamos que o desenvolvimento e a aprendizagem sido processos de construcio de
conhecimentos, desde que ocorra em um contexto social, na inleracio com ouiros
participantes. Nesse sentido vale ressaltar o pensamento de FULGENCIO (2004) quando
afirma que:

Se as complexidades que um texto pode apresentar forem dosadas e
apresentadas ao leitor iniciante gradativamente, a crianga serd capaz de
vencer a tarefa de aprendizagem da leitura com mais tranquilidade, pois
serd capaz de compreender o que 1& e poderd crescer passo a passo. {
FULGENCIO, 2004 p.32)

E imprescindivel que o educador faca periodicamente uma avaliagdo do seu trabalho em
relacdo ao ensino-aprendizagem da leitura, pois sO assim ele terd como verificar se a
metodologia utilizada estd sendo adequada para o aprendizado desejado, caso ndo atinja os
objetivos propostos, cabe ao professor buscar outros recursos didaticos que supere todas as
deficiéncias ndo superadas com os métodos anteriormente utilizados. De acordo com
TEBEROSKY (2003) o ecducador deve apropriar-se de todos os recursos visando o

desenvolvimento de habilidades lingiiisticas e cognitivas.

TEBEROSKY (2003) considera de grande importancia para o desenvolvimento da leitura que
o professor procure inserir diversos tipos de materiais didaticos que leve os alunos a praticar
mais leitura, a mesma classifica os portadores de textos da vida cotidiana em escritos urbanos,

escritos domésticos e escritos das maquinas interativas.

Segundo BACELLAR ¢ CUNHA (2000) para que haja compreensdo de um texto lido, €
necessdrio a interpretaciic da linguagem, o pensamento ¢ a visdo de mundo de ambos tanto do
leitor quanto do escritor, onde a jungdo dessa interacado resultard na reconsirugio do
significado. As autoras priorizam os conhecimentos que o leifor traz para o texto e as
estratégias que usa para lidar com esses conhecimentos, ressaltando a importincia do
desenvolvimente de atividades instrucionais de leitura, sendo indispensdvel que os alunos

leiam diariamente. Por isso vale ressaltar o pensamento de SMITH (1973), Ler € um processo
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complexo, no qual todas as pistas, todo o feedback e toda a aprendizagem 56 podem ser
alcangados através da propria leitura. As autoras ainda ressaltam sobre a funcao do professor
como mediador do processo da leitura caracterizada pela interaciic com a linguagem escrita,

proporcionando ao aluno descobrir, observar, compreender e construir.

E de fundamental importincia que as instituigdes de ensino procurem preparar seus alunos a
fim de que eles se tornem leitores proficientes. Mas o que vemos na realidade € um grande
nimero de alunos considerados analfabetos funcionais, isso porque existe uma grande
preocupagio com os métodos e curriculos escolares que incluam leitura, mas gue na realidade

ndo compreende 0 que seja leitura. Ler, segundo SOLE (1998, p. 172) significa:

Aprender a encontrar sentido e interesse na leitura. Aprender a ler requer
que se ensine & ler. O modelo de leitor oferecido pelo professor e as
atividades propostas para 0 ensino e a aprendizagem da leitura ndo sho um
luxo, mas uma necessidade.(SOLE, 1998 p-172)

Para que possamos contribuir de forma eficaz em prol de uma verdadeira aprendizagem da
leitura, € relevante fazermos com que os alunos vejam a leitura como uma atividade
prazerosa, despertando neles o interesse pela mesma, para que isso aconteca faz-se necessario
excluir os métodos tradicionais geralmente utilizados nas escolas. Mas as instituicbes de
ensino estao mais preocupadas com o controle da aprendizagem e a relacio dos contetidos que
devem ser apresentados aos alunos. Como afirma NEVES (1999, p.32) a fixa¢do de objetivos,
no planejaniento das atividades nas aulas de lingua portuguesa, é, na realidade, wm
procedimento postico, divorciado de reais crencas do professor no verdadeiro sentido de seu

trabalho.

Isso significa dizer que os objetivos propostos nas atividades desenvolvidas com os alunos
nem sempre sa0 condizentes com o que o professor almeja atingir. Para que o alunado
desperte © gois.to pela leitura & necessario que todos os professores, ndo apenas o de Lingua
Portuguesa procure efetivar atividades adequadas que facilite o processo de aprendizado da
leitura. Cabe: aos educadores de todas as disciplinas buscar solugdes as dificuldades
encontradas ne desenvolvimento de aquisicdo da leitura, como paliativo a essas dificuldades,
os contelidos inoderiam ser adaptados para cada situacao, ou seja, seqilenciados por atividades,
a partir dos iimites de compreensao do aluno, pois como afirmam CURTO, MORILO ¢

TELXIDO (2000, p.111):
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Nao existem contelddos ou atividades que sejam especificos de um nivel
ou de outro. O que & preciso & planejar atividades, para trabalhar com os
textos, que se adaptem as possibilidades e ao grau de habihidades dos
alunos, Nio ¢ s6 uma questdo de experiéncia vivida. Existem diferencas
nas capacidades e na maturidade das criancas; diferengas na linguagem
oral; diferengas de valores culturais em relacdo & cultura escrita ¢ &
cultura escolar. Distintas atitudes para com os adultos e para com a
aprendizagem das normas; diferencas na motivagao, nos estilos de
aprendizagem, na adaptacdo social ¢ emocional.(CURTO, MORILO E
TEIXIDO, 2000 p. 111).
De acordo com a afirmacao dos autores concordamos que nem todas as criangas tém a mesma
capacidade de assimilacdio em relagio a leitura, existem viarias diferengas, as quais devemos
aceita-las e procurar soluciond-las, diante da complexidade do objeto de aprendizagem. E
importante que o professor procure estudar e ter clareza sobre as particularidades de cada tipo
de diferenca, para poder conduzir adequadamente seu trabalho e dimensionar com equilibrio,
suas expectativas. Vale salientar que a capacidade de compreensio nio vem automaticamente
nem plenamente desenvolvida, precisa ser exercitada ¢ ampliada em diversas atividades.
Acreditamos que é indispensdvel que os educadores valorizem a capacidade individual das
criangas, contribuindo assim para o processo de leitura delas, pois quando elas sentem que
nido podem aprender, elas perdem o interesse pelo que se estd ensinando e desvia a atengédo
para o que lhe permite compreensao. Uma outra versdo é que essas diferengas se dao em
relagio as criangas das camadas populares, as guais constituem-se de um déficit lingiistico e

caltural. SOARES (1987, p. 20) explica que o mito da deficiéncia lingiiistica e cultural se

baseia na suposigio de que:

“(...} as criangas das camadas populares chegam a escola com uma
linguagem deficiente, que as impedem de obter sucesso nas atividades e
aprendizagem: sua linguagem é pobre — niio sabem o nome de objetos
comuns; usam frases incompletas, curtas, monossildbicas; sua sintaxe €
confusa e inadequada & expressio do pensamento l6gico; cometem
“erros” de concordancia, de regéncia, de pronancia; comunica-se muito
mais através de recursos nio verbais do que de recursos verbais. Em

sintese, sdo criancas deficitarias lingiiisticamente” (SOARES, 1987 p.20)
Acreditamos que mesmo as criangas vindas de lares culturalmente desprovidos de materiais
de leitura, chegam a escola com algum conhecimento prévio em relagdo a leitura, assim a
apropriagdo da mesma através de atividades que desenvolvam habilidades leitoras para
leitores iniciantes. E preciso que os educadores ndo descriminem os alunos das classes

populares, pois, 0s mesmos possuem capacidades iguais aos das classes elevadas. Segundo

SOARES, Labov adotaria uma posigio contriria & dos partiddrios do déficit lingiistico. Para



ele, criancas das camadas populares “‘narram, raciocinam e discutem com muito mais
eficiéncia que os falantes pertencentes as classes mais favorecidas, contemporizam,
qualificam, perdem-se num excesso de detalhes e irrelevantes” (SOARES, 1987, p.47). Faz-
se mecessario ressaltar que o conhecimento prévio envolve muitos outros conhecimentos dos
quais podemos destacar o conhecimento da lingua, 0 mesmo estd relacionado com o processo
de construcio da lingua: grafofSunico que corresponde ao sistema das relagOes entre 05 sons ¢
a apresentacio escrita da linguagem; o sintitico relaciona-se com o conbecimento sobre o iso
adequado da lingua de forma compreensivel e o sistema semintico que envolve o significado
das palavras e das sentencas. KLEIMAN (2000, p. 14-15) explica como funciona esse

processo de construgao:

O conhecimento lingiistico desempenha um papel central ne
processamento do texto. Entende-se por processamento aquela atividade
pela qual as palavras, unidades discretas, distintas, sao agrupadas em
unidades ou fatias maiores, também significativas, chamadas constituintes
da frase. A medida que as palavras sdo percebidas, a nossa mente estéd
ativa, ocupada em construir significados, e um dos principais passos nessa
atividade € o agrupamento em frases com base no conhecimenio
gramatical de constituintes. (...) Este conhecimento permitird a
identificacdo de categorias € das funcdes desses segmentos ou frases,
identificacio esta gue permilird que esse processamento continue, aié se
chegar eventualmente, & compreensio.(KLEIMAN, 2000 p. 14 - 15).

De acordo com o pensamento de KLEIMAN podemos concluir de que ler € compreender e
que compreender € sobretudo um processo de construcio de significados sobre o texto que
pretendemos compreender. Vale caracterizar para que esse processo desenvolva integralmente
¢ indispensavel que o leitor disponha de alguns recursos necessarios para que 0 mesmo possa
compreender o texto lido. Sdo muitas as reclamacdes que escutamos de que leu algo e nao
compreendeu nada. E ficamos a nos perguntarmos a verdadeira causa desse problema. Cabe a
escola, estimular a leitura, melhorar as estratégias, principalmente de compreensio, um dos
principais problemas de aprendizagem, para que o aluno possa compreender melhor um texto,
é preciso que o educador ensine-o a estabelecer previsio e inferéncia, estratégias que sao
invocadas na pritica de leitura, logo no primeiro contato com o texto. Compreendendo que ler
é o tinico jeito de se comunicar de igual para igual com o restante da humanidade. E por isso
que ler é talvez a coisa mais importante que a escola tem a ensinar — e ndo s aos alunos.
Infelizmente, porém, muitos professores ndo sabem como “embarcar” nessa expedicdo. “4

maior parte das escolas s6 trabalha com textos diddticos e literdrios e muitas vezes de
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manejra burocrdtica, sem sentido para os alunos”, afirma a pedagoga argentina LERNER
{2006, P.13).

E comprovado que a maioria dos professores nio trabatha os textos com seus alunos de forma
dindmica ¢ prazerosa. Os textos sao apresentados de forma desmotivadora, contribuindo assim
para o desinteresse dos alunos. Por isso vale ressaltar o pensamento de LAJOLO (1994, p.
59):

Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos, para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que o seu autor pretendia ¢, dono da
propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra nao prevista.( LAJOLO, 1994 p. 59)

E imprescindivel que as instituicdes de ensino procurem trabalhar a leitura através de textos,
possibilitando aos alunos maior integra¢io com o0s mesmos, desenvolvendo suas capacidades
de assimilagio e compreensio. Se o objetivo é formar leitores autdnomos capazes de estudar
sozinhos, ¢ fundamental que os alunos compartilhem a leitura e se ajudem nas tarefas de
grifar trechos e elaborar esquemas e resumos. Dessa maneira eles estaro desenvolvendo

estratégias proprias para entendimento do texto lido.

Segundo SILVA e ZILBERMAN (1998), a leitura enquanto processo historicamente
determinado, congrega ¢ cxpressa os anseios da sociedade, a qual divide-se em classes
antagénicas ¢ mostra-se desigual em diferentes niveis, priorizando a leitura como um
instrumento de conirole, empregado sistematicamente pelos setores dominantes. Uma outra
concepgio de leitura atribuida pelos autores, refere-se a leitura como instrumento de
conscientizagdo, a mesma contribui para aproximagio entre os individuos e a produgio
cultural. A falta de andlise e compreensio das contradigdes existentes na sociedade contribui
para a incapacidade do professor posicionar-se com lucidez frente as duas concepgdes de
leitura. Os autores também comentam a respeito do funcionamento das institui¢des, de como
elas podem ser avaliadas pelo tipo de projeto confiado @ leitura. Como afirma SILVA e

ZILBERMAN (1998, p.115):

Uma pedagogia da leitura que objetiva a transformacao do leitor e, atraveés
deste, da sociedade dificilmente se funda na descrigio da estrutura do
texto. Mais do que isso, uma pedagogia da leitura de cunho transformador
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propoe, ensina ¢ encaminha a descoberta da fungdo exercida pelo texto
num sistema comunicacional, social e politico.(SILVA ¢ ZILBERMAN,
1998 p. 115)

Considerando a leitura como fator transformador do individuo, constatamos que nio é
suficiente ao leitor apenas decodificar o texto, mas sim compreendé-lo, buscando as
informagdes relevantes, ou o significado implicito nas entrelinhas. Se o objetive € formar
cidadaos capazes de compreender os diferentes textos com os quais se defrontam, € preciso
organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso na escola. Para que
haja aprendizagem de leitura através de textos escritos, exige-se uma interacdo com a
diversidade dos mesmos, caracterizando-se pelo esforco de imterpretacio do leitor. Mas o que
observamos na maioria da escola € o poder que o professor tem de fazer sua propria
interpretaciio em relagio ao texto, desconsiderando as interpretagdes dos alunos. E necessario
o envolvimento dos conhecimentos do leitor com as informacdes do texto, para que haja uma

interagao entre texto e leitor, contribuindo assim para ativar seu conhecimento de mundo.

Segundo MARTINS (1994, p. 32-33) a leitura vai além do texto seja ele qual for e comeca

antes do contato com o mesmo, dessa forma vale ressaltar o pensamento da autora:

A dindmica do processo ¢ pois de tal ordem que considerar a leitura
apenas como resultado da interagdo texto-leitor seria reduzi-la
consideravelmente a ponto de se correr o risco de pensar que um mesmo
leitor lendo wm mesmo texto, pdo importa quantas vezes, scmpre
realizaria uma mesma leitura.{ MARTINS, 1994 P. 32 - 33)

Compreendendo que qualquer leitura exige o dominio da lingua e suas diferengas, além de
tempo, concentragao, determinagdo e conhecimento. Acreditamos que de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais, € preciso superar algumas concepgdes sobre o
aprendizado inicial da leitura, uma delas € de que ler é simplesmente decodificar, converter
letras em sons, sendo a compreensio conseqiiéncia natural dessa agho. E preciso oferecer aos
alunos oportunidades de aprenderem a ler usando os procedimentos que os bons leitores
utilizam. E preciso que antecipem que facam inferéncias a partir do contexto ou do
conhecimento prévio que possuem, que verifiquem suposigOes tanto em relagdo a escrita,
propriamente, quanto ao significado. E disso que se estd falando quando se diz que ¢ preciso
“gprender a ler, lendo”, adquirir o conhecimento da correspondéncia fonografica, de
compreender a natureza e o funcionamento do sistema alfabético, dentro de uma pratica

ampla de leitura.

UNIVERSIDADE FEYNERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAD DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIRA



29

Para aprender a ler, é preciso que o aluno se defronte com os escritos que utilizaria se
soubesse mesmo ler com os textos de verdade. Portanto, os materiais feitos exclusivamente
para ensinar a ler nao sdo bons para aprender a ler, t€m servido apenas para ensinar a

decodificar contribuindo para que o aluno construa uma visio empobrecida da leitura.

Segundo MARTINS (1994, p. 23) a maioria dos educadores ainda utilizam a mesma prética
formalista e mecinica, contribuindo assim para a desmotivagao dos educandos, pois sdo
impostos e se resumem & decoreba de signos linglifsticos. Por isso, vale ressaltar o

pensamento da autora:

Prevalece a pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se
colocar o porqué, como e para qué, impossibilitando compreender
verdadeiramente a funcao da leitura, o scu papel na vida do individuo e da
sociedade (MARTINS, 1994 p.23)

Acreditamos para que a leitura exerca seu verdadeiro papel, precisa ser trabalhada de maneira
correta, € necessario que o aluno tenha a possibilidade de ser um leitor interativo, expondo
suas idéias ¢ pontos de vista, isso ajudara a desenvolver o poder de criticidade, dando margem
a construgdo de um conhecimento significativo, capaz de contribuir para que ele possa

interagir na sociedade.
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CAPITULO II

2. ANALISE DOS DADOS

2.1 ESTUDO DE CASO

Segundo ROESE apud Matos (2001), o estudo de caso é um procedimento muito utilizado
quando € sclecionado apenas um objeto de pesquisa, obtendo assim grande quantidade de

informagdes sobre o caso escolhido e, consequentemente, aprofundando seus aspectos.

Trata-se de uma forma de investigacio bastante utilizada nos cursos de pds graduacao,
sobretudo pela facilidade operacional que proporciona. A alternativa de utilizar uma amostra
reduzida faz com que essa modalidade de pesquisa se apresente como uma das mais populares
entre os investigadores. De acordo com GIL apud Matos, (2001) o estudo de caso ¢ uma
pratica simples, que oferece a possibilidade de redugio de custos, apresentando como
limitacio a impossibilidade de generalizagdo de seus dados. Segundo o autor acima citado a
observagio € uma técnica muito utilizada, principalmente porque pode ser associada a outros
procedimentos, por exemplo, a enirevista. Para ser considerada eficaz para a pesquisa

cientifica, temos de observar, compreender o que ¢ essencial e fazer o registro.

Vale salientar que é imprescindivel para que o Estudo de caso se concretize de forma eficaz
que o investigador tenha as habilidades desejadas para extrair do caso as informagoes
relevantes através de procedimentos fortemente baseados na percepcdo € na capacidade
analitica, sendo indispensdveis caracteristicas como a de ser capaz de formular boas questoes
¢ de interpretar as respostas, ser bom ouvinte e ndo ficar prisioneiro de seus preconceiios, ser

adaptativo e flexivel sem perder o rigor.

Este Estudo de caso foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Rosado
de Oliveira, localizada na Rua Pe. Jerénimo Munhoz $/N na cidade de Jeric6-PB. Salientando
que o Fundamental I € constituido por 185 alunos onde a 2* Série € constituida por 30 alunos

na faixa etdria entre 8 a 10 anos.
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O referido estudo foi realizado através de instrumentos que compreende questiondrios
aplicados aos alunos entrevistas realizadas com os professores e gestores e como também
através de observagOes feitas na escola, as quais foram registradas no caderno e também

através do estigio realizado na escola acima citada.

Vale ressaltar que alguns professores optaram em responder o questiondrio através de
entrevista e outros pediram para responder em casa. Alguns educadores tiveram muitas

dificuldades na hora da entrevista.

2.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

Foram aplicados dez questiondrios com os alunos salientando que a sele¢io dos mesmos foi
feita aleatoriamente. Em relacdo ao questiondrio nimero 01 que era respondido apenas com
um “X” em cada questdo escolhida. Quanto a questiio 01 que refere-se como vocé se¢ sente
quando ganha um livro de presente? A resposta dada foi uninime, todos optaram pelc
desenho que indicava que ficava feliz. Em relagio ao item seguinte que pergunta como vocé
se sente quando gasta seu tempo livre lendo? Foi constatado a diversificacao das respostas,
entre os dez questiondrios respondidos, 04 marcaram desenho da carinha que indica muito
feliz, quatro marcaram que ndo ficavam muito feliz, os outros dois marcaram que ficavam

cOm muita raiva.

Quanto 2 questdo que pergunta vocé acha que vai gostar de ler quando for maior? Todos
marcaram a alternativa que indica que sim. Em se tratando do item como vocé se sente
quando vai a uma livraria? Dos dez alunos que responderam 0ito marcaram que sentiam-se
muito feliz e dois que ficavam pouco feliz. Quanto as seguintes: Como se sente quando léem
uma histéria para vocé? E quando vai a casa de um amigo, gosta de ler os livros dele? E como
se sente quando léem poemas para vocé? Todos responderam a alternativa que corresponde

que fica muito contente.

Quanto ao questiondrio inventdrio de interesses e que € constituido por afirmagdes
incompletas que os alunos devem completar oralmente ou por escrito. Foi constatado que

quase todas as afirmacdes foram completadas com respostas iguais como por exemplo na
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afirmacao adoro ler todos completaram com & palavra poesia, podemos percebermos que a

poesia representa um excelente meio para que as criancas comecem a gostarem de ler.

A afirmacio tenho dificuldade de entender uma leitura quando... Foi impressionante a
diversidade de respostas dadas, uns afirmaram que tinham dificuldades de entenderem uma
leitura quando a mesma era ruim, outros afirmaram que era quando tinha palavras dificeis, ja
outros disseram que era quando a leitura era muito grande, uns afirmaram que tinham

dificuldades de entender a leitura quando outra pessoa I€.

Diante as diversas afirmacOes dadas em relagdo a dificuldade de entender uma leitura,
podemos afirmar que para entender uma leitura n3o basta apenas decodificd-la, mas sim
envolve inimeras estratégias necessdrias para o real entendimento. Ficamos a nos
perguntarmos qual seria a concepgao de leitura ruim para esses alunos que disseram que
tinham dificuldade de entender uma leitura quando a mesma era ruim. Seria uma leitura de
dificil compreensfo? Quanto a afirmacdio eu leria mais se... As afirmaghes foram
diversificadas, uns disseram que leriam mais se os livros fossem bons, outros disseram gue se
a tia lesse mais com eles, ji outros afirmaram que leriam mais se tivesse mais leitura, outros

disseram que leriam mais se as histérias fossem boas.

Foi possivel apés andlise dos questionérios respondidos pelos os alunos percebermos que na
sala de anla as atividades de leitura sao pouco desenvolvidas, havendo assim um anseio por
parte dos alunos em relacao a leitura. Mediante tal verificacao se faz necessario que o
educador desenvolva mais atividades diversificadas de leitura visando dessa forma constituir
uma acgao educativa em consonincia com as necessidades especificas das criangas
oportunizando aprendizagens significativas. E imprescindivel estimular a participagio ativa
em sala de aula de modo que haja realmente intercimbio verbal. Nio se trata de ler com os
alunos, mas trocar impressoes, dar voz i crianga para que coloque sua interpretacéo. Frisando-
se que esse procedimento nao deve ser feito de forma circunstancial, aleatdria, mas de modo

planejado.

Em relagio ao item: quando estou lendo, eu... A maioria dos alunos responderam que ficavam
muito feliz, outros que quando estavam lendo se divertiam bastante através da leitura, outras

falaram que sentiam-s¢ a vontade quando estavam lendo.
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Diante os depoimentos dados pelos alunos, vemos a importincia da leitura o que de bom ela

nos proporciona, o quanto ¢ importante que o educador desenvolva diferentes tipos de leitura

com seus alunos.

Quanto a alternativa: quando leio em voz alta, eu... Quase todos os alunos afirmaram que

entendiam melhor a leitura, outros disseram que gostavam muito, apenas um disse que ficava

com dor de cabega.

Em se tratando do item: quando leio em siléncio, eu... Foi impressionante a diversidade de
respostas, alguns falaram que ficavam apavorado pois estavam todos calados, um falou que
ficava concentrado, outro disse que guando lia em siléncio achava muito dificil, j4 um outro
falou que a leitura em siléncio é mais ficil, outro falou que ficava chateado, apenas um disse

que gostava de ler em siléncio.

Mediante as afirmacdes dos alunos percebemos que a maioria nfo gosta de ler em siléncio,
diante dessa realidade ficamos nos questionando o porqué das criancas ficarem tdo

apavoradas ao realizarem uma leitura silenciosa.

Uma outra alternativa que foi direcionada aos alunos foi 0 que eles achavam dos jornais.
Quase todos disseram que achavam ruim, chato, apenas um falou que considerava os jornais
Otimos, outros falaram que era bom, teve uma aluno que disse que jornais eram maiores.
Analisando as afirmacbes dadas pelos alunos foi possivel perceber que os mesmos

consideram apenas 0s jornais escritos.

2.3 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES

Através desta andlise foi possivel observar os principais aspectos que envolvem a profissao
docente ¢ também a concepgio de leitura dos educadores entrevistados. Almejando um estudo
mais detalhado optou-se em colher dados a respeito da forma de ingresso na docéncia,
formacfo profissional, quanto tempo de formacdo e quanto tempo trabalha na educagio. De
acordo com a pesquisa realizada com os professores em relacdo ao primeiro item quanto &

forma de ingresso na docéncia foi comprovado que dos quatros professores entrevistados, trés
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ingressaram na docéncia através de concurso e apenas um por indicacdo. Quanto ao item
seguinte que se refere 4 formacgio profissional foi constatado que apenas dois tem curso
superior, dentre esses apenas um tem formacio em pedagogia curso especifico para a rea do
magistério, podemos entdo concluirmos que a majoria dos professores que atuam no
magistério ndo tem qualificagio especifica. Vale entao ressaltar o pensamento de PILETTI

(1985), quando afirma que:

Aprendizagem serd tanto mais cficiente quanto mais apropriados &
especificidade da 4drea de estudo, sendo necessario que o educador tenha
uma formagio orientada para a drea especifica que vai atuar. ( PILETTI,
1985 p. 43).

E imprescindivel que mesmo os educadores com formacio especifica para atuar em
determinada drea correspondente a sua formagdo, € de fundamental importincia aperfeigoar-
se constantemente, j& que novas idéias, novos métodos de ensino, novas experi€ncias
educacionais sempre surgem, com possibilidades de melhorar o trabalho educativo. Segundo
NOVOA (2002, p.24) “Os professores tém de ser formados, ndo apenas para uma relagfio
pedagdgica para os alunos, mas também para uma relago social com as comunidades locais”.
E relevante que os professores busquem uma formagio objetivando desenvolver o seu

trabalho educativo expressando todas as competéncias necessérias.

Nesse sentido vale ressaltar o pensamento de MORIN (1999), quando:
destaca o cardier global da fun¢do docente a medida que sua formacdo lhe possibilita religar
e problematizar, simulianeamente, tendo em vista conlextualizar, refletir e integrar os

saberes, evidenciados em principios de autonomia e democracia.

De. acordo com o autor € imprescindivel que os educadores busquem cada vez mais
aperfeigoar-se no que diz respeito 4 sua formagio, visando melhor desempenho na sua pratica
educativa. F necessdrio enfatizar a necessidade e a relevincia de formacio continuada na
pratica do professor, é necessario que o educador busque sempre melhorar a sua pratica
pedagbgica, para que possa atuar de forma eficaz, entendendo a prédtica do professor-
pesquisador como fruto de uma mudanga de atitudes em prol de um melhor desempenho de

sua profissio.
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Por isso ¢ necessdrio lutarmos por uma educacio que assegure a todos uma formagio cultural
para a vida pessoal, profissional e cidada, possibilitando uma relacio auténoma, critica e

construtiva do alunado.

Quanto ao tempo de formagao foi verificado que dois dos entrevistados faz apenas trés anos
de tempo de formacao, os outros dois terminaram o magistéric a seis anos atras. Em relacio a

quanto tempo trabalha na profissao docente, iodos estao trabathando ha oito anos.

Através da entrevista feita aos professores, foi possivel sabermos a concepgio de leitura de

cada um. Em relacdo a pergunta o que € ler para vocé? O educador “A” responde que ler é

tudo, com a leitura vamos crescendo o conhecimento e desenvolvendo a capacidade de

ensinar melhor. Mediante tal afirmacdo podemos concluirmos a real complexidade do que é

ler para esse professor, 0 mesmo ainda acrescenta que € através da leitura que vamos

crescendo o conhecimento e desenvolvendo a capacidade de ensinar melhor, acredito que o

mesmo quis dizer que € por intermédio da leitura que readguire mais comhecimento e
conseqiientemente promovendo assim a capacidade de ensinar melthor. Para o educador “B”,
ler € saber interpretar, ndo é apenas decodificar o que esté escrito. De acordo com a afirmagéo
do educador “B” e “C”, a leitura ndo se resiringe apenas ao simples fato de decodificar o que
esté escrito, e precisa compreender e interpretar para que isso ocorra € imprescindivel utilizar-

se de vérias estratégias que facilita esse processo.

Nesse sentido vale ressaltar o pensamento dos PCN’S (1996) quando afirma que:

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura
indica que n3o se deve ensinar a ler por meio de préticas centradas na
decodificacao. Ao contririo, é preciso oferecer aos alunos in(meras
oportunidades de aprenderem a ler usando os procedimentos que os bons
Jeitores utilizam. (PCN, p.55)

Quanto 2 pergunta qual a importincia da leitura para a sua vida pessoal e profissional? O
professor “A” respondeu que tanto para a vida pessoal quanto para a vida profissional a leitura

¢ muito importante pois é através da mesma que adquire mais conhecimento.

E preciso caracterizar a leitura como fonte essencial para construgio do conhecimento, nédo
apenas no ambito escolar mas que esse conhecimento proporcione 2os que buscam adquiri-lo

cada vez mais um melhor desempenho na sua pratica educativa.
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Ja os educadores “B” e “C”, afirmam que a leitura ¢ de suma importancia tanto para a vida
pessoal quanto para a vida profissional pois € através da leitura que nos aperfeigoamos cada
vez mais. Acreditamos que esse aperfeicoamento s6 serd efetivado se o educador procurar pdr
em prética na unidade de ensino os conhecimentos adquiridos buscando incansavelmente
desempenhar a sua funcdo numa perspectiva de transmitir de forma eficaz os conhecimentos
obtidos para seus alunos. Nesse sentido vale salientar o pensamento de KATO (1999) quando
afirma que:

O treinamento do professor ndo consistiria em meramente lhe suprir
conjuntos de técnicas ¢ procedimentos, isto €, verdadeiras “receitas”, mas
sobretudo em torna-lo consciente da natureza do objeto que val ensinar ¢
capaz de observar o processo de sua aprendizagem, nele intervindo de
mancira a melhor ajudar os seus alunos. (KATO, p.20)

De acordo com o autor € de fundamental importancia que o educador procure meios
adequados para por em pratica o seu trabalho priorizando o objeto de estudo que €
caracterizado pela leitura, compreendendo que nao basta apenas desenvolver atividades sem

que estas sejam realmente significativas no processo de aprendizagem da leitura.

Quante ao educador “D” 0 mesmo afirma que a lettura ¢ muito importante pois sem ela nfio ha
condicdes de aprofundarmos o nosso conhecimento para adquirir um determinado nivel de

cultura.

Em rela¢do ao item quais as principais dificuldades encontradas com os alunos na leitura? As
respostas foram todas iguais dentre elas destacamos a falta de atencio do alunado € inibicéo.
Diante essas afirmagdes concluimos que essa inibigio seja por falta do uso da leitura oral, o
Que geralmente ocorre na escola quando os alunos sdo chamados a fazerem leituras, os
mesmos sio criticados contribuindo assim para torné-los cada vez mais inibidos. Por isso vale

ressaltar o pensamento dos PCN’S quando relata que:

O desenvolvimento da capacidade de expressao oral do
alunado depende consideravelmente de a escola constituir-
se num ambiente que respeite e acolha a vez ¢ a voz, a
diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a
escola ensinar-the os usos da lingua adequados a diferentes
situagdes comunicativas. (PCN’S, 1996 p.49)
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Em relagdo a pergunta qual a melhor maneira de se ensinar a ler? Todos os professores
optaram pelas alternativas que corresponde através de atividades diversificadas, leituras

coletivas e individuais, através de oficinas.

Quanto a alternativa que atitude o professor deve tomar para melhorar o ensino de leitura? As
respostas de todos os professores foram as seguintes: Ter compromisso com a formacio de
leitores competentes, compreender e considerar as interpretagdes do aluno, ndo utilizar apenas

métodos tradicionais e considerar os conhecimentos prévios dos alunos.
2.4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DOS GESTORES

Através da analise feita dos questiondrios realizados com os gestores foi possivel verificarmos
que ambos atuam nessa funcio por indicagdo politica e que apenas a orientadora pedagégica
tem curso superior especifico na é4rea, tendo cinco anos de formacéo, exercendo essa funcéo
ha trés anos. Quanto a diretora escolar, essa atua hd um ano.

Fm relagho a pergunia para vocé o que impossibilita a aprendizagem da leitura? Foi
impressionante as respostas dadas pelos gestores, entre varias destacamos: comodismo dos
professores em relagdo a busca de atividades que desenvolva a leitura, a falta de acesso dos
alunos a diversos tipos de leitura, a auséncia de projetos de leitura na escola. Analisando esse
depoimento dado pelos gestores, podemos verificarmos o quanto fica a desejar o processo de
ensino-aprendizagem da leitura no que se refere ao desempenho dos professores em
desenvolver atividades significativas de leitura. Nesse sentido vale ressaltar o pensamento dos

PCN’S (1996), quando afirma que:

“Nio se formam bons - leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as criangas sio iniciadas no
mundo da escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma
forma, a qualidade, a qualidade de suas vidas melhora com a leitura™. (PCN,
1996 p.36)

E indispensavel que os educadores procurem melhorar o ensino de leitura, enfatizando
diferentes tipos de leitura, transformando 4 sala de aula num ambiente estimulante das mais
variadas situacdes, de forma a permitir que a crianca se manifesie, expressando livremente a
compreensao e 0s questionamentos que faz, a partir da leitura do real. Para isso € necessério
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que o professor seja um leitor incansével, apto a selecionar, graduar e diversificar o material
de leitura, estimulando a crianca a escolher livremente, para que se vd tornando,

gradativamente, apta a fazer essa selegio.

Quanto ao item seguinte que constitui: vocé considera a leitura como fonte essencial para a
constru¢do do conhecimento? Justifique. As respostas foram diversificadas, para o gestor “A”
a leitura € considerada essencial, pois é através da leitura que se trabalha a ortografia. J& para
o gestor “B” a leitura ¢ essencial pois é por intermédio da mesma que adquirimos mais
conhecimentos, possibilitando maior desenvolvimento em diversos aspectos: sociais,

culturais, educacionais.

Em relagio a questdo o que significa para vocé ser um bom leitor? Foi impressionante os dois
gestores deram as mesmas respostas, como: ser um bom leitor nao significa apenas
decodificar os sinais grificos, mas interpretar e compreender o que leu, e sobretudo ter uma

viséo critica da leitura. De acordo com os depoimentos do

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
1&; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre 0 texto que 1€ e outros
textos ja lidos; que saiba que vérios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagio de
elementos discursivos. (PCN'S, 1996 p.54)

Isso implica dizer que ser um leitor competente significa muito mais do que o simples ato de
decodificar o escrito, consiste em ser capaz de interpretar o que leu, havendo assim uma
interagdo dinfmica entre leitor e texto, surgindo da leitura um novo texto. Concebido dessa

forma, o ato de ler prioriza a formagdo de um leitor critico e criativo.

Fm relago a alternativa: Que medidas o gestor de uma escola deve tomar para que O Processo
de leitura desenvolva de forma eficaz? O gestor “A” respondeu uma das medidas a serem
realizadas seria a de fazer com que os professores aplicassem em sala de aula oficinas de
leitura. Ja o gestor “B” deu mais opg¢Bes como: organizar uma biblioteca na escola e tazer com
que os alunos tenham acesso a mesma; trabalbar com projetos que envolva leitura;

acompanhar o professor.
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O dltimo item corresponde que beneficio as oficinas de leitura podem oferecer para
aprendizagem dos alunos? O gestor “A” afirma que as oficinas de leitura contribui para um
bom desempenho na escrita, na socializagfio, na boa dicciio e no exercicio da cidadania. J o
gestor “B” relata que através da realizagfo de oficinas € possivel despertar o gosto e o prazer

pela leitura.

Diante os argumentos dos gestores em relagio os beneficios que as oficinas podem oferecer
no processo de aprendizagem da leitura, foi possivel percebermos a sua importincia em todos

0s aspectos que contribui para que o alunado torne-se um excelente leitor.
2.5 CONCEITO DA ESCOLA DIANTE A COMUNIDADE

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Rosado de Oliveira fica localizada na Rua
Pe. Jerdnimo Munhoz S/N, no Bairro Beira Rio em Jerico-PB. A Escola é conceituada como
boa pois, o seu quadro de professores sao considerados a maioria de excelentes educadores

por desempenharem a funcio com determinacio e competéncia,

Existem alguns professores que ndo desenvolvem sua fungio com muita eficacia, nfio seis se
por falta de formacdo ou por ndo gostar da profissao que exercem, estando ocupando tal

funcao apenas por nao ter outras opgoes.

E considerada rigorosa por estabelecer normas a serem cumpridas que geralmente desagrada
aos pais dos alunos. A escola € caracterizada como perigosa no sentido de esta localizada num

determinado local onde tem bastante transito.

A institui¢io enfrentou hd mais ou menos um ano atrds um enorme problema relacionado com
a indisciplina de alguns alunos, os quais foram chamados & Diretoria acusados de terem
colocados laxante na agua dos professores, 0s quais foram advertidos e suspensos das aulas
por trés dias. Acontece que um dos participantes ficou revoltado com a atitude da Diretora, o
aluno foi em casa e pegou uma arma disparando tiros na secretaria, por sorte nao bateu na

secretdria que estava sentada no bird.

Quanto as criticas vindas do exterior alguns dos professores e o pessoal do apoio reagem com
ética ¢ diplomacia considerando-as como criticas construtivas, outros reagem a0 contrario
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tomando satisfacdes. Isso aconteceu com a professora do Pré-escolar, a mesma soube que a
avo de uma aluna sua tinha falado que ela deveria desocupar o lugar de professora para dar a

outra que saiba ensinar.

As criticas sdo feitas especificamente a alguns funciondrios que compde a escola. Varias maes
reclamam da merendeira, pois, a mesma atende muito mal os alunos na hora de entregar o
lanche para os mesmos. Uma outra critica ¢ feita ao guarda pois, ele ndo deixa os pais dos
alunos entrarem na hora do intervalo. Alguns pais do Fundamental II fazem criticas referentes

a aplicacgio de mais de uma avaliagio realizada num mesmo dia.

2.5.1 ORGANIZACAO SOCIO-ECONOMICA DA ESCOLA

A escola tem vma composi¢do sécio-econdmica considerada muito precaria pois, a matoria
dos alunos sdo de classe baixa principalmente as do Fundamental 1, sd0 criangas cujos pais
nao tém emprego fixo, muitos deles trabatham como auxiliares de pedreiros quando aparecem

algum servico. A maioria desses alunos moram em uma localidade considerada como favela.

Essa caracteristica social-econdmica ndo é (Ao presente aos alunos do Fundamental II,
considerando que os mesmo fazem parte de um nivel um pouco mais elevado,

compreendendo que 0s pais possuem emprego fixo e moram em localidades mais dignas.

2.5.2 RELACAO PROFESSOR X ALUNO

Em relacio a disciplina, para a professora significa ter dominio de classe. Quando ocorre
situagOes vistas como indisciplinares, a resolucdo ocorre por meio de punigao, repressao. Na
minha opinifio atos de indisciplina nio devem serem corrigidos dessa forma pois, agindo
dessa maneira sO contribuird para aumentar cada vez mais a revolta dos alunos, nesse ¢aso o
didlogo se faz indispensavel para que possa haver consenso. Diante da indisciplina, muitas
vezes, nos, educadores, deixamos de aproveitar a oportunidade para conhecer e orientar 0s
alunos e, ao contrario os punimos. Educar ¢ um ato muito mais dificil do que punir. Exige

paciéncia, compreensio, disponibilidade para escutar e aconselhar.
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A sala de aula pode ser um lugar com o qual os alunos se identificam justamente porque
podem por ela circular liviemente, ter acessos i materiais, adquirir sabedoria e aprender
regras. Um espaco assim utilizado, além de limpo, agraddvel, iluminado e bonito &,
principalmente educativo. O relacionamento da professora com os alunos, as vezes predomina
a autoridade que exige atitude receptiva dos alunos e impede qualquer comunicagio entire eles

no decorrer da aula, em outras ocasides ocorre a flexibilidade por parte da professora,

E através do posicionamento do professor diante da turma que os alunos seric capazes de

diagnosticar que tipo de professor € ele, pois a relacdo com conhecimento é sempre mediada

pela interacio com os professores.

2.5.3 POSICIONAMENTO DOS EDUCADORES DIANTE DA PROFISSAO

Os professoreés fazem questionamentos referentes ao ndo reconhecimento da profissao
docente. Quase todos os professores que lecionam nessa escola nessa escola estao exercendo a
profissao de educador, ndo por vocacao pela Docéncia mas por falta de oportunidades para
trabalharem em outro setor. Eles reclamam da remuneracio que é bastante insignificativa
mediante o grande trabalho que caracteriza a profissdo docente. Os professores se queixam do

salario que ¢ baixo, da forma como € realizado o planejamento, reclamam a respeito das

reunides que deveriam serem mais freqiientes.
2.5.4 ATRIBUICAO DOS PROFESSORES AO FRACASSO ESCOLAR

A maioria dos professores colocam como fator principal ao fracasso dos alunos o mal
desempenho do educador da série anterior, falam também que eles nao sabem de nada € que
nio querem aprender. Enquanto que para os que obtém bons resultados eles atribuem ao fato
de os alunos prestarem atencio nas aulas. Em toda escola existem aqueles alunos que sao
favoritos dos professores desde que eles ndao baguncem as aulas, desenvolva todas as

atividades dadas, sejam criativos ¢ bons observadores.
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2.5.5 ORSERVACOES REALIZADAS NA INSTITUICAO ESCOLAR

30 de Marco de 2007

Nesta data foi realizada uma reuniao na Escola Jodo Rosado de Oliveira, na qual eu trabatho,
participaram dessa reuniao a secretaria Municipal de Educacao, juntamente com a Dire¢ac da
escola e professores tendo como objetivo especifico a orgamzagio da semana cultural em
comemoracao ao aniversario de emancipacgdo da nossa cidade Jericé que realizar-se-a no dia
08 de Maio. Foi possivel perceber o quanto ¢ dificil trabalhar em conjunto quando as
divergéncias atrapalham em grupo, pois ndo chegavam a um consenso em relagiao aos eventos

a serem programados e realizados.
02 de Abril

Foi constatado nessa data que alguns dos professores, ndo repassaram para os alunos nenhum
contetido em relagdo a pascoa, deram apenas desenhos mimeografados representando os
simbolos da pédscoa para que os alunos pintassem, e depois do intervalo ficarem
confeccionado lembrancinhas e méscaras. Considero tudo isso um desperdicio néo que eu seja
contra, mas acredito que seria mais proveitoso passa para os alunos o verdadeiro significado

da pascoa através de pesquisas, dramatizagOes e outras atividades.
09 de Abril (Planejamento)

O planejamento € realizado quinzenalmente com todas os professores tanto os da zona Urbana
quanto da zona Rural. Os professores ficam separados em série elaborando os planos de aula.
O planejamento comeca as 8 hrs e vai até o meio dia depois do almogo eles voltam e ficam até

as 16 hrs.

UNVERSIDADE FFOERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRG DE FORMAGAD DE PROFESSORES
BIBUOTECASETORIAL
CAJRZEIRAS - PARAIBA



43

16 de Abril (Observacio da aula)

Observei a aula em uma sala de 2° série. O contelido era “Animais na vida das pessoas”. A
professora comecou a aula falando a respeito dos animais, de como as pessoas se beneficiam

dos mesmaos.

Quando ela expds o conteiido oralmente soliciton que os alunos fizesse a atividade do livro.
Obs.: No plano de aula tinha como objetivos:
e Reconhecer que os seres humanos dependem dos animais para sobreviver;

e Reconhecer a diferencia entre animais silvestres e de criagio.

A professora comecou a aula perguniando aos alunos o que eles estavam vendo em portugués,
0s mesmos responderam que estavam vendo substantivos femininos € masculinos. Fla foi
revisando o assunto dado e a medida que fazia perguntas aos alunos e eles respondiam, ¢ ela

elogiavam dizendo muito bem, € iss0 mesmo.

Foi possivel perceber que os alunos estavam por dentro do contetido, além de fazer perguntas

a respeito do contetido, a professora contextualizava com a realidade.

Logo depois foi feito a revisao de Ciéncias tendo como conteudo “As plantas”. Na medida
que o educador indagava os alunos em relagdo ao conteido, 0s mesmos estavam

compreendendo todo o conteudo.

Era dados exemplos de experiéncias em relagdo as plantas, e os alunos correspondiam
perfeitamente a todos os argumenios postos em evidéncia. Depois de toda a revisio a
professora falou que iria fazer um exercicio de fixagfo. Mas logo ela mudou de idéia e disse
que iria fazer a chamada e¢ em seguida daria ensino religioso pois os mesmos estavam

quietinhos.

Durante o perfodo que a professora estava fazendo a chamada foi possivel perceber a dificil
missdo de ser educador, pois os alunos pulavam no meio da sala fazendo muito barulho, ndo
estavam nem um pouco preocupados em responder presente. Quando terminou a chamada, ela
falou turma, hoje vamos ler uma parte da Biblia que fala do “AMOR”.
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Depois de fazer a leitura na Biblia, 2 professora entregou um desenho para que eles pintassem,
todos ficaram entusiasmados e quietos. Logo apds os alunos pintarem o desenho, a professora

escreveu um exercicio no quadro referente a aula passada.

Antes de iniciar a aula fui apresentada aos alunos pela professora, a mesma falou que eu iria
estagiar naquela sala ¢ esperava que eles colaborassem sem fazer barulho e prestando atengio

as aulas.

2.6 ANALISE DA REGENCIA

Iniciei a regéncia com uma dindmica (O reino das cores), fiquei um tanto decepcionada,
quando comecei a ler o roteiro da dindmica eles ndo faziam siléncio, foi preciso chamar a
atencdo dos mesmos para poder concluir a dindmica. O conteido dado foi sobre a data
comemorativa do sai das criancas (12 de Outubro}. Iniciei a aula perguntando aos alunos se
eles sabiam o que era comemorado nessa data, a maioria respondeu que era o dia das criangas.
Em seguida li um texto a respeito da situagao das criangas no Brasil, logo apés a leitura do

iexto houve uma conversa informal sobre a situagio das criangas no pais.

Foi possivel perceber através da leitura de alguns alunos que os mesmos ainda t€m bastante

dificuldade em relacdo a leitura.

A segunda regéncia foi dada com os contetidos “A rua e o bairro (Espagos de convivéncia) € o
poema ‘Amigos do peito”. Fol proposto para os alunos que fizessem um pequeno texto
relatando o que eles gostam e ndo gostam do local onde moram, através da elaboraciio desse
texto foi possivel perceber que em relagio ao nivel de leitura existemn alguns que ainda estéo
no nivel silabico-alfabético e a maioria estdo no nivel alfabético, escrevendo as palavras da

maneira como as mesmas sao propunciadas.

A terceira regéncia foi aplicada através da fabula (O pastorzinho e o lobo), foram utilizadas
varias metodologias, mas apenas uma me chamou a atengéo foi na hora de fazer o estudo das

palavras do texto, utilizando o diciondrio pois grande parte dos alunos néo sabiam usé-lo.
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A quarta regéncia foi realizada com o conteiido A dgua. Depois da exposi¢io dialogada a
respeito do conteddo fui fazendo perguntas aos alunos relacionadas a importancia da dgua
para nossa vida. Diante as afirmagdes dos mesmos deun para notar a falia de conscientizagio

por parte deles do grande valor da agua para o nosso viver.

A guinta regéncia foi aplicada por meio do portador de textos (poesia), 0 poema apresentado
fol “A bailarina”, depois de fazer a leitura para os alunos fui chamando-os para fazerem a

leitura do texio, alguns se recusaram nao sei se por timidez ou por ter dificuldade de ler.

A sexta regéncia consagrou-se através dos textos “A cigarra e a formiga” e “O trabalho das
formigas enobrece s6 as formigas”, o qual foi apresentado no retro projetor e para surpresa

minha esse tipo de recurso didatico ndo chamou a atencao deles.

A sétima regéncia foi aplicada através da data comemorativa 15 de outubro, dia do professor.
Além da conversagio sobre a figura e a importancia do professor na vida da crianga, foi dada
aos alunos um questiondrio para que eles entrevistassermn os professores de outras escolas,

iodos eles ficaram muito entusiasmados.

A oitava regéncia foi estabelecida por intermédio do contetido data comemorativa (15 de
novembro) dia da Proclamacio da Republica. Primeiramente fiz uma leitura informativa a

respeito do tema, confesso que essa leitura ndo interessou muito a eles.

A nona regéncia foi caracterizada pelo contetido que consta de um portador de texto
(literatura infantil), através do conto “A bela adormecida™. O que me chamou atengéo foi a
fascinagio que eles tém pelas historinhas e como sabem reproduzi-las de forma bastante

interessante.

A décima regéncia foi aplicada com o conteiido a respeito da data comemorativa (19 de
novembro) Dia da Bandeira Nacional. Nessa aula 0 que os alunos gostaram mais foi de

ilustrar cada estrofe do hino desenhando algo que simbolizassem as mesmas.

A décima primeira regéncia foi caracterizada por meio do contetido sobre o hino nacional, que

compreendeu leitura do hino, discussdo do que representa, pintura das ilustragGes dos textos,
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0 que cles mais gostaram, e © que ndo gostaram muito foi na hora da leitura individual do

fexto.

As demais regéncias foram aplicadas no intuito de despertar no alunado o gosto pela leitura.
Vale salientar que em quase todas as regéncias desenvolvidas foram trabalhadas tanto a leitura
silenciosa que consiste em trabalhar as idéias do texto sem discussdo oral, levando a crianca a
desenvolver a autonomia de compreensao, quanto a leitura oral que tem como proposta levar a
crianga a perceber a possibilidade de transmitir uma mensagem e/ou informagéo utilizando o

codigo lingiistico oral.
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CONSIDERACOES FINAIS

O relato desse trabalho que trds como contexto o processo de ensino aprendizagem da leitura
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos proporcionou verificar a real situacio no que se
refere ao processo de ensino-aprendizagem da leitura no Ambito escolar. E como foi possivel
percebermos que ensinar a ler niao é uma tarefa ficil, 130 pouco a tarefa de aprender a ler.
Assim compreendemos que a arte de ensinar a ler é muito complexa, e nio se restringe ao

simples fato de aplicagdes de solucdes feitas.

Mediante as andlises feitas a respeito das concepgdes de leitura de cada professor da
instituigdo escolar, comprovamos que 0s mesmos, compreendem o que seja leitura, mas nao
as desenvolvem de forma eficaz. Assim sendo, se indispensdavel uma tomada de consciéncia
por parte dos educadores no intuito de buscar meios mais adequados visando efetivar

atividades de leitura que promovam uma eficiente aprendizagem.

Vale ressaltar que cabe também aos gestores a funcio de contribuir para que esse processo se
concretize, posto que, delectamos que os mesmos ndo cooperam com os educadores,
atribuindo ao mau desempenho dos alunos em relacdo a leitura, 0 comodismo dos mesmos
que se referem a busca de atividades que desenvolva a leitura. Dessa forma percebemos que
se faz imprescindivel que haja mais engajamento de todos que compde a institui¢ao escolar,

na perspectiva de melhorar as habilidades de leitura.

Desse modo, acreditamos que se houver um esforgo cooperativo de todo o grupo gue compde
a escola, tendo como objetivo especifico viabilizar o propdsito de promover o processo de
ensino aprendizagem da leitura, com certeza havera um grande éxito. Salicntamos que a nossa
postura mediante a realizacio desse estudo, nao foi a de criticar a forma de trabalho que os
professores desenvolvem, mas procurar-mos estimular o gosto pela leitura, almejando assim

uma aprendizagem mais significativa que possibilite maior autonomia ao aprendiz.

Analisamos que as dificuldades encontradas pelos alunos no processo de aprendizagem da
leitura, engloba diversos fatores que reunidos provocam um enorme bloqueio, impedindo

assim uma verdadeira aprendizagem.
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Cormo vocé se sente quando ganha um livro de presente?

<

(&

Coma vocé se sente guando gasta seu

@

(&
®

(&)

A

Como vocé se sente quando vai a uma livraria?
—~ o~ -~ o~ -
00 ge Gl
e N A

Como se sente quando Iéam uma histéria para vocé?

&)

(&

Quando vai a casa de um amigo, gosta

-~

&8

(&

P

Como se sente quando léem poemas para vocé?
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Nom

BSsCoia.

Juanto tempo de formacau.

{QJuanto tempo atua como gestor.
Quanto a forma de ingresso na escola:

Questionario

1} Para vocé o que impossibilita a aprendizagem da leitura?

2} Vocé considera a lertura como fonte essencial para a construgdo do
conhecimento? Justifique.

3y O que significa para vocé ser um bom leitor?

4y Que medidas o gestor de uma escola deve tomar para que o processo de
lettura desenvolva de forma eficaz?

5y Que beneficios as oficinas de leitura podem oferecer para aprendizagem
dos alunos”



Professor:

Escola na qual feciona:

Forma de mgresso na Docéncia
Formago profissional:

(Quanto tenmpo de forimacho:

{Juanto tempo trabalha no educagio,

{estionrio

Iy Para voce, o gue o fer??
23 Qual a mportineia sda foitirn para o s vida pesseat o profeaionnt?

3y Para vocd, quats as principais dificuldades cnconteadus com os afane o beitura?

i
et

4y Pora vood, qual aomethor nanetn doe s oot o Loy

) Através de oficinas o heimss eoletrvas o todi edonis
yInstrumentos sinthicativos () Alividades diversilicadas

5) Que attude o profossor dove womar parn mothose o cnsine do et

} Ter compromisso con o formacdo de leitores competentes.,
y Compreender o considerar as interpretacoes do alupo

) Nao utilizar apenas métodos tradicionais,

) Considerar os conhecimentos prévios dos alunos.,
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