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“Para que a avaliagdo educacional assuma o
seu verdadeiro papel de instrumento dialético
de diagnostico para o crescimento. terd de se
situar e estar a servico de uma pedagogia gue
csieja preocupada com a transformaciio social
¢ nfo com a sua conservagio”,

- {Luckesi 2000, p.42)
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RESUMO

O presente trabalho consiste huma investigaclo tedrica ¢ de campo realizada na
escola piiblica do Ensino Fundamental Rémulo Pires, na cidade de Sousa ~ PB. A partir
deste trabalho, objetivamos compreender e refletir sobre as praticas avaliativas
docentes, no intuito de contribuir para o alcance dos objetivos do trabalho pedagogico
na escola, na busca pela melhor qualidade da Educacdo. A primeira parte do nosso
trabalho destaca os principais pensamentos de alguns tedricos a respeito do tema:
Avaliagio cscolar, destacando suas dilerentcs posi¢des acerta do assunto. Os subtitulos
estdo divididos em: Concepgdes de avaliagio; fungiio pedagogico-didatica; funcdes de
controle e caracterizacdo da avaliagdo. Na segunda parte, relatamos sobre as
experiéncias do estiaglo, a aplicacdo dos questionarios aos professores da escola, bem
como seus posicionamentos referentes a avaliagdo cscolar ¢ suas praticas avaliativas.
Destacamos as metodologias utilizadas em cada encontro, que se deu a partir de um
plancjamento sobre os textos a serem discutidos junto aos professores da referida
escola, cujos textos nos subsidiaram na compreensdo geral a respeito do tema em
questio. Diante da postura dos professores da escola, conseguimos realizar este trabatho
de pesquisa mediante o esforgo de compreender melthor as questdes envolvidas no
processo de avaliacio escolar. Por fim, apresentamos nossas consideragoes finais acerca
do estudo realizado, que caracterizarn os pontos principais e relevantes da investigagdio
de campo.

PALAVRAS-CHAVE:  Avaliagio; processo  ensino-aprendizagem;  praticas
pedagogicas.
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enfrentados no dia-a-dia, especialmente no que se refere 4 avaliagio escolar, portanto a
funcdo da escola ¢ buscar significado ¢ importancia no processo de avaliaciio, cuja
postura de metodologia do professor seja geradora de estimulos favordveis a cbnst.rugﬁo
e reconstrugio do conhecimento do aluno.

Para que a realidade seja modificada € necessario que o educador faca opciio por
um processo, um projeto politico pedagdgico na busca de alcancar csse objetivo e de
aperfecicoar o processo ensino aprendizagem. A avahacio deve ser elaborada de forma
continua, provocando o desenvolvimento do educando. Neste sentido, o educador
precisa orientar e mediar o processo de ensino aprendizagem do aluno.

O trabalho esta dividido em dois capitulos: no primeiro capitulo, apresento o
referencial teérico sobre avaliacfo, discutindo sobre as diferentes concepgdes de
avaliaclo, funcdes e caracteristicas de avaliagdo. No segundo capitulo apresento os
p;’ocedimentés; caracterizagdo da escola; analise dos dados e as vivéncias e préticas

docentes, e por fim as nossas conclusdes em torno deste trabalho.
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2- AVALTACAO DA APRENDIZAGEM UM PROCESSO DFE
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Segundo Saul a preocupagio com a avaliagdo da aprendizagem, constitui a
vertente mais antiga. Buscar as suas origens € recorrer ao inicio do século, ao
movimento dos testes educacionais desenvolvido com Robert Thorndike, nos Estados
Unidos, 1'esgataﬁdo o valor de mensurar as mudancas comportamentais.

Na década dc 30, a idéia de mensurag®o através de testes padronizados ¢
ampliada, passando os estudos avaliativos do desempenho dos alunos a incluir outros
instrumentos. Dentre os estudos desenvolvidos o “Estudo dos Oito anos”, planejado por
Ralph W. Tyler ¢ Smith, incluia uma série de procedimentos avaliativos tais como:
testes, escalas de atitude, inventarios, questiondrios, fichas de registro de
comportamento ¢ outras evidéncias sobre o rendimento dos alunos.

Na proposta de Tyler, a avaliago esta integrada a seu modelo para elaboracio
de curriculo, que assume um cardter de controle do planegjamento, semelhante ao que
ocorre no processo de producfo industrial.

A trajetoria da avaliagdo da aprendizagem influenciada pelo pensamento de
Tyler, prossegue em seus seguidores, que afirmam que a avaliacio da aprendizagem
continua a ser compreendida como uma dimensdo de controle do planejamento
curricular.

No Brasil, a avaliacio da aprendizagem trilhou o caminho da producdo norte-
americana, com uma defasagem da mais de vma década. Dentre os autores brasileiros
que seguiram a “‘escola” de Tyler destacaram-se, Dalila Sperb, Mariana Couto ¢ Lady
Tina Traldi.

A influéncia do pensamento positivista no tocante a avaliagio da aprendizagem
impregnou o ambiente acad@mico brasileiro, tendo se projetado e difundido através dos
autores mencionados, cujas obras foram adotadas nos cursos de formacgéo de educadores
¢ figuram inclusive na bibliografia de varios concursos para o provimento de cargos na
area educacional.

Nos Estados Unidos, por volta dos anos 50, surgiu a avaliagio de curriculo,
projeto elaborado para tentar modificar o sistema educacional. O ftrabalho era

desenvolvido por um grande grupo de pessoas que testavam matérias e buscavam
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- evidéncias dessa testagem para o aperfeicoamento do curriculo antes de sua distnbuicdo
ao publico.

Ja no Brasil, a avaliaco de curriculo comeca a surgir, com maior destaque, a
partir de 1970, com o aparecimento dos projetos de curriculo. A avaliacio da
aprendizagem e de curriculo também pode ser situada dentro de duas abordagens,
reconhecidas, na lteratura especializada, respectivamente como quantitativa e
qualitativa.

A abordagem guantitativa estd ancorada em  pressupostos éticos,
cpistemologicos ¢ metodoldgicos que expressam forte influéncia do rigor positivista.
Consideram a educagfo como um processo tecnicista, assume nitida diferenca entre
fatos ¢ valores, a determinacio de fins ¢ objetivos da educacio ¢ a neutrahidade ética da
intervencdo tecnoldgica.

A avaliagdo quantitativa tem como preocupagdio Unica, a comprovacdo do grau
em quc os objctivos previamiente estabelecidos foram alcancados. Nessa abordagem,
sitluam-se 0s modelos de avaliagdo centradas em objetivos comportamentais, analise de
sistema e aqueles cujo enfoque esta na “tomada de decisOes”.

A abordagem “qualitativa”, surgiu em conseqliéncia da conhecida ineficacia dos
testes padronizados de rendimento, pois ndo ofercciam toda a informagio necessaria
para compreender o que os professores ensinam e o que os alunos aprendem. Na
abordagem qualitativa nem a educagiio nem a avaliagdo podem ser compreendidas como
processos tecnicistas desligados de valores. A avaliagdo qualitativa ¢ um movimento

metodolégico que supde o inverso dos pressupostos do modelo posttivista.
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2.1 Concepcdes da avaliacio

Na compreenséio de Hoffmann (2001, p.80) “A dinfinica da avaliacdo ¢
complexa, pois necessita ajusta-se aos percursos individuais de aprendizagem que se
diio no coletivo e, portanto, em multiplas e diferenciadas direcGes”.

E preciso salientar que os percursos de aprendizagem desencadeiam diferentes
configuragdes para cada cducando, ¢ necessirio para tanio que se respeitem o0s
principios, ja desenvolvidos. A pratica avaliativa deve contemplar o que denominamos
de avaliagio tmcial ou periodo de sondagem dragnostico, momento este que sc destina a
analisc das concepgdes prévias dos alunos.

Para Hoffimann {2001, p.87/88): “A andlisc de concepgdes prévias ¢ de natureza
epistemoldgica e exige do professor estudos especificos sobre o tema em disciplina com
ciéncias,matematica,fisica,quimica”. '

Percebo que para tais inferéncias € necessario a0 professor o dominio do
conhecimento de suas proprias concepgdes prévias, que muitas vezes, também estio
sendo desenvolvidas a partir da ulilizacio de imagens, modelos, dicas ¢ exemplos. Cada
aluno ird expressar concepcdes prévias em tempos e jJeitos diferentes, atraveés de suas
atitudes, .escoi'has, pérguntas, procedimentos utilizados na realizacdo de tarefas,
exigindo dos professores uma atitude de imnvestigagdo cientifica constante. Valorizar
concepebes prévias nfo significa aceitd-las como respostas logicas e interessantes dos
alunos mais reconhecé-las para explica-las com hipoteses cientificas, de forma a
trabalhar no sentido das mudangas conceituais.

Como percebemos, sio muitos os desafios que enfrentamos no dia-a-dia
especialmente no que sc refere & avaliaghio escolar, portanto ¢ papel da escola buscar
significado e importincia do processo de avaliagdo, abrindo espaco de liberdade ¢
conflanca cuja postura a construgo e reconstrugao do conhecimento pelo humano.

Na cohcepgﬁo contemporinea o professor ¢ essencialmente o onentador ¢
mediador do processo de construgdo e aprendizagem do aluno, concebendo que ensinar
& uma agio decorrente da pesquisa. Busca-se nesta posicio entender que o professor nio

deve apenas ensinar, ¢ o aluno nfo deve apenas aprender; o importante ¢ formar ¢




recuperar esse tempo estabelecendo assim, entre ambos um didlogo motivador na
construcio do conhecimento.

Para Hoffmann (1994, p.61): “A avaliacio é movimento, ¢ acfo e reflexdon”™. O
proflessor ndo pode usar a avaliagio como um fim da caminhada educacional, ensino-
aprendizagem ¢ uma troca de informacgdes continuas e que,a cada dia uma nova
informacéao aparece,é absorvida, trans{formada, refletida.

A avaliacdo nfo pode ser um fim, mas um meio de diagnosticar a pratica do
ensino, ensinar ¢ aprender de forma passiva, mas em grupo, como agente da acio e
receptor das informagdes porque todos educam e se educam

Para Perrenoud (1999, p.53): “Avalia-se sempre para agir”. Na realidade a
avaliacio escolar perden o sentido de sua finalidade principalmente no desenvolvimento
do ser humano, na sua alegria de viver, diminuindo-se a capacidade de agir e apenas
buscando nota, aprovagdo e medicho. Porém, o professor atrelado a interpretacio
injustificada de cada bimestre necessita atribuir uma nova nota ao aluno, e descobrir se
este aprendeu o que foi ensinado, acaba por avaliar severamente o aluno, “dizendo-lhes”
através da nota que seu resultado escolar € mais importante que a sua condigio humana
¢ a sua capacidade de conhecer, raciocinar e agir.

Segundo Luckesi (1995, p.83): “A avahacio de uma apreciagio qualitativa sobre
os dados revelante do processo de ensino ¢ aprendizagem que auxilia o professor a
tomar decisdes sobre o trabalho™.

O professor deve participar do processo avaliativo sempre tendo a idéia que
necessita para avallar os conhecimentos dos alunos, sem grande ruptura entre os
contetidos do ensino e as exigéneias no momento da avaliacio. A pratica escolar so sera
realmente avaliativa quando as armas da medicdo do conhecimento, comprovadamente
de uma agdo coercitiva, punitiva e hipocrita forem totalmente abolidas partindo da
realidade diaria da escola, percebendo que a avaliagio se tornou uma mera medicio de
conhecimento do aluno, passando assim para uma promocio ou a wma retengao.

Na visdo de Demo (1999, p.78): “A solugiio mais inteligente nio sera fugir da
avaliacio, mas aplicd-la com competéneia e fransparéncia, incluindo sempre a
necessidade e avaliar o avaliador, ou seja, o professor”.

Destacando-se que o mais importante para o professor ao avaliar a aprendizagem
dos alunos ¢ avaliar o seu proprio trabalho e os critérios utilizados para essa alividade

assim, a avaliacio estara a servigo do aluno e também do ensino e consequentemente da
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aprendizagem. Professores e alunos podem e devem crescer juntos no processo de

ensino ¢ aprendizagem, de forma que o aprender seja um prazer sonhador em conjunto.

Os professores necessitam adotar modelos tedricos fundamentais nfo apenas em

medidas classificatonias, mas sim em praticas fundadas numa concepcio politica de

avaliagiio, que conceba o aluno nfo apenas como um detentor de quantidades de

conhecimentos, mas como um elemento, ative de sua propria avaliagio.

Na compreensio de Hoffmann (2001, p.10):

Assim, creio repensar 0s principios de avallagic que regem
uma institnigdo educacional pode ser, sim, v primeiro passo
para transforma-la, porque exige dicuti-la em conjunto:
valores, organizagio curricular, preceitos metodolégicos, visio
politica, comunitiria. Ao discutir a pritica avaliativa, cada
professor enuncia concepedes proprias acerca da vida, da

educacio do educando.

Temos que resgatar a importancia da avaliagBo, partindo do meio dc

questionamentos acerca da vida, da educagido do educando, a pratica mediadora exige

estudos, pesquisas e reconsirucdio da pratica, buscando melhor delinear principios ¢

metodologias.

Ainda no entendimento de Hoffmann (2001, p.40):

A avaliacio enguanto medigdo significa, encontro, abertura ao
dialogo, a interagio uma trajetoria de conhecimentos
percorrida num mesmo tempo e cendrio por alguns professores.
Trajetos que se desenconiranl, por vezes, € se <Iuzam por

outras, mas seguem em frente, na mesma diregao.

O processo avaliativo, tal como se observa ainda hoje, segue um forte vies

linear; uma seqiiéneia ¢ soma dos resultados obtidos em todos eles (decorre dai as

medidas aritméticas, onde a soma das notas anula o préprio processo ¢ a visao do

PANE FEOERAL
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aprendizagem, como um processo & nio um pacote realizando num processo de

reconstrucio permanente,

2.3- Fungdes da avaliagio

Avaliacdo na visdo de Libaneo (1994, p.196) cumpre com trés fungdes:

pedagdgico, diagnédstico de controle.

1. A func¢io pedagogico-didatica:

Para que se cumpra essa funcio, exige certos rigores ¢ recursos adequados,
medindo assim resultados de aprendizagem do estadante e do sistema de ensine. A
fungdo da avaliagio scrd de tornar possivel ao educador na situacio de alcancar ¢
compreender o estdgio em que o aluno se encontra tendo em vista poder trabathar com
" gles éssa funcgio.

‘Prepara o aluno na avaliacio, contribuindo para uma boa assimilac@o, corrigindo
os erros, possibilitando para que o aluno avance no seu interesse ¢ aprimorando no seu
conhecimento necessario, enfrentando assim as exigéneias da  sociedade, na
transformacio dos meios culturais e na participacio ativa na vida social.

Segundo Libaneo (1994, p. 196).
A funclo didatica se refere ao papel da avaliagdo no
cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacio
escolar. Ao se comprovar sistematicamente os resultados dos
do processo de ensino, evidencia-se on ndo o aendimnento das

finalidades soctais do ensino, de preparacdo dos alunos para
enfrentarem as exigéncias da sociedade.

2. Funciio diagndstico:
Na visiio de Libaneo (1994) os alunos sio avaliados continuamente no sea dia-a-dia
por meio de tarefas feitas em sala de aula, nas atividades que servem para detectar

deficiéncias, corrigindo folhas, acompanhando a evolugio do aluno e estimulando até
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alcancar o final do ano letivo, portanto, sua funcio ¢ diagnosticar dificuldades para
corrigi-las.

As fungGes na avaliagiio hd que se pensar como instrumento de diagndstico, que
essa funglo seja para o avango de compreensz‘io do sistema do ensino, do professor e do
aluno, possibilitando ao sistema, verificar se estd atingindo seus objetivos, portanto é

uma avaliacio de auto-compreensio. Desta forma,

Na pratica escolar coudiana, a fungfo diagnostica ¢ mais
importante porque ¢ a que possibilita a avaliacico do
camprimento da fungdo pedagogico-didatica e a que da sentido
pedagogico a funcio. A avaliagdo diagnostica ocorre no icio,
durante e no final do desenvolvimento das aulas ou umdades
didaticas, No inicio, verificam-gse as condi¢Ges prévias dos
alonos de modo a prepara-los para ¢ estudo da matéria nova.
(LIBANEQ, 1994, p. 197),

3. Funciio de controle:

Na visdo de Libaneo, essa fungdo permite que a escola faga com que cada aluno |
aprenda o maximo que puder dentro das suas possibilidades, que haja um controle
continuo, que ocorra uma interagio professor-aluno, no acompanhamento individual
feito pelo docente no seu dia-a-dia orientando através das atividades, permitindo assum,
ao professor observar o desenvolvimento do aluno, contribuinde para que ele saia do
estagio defasado em que se encontra ¢ possa avangar novas etapas, na assimilagio de
conhecimentos ¢ habilidades e no desenvolvimento das capacidades mentais.

Assini, “A funcio de controle se refere aos meios ¢ 4 fregliéncia das verificagtes
e de qualificagbes dos resultados escolares, possibilitando o diagnodstico das situagoes
didaticas™.

Afirma Rabello (1998, p.80): “Se a avaliaciio se restringe apenas a [uncio de
controle, sua finalidade ficard descaracterizada. Passaremos a avaliar para atribwir um
resultado e o aluno passara a estudar, apenas para obter uma nota”.

Entende-s¢ que, ¢ preciso ter uma atitude de trocas, dando oportunidades para -
que os educandos ¢ educadorcs crescam. Entretanto, a avaliacdo do aproveitamento
escolar deve ser praticada como uma atribuico de qualidade nos resultados de
aprendizagem, tendo por base seus aspeclos esséncias e, como objetivo final uma

tomada de decisdes que direciona o aprendizado no desenvolvimento do educando.




17

2.4 Caracteristicas da avahacio

Para Hoffmann (2001, p.83) na avaliacfo classificatéria ncga o respeito a
dinamica do processo de conhecimento. Qual o sentido de se julgar a aprendizagem de
um aluno, tomando como momentos defintdos, etapa que ele estd a percorrer?

E preciso haver momentos de interacdo, cabe ao professor determinar e
permanecer em cada momento do processo de acdes vanadas na dindmica da
aprendizagem de cada aluno. Contribuindo para a formulacio ¢ solugdes de hipdteses
dos alunos para que cles possam participar, e percorrer esse caminho do conhecimento,
a funciio classificatoria subtrai da pratica como obrigacio da tomada de decisiio quanto
a ago ¢ quando ela esta avaliando uma agdo.

O papel da escola nfo ¢ apenas selecionar os melhores, mas, educar. O uso de
notas gera concorréncia, além disso, os alunos com notas baixas ficam desmotivados, ¢
muitas vezes sao levados a evasdo. As notas devem ser substituidas por conceilos mais
‘amplos, o importante ¢ descobrir se o aluno esta apto ou nfo para seguir a diante.

Para Luckest (2000, p.44} “a avaliaciio diagndstica serd com certeza, um
instrumento fundamental para auﬁiliar cada educando no seu processo de competéncia e
crescimento para a autonomia, situagdo que lhe garantird sempre relagbes de
reciprocidade”. A educagio precisa ser encarada como objeto de discussio, de avango e
reconhecimento, um objeto de identificagio de caminhos a serem percorridos. O que
significa uma pratica avaliativa mais adequada e mais eficiente na perspectiva da
transformagio, contudo é extremamente eficiente para a conservagio da socledade em
adaptar os educandos.

B preciso atentar para o fato de que avaliagiio sdo fatores que se integram na
formaciio do aluno e que se trata de impor determinados valores, mas de ser coerente
com os valores assumidos, de possibilitar aos alunos uma discussio sobre cles € a
construgdio de critérios para a escolha pessoal, embora, se possa saber como,quando e
onde intervir € que essa intervenciio produza mudangas,sabe-se também que tais
mudangas ndo dependem das acdes pedagogicas.

Para Hoffmamn (2001, p.81) “a avaliagio mediadora destina-se assim, a
acompanhar, entender, favorecer a continua progressio do aluno em termos destas
etapas: mobilizagio, experiéncia educativa e expressio do sentido de favorecer a

abertura do aluno a novas possibilidades”.
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A avalia¢o diagndstica deverd ser um instrumentio de identificacio, onde os
alunos busquem caminhos que sejam percorridos de maneira clara ¢ objetiva, onde os
mesmos se situem n@o com objeto, mas como o centro de um resgate repleto de
conhceimentos identificados com o meio de cada um.

A avahacdo é hoje compreendida pelos educadores como elemento inlegrado.,
entre a aprendizagem e o ensino, ¢ uma ac@io que ocorre durante todo o processo de
ensino e aprendizagem e ndo apenas um momento especifico caracterizado como etapas
de trabalhos e que envolve ndo somente o professor, mas também os alunos, pais e
comunidade escolar, nas expectativas de aprendizagem em que se t&m para os alunos,
devem esta claramente expressa nos objetivos ¢ nos critérios de avaliagdo propostos,
assim como na definigdo do que sera considerado como testemunho das aprendizagens.

Segundo Luckesi (2000, p.56) “no caso da aprendizagem escolar, pode ocorrer o
erro na mamfestagio da conduta aprendida uma vez que ja se tenha o padric do
conhecimento, das habilidades ou das solu¢des a serem aprendidas™,

A avaliacdo apesar da responsabilidade do professor, ndo deve ser considerada
funcio exclusiva dele. Para resolver, com pedereé de julgar os alunos, em determinados
momentos, ¢ uma condigdo didatica necessaria para que construam instrumentos de anto
regulacdo para as diferentes aprendizagens.

I importante ressaltar que a ndo realizagio das aprendizagens esperadas muitas
vezes nfo & problema do proprio sistema educacional, que precisam ser 1dentificados ¢
solucionados, para isso, ¢ importante em primeiro lugar, garantir que sejam semelhantes
as situagdes de aprendizagens realizadas em comunhio, em segundo lugar, deixar claro
para os alunos o que pretende avaliar, pois inevitavelmente, estardo mais atentos a esses
aspectos.

£ preciéo modificar a utilizaciio da avaliagio classificatoria para diagndstico,
assumindo o compromisso de seguir o estagio da aprendizagem em que se encontra o
aluno, para gue se possa ajuda-lo no processo de aprendizagem.

Se determinado conhecimento ou determinada habilidade tem carater essencial
na aprendizagem do aluno, ¢le deverd adquiri-lo. Esta forma de aprender, propor ¢
realizar a avaliacio da aprendizagem exige que ela seja instrumento e ndo um objeto
final, pois a nota nio mede saber algum.

Expressa Perrenoud (2000, p.168): “Enquanto a escola der tanto peso a aquisi¢do

de conhecimento descontextualizado e tdo pouco a transferéneia e a construcio de
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competéncias, toda avaliagio correrd o risco de se transformar em um concurso de
exceléncia.

Uma avaliagdo diagndstica somente pode ser cooperativa, negociada, matizada,
centrada mais na tarefa e nos processos de aprendizagem do que na pessoa. Enquanto a
intencdo de instruir ndo der resultados, o conflito entre a légica formativa ¢ a logica
selctiva permanecerd. NHo se pode pedir que a avaliagdo substitua o ensino nem pedif

uma pedagogia diferente, mais ativa, construtiva, aberta, cooperativa ¢ efictente.
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realizados estudos enfocando a visfo de varios autores, atentos ¢ preocupados com essa
problematica, como também, propostas possiveis na dinamizagio da pratica avaliativa.
As atividades foram desenvolvidas por meio de reunides, estudos tediicos e
debates com o propésito de retletir e despertar 1déias & pratica e o processo avaliativo |
em busca de uma flexibilizacdo ¢ descentralizaco; organizando conteidos,
metodologias e forma de avaliacdo que subsidie aos educandos o desenvolvimento da
capacidade de aprender. Nessas condigdes, tanto cducadores como educandos, devem
reconhecer o verdadeiro sentido da pratica avaliativa, baseando-sc numa perspectiva

constrativista com fungio diagnoéstica sem prejuizos no processo ensino-aprendizagem.

iR AL

EM}.;:S%-;-‘.#:‘-;':")(‘;;{\_ Iinte e

5 i HEEE I Tt
SHELOYECE SETDRM
CRIATERAS - Basalng




o]
L2

como: leitura ¢ escrita, capacidade matematica, e a capacidade politica de argumentagao

diante dos assuntos diversos gue surgem no seu cotidiano.
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3.3 - ANALISE DE DADOS

Os dados aprese'ntados sdo resultados de wma pesquisa realizada com alguns
professores das séries inicias da EM.E. Fundamental] Romulo Pires do municipio de
Sousa tendo como objetivo analisar o processo avaliativo da escola.

Foram aplicados questionarios aos professores, visando obter dados que
1dentificassem a realidade da pratica avaliativa desenvolvidas pelos mesmos nas suas
praticas cotidianas. Os professores investigados, 75% deles concluiram o ensino
superior,e 25% possul apenas o nivel médio, o que vem a ser algo muito posilivo uma
vez demonstra a valorizacdo de um curso superior como também amplas possibilidades
de uma aprendizagem mais eficaz no magistério

A faixa ctéria dos professores varia entre 32 a 42 anos e 100% destes sio do
sexo feminino. No tocante a experiéncia profissional — 50% possuem 13 anos, 25% sdo
iniciantes na cducacio, 25% possuem 16 anos de servigo como educando.

Ao serem abordados se gostam de avaliar, 75% disseram gostar de avaliar ap
ponto que 25 % ndo gostan:. Vejamos o que pensam os professores;

“E muito dificil ainda evidenciar a complexidade das agdes e estratégias
relacionadas a avaliac@o da aprendizagem”. (Professora A) | |

“Sim, além de por em pratica o que se ensinou em sala de aula ¢ uma forma de
refletir sobre a minha atuag@o ¢ também de perceber o comportamento da familia em
casa para com o aluno”. (Professora B)

“Nio gosto de avaliar, pois muitas vezes a atividade desmotiva o aluno quando
¢le percebe que os colegas estlio a sua frente em relagio a aprendizagem™. (Professora
C)

“E a methor maneira de conhecer seu aluno”. (Professora D)

Ao serem questionadas sobre “quande avaliava seus alunos™, 75 %
responderam que avaliam diariamente, 25% bimestralmente.

| Qs professores avaliam seus alunos diariamente, observando o desempenho ¢ 0 |
desenvolvimento dos alunos ao longo de todo processo de ensino aprendizagem,
realizando atividades que permitem verificar melhor a evolugio dos alunos no decorrer

do ano letivo.
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“E a analise feita através das atividades realizadas pelos alunos levando em
conta o direito de o aluno recuperar a chama de aprender”. ““Professora A”

“A avaliacko que visa apenas & nota sem levar em conta a aprendizagem dos
educandos”. (Professara B)

“Avaliagdo quantitativa ¢ um método de avaliar a capacidade do aluno
atribuindo-lhes notas”. (Professora C)

Na avaliagdo quantitativa prevalece provas e exames. Neste sentido, podemos
afirmar que prevalece a classificac@io do aluno segundo o nivel de aproveitamento oun
rendimento escolar alcancado, e as provas e exames possuem esta fungfio de classificar
o aluno segundo as notas obtidas em respectivas atividades escolares de avaliacio.

' Ao serem questionados sobre o que ¢ avaliagio qualitativa, as professoras
enfatizaram:

“A ava]ia,c;ﬁo qualitativa diz respeito ao desempenho da qualidade em que 0
mesmo estd nsertdo e € o contrario a quantidade”. (Professora A)

“E a avaliagio que visa o desenvolvimento das capacidades do aluno
relacionadas com a aprendizagem”. (Professora B)

“E um processo de avaliacdo feito durante as aulas. Ex.: a participagio,
assiduidade, freqiiéncia, desenvolvimento multo”.{ Professora C)

“Avaliar observando o desempenho gque o aluno obtém a partir do seu
conhecimento na escola e fora dela”. (Professora D)

Dentre as multiplas concep¢des das professoras, percebe-se que o papel da
avaliacio é fundamental, tendo em vista que esta visa nio somente medir conhecimento,

como também melhorar a qualidade da aprendizagem.




3.4 — Vivéncias e praticas docentes

O primeiro cncontro do estagio foi realizado no més de marco na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Rémulo Pires, com o objctivo de analisar as praticas
avaliativas vivenciadas na escola.

[nicialmente apresentel a proposta do estagio aos professores € diretores com o
objetivo de realizar uin estudo tedrico e prafico sobre o processo avaliativo com a
finalidade de ajudar os educadores a planejar, a continuidade do seu trabalho ajustando
a avaliagdio ao processo de seus alunos buscando oferecer-lhes condigdes de superar
obstaculos da pratica, discutimos com professores os fatores que interferem no processo
avaliativo das praticas cotidianas em sala de aula,

Iniciando as atividades de estagio, distribui win texto falando da “tmportancia da
avaliagio™ na visio de varios autores com intuito de mnteragir com os professores, em
seguida os mesmos definiram a avaliagio escolar como: apresentando os scguintes
depoimentos:

“A avaliagdio € muito importante, pois € uma fonte de informacie ndo s6 do
aluno, também do professor permitindo-lhe observar o alcance de suas intencdes. E um
processo continuo. Ea percepcdo de ensino aprendizagem”. (Professor D)

“A avaliaciio ¢ um momento de avaliar a aprendizagem do aluno, sendo cste um
assunto muito discutido entre os educandos, peois, o método ainda nio sabemos a
maneira correta de avaliar, muitas vezes nos sentimos mal ao avaliarmos, ja gue ¢ um
processo continuo”. (Prolessora A)

Avaliar ndo é uma tarefa das mais simples, sendo assim, deverdo ser levadas em
consideraciio as diferencas individuais. E também importante avaliar o compromisso de
cada professor no acompanhamento dos alunos.

No segundo encontro trabalhel o texto reflexivo “Portas de Igami Tibas™, com o
objetivo de observar, cada sala de aula que se vive descobrnindo tantas outras portas.
Prosseguindo discutimos o texto “Avaliagio ¢ ideologia™ na vis@io de alguns autores que
foi bem questionado cntre os docentes.

Diante do texto citado, trabalhamos alguns “mitos” que multos prolessores e
alunos passam a considerar no processo avaliativo. Neste sentido, foi discutido que a

aualiarin nin deve ser entendida unicamente como um processo de medir capacidades
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através de notas. Uma das professoras afirmou gue “se um aluno tira 10 e outro tira 04
numa prova, nao significa dizer que o aluno gue tirou 10 é superior e sabe mais do quc 0
outro que tirou um 04”. Assim, ficou evidente que os professores devem considerar a
participagio do aluno na sala de aula, que inclut nfo apenas o seu bom desempenho nas
provas, mas, sua participaco ativa em sala de aula diante das discussdes feitas em tomo
dos assuntos estudados.

No terceiro encontro realizel uma reflexio sobre o texto: "Viagem para dentro
de s17, autor desconhecido, apds a leitura do texto, surgiu o debate com o objetivo de
comparar as atitudes dos docentes com as do autor, neste momento os educadores
perceberam que muitas vezes agem de forma inadequada, na forma de avaliar os seus
alunos, comprometendo assim a aprendizagem dos mesmos. Depois entreguel aos
professores o texto “Avaliar para que?” nesta perspectiva, os professores fizeram os
seguimtes questionamentos:

“Avaliar para dar chance ao aluno, pois a avaliagio faz parte do processo do
desemipenho do aluno ¢ nfio acabar com a chance do aluno” (Professora A)

“Q alunoe tem que ser amparado, puxado porque quando o diagnostico esta muito
baixo ¢ preciso correr atras do aluno,fazer o possivel e o impossivel para resgatar a
chance dele”. (Professora B)

“A avaliagio nfio ¢ uma atividade que acontece 4 margem de um processo
cnsino aprendizagem, e, sim do trabalho pedagdgico da escola, pois ela faz parte desse
processo, por isso ndo deve ser deixada para o final”. (Professora C)

Baseado na fala dos professores, a avallagio apesar da responsabilidade do
professor ndo deve ser considerado fungiio exclusiva dele.

No quarto encontro trabalhel o texto reflexivo “Faga” de Ralph Martson, em
seguida, enireguei o texto aos educadores sobre “As fungdes da avabiagio” for bem
partilhado ¢ discutido pelos professores. Prosseguindo com as falas dos professores
sob-ré 4 pratica cotidiana, eles responderam; '

“A escola tem por fungiio de preparar os individuos, para o desempenho de
papeis sociais de acordo com as aptiddes individuais™. (Professora C)

“A escola passa a difundir a idéia de igualdade de oportunidade, nfo levando em
conia a desigualdade de condigBes que consiste na preparagiio do aluno para o mundo
adulto ¢ suas contradigdes por meio de aquisigdo de contetdo e da socializaglo para

uma participagio organizada na democratizacio da sociedade”. (Professora B)
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Para Libaneo, (1994, p.197) ““A prética cotidiana, a funciio de diagnéstico é mais
importanie porque possibilita a avaliagdo do cumprimento da fungio diditica ¢ a que dd
sentido pedagoégico a funcdo de controle”.

De acordo com o autor, a avaliacio tem como fung@o basica informar sobre o
contexto em que o trabalho pedagégico ird se realizar, bem como sobre os prbfessores
que participardo desse trabalho, pois a funcio da avaliaclo deve ser considerada sob a
ética democratica da participagio, sem perder de vista que ela € parte integrante do
projeto pedagdgico da escola. A avaliagio do processo bem feita, seguida de decisdes e
agdes que ajudem os alunos a aprenderem mais e garantir bons resultados na avaliagdo
final.

Sendo assim, a avaliagio & tho complicada que precisa ser feita de acordo com a
necessidade de cada aluno, deve cstar a servico de um projeto pedagdgico construtivo
que vé o ser humano como um ser em desenvolvimento de uma construciio continua.

No quinto encontro trabalhel o texto reflexivo “Motivagio para o scu dia”, autor
Edimilson Venceslau, com objetive de o proféssor avaliar suas experiéncias, depois'
distribui para cada participante o texto “Concepgdo da avaliagdo”, na fala de alguns
autores o texto foi discutido e comentado:

“A avaliagio ¢ muito complexa, pois nao sabemos o método mais adequado
para avaliar”. (Professora B)

“Para obtermos bons resultados com aprendizagem, precisamos trabalhar com
0s pais, pois, a avahag¢fo ainda deixa muito a desejar”, (Professora C)

“A avaliacho ¢ muito importante; incentiva os alunos a se expressarem, pois, 0
processo avaliativo cstd muito preso ao tradicional, vontade de mudé-lo ndo f{alta™
(Professora A)

Para que se possa mudar a avaliacio ¢ preciso muito conhectmento e preparo,
avaliar é uma questfio muito séria, o ato de avaliar pode impedir o desenvolvimento do
aluno, deixando traumas para toda sua vida, porque s6 preparam o aluno para ser mais
um nimero.

No sexto encontro, apresentei uma dinfmica “Amor e vida”, autor
desconhecido,depois da interagio que houve,li um texto reflexivo falando da “forma de
avaliar” na fala de alguns autores, apesar dos guestionamentos os docentes encontram a

maior dificuldade em avaliar como afirma os professores:
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“Realmente, “Avaliar ¢ movimento aclo ¢ reflexfo” como afirma Hoffmann, sobre a
pratica educativa do professor, onde devem ser vistos os instrumentos que possibilitem
o aluno ao tomar consciéncia ndo so das suas dificuldades como também das suas
melhorias e capacidade”. (Professora C)

“A medida que se depara com as novas sitnagdes, novos desafios reformulam
suas respostas baseadas em novas hipéteses”. (Professora B)

“A aglio avaliativa deve ser um momento de encorajar a crianga a ciescer, a
construir, trocando idéias ¢ reorganizando-as coletivamente”. (Professora A)

Percebe-se que os educadores querem mudar a pratica avaliativa e ter uma
educacio de boa qualidade, que salisfaca aos alunos, o sistema soctal como também aos
profissionais. _

No Sétimb encontro trabalhei o texto reflexivo “Lideranga”, autor desconhecido,
com o objetivo de aplicar os methores métodos e apoio efetivo ao grupo, depois de
comentado, distribui um texto falando de * Como avaliar a aprendizagem do aluno™,na
tala de alguns autoresf

“Nio se deve ensinar as criancas aquilo que elas podem ter o prazer de
descobrir”. (Professora A)

“Q professor tem que incentivar e orientar o seu aluno™. (Professora B)

“FE a partir da observagio, do desempenho e do desenvolvimento dos alunos que
s6 podera ser feita através de situagdes e atividades variadas”. (Professora ()

A escola hoje sé tem sentido como espago de conquista que sc prioriza o
aprender a pensar, a refletir, a analisar, avaliar nfo sé individualmente mais também em
grupo A observagio do desempenho, do crescimento dos alunos, nos trabalhos em

grupos que os fagam pensarem e no apernas reproduzir o que fo1 passado.
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CONCLUSAO

Na trajetoria desse estudo, tive a oportunidade de atuar como supervisora de
estagio com quatro professoras das séries iniciais da Escola M.E.F.Romulo Pires,
visando repensar a pratica avaliativa e descobri caminhos que pudessem subsidiar ou
contribuir efetivamente com a transformacao da qualidade de ensino e na aprendizagem,
de modo que os alunos pudessem adquirir confianga na sua capacidade em aprender
melhor.

Nas discussdes atuais ¢ importante que o processo de avaliagio seja bem
democratica, onde o aluno ndo seja somente o avaliado, mas também todos os que
fazem parte desse processo ¢ que a melhoria da qualidade do ensino seja objetivo de
todos.

Conforme os depoimentos dos professores, os alunos participam ativamente do
processo avaliativo, a fim de adquirir uma aprendizagem mais eficaz ¢ significativa, ou
seja, uma construgdo critica que impulsiona para o exercicio da cidadania.

Os docentes falou que a maioria enfrenta dificuldades para avaliar seus alunos,
visto que ha grande falta de interesse e estimulo dos proprios alunos na participaciao
ativa durante as aulas.

O estagio foi gratificante, tive um contato mais aproximado com o problema que
os professores enfrentam em relagdo a avaliagdo da aprendizagem, possibilitou-me
reunir conhecimentos e opinides na troca de experiéncias que foi de grande importancia.

Na escola, pude perceber que a avaliagdo tem sido um instrumento de grande
importancia para o processo ensino-aprendizagem, no sentido de diagnosticar
dificuldades e avangos do educando. No que diz respeito ao ato de avaliar, pois € no
processo avaliativo que detectam as dificuldades, verificam o desempenho ¢ interesse
dos alunos, e também, medem os conhecimentos adquiridos por eles. O objetivo da
escola € de proporcionar aos alunos condigdes para seu desenvolvimento pleno da
cidadania, primeiro instrumento utilizado foi um questiondrio, com o objetivo de
conhecer como se processa a avaliagdo nesta unidade de ensino e as concepcdes dos

professores sobre questdes da avaliagdo. O comentario junto aos professores, para



vermos onde e como estavam sendo aplicados os textos de avaliacdio. Nesta ocasifio
deixaram bem claro que avaliam seus alunos cm todas as tarefas escolares.

Em toda trajetéria desse trabalho o objetivo foi de contribuir para uma reflexéo
coerente, resultando assim para a melhoria do Processo de Avaliagdo desenvolvido pelo
Supervisor da escola, orientando o professor da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Rdmulo Pires, alertando para uma necessidade de avaliar, construido pelo
saber, o interesse do educando cm crescer na sociedade, em individualmente, pois € a
maior contribui¢iio, no comentario, que cle propde ¢ no repensar do processo de
avaliacio, no contexto da escola. E a partir dessa contribui¢io que o processo lem quc
diagnosticar resgatando o que hoje € de tdo importante para o aluno ¢ o professor, pois a
avaliacio deve scr para melhorar o processo de ensino da aprendizagem, a sua fungéo ¢

diagnosticar dificuldades para corrigi-las.
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