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RESUMO

A temética “Redimensionandc o Processc da Lleitura e da Escrita na Escola
Municipal de Ensinc Fundamentai Antonic Alves de Farias® aborda informagbes
sobre as préticas pedagdgicas dos docentes e discentes em relacdo a leitura e
escrita, & como a mesma precisa ser trabalhada nas séries iniciais do ensino
fundamental da Escola Municipal Anténio Alves de Farias, na cidade de Baixio -
Ceard, com o objetivo analisar a importéncia da diversidade metodoldgica na préatica
da leitura em sala de aula, visando compreender a relevancia desse tema nos dias
atuais na vida das pessoas. Dessa forma, nosso trabalho € fundamentado
teoricamente na vis&o de varios autores, como Freire, Foucambert, Martins, Ferreiro,
'Zi!berman, dentre outros que defendem a leitura e a escrita como um dos
mecanismos que auxiliam na aquisicdo do conhecimento e na formacéo de cidadios
criticos. Os dados foram coletados através de questionario como forma methor
compreender a atuacdo dos docentes em sala de aula e assim analisar o
desempenho dos discentes. Observamos que os professores ainda enfrentam
dificuldades para trabalhar a temética em questdo, porque hoje existem varios
fatores que interferem no desenvolvimento desse processo, como a midia, locadoras
e até mesmo a familia gque na maioria das vezes ndo favorece o exercicio dessa
pratica. Portanto, este estudo possibilitou a nossa compreensdo em relagdo ao
desempenho do aluno, que esta diretamente relacionado com o meio em que este
educando esteja inserido. Desse modo, cabe a nos educadores desenvolvermos
uma pratica pedagégica que mobilize a sociedade “demonstrando gue é possivel
mudar’. Freire (1996, p. 112).
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1. INTRODUGAC

Em nosso pais as politicas pidblicas vém ampliando programas de incentivo
como: “A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB, em que seu artigo
71, que dispbe de despesas de manutencio e desenvolvimento do ensino aqueias
realizadas com, concesséo de bolsa de estudos a alunos de escolas publicas e
privadas; remuneracio de aperfeicoamento do pessoal docente e demais
profissionais da educagao, aguisicBo & manutencdo de programas de transporte
escolar, aquisicdo, manutencao, consirucdc e conservacdo de instalacdo e
equipamentos necessarios ac ensing”. Visando assim um avango ac habito da

leitura.

Entretanto reconhecemos a influéncia de outros fatores que contribuem
diretamente para 0 SUCESSO DU INSuUCesso dessas pratica social como, por exemplo:
O meio familiar podera ou ndo contribuir para essa a¢ado. Se a crianca vive em um
tar que favoreca motivando e estimulando permitindo que ela perceba ou observe,
0s pais como outras pessoas da familia lendo e escrevendo provaveimente esta
crianga desenvolvera este habito com mais freqiiéncia. No entanto se ela vive em
um lar qgue a familia ndo tenha esta pratica de ler e escrever certamente esta crianca

tera dificuldade de ler e escrever.

Neste sentido o presente estudo obietiva contribuir para gue tenhamos um
ensino de qualidade tendo como foco principal a ledtura. Desse modo, entendemos
gue & necessario um trabalho de incentivo e motivagic para com ¢ habito da leitura,
como sendo uma agdo prazerosa. Nesta perspectiva entendemos que a leitura deve
ser favoravel a reflexdo e a compreenséo a fim de que esta relacione com a leitura

do mundo.

A opcio pelo tema justifica-se pelo fato de ao longo de minha carreira
docente lecionar para criancas do 2° ano do Ensinc Fundamental, e observar as
dificuldades dos alunos ao processe da leitura. Em nosso pais ainda existe certa
resisténcia a pratica da leitura, isto acontece porque uma parte da populagio
brasileira nac despertou para esta cultura, nem tao pouco a consciéncia cultural.
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Nossa principal preocupacgdo enquanto docente é favorecer meios que
possibilitem © bom desempenho dos alunos, isto & que eles crescam

intelectualmente e assim se fornem futuramente bons leitores e escritores.

E importante diagnosticar a relevancia da leitura, em todos os aspectos da
atividade humana. Atualmente observamos a grande exigéncia das diversas areas
por uma boa formacio, como: boa leitura, boa escrita, capacidade de expressar-se,
facilidade para ordenar as idéias, etc., enfim, de relacionar-se com as pessoas em

todos 0s aspectos.

Dados do IBGE (2000) mostram que a leitura em nossa nacao brasileira € um
dos principais fatores do meio econdmico-socio e cultural relaciona-se aoc

conhecimento das informacdes necessarias ao convivio social.

As pessoas que [éem constantemente sd0 mais comunicativas, tém uma
meihor compreensio sobre seus direitos e dos deveres na sociedade e assim

exercem o seu papel de cidadio com consciéncia critica.

Portanto, sentimos a necessidade de pesquisar, buscando compreender os
motivos da leitura bem como os elementos indispensaveis para a possivel
superacao deste problema, o estudo foi desenvolvido com quatro (04) docentes e
com doze (12) discentes, sendo oito (08) do 5° ano “A” e quatro (04) do 5° ano “B7,
da Escola Antdénio Alves de Farias, objetivando desenvolver nos discentes
habilidades de leitura, resgatando o interesse e a motivacdo, pela mesma.

O trabalho esta estruturado em quatro capitulos. Com embasamento tedrico,
gue s&o as idéias de alguns auiores como Freire, Foucambert, Martins, Ferreiro,

Zilberman dentre outros.

No primeiro capitulo, “Retrospectiva Historica da Escrita”, faz-se um estudo
sobre o surgimento da escrita, que teve um processa de evolugdo lenta mais de

grande significado para a humanidade.
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No segundo capitulo, “A Importancia da Leitura na Farmacéo do Cidadao”,
realiza-se um discusséo sobre a compreenséo da ieltura, enfocando os tipos de
leitura, como também sfo destacadas algumas importancias da leltura em nosso
convivio social, fazendo-se uma reflexdo nas idéias de alguns autores como suporte
de fundamental importéancia para compreendermos as quesiGes abordadas, sendo
esses considerados autores de grande destaque no processo da construgdo da

leitura e da escrita.

No terceiro capituio, “A Leitura no Cotidiano Escolar”, desenvolve-se um
estudo relacionado com a leitura na escola, faz um diagnéstico de como o0s
professores estdo trabalhando na pratica da leitura, e se realmente acontece a
parceria de informacdes, ou seja, se alunocs e professores estido desenvolvendo esta
pratica com freglhéncia.

No quarto capitulo, "Formagado e Estagio’, apresentam-se 0s procedimentos
metodoldgicos desenvolvidos no estagio docente. "Procedimentos Metodoldgicos™
Ao iniciar este trabatho, utilizou-se como instrumento de pesquisa um questonario
aplicado a quatro professores do ensino fundamental da Escola Municipal Antdnia
Alves de Farias. O material desta pesquisa favoreceu a compreensdo de como
acontece ¢ processo de ensino/aprendizagem na escola. “Caracterizacado da Escola”
colhemos informacfes através de uma entrevista com a diretora da escola, que nos
informou como acontece o funcionamento da referida escola, como também a
clientela que atende 0s funcionarios € suas respectivas categorias, a estrutura fisica
€ 0s recursos didaticos disponiveis. "Analise dos Dados” desenvolve-se reflexdes a
cerca das infarmacdes dos quatro professores articulando com as idéias dos autores
e assim fomos relacionando essas informagdes com 0 que realmente acontece na
construcio deste processo. “Vivéncia e Pratica Docente”, o estagio fot desenvolvido
com uma turma de doze alunos do 5° ano que apresentavam dificuldade na leitura e
escrita. Percebe-se que nesta etapa do trabalho encontramos muitos desafios e
solughes para desenvolver nossas atividades relacionadas com a leitura e escrita,
este contado direto com a ieoria e a pratica favoreceu a fundamentagao de novos

estudos possibilitando o desenvolvimento desses discentes.
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2. RETROSPECTIVA HISTORICA DA ESCRITA

A escrita é uma das mais importantes invencdes da humanidade, é também a
gue mais contribui para ¢ processo de formacao social do homem. Conforme Cotrim
{1987, p. 09).

A escrita surgiu aproximadamente a 3.500 anos, antes do nascimento de
Cristo. Antes dessa dafa 03 povos eram considerados primifivos, ndo
exigtiarn fonfes escritas, ou seja, existiam apenas alguns uvlensiiics como
vestimentas, obras de artes, esqueletos gue constituiarn as mais diversas
espécies de materiais & vestigios parg a atividade humana.

Com ¢ passar do tempo homem foi realizando algumas atividades como
andar em pé, libertando as méos para explorar o ambiente, desenvolvendo assim
suas habilidades relativas ao trabalho, de manusear instrumentos para executar
suas atividades iniciais gue eram a caga € a pesca, como também de colher frutos
da terra para saciar suas necessidades basicas, e passando a pensar € a agir sobre
0 meio gue vivia. Suas primeiras invengdes, segundo Colrim (1987, p.17) "fol os
instrumentos feitos de lasca de pedra’, periodo conhecido como ldade da Pedra
L ascada (Paleolitico).

O pericdo paleolitico corresponde ao mais primitivo estagio da evolugéo
cuitural do homem. Durou aproximadamente de 600 mil a 10 mil a. C. ..}
No perfodo paleolitico, o homem primitivo ndo construfa casas para morar,

viviam em grupos ndmades, isto &, sem habitagdo fixa.

Foi através desse processo de evolugdo lenta, que o homem comegou a
construir outras ferramentas de trabalho, a assim tendo meilhores condigbes de
adaptar a0 meio socio-cultural em que esta inserido. Com isso, conforme Cotrim
(1987; p.17) “foi, perdendoc o medo do fogo, que ele comegou a utilizar como
aquecedor do frio, para cozinhar seus alimentos e se profeger de animais ferozes”.

Assim, a humanidade foi evoluindo cada vez mais € sempre surgindo outras
necessidades, como tendo de registrar a quantidade de animais que tinha em seu
rebanho, escrever o nome das coisas ou dos objetos de proprio uso entre oufros.
Desse modo, foi ampliando suas descobertas, manifestando sua capacidade de
produzir e modificar seu espago, ndo sendo mais necessario se deslocar para outra
regido & procura de alimentos e abrigo.
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No periodo Neolitico, o homem passou a construir suas moradias e

permanecer em uma sé regido, ter lugar fixo para morar. Durante este periodo o

homem teve mais um avango, inventou a roda e cutras culturas, como confeccionar
“‘farros e utensilios feitos de argila e de /a de ovelha, para uso pessoaf’. De acordo
com Cotrim (1987; p.18}:

O periodo neclitico é também conhecido como a Idade da Pedra Polida,
comegou aproximadamente em 10 mil a.C.. O nome Nedlitico refere-se a
etapa da evolugdo cuitfural do hornem, em que ele comegou a polir a pedra
methorando seus insfrumentos de trabatho ...} Afualmente, considera-se o
nome neofitico um fanfo madeguade, por que © grande acontecimento
cuitural que marcou £s5se periodo ndo foi g arte de polir a pedra, mas o

cuttive de plantas e a domesticagao de animais.

Pouco depois da idade da Pedra Lascada, o homem comegou a registrar os

fatos, deixando em papeis, pedras, madeiras e em gualquer outro material. Neste
periodo, o homem deixa de ser primitivo, pela sua capacidade, como pesar, agi,

refletir e transformar seu meio social. Segundo Cotrim (1987, p. 21)

A consciéncia reflexiva € a caracteristica essencial do homem,
diferenciando-o dos demais apimails. Foram trés os fatores biolGgicos que
favoreceram o desenvalvimentc da consciéncia: posicdo ereta permanernte,

desenvolvimento do cérebro e fiberagdo das maos.

A escrita sendo a mais importante inveng@o do homem, por favorecer a
informacg@c e a construcgo da histdria da comunicacdc escrita e assim nos

conduzindo, a origem dos fatos passados, como iambém nos possibilitando deixar

registros dos acontecimentos de hoje as futuras geracoes.

Por esta e por oufras razdes € que a escrita € considerada uma das mais

fundamentais e importantes fontes de comunicagdo, porgue além de informar ela
exige que a pessoa seja um bom leitor, e para ser um bom leitor & fundamental que

desenvolva seu senso critico, para assim refletir e analisar o codigo escrito, com diz

Foucambert (1994; p. 109): “Se a escrita é explorada com os o/hos ou com 08
ouvidos ndo se chega aos resuftados. Apenas a gstratégia de explorar com 05 o/hos

sdo chamados de leiturg’.
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Dessa forma, a escrita n3o atinge apenas a exploracio visual chamada de
leitura, mas sim, ela permeia por outro angulo, relacionada com a reelaboracéo dos
fatos que podera diferenciar o significado de quem ler, com 0 de quem escuta ou até

mesmao esdreve.

Assim, a escrita favorece uma série de canais que possibilita o intercambio
entre os individuos. Vejamos ¢ que diz Foucambert (1994, p.79). A produgédo
escrifa, € praticamente a criagdo literaria, é submetida a essa imposicdo geral, da

mesma maneira que a comunicagdo oral, mas ndo pode reduzir-se a ela’.

Certamente ndo podemos seguir apenas as informacdes escritas, mas com
ela, devemos reconstruir os fatos e dessa reconstrugdo, construir © NOSSO Proprio

conceito das informagdes que aparentemente se apresentam.

Por isso, € que hoje se faz necessario e obrigatdrio que todos os homens
desenvolva a pratica da escrita e da leitura, para que assim possa atuar em seu
meio social, que constantemente vem se modificande, com 08 avangos € as

descobertas do proprio homem.

O homem por ser o autor principal dessa construcdo historica, deve ser
sabedor de seus direitos & deveres. Para que se tenha esse conhecimenio, &
necessarno que saiba ler e escrever, como tambem, que faca dessas habilidades
uma acgao ativa, como afirma Teberosky (1987; p. 34): "Hoje em dia sdo muitas as

situaches da escrita que tém lugar fora da escols’.

Neste sentido, a escrita esté presente em todas as instituicBes sociais. Por
isso & tdo necessario gue 0s homens {enham desenvolvido este habito, para assim
melhor relacionar-se com os demais membros dessa sociedade, como também de

seu meio sccial, como diz Jolibert (1394, p. 139):

O sentido ndo comeca (ou raramente) com uma folha de papel oficio
mimeografado ou fato copiado pelo professor e colocada desta forma &
visfa da crianga. A maior parte defe ndo ¢ constifuida na escoia. O escrifo é
um mundo econdmico industrial, comercial cujo propric Tuncionamenio
deterrmina a natureza, 3 apresentagdo € o copfeddo das escritas

produzidas,
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Desse modo, a escrita é uma agdo humana e social, gue sd 0 homem é
capaz de desenvolver e ulilizé-{a em sua atividade diaria. Sendo que, para isso, é
necessario que o individuo passe por um processo de ensinc/aprendizagem, para
que o individuo desenvolva seu potencial por meio das informagbes adquiridas
dentro e fora da escola, como diz Teberosky (1987) apud Ferreiro (1985; p. 32): “O
aprendizado de convencdes fixas, externas ao sistema da escrita, 0 aprendizado

sobre maneira de respeifar sistermna alfabetico”.

De acordo com as autoras, a escrita e uma habilidade humana que passa por
um processo de evolugdo em gue a crnianga ou o adullo, desenvolve nicialmente
pela iniciativa de alguém com 0s comandos motores, rabiscos, e assim vai se

fixando na representacdo da linguagem as garatujas e futuramente a escrita.

No entantc, é necessario que a escola favoreca acs alunos atividades que
desenvolvam os primeiros tracados escritas da crianga e assim substifuindo, ou
melhor, ampliando por ouiras atividades que ela tenha capacidade de executar,
como afirma Teberosky (1987) apud Ferreiro (1982, p. 33) “O processo de
aprendizadc em trés etapas: Escrita pré-sifabica, Escrita sifabica e Escrita
alfabética’.

Para a autora, a escrita pré-silabica, seria o primeiro contato da crianga com a
escrita e com a linguistica, ela ja tem uma sérne de informacdes adequadas com o
convivio, com o mundo da escrita, que assim sera acompanhada na escola, ela
podera desenvolver seu processo de evolugdo da escrita e da leitura, e preciso que

seja estimulada e motivada a permanecer escrevendo.

Na escrita silabica, a crianga vai formando seus conhecimentos de acordo
com linguagem sonora, com isso ela passa a relacionar a silaba com as jetras que
apresentarem 0 som, no caso da vogal, que tem o valor sonoro bem destacado,

nesta etapa, as conscantes ndo apresentam valor sonoro,

Na escrita alfabética, a crianca ja domina a escrita, ela tem a capacidade de
reformular novas palavras e de compreender que a escrita € a representagdo da

linguagem oral. Conforme a autora, estas etapas representam o avanga social e
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cultural do homem na sociedade. Sendo assim, a escrita € um processo de
construgéo de conhecimenic sociat bastante evolutivo, que ndo s6 é desenvolvido

na escola.

Portanto, haoje, a escrita € uma cultura usada freqUentemente em todos 0s
meios  sociais. Neste sentido, ndc seria  possivel pensar em

desenvolvimentofevolugdo, se naoc através da escrita.

Sabemos que atualmente existem varios meios de comunicagdo, assim a
tecnologia vem substituindo muitas acdes humanas, com isso, cada vez mais exige
dos seres humanos uma boa escrita, 0o que implica salientar que nenhuma

tecnologia substituira a inteligéneia humana.
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3. A IMPORTANCIA DA LEITURA NA FORMACAO DO CIDADAD

Para compreender adequadamente o que iremos desenvolver durante este
capitulo, estamos cientes de que a leitura € um processo continuo, gue envolve
todos os fatores da vida soécio/econdmico e cultural do individuo. Dessa forma,

estamos envolvidos no mundo da leftura muito antes de irmos & escola.

A crianca antes de freqlentar a escola ja faz algumas leituras, como:
diferenciar a mée de outras mulheres, se uma fruta esia madura, se ela € doce ou

azeda, elc. Por essas e oulras razdes ndo podemos dizer que a crianga nao ler.

A leitura certamente abrange outros fatores que estdo relacionados com a
vida do individuo, e assim se torna, ou methor, passa a ser algo envolvents em toda
nossa vida e ndo apenas a simples decifracdo do codigo escrito. A leitura exige a
compreensdo, o significado doc que se ler seja a escrila ou outro portador de
informacgdo: como uma imagem, gravura, como tambem outros componentes que
fazem parte do universo. Como diz Foucambert {1994, p. 07} “Ler ndo consiste em
encantrar 0 oral no escrito, nem mesmo NS paises em que a escrita, por motivos
muito pouco relacionados a feitura, uma correspondéncia aproximativa com o oral’.

A leitura € uma interacao social entre o leitor com o autor. Embora nao tendo
uma resposta imediata do autor, mas é através dela que o individuo comega a
pensar, fazer reflexdo sobre o gue leu ou observou conforme afirma Zilberman
(1998; p. 18) [...] “Leitura ndo € um ato solidario; é interagdo verbal entre individuos
e individuos socialmente determinado”.

A leitura é algo essencial para nds. No entanto sé alguns sao favorecidos,
sendo dificil para os que nao tem acesso ao mundo letrado, acompanhar o ritmo dos
que dispde desse recurso que proporciona a leitura. Foucambert (1984, p. 26} nos
fata como a leitura € utilizada apenas por alguns que sao prestigiados no meio social
quando afirma que “[...] Sdo as condigbes familiares que permitem fornar-se feitor
[...J isto porque a leitura é produto de um status social.

Sabemos que a leitura tem uma influencia fundamental na vida social,

econdmica e cultural do individuo. Desse modo, todo ser humano tem por
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necessidade desenvolver a habilidade da leitura, para melhor compreender e
interpretar 0 mundo que o cerca, para ser capaz de consiruir 0s seus proprios

conceitos, a partir das informagdes adquiridas no cotidiano.

Provaveimente, o sujeito passa a ter destaque social diferenciado pelo grau
de leitura gue desenvolve. No entanto, é a leitura que define ¢ tipo de sujeito que
SOmMOSs por isso quando mais leitura tivermos, methor sera o nosso perfil de homem
na sociedade atual. Assim afirma Breve (2004, p.15) *{...] o conhecimento do homem
se constitui por meio da leifura, das experiéncias intuitivas que construimos na

vivencia diaria”.

Para que a leitura seja compreendida ndo € necessario que o leitor dé muita
importancia para os detalhes, ou seja, ler o texdo de forma lenta, observando todas
as palavras e letras, assim podera perder ¢ significado total do texto, ou melhor, das
leituras que realizara. Neste sentido, concordamos com o Fulgéneio e Liberato
(1998, p. 26): “[...] A leitura € mais eficiente na medida em que o leftor consegue
compreender o texto captandc porgbes maiores de informagdes em cada fixagdao™.

Podemos observar que pouguissimas pessoas compreendem bem o que
léem, tem dificuldade de interpretar, isto acontece por conta do n&c habito da leitura.
Como a auséncia da leitura dificuita a compreensdo e a nossa consciéncia critica do
que seja a vida. € o que afirma Breve (2004, p. 26): “A leitura frouxe Juzes para uma

sociedade em que a maioria dos seus membros vivia nas trevas”,

Certamente a pessoa que convive com a leitura, tendo acesso a varios tipos
de textos, torna-se uma pessoa informada com mais conhecimento. Assim, ela

compreende melhor ¢ texto, sabe usar o dicionario quandc necessario,

F por meioc dessa leitura, da necessidade de adquirir outras informagdes, que
somos capazes de pesquisarmos, analisarmos os fatores e as causas dos
acontecimentos e das mudancas t3o constate em nosso planeta, Dessa forma,
compreendemos que a leitura € algo bastante presente entre nds e que néo
seriamos capazes de vivermos, sem fazer essa relagdoc com as coisas € 0S8
acontecimentos que estdo presentes em nosso meio: como 0s acontecimentos, as
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histérias de nossas vidas, gue fambém séo elementos de leitura, que sempre
fazemos voluntariamente, como diz Martins (1924, p. 11} *[...} Comegamos assim a

compreender, a dar senfido ao que e a quem nos cerca’.

Provaveimente ler é fazer parte dos questionamentos do mundo, das coisas
que estdo ao nosso meio, e assim, encantrar respostas para as questdes abordadas
e a pariir delas construir novos questionamentos e informagdes que favorecera essa
compreens&o dos questionamentos subsequentes e assim ser construtor de ssus

proprios ideais.

Deste modo, é preciso também refletir ¢ analisar sobre suas acdes e

conclusdes de si com 0s outros. Vejamos o que diz Foucambert (1994; p. 05):

Ler significa ser guestionado pelo mundo e por Si mesmo, significa gue
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa ter acesso a

essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte que jg se 6.

O ato de ler abre novas perspectivas a crianga, permitindo posicionar-se
criticamente diante da realidade, pois Freire (1985; p. 26) diz: “Ler ndo € decodificar
palavras, mas converter-se a um processo compreensivo que deve chegar as idéias

centrais, as diferencas e descobertas dos por menores, as conclusbes’.

Desta forma, a leitura exige sensibilidade, ndo so &, mas emocionar-se,
diante das informacdes encontrarem no implicito as informagdes posteriores, e
compreender que nem sempre 0 que aparenta ser é realmente. Isto depende da
leitura, ou melhor, da interpretaco de cada pessoa, como também do momento em
que estamos, seja fisicamente como emocionaimente e até mesmo

gconomicamente. Vejamos o que diz Martins (1994; p.09):

Com fregaéneia, nos confemplamos por economia ou preguiga em ler,
superficialmente passar 0s olhos, como diz. NBo acrescentamos ao ato de
fer, aigo mais e nos além do gesfe mecdnico de decifrar os sinais.
Sobretudo se esses sinais nde se figam de imediato, a uma experiéncia,
uma fantasia, wma necessidade nossa. Heagimos assim ao que noes
interessa no momenio.

Assim, compreendemos que a leitura tem trés niveis basicos como sendo

emocses, a razéo e os sentimentos. Em um texio € necessario que um desies trés
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niveis, seja predominante, como também que possa ocorrer a interacdo com 0s
demais, e assim que toda leitura seja compreendida de acordo com a compreensao

que se faz.

Se um leitor que i& um livro, fala que leu um romance. outro leitor pode fer o
mesmo livro e falar que n&o era um romarnce. Neste sentido, a leitura € definida de
acordo com a compreensio e 0 interesse de cada leitor. Desse modo, a autora
Martins {1994; p. 37) aberda a importancia desses trés niveis basicos: o sensorial, o
emocional e o racional. Destacando que todos eles sdo importantes e

indispensaveis:

A Leitura Sensorial na viséo de Martins (1994, p. 41 e 42) envolve:

A vizdo, ¢ tafo, g audigdo, o offafo e o gesto, podem ser apontados como 03
referenciais mais elementares do ato de ler. [..] essa letura sensorial
comega, pois, muifo cedo e nos acompanfia por foda a vida [.] vai
portanto, dandoe a conhecer ao leifor © que ele gosta ou ndo, mesmo
inconscientemente, sem a necessidade de racionalizagtes, justificafivas,
apenas porque hmpressiona a vista, o ouvido, o tato oa o paladar. [...] Para
muifos adultos e especialmente criangas rido affabetizadas, £55a ¢ a leltura
do faz de conia.

A Leitura Emocional para Martins {1994; p. 48 2 61)

Emerge a empatia, lendéncia de sentir ¢ que se sentiria caso estivessemos
na situagdo e circunstancia experimentada por outros, isto é, na pele de
oura pessod, ou mesmo de um animal, de um objeto. de um perscnagem de
ficcdo. {...] Na leitura emocional ndc importa perguntarmos sobre 0 Seu
aspecto, sobre o que cerfa texto rala, em que ele consiste, mas sim o que
eje faz provoca em nés. |..] Um dramalhBo, uma noticia de jornal ou um
incidente cotidianc podem suscitar lagritmas ou gargathada; um classico do
featro, da leratura ou do cinema talvez provequem bocejos ou emogdes. as
majs profundas e duradguras. Dependente de muifo do referencial da
leffura. da situag8c em que nos enconframos, das infengdes com que nos
aproximamos dela, do que ela desperta de lembranga, desejos, iagrimas,
afegrias e fristezas.

A Leitura Racional no entendimento de Martins (1994; p. 61)

FPara muifos, sé agora sstarlamos no mbito do status letrado. Préprio da
capacidade de produzir e apreciar a nguagem, em especial a artistica.
Enfim, leitura € voisa séria, dizem os ifeleciuais. Relaciona-fa com nossas
experiéncias sensoriais e emogcionals diminui sua significag8o, reveia
ignordncia. [...] em sinfese, a leftura racional acrescenfa & sensorial ¢ &
racional o fato de estabelecer uma ponte entre ¢ leffor e o conhecimento, a
reflexfo, a reorgardzagséo do mundo obyefivo, possibififando-the no ato de ler
atribuir significado ao texto e questionar tanto a prépria individualidade
como 0 universo das relacles sociais. E ela nfio & imporfante por ser
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racional, mas por aquilfc que o0 Seu processo permite, alargando os
horizontes de expectativas do feitor e ampliando as possibiiidades de feftura
€ texto e da propria realidade social |..]1 A guestio dos niveis de ieltura;
eles séo inter-relacionados, sendo simuftdneos, mesmo sendo um ou oufro
privilegiado. Deve, pois, ficar claro ngc haver propriamente uma hierarquia;
existe, digames, uma tendénoia do a fleiftura sensorial anfeceder a
emocional ¢ a esta se suceder a racional, o que se refaciona com o
processo de amadurecimentc do homerm.

De acordo com a aufora, “cada um desses irés niveis corresponde a um
modo de aproximagdo com o objefo lido’. Desse modo a leitura é uma agdo
"dindmica e circunstanciada acs niveis da leifura’ e assim estdo interreiacionadas
com as experiéncias e expectativas, comoc também com as necessidades € ©
interesse de cada leitor, ¢ que implicara nas condicdes e o meio social em que 0

sujeito esteja inserido. E assim possa compreender o mundo que o cerca,

Para que haja a compreensio, € preciso que nao se faca da leitura uma
exigéncia em quantidade, mas em qualidade, sendo realizada com prazer e de
forma gratificante. Todavia, ndo ha aproveitamento e estimulagdo, se uma pessoa
ou aluno for submetidc a exigéncia para ler um certo texto ou livio sem se
preccupar com a qualidade desse texto a ser estudado como afirma Freire (1988,
pag. 07y "] os jovens estudantes me falaram de sua luta as revollas com extensas

bibliografias a serem muito mais devoradas do que realmente lidas ou estudadas”™.

Existem varias praticas de leitura que levam o leitor a momentos de
insatisfacdo e até mesmo de sacrificio. Isto acontece na maioria das vezes quando
esta leitura ndo favorece informacio necessaria nem muito menos gque esteja de
acordo com a idade do leitor, com sua realidade. Uma leitura gue nao facilita a
compreensio, que ndc tem significado para sua vida, isto ¢, uma leitura sem

utilidade para nossa atuac&o, enguanto cidadao.

Portanto, a leitura para ser compreendida, devera possibilitar ao leitor o
envolvimento com sua vida cotidiana, seus desejos & suas necessidades. Desse
modo, o leitor perceberda e assim tornard um leitor consciente, critico e

independente no modo de pensar e agir em seu meio sociai.




4. A LEITURA NO COTIDIANO ESCOLAR

A leitura pode ser compreendida como um suporte fundamental no processo
de ensino e aprendizagem, além de funcionar como um elemento que conduz o
individuo a adquirir informagdes e favorecer o crescimento intelectual dos individuos.
Certamente, este homem vai atuar na sociedade, sendo consciente dos seus direitos
e dos seus deveres, € assim ser um cidadao ativo em seu meic social, como diz
Zitberman (1999, p.13}:. "Colocando na base da educacdo a leitura pode assumir de
imediato o componente democratizador daguele’.

Desse modo, & preciso fransformar a prética da leitura que vem sendo
ensinada na escola, tendo exclusividade a leitura do hivro didalico, o gue ndo &
atrativo para as criangas. Pois a mesma n3o é 2 aquisicdo de um mecanismo, e Ndo
se resume a decodificacdo. Neste sentido, ¢ ato de ler vai mais adiante, o facilitador
da leitura, no caso do professor, precisa favorecer atividades gue o aluno possa

articular as suas experiéncias de vida.

Desse modo, para gue se desenvolva nos alunos uma leitura que possa
atender suas necessidades e interesses, & preciso que seja reatizado um trabalho
que envolva 0 meio social, econdmico e cultural, que o aluno esteja inserido, para
assim trabalhar a partir da realidade desse aluno, sempre articulando o que ele
vivencia fora da escola com o gue se passa dentro dela. Porém, a crianca percebera
que o espaco escolar ndo € tdo distante de sua vida, ou seja, do seu ambiente

familiar e social

A escola deve ser um espaco em gue ¢ 2luno possa ter acesso a uma
variedade de texics, e ndo ficar imitado a leitura apenas dos livros didaticos e
alguns textos impostos pelo professor, que muitas vezes € cansativo para o aluno e

naoc relaciona ao seu meio social, isto €, como suas atividades fora da escola.

Para que se desenvolva a pratica da leitura na escola, € necessario que o
professor goste de ler, para assim incentivar seus alunos ao héabito da leitura, e
sempre abordando a importéncia da criticidade em relagdo a leilura que esta sendo
trabalhada na escola. Como afirma Foucambert {1994, p. 05): “[...] A escola precisa
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de uma reflexoc muitc mais fundamental, precisa entender o que & leifura. ..
provocar nos professores uma tomada de consciéncia sobre o gue € leifura, a partir
de sua propria pratica{.. ]

Os educadores devem trabalhar o processo da leitura de forma mais
abrangente, selecionando varios portadores de textos, como por exempio, rotulos de
supermercado, que também favorece o envolvimento do aluno com a leitura, dentro
e fora do ambiente escolar, até porque antes de vir & escola, a crianga tem uma
bagagem significativa de sua histdria, ou seja, a leitura do seu mundo. Segundo
Freire (2003; p. 11 ¥ “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a

posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daguele ”.

A leitura na escola deve funcionar como mecanismo provocador de estimulo,
para que o aluno possa compreender que a leitura seja uma pratica permanente €
ndo uma acao passageira que st importa ¢ momento em que a crianga esteja na
escola, fora dela, aquela leitura ndo tem nenhuma relacdo com © seu meio
sécio/cultural com o seu "mundo maior’ Freire (2003). O cotidiano do aluno, suas
acbes, seus costumes, suas alividades realizadas fora da escola. No entanto,

concordamos com Foucambert (1994, p. 10) quando ressalta que:

A escola deve ajudar a crianga a tornar-se leitor dos textos que articulam no
meio social e ndo fimita-lo a leftura de um texto pedagigicc destinado
apenas a ensind-los a fer. {...] A priorizar o confrecimento sobre 0§ escrilos
utifizados pelas criangas, bem como & observagdo das esfratégias que as
criangas utifizam, quer dianfe dos programas de felevis8o, dos texios, da
rua, da publicidade, que dianie dos jornais, das estorias em quadrinhos dos
manuais de instrucdes, dos documentarios, dos albuns de ficgso, efc..

E fundamental que o professor tenha fundamentacdoc tedrica para melhor
guestionar e compreender as praticas de leitura gue esta sendc ensinada na escola.
Neste sentido, € que concordamos com ¢ que diz Ziberman (1998, p. 111)
“Fornecer aos professores fundamentacdo tetrica para melhor compreenderem se €
necessario alfernarem sua pratica de ensino de leitura’.

Existem ainda professores gue ndo tem formacio adeguada para desenvolver
o trabalho da leitura e da escrita com o0s alunos, assim tornando uma situagéo muito

mais grave. Se o professor ndo tem uma fundamentacéo tedrica para assegurar sua
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pratica, saber que estratégicas aplicar para ter um bom desempenho no seu
trabalho, e assim ser capaz de selecionar os {extos gue melhor se relacione com

realidade do aluno.

No entanto, se esse aluno vem das camadas populares que nao favorecem
recursos necessarios para o desenvolvimento da leitura, ou seja, que possibilite o
mecanismo da leitura por prazer necessidade social e cultural. Comoe afirma Kleiman
(1988, p. 15):

{...] & pobreza no seu ambiente de letramenio do material escrito com o que
efe enfra em contate, |...} a prépria formacéo precaria de um grands niimero
de profissionais da leftura que nfo sdo leilores, fendo, no enfanto, gue
ensinar a ler e a gostar de ler.

Neste sentido, a leitura deve ser trabalhada nas instituicées escolares de
modo que os alunos percebem 0 verdadeiro sentido desta agdo tao necessana e
gratificante para o convivo social. Por isto, para se formar leitores criticos,
conscientes e independentes, € preciso repensar o modo esta sendo desenvolvido a

leitura nas escolas.

Portanto, o professor deve explicar para os alunos que os livros sdo as
expressfes de pensamento dos escritos gue podem ser guestionados e
aprofundados pelos leitores. Para que ocorra a interagdo de professor e aluno, é
necessario desenvolver a interacdo dos textos favorecendo assim, um espaco para
as discussdes do que foi lido de modo que este leitor seja capaz de construir um elo
de comunicacdo em tornc dos textos estudados. Deste modo, & necessario também
gue os alunos e professores visitem a biblioteca sendo que este espaco seja um

ambiente rico e estimulador para os professores, aluncs e toda a comunidade.




5. FORMAGCAQ E ESTAGIO
5.1 Procedimentos Metodolégicos

A tematica "Redimensionando 0 Processo da Leitura e da Escrita na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Antonio Alves de Farias” nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, é uma quest3o bastante discutida. No entanto, necessita ser
estimulada em decorréncia da relevancia e significado em nossa vida. Podemos
observar gue a maioria das pesscas ndoc tem o habito de ler e escrever, |&em por
necessidade, ¢ que leva as criangas a ndo praticar esse habito, se em seu meio ela
nac observa as outras pessoas lendo, como iremos ter criangas, e futuramente,
jovens leitores? Para que as criangas gosiem de ler e escrever, & preciso que elas
convivam em um meio onde elas possam observar o exercicio da pratica da leitura e

escrita, assim favorecendo sua familiarizagcdo com 0 mundo da leitura e escrita.

Nossa pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Antonio Alves de Farias, com os seguinies objetivos: Analisar a importancia da
diversidade metodolégica na pratica da leitura em sala de aula; Investigar os tipos de
Ieitufas utilizadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental; ldentificar os fatores
gue interferem no processo da leitura e escrita na sala de aula; Refletir a

metodologia usada pelos professores na formagao de alunos leitores.

Realizamos uma pesquisa de carater exploratorio, que segundo Gongalves
{2001; p. 62):

A pesquisa exploratGria é aguela que se caracteriza pelo desenvalvimenlo ¢
esclarecimento de idéjas com o objetivo de oferecer uma viséo panordmica,
uma primeira aproximagdo de um deferminado fendmeno que € pouco
explorado.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados um questionario, por ser um
dos instrumentos de pesquisa mais comum entre eles, abrangendo uma variedade
de informagbes permitindo observar as caracteristicas de um determinado individuo

Ou grupo de pesquisa.
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Este instrumento de pesquisa favorece uma possivel aproximacdo com ©
problema em questdo, visando trabalhar os aspectos quantitativos, gue busca
analisar a precisdo das abordagens, a guantidade dos entrevistados, as amostras
que foram coletadas, a quantidade de professores. O percentual (a porcentagem)

das informac8es coletadas em cada questdo.

Na abordagem qualitativa visamos trabalhar os varios aspectos relacionados
com a natureza dos fendmenos abordados, como as informacdes coletadas nesse
processo coma diz Richardsn (1899; p. 79} O processo da analise de um problema
nédo pretende numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas”. Esse método
visa trabalhar a qualidade da pesquisa, a maneira como esta sendo analisado as

informagdes e os tedricos que estdo sendo citados.

Segundo o autor, um método estuda uma determinada informagéo e o outro
estuda e analisa cutras informagdes dentro da mesma questdo. Em um trabatho de
pesquisa como O NOSsS0o, & necessario trabalhar os dois aspectos como sendo ©

aspecto quantitativo e o qualitativo, porgue ambos se completavam.

Realizamos um encontrec com os professores, tomando como base a leitura e
discussdes de textos relacionados com o tema, apresenter o guestionario e expliquei

a importancia de sua participagio para com a construco desse trabalho.

Apbs a coleta, realizamos a analise dos dados, observando os aspectos
quantitativos € os qualitativos, os quais abordaram questdes relativas as praticas de
leitura realizadas na escola, e os recursos utilizados para desenvolver esta pratica, o
acesso a biblioteca e como essa fonte de pesquisa € utilizada pelos professores e
alunos, e assim visamos coniribuirmos para o desenvolvimento do processo da

leitura e escrifa em NOSSO Meio social.

As atividades do estagio foram desenvolvidas, tendo como foco principal, a
leitura e g escrita dos alunos, assim realizamos uma diversidade de leituras como:
individual e em grupo, oral e silenciosa. QOutros subsidios bastante trabalhados
durante o estagio, foram as leituras e interpretacbes oral e escrita de textos,
producdo de textos, gue assim contribuiram para com ¢ desempenho dos alunos em
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relagéo ao desenvolvimento da leitura e escrita que até entdo era uma atividade nao
desejada pelos mesmos, isto porque ndc haviam trabalhade com a autc-estima

desses alunos.
5.2. Caracterizacédo da Escola do Estagio

A Escola Municipal de Educacao Infantil € Ensino Fundamental “Antonio Aives
de Farias” localizada a rua Cel. Francisco Luiz n°. 200 no municipic de Baixio —
Ceara. Recebeu o nome de uma pessoa ilustre o saudoso “Antonio Alves de Farias”
pelas relevancias dos servigos prestados a comunidade, foi doador do terrenc para a
construcdo da escola construida em 1979 na administragdo do prefeito Everson

Trigueiro dos Santos.

Em 1998 a escola foi transferida para um estabelecimento de Ensino
pertencente a rede Estadual de Ensino, em situagdo de codado, ou seja, segdo de
uso para atender a demanda de alunos, como também acabar com as salas
muitisseriadas, 0 gue constatamos, hoje é que a escola atende a mais de 90% dos
alunos do municipio do Ensino Fundamental de (12 a 57 Ano) por seriagéo o gue nédo

era possivel realizar no antigo estabelecimento de ensino.

Fisicamente a escola é de médio porte, com sete salas de aula, seis
banheiros, secretaria, sala dos professores, cantina, uma dispensa e um patio
descoberto. Em termos de equipamentos, possui um som com toca CD e radio AM e
FM, mimeégrafo a alcool, estantes com livros, revistas e jornais utilizados para a
leitura e recortes, material de consumo e manutengdo (papel oficio, stencil,

cartelinas, etc.).

Quanto aos recursos humanos, a escola conta com dezesseis professores,
destes nove possuem o curso normal, trés cursam o nivel superior, dois em letras e
um em pedagogia e quatro tem o curso superior, dois em pedagogia, um geografia e
um em historia. Ha também, uma diretora, duas coordenadoras pedagégicas, duas

auxiliares de secretaria, dois fiscais, e seis auxiliares de servigos gerais.
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O planejamento acontece mensalmente com os coordenadores pedagdgico
gue atendem aos professores. Na oportunidade os professores recebem subsidios

tebricos praticos para o frabalho em sala de aula, além de trocarem axperiéncias.

A avaliagdo se da de formas qualitativa e quantitativa. A qualitativa esta
relacionada com a aprendizagem dos alunos se 0s conteddos estdo realmente
despertando interesse dos educando. A guantitativa refere-se a nota atribuida a
classe, a quantidade de atividades realizadas e os contetidos programados a cada
més. O rendimenic escolar € encaminhado bimestraimente aos pais ou

responsaveis atraves do boletim escolar.

A escola atende uma clientela de 356 alunos, sendo a maioria pertencente a

3

classe de baixa renda. Parie dessa clieniela apresenta falla de interesse assi

como também ndo sdo orientados pelos pais, o que faz com que essas alunos além
de ndo terem uma boa aprendizagem, também nao tenham conhecimento do seu
papel na escola. O que leva os professores a trabalharem também nogdes de boas

maneiras e regras basicas, responsabilidade essa que deve ser da familia.

A escola, portanto, vem buscando contornar esses problemas no dia a dia

escolar através da educacao dialética.
5.3. Analise dos Dados

Na coleta de dados acerca da leitura e escrita utilizou-se como instrumento de
pesquisa o guestionario, aplicadc & gquatro professores da Escola de Ensino

Fundamental Antonio Alves de Farias da cidade de Baixio — Ceara.

Iniciamos indagando aos professores: Quanto tempo atua na docéncia?
100% dos professores atuam na docéncia entre 10 e 15 anos. Em seguida: Qual a
sua formagdo profissional? 50% destes professores estdo cursando o nivel
superior em Letras, 25% dos professores estdo cursando Pedagogia e 25% ja

cursaram o nivel superior em Geografia.
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Podemos constatar que os professores buscam uma meihor qualificacéo para
exercer sua funcio.

Referente a questdo. A freqiiéncia em gue vocé trabatha a leitura na sala
de aula é considerada: 75% dos professores afirmaram que a leitura trabalhada em
sala & pouco satisfatorio, e 25% dos professores afirmaram ser satisfatério, vale
ressaltar que ainda € necessitamos dar maior énfase em relacdo a pratica da leitura
e escrita em sala de aula.

No tocante a pergunta Os recursos utilizados para trabalhar a leitura com
os alunos sdo: 100% dos professores confessaram ser regular. Verifica-se gque os
professores em sala de aula juntamente com os gestores passam por limitacdes em
relacdo aos recursos didaticos disponibilizados para complemento do trabalho dos
professores visando a aprendizagem do aluno e assim favorecendo o processo de
leitura e da escrita de forma coletiva onde a mesma precisa, segundo Zilberman e
Silva (1998 p. 111}

Fornecer aos professores fundamentos tedricos para melhor compreender
e, Se necessdrio alferarem suas praticas de ensino da leftura [..1 A
expectativa agora € a de que com 0 fivro em mdos os professores se
movem afravés dos estudos que fizerem pefos diferentes lugares de
significagdes no complexo campo tedrico e consigam evidenciar possiveis
articutagbes entre suas posturas pedagogicas frente ao encaminhamento e
a orientagéo da leitura.

No que se refere as informacgbes que os professores tem sobre o processo de
desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos, apenas o professor A nos informou,
ser totalmente satisfatério 0 processo de desenvolvimento da leitura e escrita dos
seus alunos. A professora B afirmou ser pouco satisfatoria, e as professoras Ce D
afirmaram ser satisfatéria. Com essas afirmac¢fes podemos constatar que o0s
professores B, C e D necessitam de informagdes gue venham auxilid-las no seu
trabalho como diz: Foucambert (1994, p. 10). “Estagios para treinamento e
aperfeicoamento da leifura permitirdo que os professores entendam mefhor os

processos envolvidos nela e no seu aprendizado’.

Na questdo, A leitura que vocé realiza individualmente pode ser
considerada: As afirmacbes dos professores apresentaram uma variagdo de
resultados. O professor A afirmou ser totalmente satisfatorio. As professoras Be C

afirmaram ser satisfatorio, e a professora D afirmou ser pouco satisfatério. Isto




implica afirmar que sera necessario mobilizar e realizar a leitura individual, com mais
frequéncia para que esite resultado seja bem mais plausive como ressalva
Foucambert (1994; p. 32):

[..} & demanda social exige que se passe de um saber rudimentar (para o
qual comportamentos alfabeticos sdo safisfatbriocs) para esfratégias mais
compiexas que se assemetham bilinglismo & que permiferm que a escrita
seja para cada um, dirctarmente, uma linguagem para 0s olhos.

Quanto a questdo, Vocé costuma ler para os alunos, o professor A afirmou
realizar a leitura “sempre” ¢ a professora B realiza a leitura para seus alunos

‘diariamente”, e os professores B e C realizam “as vezes”.

A partir destes dados podemos observar que grande parte dos professores
nao gosta de ler para os alunos, o que levara o aluno a nao gostar de ler.
Observamos também, que as professoras que ndo gostam de ler para os seus
alunos foram as mesmas que apresentaram resultados pouco satisfatorio na leitura
individuat dos alunos, e os que responderam ler diariamente com seus alunos, suas
informacdes quanto ao desenvolvimento da leitura e da escrita foram totaimente

satisfatoria. Nesse sentido concordamos com o que diz Foucambert {1994, p. 32).

...} S&o minoritarios os professores que incorporam ao seu frabalho a
vortade de Informar-sé como um bibliotecario [...] Justamente eles
especialistas da leitura. 1.} Como se ler ndo fosse sempre ler alguma
coisa... [..]

Quando indagamos se os professores recomendam que seus alunos realizem
leituras fora da escola, os professores A, B e C responderam que sempre estéo
recomendando este tipo de atividade, apenas a professora C respondeu ser “as

vezes que recomenda que seus alunos realizem a leitura fora da escoia’.

Nesta questio, 75% dos professores trabalham na perspectiva de maotivar a
leitura dentro e fora da escola, o que levard 0 aluno a se adequar ao habito da
leitura, e assim tornar-se um leitor atuante em seu meio social, como diz Zilberman e
Siiva (1998, p. 55). “A leitura néo passa de uma especie de processo geral para um
conjunto de atividades interativas cognitivas em parte dirigidas pefo texto e em parte
orientadas pelo leitor ou ouvinte”.
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No que se refere ao tipo de leitura a que o professor ufiliza mais, 0s
professores A e C responderam realizar a leitura em grupo e as professoras Be D
responderam realizar a leitura individuaimente.

Podemos compreender que a leitura em sala de aula acontece com mais
freqUéncia individuaimente ou em grupo, deixando de lado a leitura silenciosa, que
também seria importante adapta-ia em sala de aula. Observa-se que os professores
ainda estdo utilizando o livro didatico como os principais elemenitos de leitura. Onde
sabemos que existem outros poriadores de ieitura que interessa mais aos alunos,
como: revistas, jornais, histérias em quadrinhos, etc. Esses recursos seriam também
importantes e atraentes para o desenvoivimento de ieitores eficientes. Segundo
Kieman (1998, p. 46):

..} Dai que o professor deva conhecer guais s8o as dificuldades reais,
naturais, no momento de aprendizagern em que se enconira a crianga
quais $40 as diffculdades arfificials, conseqgiiéneia da péssima redagio dos
livros didaticos. Mediante esse conhecimento, o professor podera gjudar o
afunio, facilitando o processamento e selecionande apenas textos bem
dingidos.
Nas questbes abertas, quanto as atividades destinadas ao desenvolvimento
da leitura e escrita, o professor A respondeu “irabalhar de forma colstiva e individual

buscando preencher as necessidades basicas de cada um’.

A professora B afirmou “irabalhar de forma clara e objetiva, levando o aluno a
compreender 0 que ele estad lendo e escrevendo”. A professora € respondeu
“trabathar de acordo com a realidade do aluno, para que eles assimilem methor a
leitura e a escrita’. A professora D também ressaltou “trabathar de acordo com a
realidade dos alunos por ser uma forma de valorizar o que eles |4 sabem, e a partir
desse conhecimento prévio incorporar o conhecimento sistematico, para que o alunc

adquira o saber cientifico, de forma prazerosa e desconiraida”.

Todos os professores responderam desenvolver suas atividades da melhor
forma possivel, buscando favorecer a compreensdo e 0 desenvolvimento dos
alunos, para assim desenvolver o processe de aquisicdo da leitura e da escrita,

sendo que para existir esse desenvolvimento € preciso orientar os educadores,

R

r
BBUTE A eropys TSORES




fazendo-os perceber o significado da leitura/aprendizagem, segundo Martins {1994,
p.34). “A funcdo do educagdor ndo seria precisamente a de ensinar a fer, mais a de

cniar condicfes para o educando realizar a sua propria aprendizagem”.

Na guestdo refacionada ac acesso a biblioteca e da que modo esse suporte
pode coniribuir para o desempenho da leitura, 100% dos professores responderam
que “sim, as criangas tem esse suporte”. O professor A ressaltou ser “um subsidio a
mais para © enriguecimento do conhecimento de mundc do alunc dentro do
processc ensino/aprendizagem. Quem ler, vigja™. A professora B acrescentou "que
além de ser uma atividade diferente, eles 1ém a oporiunidade de conhecer outros
livros e a propria leitura se torna mais prazerosa’. A professora € salientou que
“além de contribuir para com o sucesso da leitura, eles tem interesse pelos livros
ilustrados”. A professora D também acrescentou que “com o acesso a biblioteca, os
alunos tém mais uma fonte de pesquisa, além da diversidade de livros que estdo ac

seu dispor’.

Os professores responderam de acordo com a minha expectativa, que é a de
Gaiorizar e complementar o trabalho do professor com o recurso “biblioteca”, que
vem assim contribuir para com ¢ desempenho da leitura, &€ como o professor A
salientou “gquem ler, viaja”. E verdade, a leitura € um dos grandes meios que nos
condu_z navegar e chegar a novos horizontes e a ter bem mais informagdes, como
diz Zilberman (1889, p. 115):

[..] A leitura que objetiva a Iransformaco do leifor |..] a leffura de cunho
fransformador propde, ensinar e encaminhar a descoberta da fungéo
exercida pelo sistemna comunicacional social e pofitico.

Desse modo, a leitura € um mecanismao transformador que encaminha o leitor
para o exercicio & vida ativa na sociedade, tormando assim um cidad&o critico e ativo

no meio em que esteja inserido.

Quando indagamos aos professores sobre que argumentos eles utilizavam
para despertar o inferesse dos alunos para a lettura e a escrita, 50% dos professores
responderam “trabalhar com cartazes e gravuras”, afirmando ter melhores resultados
guanto ao interesse e ao desenvolvimento da leitura e da escrita.
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Nesta questdo, ndo ficou claro que tipo de argumento os professores
utilizavam, o incentive ndo € uma resposta satisfatéria, eles deveriam ter
especiiicado os tipos de incentivo que estavam trabalhando, como os professores C
e D que além de incentivar eles afirmaram trabalhar com cartazes, gravuras,
revistas, jornais, histérias em quadrinhos, etc., para assim atrair a aten¢do dos
alunos e obter methares resultados.

Vimos nessa resposta a diversidade que se pode trabalhar a leitura € ndo

imitar ao livro didatico. De acordo com Foucambert (1994, p. 31):

Para aprender a ler, enfim, & preciso esta envolvido pefos escritos 08 mais
variados, encontra-ios, ser tesfemunha de e associar-se a itilizagdo que 08
oufros fazem deles — quer se frate dos fextos da empresa, dos
documentdrios, da obra de ficgéo {..].

Portanto, os professores da referida escola trabalham na perspectiva de
desenvolver a leitura e a escrita dos alunos, favorecendo o crescimenio quanto ao
processo da aquisicdo da leitura e da escrita, mais para isso, € necessario trabaihar
a questdo dos avangos tecnolégicos, que atualmente se faz tao presentie em nosso
meio social, como: computador, celular, entre outros o MP3, gue esta sendo um dos

mais desejados e usados pelas criangas e adolescentes.
5.4. Vivéncias e Pratica Decente

As atividades do estagio foram realizadas na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Antdnio Alves de Farias, localizada na cidade de Baixio - Ceara.

Iniciamos © estagic no dia 8 oito de novembro de 2007 e encerramos as

atividades no dia 7 sete de dezembro do mesmo ano.

Nosso trabalho foi desenvolvido em uma turma de doze alunos do 5° Ano das
turmas A e B, esses alunos séo adolescentes gue estio praticamente fora da faixa
etaria e que apresentavam dificuldades na leitura e na escrita, séo repetentes pela
segunda vez consecutiva e se encontravam sem estimulo para com 0 exercicio da
leitura e da escrita.
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Ja que este trabalho tem como tema “Redimensionando o processo da
leitura e da escrita da Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Alves
de Farias” optamos trabalhar com esses alunos que estavam carentes de um

acompanhamento direcionado a essa questac.

No primeirc dia do estagio, conversamos scbre a importancia da leitura em
nosso meio social, observamos que 0s alunos véem a leitura como uma futura fonte
de renda, um fator muito importante para se conseguir trabalho, para esses a leitura
é fundamental apenas nesse sentido. Fol 0 que constatamos durante a nossa

conversa.

Explicamos que a leitura além de favorecer ¢ acesso ao trabatho, também
favorece um melhor envolvimento em seu meio socital, € assim, abrange o0s
seguimentos da vida ativa do homem na sociedade. Com esta conversa,
observamos que 0s mesmaos ja estavam mais interessados pelo menos em ouvir e
falar sobre leitura e escrita, 0 que ndo era uma atividade satisfatoria. Isto porque ndo

recebiam motivacio e estimulo em seu meio social.

Em sala de aula junto com os demais colegas que tém facilidade de ler e
escrever, eles recusavam realizar a leitura, certamente por vergonha, € assim
continuavam apenas escrevendo o que o professor copiava. Observando que ndo
iria favorecer o desenvolvimentc da leitura desses alunos, separamos apenas
aqueles que necessitavam de um atendimento diferenciado, ou seja, direcionado as

suas limitagbes.

Comecamos a desenvolver um trabalho baseado nessas limitages.
Aplicamos o teste das familias seméanticas para detectar o nivel alfabético desses
alunos, foi dificil porgue eles queriam que falassemos as letras da palavra, embora
houvesse explicado gue ndc poderia ser dessa forma, com muita insisténcia

CONSeguimos.

Detectamos que reaimente todos 0s alunos estavam com dificuldades de fer e

escrever, apenas um escreveu as palavras corretas. Eles ndo tém a mesma



motivacdo e estimuio das criangas em inicio de sua escolarizacéo, até porgue sdo
adolescentes, & nao recebem motivacdo nem estimulo da familia, como também do

meio social em que estéo inseridos.

Como subsidio para trabalhar com esses alunos, adotamos um livro da autora
Priscila Ramos, LETRA POR LETRA, que seus textos véem escritos com a letra
bastdo e contém o alfabeto e silabas mdéveis, que foram fransformados em fichas
para serem trabalhadas com eles. Realizamos varias atividades com essas fichas,
como: organizar as letras do alfabeto em seqUéncia, separar as vogais das
consoantes, formamos silabas, palavras, frases e textos com essas fichas. Vimos
gue os alunos apresentavam dificuldades em formar palavras, porque ndo liam as
silabas com a intencdo de juntar e formar palavras, eles apenas liam as silabas, mas
nao conseguiam falar a palavra que haviam formado, por conta dessa situagao esse
tipo de atividades se repetiram varigs vezes, ou melthor, até gue os alunos
conseguissem formar palavras e ler sem a nossa ajuda. Solicitamos que eles
escrevessem as palavras formadas com as fichas no cademo com letras
manuscritas e eles conseguiram, antes, eles escreviam junto, letras bastdo com
letras manuscritas, para eles ndo tinha imporiancia escrever palavras usando tipos
de letras diferentes, como também letras mailsculas e minusculas, escreviam o
nome deles com a letra inicial mindscula e depois usavam letra maiuscula no meio
das palavras. Fomos explicando para eles a forma correta de se escrever e que
existiam as letras maiusculas e as minusculas, sendo que cada uma deveria ser

usada de acordo com as normas gramaticais.

Dias depois percebemos que eles estavam cuidadosos quando escreviam as
palavras, e até mesmo o nome deles ja estavam escrevendo corretamente. Para
desenvolver methor o uso das letras fizemos um ditado, nessa atividade notificamos
que 0s mesmos nao tinham o habito de ouvir a palavra, pensar como escreve aquela
patavra e que letra iria usar, para s6 depois escrevé-la. Eles ficavam todo tempo
perguntando as letras que usariam, diferente das criangas no inicio do
desenvolvimento da leitura e da escrita, que segundo Ferreiro {1993, p.35) "antes
mesmo de escrever a lefra com perfeicdo [...] comega a desenhar pseudo-letras.
Para cada pseudo-fetras eles inventam nomes”.
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Ja os adolescentes querem saber que letra ird usar para escrever o nome, até
por que ja conhece as letras e escrevemn com perfeicdo, apenas nao iéem com
facilidade por conta da falta do habito de ler e escrever, o que dificulta o processo do

desenvolvimento da leitura e escrita desses alunos.

Apesar da resisténcia dos alunos, conseguimos que eles escrevessem, apos
a escrita das palavras, fizemos a leitura individual e eles conseguiram, apenas
alguns deles ainda apresentavam dificuidades em realizar 2 leitura, até porque
esses sO gueriam copiar, poréem com muita insisiéncia e motivacdo realizaram a

leitura das palavras que foram escritas por eles,

Para melhor desenvolver a leitura, montamos um livrinho da histéria do “O
Patinho Feio” que vem no fivro LETRA POR LETRA. Eles gostaram muito dessa
atividade e obtiveram bons resultados com esse liviinho. Antes fizemos a leitura
enquanto eles ouviam, em seguida realizamos uma leitura em grupoc e depois a

individual, por Gltimo a interpretacéo oral e escrita.

Prosseguindo as atividades do estagio, realizamos uma dinamica,
entregamos fichas com uma frase para cada aluno, e quem conseguisse ler primeiro
ganharia um premio. Foi muito interessante a forma como eles realizavam a leitura,
primeiro liam a palavra do final da frase ou do meio e assim tentavam ler as outras
palavras até chegar a ler a frase, sem entender o gue estavam lendo. Dois aluncs

desta turma conseguiram ler e entender a frase e assim receberam o prémio.

Nesta atividade notamos que ainda era necessario criar situagdes de leitura
para esses adolescentes, e com leiras bastdo, porque eles léem com mais
facilidade, sem esquecer que foi trabalthando com os dois lipos de letra para que
eles passassem a se familiarizar e assim realizar a leitura tanto com a letra bastéo

como também com a letra manusecrita.

No dia seguinte trabalhamos o textc "O Pirata Azul”, do mesmo livro.
Realizamos a leitura em grupo, depois individual & em seguida o texio foi escrito no
quadro de giz com a letra manuscrita. Solicitamos gue eles montassem o texto com

letras moveis no chdo — € que eles ainda apresentavam dificuldade para ler textos



escritos com a letra manuscrita. Por conta desta informacéo realizamos varias

atividades usandc as duas formas de letra, até que eles n&o mais apresentassem
esse tipo de dificuldade.

Dias depois realizamos a dinamica do repcatho apenas com a lefra manuscrita,
observamos que {& haviam superado a questdo de associar as letras bastdo com a

manuscrita. Assim, a dindmica foi realizada sem problemas.

Realizamos algumas atividades com 0s poriadores sociais de texio (rétulos de
supermercados) falamos da imporiancia dos rotulos, sobre as informagdes que
constam em cada um deles e explicamos que para saber dessas informagdes é
necessario saber ler, por isso estamos de acordo com Foucambert {1994, p. 113)
quando diz: "A feifura permite essa relacdo com a escrita, apresentando um desafio
fundamental da vida democrética nas areas socials, técnicas, culturais e politicas’.

Assim falei da importéncia da leitura, e como ela é fundamental em nossas vidas.

Desse modo fomos destacando as informacgdes dos rotulos, a variedade de
produtos, a quantidade que contém em cada produto € como € medida sua
quantidade, ml se refere a millitro, m a metro, etc. Isso depende do produto.
Percebemos que com esta atividade, os alunos tiveram um avango satisfatério em

relacdo ao interesse de ler 0 que estava escrito em cada rétulo.

Para nossa satisfagdo percebemos que os alunos estavam realmente
interessados com a leitura, realizamos uma lettura individuat com as fichas, e eles a
realizaram com sucesso. Iniciaimente lendo por palavras até chegar a ler a frase
completa, Em seguida realizamos uma leitura silenciosa de um pequeno texto do
livio LETRA POR LETRA. E para nossa felicidade vimos ques eles estavam lendo, e
assim, fomos chamando um de cada vez para realizar a leitira em voz aita. Foi um
sucesso, eles conseguiram, o problema foi controlar @ emogdo e a vontade de ler

para as outras pesscas ouvirem, & quem ia ler primeiro.

Organizamos uma sequéncia, € assim todos realizaram a leitura com

sucesso, apos esta leitura, observamos que a cada atividade realizada os alunos
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estavam participando cada vez mais e assim estava acontecends a interagdo entre

professor e alunos.

Como passar dos dias comprovamos que 0s alunos haviam resgatado o
interesse pela feitura, acredito gque o sucesso das atividades realizadas neste dia,
teve também a participacdc das minhas ex-alunas da 5° ano, que escreveram no
quadro palavras maravilhosas que todo professor deseja receber. Quando
chegamos a sala lemos em voz alta e os alunos ficaram atentos ouvindo a leitura,
entdo acreditamos queridos ex-alunos, que vocés contribuiram para o sucesso deste
trabalho. Muito obrigado! Vocés favoreceram o envolvimento desses alunos com &
escrita, que segundo Foucambert (1994, p. 46) diz:

A linguagem escrita aparece menos com um subproduto do oral e mais
como  um  sistema  auténomo, nafuraimente com  regularidade na
correspondéncia grafo fonélica com o oral mas funcionando com sua
prépria logica, e, sobretudo, aparecends apenas em cerfas sifuagdes
especificas de comunicacdc. Aprender a fer &, na situagdc de comunicagéo,
atribuir sentidc a esse escrito.

No dia sequinte recebemos a visita da orientadora do Estagio, a professora
Antdnia Lis de Maria. Como j& haviamos comunicado para 0s alunos que irflamos
receber esta visita, eles estavam ansiosos para conhecé-la. Apresentamos os
alunos a professora, que também se apresentou, em seguida conversou com eles
sobre algumas informagdes béasicas, como por exemplo, Quem tem livro em casa?
Quem mais da familia estuda? Quem da familia ler parz 0s outros ouviram? Os
alunos nao apresentaram resisténcia para com a realizacdo dessa conversa, é que a

professora Lis € uma pessoa meiga e comunicativa.

Momentos depols, apresentamos a professora o livro que havia adotado para
trabathar com os aluncs. Ela observou ¢ livio e solicitou que alguém fizesse uma
leitura, sO que ndc obteve sucesso. Eles apresentaram resisténcia, talvez por
vergonha, ou também pela forma que foi solicitade a leitura, por que para eles
realizarem uma leitura € preciso ler varias vezes com eles, € s depois solicttar a

leitura individual, pois eles ainda apresentam dificuldades em se expressar.
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Tentamos realizar outras atividades do livro da autora Priscila Ramos,

havendo resisténcia por parte dos alunos, j& que haviamos combinado de assistir
| um filme, s6 que houve um imprevistc e ndo foi possivel. Explicamos para eles e
pedimos descuipas. ‘

A professora sugeriu um conto de fadas, todos gostaram da idéia, e assim
ficou combinado de escolhermos um hivro para realizar a construgao da historia, e se

possivel fazer a dramatizacio.

Encerramos as atividades deste dia com o compromisso de realizarmos a
construcdo da histéria, j@ que ndo era possivel naquele momento, pois nao
estavamos no nosso horario de aula, porque a programacdo era assistir a um filme
na biblioteca, como isso née foi possivel, livemos que improvisar & ocupando assim,

a sala dos professores para ficarmos com os alunos.

Esses adolescentes s&o muito carentes, tanic de afeto como de condigbes
financeira. Quando viram a cdmara digital da professora, gqueriam pega-ia, todos ac
mesmo iempo, expliquel que ndo era possivel, ela explicou como manuseava a
camara e com muita satisfagdo todos realizaram o desejo de manusear a camara, foi
o que percebemos na face de cada alunc. E que em suas casas eles nao usufruem
de uma boa formacgao e assim se torma um pouco dificil de trabathar.

Acreditamos que este dia serviu para gque nods enguanto professora
repensasse a pratica docente, e néo é todo dia que nosso trabatho é observado com
sucesso, principalmente um trabalho de professor que lida com personalidades
diferentes. Sei que é preciso termos muita forca de vontade, garra e determinacao,
para assim continuarmos nesta batalha. E como diz Freire {1896, p. 72) “[.1 A
esperanca de que professores € alunos juntos padem aprender, ensinar, inquietar-
nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria”. E verdade,
os educadores e educandos tém gue sonhar, persistir e insistir sempre, para que

aconteca o desenvolvimento do ensinofaprendizagem.

Aplicamos a dindmica do carteiro, foi uma atividade legal, todos participaram,

j& que a dinamica favorecia o envolvimento do grupo. Nesta dindmica, como nas



demais, sempre nos preocupamos em colocar a leitura como foco principal do nosso
trabaiho.

Apos a dindmica, comegamos a escolher a livro para trabalhar a histéria que
tinhamos combinado no dia anterior, eles gostaram da histdria do “Principe Sapo”’, e

por ser todo escrito com letra bastao, facilitou a leitura dos alunos.

Como o combinado era que iriamos construir uma histéria e ilustra-a,
aproveitamos a habilidade de um dos alunos para logo comegar a desenhar,
engquanto 0s outros iam lendo a histéria varias vezes para compreender e reescreve-

la fazendo algumas modificagtes.

Explicamos que poderiam escrever a historia de acordo com 0s desenhos,
sem se preocupar com a escrita, se esta “certa ou errada’, como eles falam. kssa

escrita deve ser espontanea como afirma Paulo Freire (2001, p. 16)

I..} Produgbes esportdneas erfendo como tal as que nao o resuftado de
uma copia (imediata ou posterior) quando uma crianga escreve fal como
acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto de pafavras [...).

Com esse conjunto de palavras é que devemos analisa-las para assim
desenvolver atividades que favorega a permanéncia de continuar escrevendo, e
assim chegar a escrita que realmente seja legivel a {odos, ou melthor, gue possamos
compreender o codigo escrito. E assim foram escrevendo a histdria do “Principe

Sapo’, com a nossa ajuda.

Passamos uma semana para escrevermcs a historia. Inicialmente com o
desenho coletivo e a pintura, & depois a escrita da histdria "O Principe Sapo”. Com
essa atividade 0s alunos conseguiram escrever sem medo de errar, pois estavam
cientes de gue tudo que & escrito deve passar por uma corregdo, principalmente

uma histéria que muitos leitores terdo acesso..

Depois que escrevemos a histéria em grupo, realizamos a corregéo no
quadro, foi necessério fazer algumas alteragbes, mas foi um trabalho bastante
significativo para nos como também para aqueles adolescentes que estavam sem
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astimulo & motivacio, esla atividade despertou o inferasse dasses alunos em
relacgdo a lellura e escrita, oObservamos que agora eles escrevem com mais
seguranca, mas € preciso fer muita paciéncia para ouvilos e deixar que eles
escrevam, pois sdo muito lentos e se dispersam com gqualquer coisa. Um agesses
alunos, por exempio, passa muito tempo para conseguir ler uma palavra, primeiro
ele fica algum tempo lendo em siléncio e sé depois ler a palavra para os outros
ouvirem. Coisas que antes eles ndo faziam como pegar um livio e procurar ler,
agora observamos que eles fazem, pegam algum livro cu outro portador de texto,
ficam lendo silenciosamente e depois veem ler para mim a palavra, frase ou texto.
150 nos deixa muito contente em saber que este {frabatho favoreceu o desempenho
dos alunos em relacdo a leitura e a escrita, apesar do tempo ter sido muitc pouco,

mas comprovamos que € possivel resgatar o interesse pela leitura e escrita.

O correic Natalino também foi um dos grandes subsidios que possibilitou a
escrita e a leitura desses aluncs. No encerramento do estagio a caixa-correio estava
cheia de recadinhos e carifes de Natal que foram lidos pelos alunos e professora,
isso demonstrou que eles superaram a guestdo da copia que no inicio for difici
convencé-los que ela ndc poderia ser o principal meio para o processo de
ensino/aprendizagem como eles acreditavam, e sim, que ela € apenas um
mecanismo para o treino de caligrafia, que pode ser usado em sala de aula em

algum momento oportuno.

Utilizamos alguns textos, e pedimos a copia de alguns deles, para que os
alunos observassem a escrita da letra dos textos com a letra manuscrita como
também a letra bastio. Para que esses alunos se familiarizassem com os tipos de

letras existentes nos diversos portadores de texto.

O estagio favoreceu o nosso envolvimento com as idéias de varios autores
bastante reconhecidos na area de Pedagogia & que assim possibilitaram o
desenvolvimento do nosso trabatho de forma gue pudéssemos analisar a nossa
acdo docente com uma visdo integrada na concepcdo do desenvolvimento do

ensino/aprendizagem em nossa escola.
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6. CONCLUSOES

No decorrer deste trabalho, compreendemos que para ¢ desenvolvimento da
leitura e escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental, é necesséario trabathar
com o0s docentes e discentes, € orienta-los quanto ao uso de materiais
complementares, como os portadores sociais de textos (rétulos de supermercados,
bulas, etc.), valorizar e estimular os discentes com seu potencial, sempre apontando

a importancia da leitura em nosso meio social.

E fundamental salientar que o livro didatico ndo é o principal mecanismo para
o sucesso do desenvolvimento da leitura e escrita, e sim, um subsidio que nos
auxilia no desenvolvimento desse processo. E para que esse processo ocorra com
sucesso & necessario que nds educadores nao nos limitemos ao livro didatico, mas
gue trabalhemos com 0s alunos diversos tipos de textos. Nao fazendo da leitura uma
exigéncia em quantidade, mas sim em qualidade, e sempre favorecendo a interagao

com os educandos.

Os professores trabalhavam na perspectiva de valorizar o conhecimento
prévio dos alunos, utilizande varios instrumentios e metodologias para despertar o
interesse desses quantc ac habito da leitura e escrita, foram o0s que contribuiram

para o sucesso das atividades realizadas.

Observamos que trabalhar com adolescentes é bem diferente em relacdo a
trabathar com criangas, uma vez que estas s&o espontaneas com o que esta
escrevendo e assim realizam a sua leitura liviemente, como imagina que seja. Ja os
adolescentes para escrever se limitam ac uso da letra, e para realizar a leitura
querem realmente saber o gue estd escrito. Esses alunos apresentavam dificuldades
de ler e escrever, praticamente nao ham, escreviam apenas o nome de forma

decorativa, ou seja, desenhavam as letras do seu nome.

Para eles as atividades seriam cdpias de textos do livro didatico ou no guadro
de giz. Com as atividades que fomos desenvolvendo durante o estagio, como: a

leitura e a produg@o de textos conseguimos despertar o interesse desses alunos
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para com a pratica da leifura e escrita e assim passaram a produzir seus préprios

texios.

Esse trabalho contribuiu para que nds enquanto educadores, repensassem
nossa pratica docente &€ que ndo ha tempo determinado para que uma pessoa
desenvolva suas habilidades de ler e escrever, ¢ gue & necessano e fundamental é
‘que o educador desenvolva uma metodologia que desperte a habilidade desses
alunos, compreenda que todos s&0 capazes e que essas habilidades podem ser

despertadas em tempo e maneira diferentes.

Desse modo & fundamental desenvolvermos vérias maneiras de explorar a
leitura, como: a leitura silenciosa, oral, em grupo, coletiva e de imagem, para assim
favorecer o desenvolvimento desses alunos com sucesso. Observamos que com as
atividades do estagio explorando a leitura em todos 0s aspectos, conseguimos
desenvolver o interesse desses discentes, e assim, a maioria deles estdo lendo €

escrevendo seus proprios textos.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA
DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO il
PROFESSORA: LIS DE MARIA

Caro(a) Professor(a):

Solicitamos a vocé que responda o guestionario que segue. O mesmo faz parte de
um estudo sobre a leitura e escrita no processo de aprendizagem na escola, como
requisito indispensavel para a disciplina Pratica Il do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande. Ressaltamos que suas respostas
servirdo apenas para fins académicos e sera mantido em absoluto sigilo. Esperamos
contar com sua colaboracéo.

Atenciosamente:

Maria Aparecida Gomes Moreira

QUESTIONARIO

1. Quanto tempo atua na docéncia?

2. Qual a sua formacgao profissional?

3. A freqiéncia em que vocé trabalha a leitura na sala de aula é considerada:
( ) Totalmente satisfatorio
() Muito Satisfatorio
{ ) Satisfatorio
{ ) Pouco satisfatorio

{ ) Insatisfatorio UVVEESDane o E
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4. Os recursos utilizados para trabalhar a leitura com os alunos siao:
{ ) Totalmente satisfatoric
{ ) Muito Satisfatdrio

{ ) Satisfatério

{ )} Pouco satisfatério

{ ) Insatisfatério
5. Referente ao Processo de desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos, as
informacdes que voce tem s&o:

{ ) Totaimente satisfatério

{ ) Muito Satisfatério

{ ) Satisfatério

)} Pouco satisfatério

) Insatisfatério

o

(
{
A leitura que vocé faz individualmente pode ser considerada:
( ) Totalmente satisfatério
( ) Muito Satisfatorio

{ ) Satisfatorio

{ ) Pouco satisfatorio

{ ) Insatisfatorio
7. Vocé costuma 1é para os alunos:

{ ) Sempre

( ) As vezes

( )Y Nunca

( ) Diariamente

8. Vocé recomenda que os seus alunos realizem leituras fora da escola:
( ) Diariamente
()Y Duas vezes por semana
( ) As vezes
3. Quais os tipos de leitura que vocé utiliza mais?
( ) individual
{ YEm grupo

{ ) Silenciosa
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10. As atividades elaboradas por vocé sdo destinadas ao desenvolvimento da

ieitura e da escrita dos alunos em sala de aula séo trabalhadas de gue forma?

11. Os alunos tem acesso a biblioteca? Em sua opinido, de que modo esse

suporie pode contribuir para o desempenho da leitura?

12. Que argumento vocé enfatiza para despertar o interesse dos alunos para

com a leitura e escrita?

Obrigada!




