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“A leitura de mundo é obviamente uma
metafora, mas nem por isso deixa de ser
tdo importante para cada um quanto a
propria filosofia de vida™.

Cagliare {1995, p. 150).
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RESUMO

Desenvolve este trabalho na E.E.EILE.F. Rotary Dr. Thomaz Pire, no municipio de Sousa
sendo este o resultado de vm levantamento feito nas series inicials numa perspectiva
construtivista com o objetivo de contribuir no processo de ensino aprendizagem € que nos
propde reflexdes acerca da importincia do dominio da linguagem oral e escrita para nossa
cultura modema ¢ conseqiientemente nas dificuldades enfrentadas pelas institvigdes escolares
diante da responsabilidade de formar individuos aptos a viverem num mundo competitivo e
muitas vezes elitistas. Este estudo teve como embasamento tedrico alguns educadores que
pode ser visto na referencia bibliogréfica do presente estudo, os quais nos deu uma grande
contribui¢io para consolidacio desta pesquisa em estudo, adicionando a esta pesquisa temos
como elementos de estudo os alunos, professore.e a direcio da escola citada a cima.

Palavras- chaves. Escola, Leitura, Escrita, Educacio, Sociedade, Aprendizagem.
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INTRODUCAO

O acelerado processo de urbanizacio observados na sociedade ao longo dos séculos XiX ¢
XX vem retirar de modo cada vez mais forte, e hegemonia da escrita em que passe também a

forte presenca dos meios de comunicacdo audiovisuais.

As sociedades atuais tormam-se cada vez mais complexas e este processo acarreia o
surgimento de novos tipos de trabalho e novas necessidades de comunicacio. E diante dessas
necessidades, que desenvolvemos este estudo o qual tem como finalidade, incutir nos sujeitos
envolvidos a importincia do ato de ler e escrever bem como 0s beneficios que estes podem
nos proporcionar. “E partindo do pressuposto de que na realidade brasileira destes wltimos
anos tem havido uma grande dinamizagfo de sujeito que se “dizem” alfabetizados, porém nfo
apresentam uma formagao,” digna do seu grau de instrugio”, que desenvolvo este  projeto o
qual tem como tema “leitura nas séries iniciais” na perspectiva de alcar a impoténcia do ato de
ler, sobretudo no contexto social, uma vez que a nossa sociedade busca cada vez mais

valorizar os sujeitos que melhor dominam essas atividades.

F importante ressaltar que o tema em questio surgiu a partir de um levantamento feito na
escola piblica de um determinado bairro com a finalidade de observar quais problemas se
sobressai com maior freqiiéncia, a partir dos relatos através de estudos e pesquisa a melhor
maneira de se trabalhar tanto com os educadores como com 0s educando, os problemas
referentes a leitura e os quais giram em torno da escola a ser trabalhada de forma que sejam se

néo superados, amenizados.

Interessam-nos, portanto rever alguns ponios no que se refere a nossa pritica educativa na
perspectiva de contribuirmos no processo de leitura para que possamos com isso oferecer aos
alunos mecanismos para gue 0$ mesmos possam vir utilizar a linguagem oral nas diversas
situacdes, no que se refere a leitura, portanto é necessario que nos educadores reavaliemos
nossas praticas pedagdgicas bem como nossas habilidades para que possamos facilitar esse
processo ¢ com isto podermos formar leitores competentes autbnomos ¢ que antes de tudo
sejam capazes de interpretar o que ler e principalmente um leitor que possa também ler 0 que
N30 esta escrito.
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Neste trabalho temos como objetivos identificar os problemas que comprometem o processo
de leitura no ambito escolar, bem com identificar o nivel de leitura dos alunos; observarem a
prética de leitura na sala de aula, analisar a metodologia do professor, verificar os tipos de

leitura dentro da escola a fim de formar leitores criticos e reflexivos.

Ao optar por esta temdtica, tendo em vista algar os objetivos sugeridos se faz indispensével
realizar pesquisas de carater exploratério. Nesta perspectiva serd necessirio observar as
escolas com a finalidade de apontar as maiores dificuldades encontradas pelos educadores em

trabalhar leitura com os educando.

Este levantamento foi possivel realizar por meio de um estudo de caso, ¢ foi necessiria a
aplicacao de questionirio que contenham perguntas objetivas e subjetivas com a finalidade de
juntar informagdes que solucione o problema citado neste projeto. Assim sendo a analise da
coleta de dados apresenta-se num intnito de investigar as dificuldades que os educadores
enfrentam nesta tematica. Nesle estudo também se faz uso de pesquisa de caracteristica
bibliografica para que possamos identificar junio com os autores citados. Com isto busquemos
neles 0 apoio que servira de suma importancia na busca de métodos pedagbgicos 0s guais nos

leva a trilhar caminhos ¢ nos permitam uma maior compreensdo da temdtica abordada.

Assim sendo interessa o caminho de investigar nossa educacdo a fim de proporcionar aos
educando um processo de aprendizagem mais atrativo. Para isto se faz necessirio que
busquemos atualizar nossa pratica educativa com o objetivo de dinamizar o processo para que

possamos ter mais éxito no desenvolvimento de nosso leitor.

No referido trabalho tomamos as dificuldades encontradas no ambito escolar para
contextualizar o processo de leitura bem como as dificuidades que vem se destacando e

comprometendo todo o processo de leitura e o desenvolvimento de nossos alunos.

Aqui nos apoiamos em alguns autores para conceituar a leitura mostrando que ela € também
um fator social, e ndo somente um aperfeicoamento e formuladora de novos conhecimentos,
como a escola enfatiza e prioriza.Desta feita pode-se retirar da escola o papel de inica ¢
formuladora de conhecimentos, haja vista que estes sdo construides em todos os momentos de

nossas vidas. Nio podemos descartar o fato de que a leitura € vista hoje como sendo essencial
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na vida do ser humano ¢ que por isso ¢ indispensivel no nosso cotidiano como também &

considerada uma prética social nas sociedades letradas.

Tendo em vista que a sociedade educadora acredita na complexidade do processo de leitura e
que ele acarreta uma problemdtica bastante delicada, venho reiterar a importincia deste estudo
no sentido de esclarecer o valor desta pesquisa e sugerir que no futuro haja continuidade deste

trabalho nas escolas.




CAPITULO 1
1. A importancia da leitura ¢ escrita para a sociedade atual.

Até o final do século XIX, ensinar a ler e escrever era considerado uma tarefa relativamente
simples onde 4 mesma se concenirava sobre a aprendizagem das letras e de suas varias
combinagoes. Para maior parte da populagio, a escrita ndo se encontrava vinculada a valores
econdmicos, sendo bastante comuons os cidadios, encontrar trabalhe e exercer atividades
econémicas que ndo exigissem o conhecimento da cultura letrada. Este conhecimento era
adquirido de maneira informal e utilizado apenas pelo prazer do ato de comunicar. Dessa
forma ser analfabeto ndo constifuia um problema e esse assunto ndo despertava maior
interesse como tema de estudo cientifico ou consideragio do ponto de vista econdmico e

social.

No entanto, com o avango da sociedade que se tornara cada vez mais moderna e competitiva,
foi - se aos poucos valorizando o estudo e a aquisicdo de novos saberes. As situages sociais
comunicativas vém se multiplicando e as pessoas passaram a fregiientar diferentes grupos em
diferentes situacOes no seu dia - a - dia. As formas de discurso também se transformaram e
vemos a palavra honra dada caracteristica da cuoltura oral, passar a conviver com o valor da
palavra escrita, dos contratos, de necessidade de assinaturas e das diversas formas de

producao de conhecimento escrito como 0s jornais, revista, livros, etc.

Neste contexio 0 dominio da linguagem oral e escrita ¢ o envolvimento nas praticas sociais
letradas sdo vistas como fundamentais para a participaciio social efetiva dos cidadaos. E por
esse meio que o homem tem acesso 4 informagido expressa e defende pontos de vistas, partilha
e constréi visdes de mundo, produz conhecimento e uvsufrui o patrimdénio cultural da

humanidade.

Na cultura “moderna™ o acesso a leitura e a escrita, sdo considerados como algo indispensavel
¢ atribui — se a estes um valor absoluto ja que ambos trariam beneficios l6gicos e indiscutiveis
ao individuo e a sociedade ampliando ¢ melhorando as condi¢des de convivio social ¢ de
interacao.
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1.1 Defini¢oes e conceitos de leitura.

E diante dos vérios problemas que giram em torno do dmbito escolar que espero através deste
projeto contribuir de maneira que estes sejam amenizados de forma que ndo venham a
comprometer o processo de ensino aprendizagem tornando a escola num ambiente onde se

cuitive cada vez mais a leitura e a escrita.

Tendo em vista que esta ndo ¢ uma temética muito simples de trabalhar, busco através dos
referidos autores um ponto no sentido que possa suprir essa deficiéncia, contribuindo para a
correciio do problema, almejando com isso uma cooperagao para a superagao das dificuldades
gue tanto prejudicam o ensino e 0 acesso & leitura em nossa sociedade; com base nisto busco

através dos auiores amenizar tal caréncia.
Segundo Cagliare (1994) veremos:

A leitura ¢ a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se
deve aprender na vida teri de ser comseguido através da leitura fora da
escola. A leitura é uma heranca maior do que qualquer diploma.
(CAGLIARE, 1994, p. 148)

Com isso ele enfatiza a importincia que a leitura assume fora das institui¢des educacionais ao
mesmo tempo em que atribui um valor superior aos diplomas, pois € uma heranca que

ninguém jamais podera se quer questionar.

O autor citado assume uma postura restrita quando encara a leitura como um fator social e
onde 4 escola se destaca apenas como forma de aperfeicopamento e formuladora de novos

conhecimentos os quais sdo considerados como indispensdvel na vida social.

Neste sentido Cagliare se destaca quando nos repassa que nio devemos atribuir a escola o
titulo de tnica formadora de conhecimentos, pois estes sdo constituidos em todos os

momentos de nossa vida tanto familiar quanto social.
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De acordo com Martins: (1994),

O que ¢ considerado matéria de leitura, na escola esta longe de propiciar
aprendizagem thdo vivo ¢ duradouro, seja que espécie for, como
desencadeadora pelo cotidiano escolar, pelos colegas e amigos pelos
diversos meios de comunicacio de massa, enfim, pelo contexto geral em que
os leitores se inserem (MARTINS, 1994, p.28)

Desta maneira, a autora, se posiciona de forma que a leitura nao se restrinja aos livros nem
aos textos escritos, em geral almejando desta forma gque o individuo se encontre
“permanentemente aberto a infuneras leituras”™ (1994, p. 28). Bem como a leitura, a escrita
também € uma atividade muito importante. A escrita foi uma forma de representar a meméria
coletiva e religiosa, magica, cientifica, politica, artistica ¢ cultural, onde a mesma é também

considerada como um dos meios de fixacdo cultural mais antigo.

O certo € que ler ¢ escrever sdo hoje, duas praticas sociais bésicas em todas as sociedades
letradas, e o seu desenvolvimento ocorre também na relacio que estabelecemos com o que
aprendemos em outras dreas do conhecimento. A continuidade do processo educacional apés
a alfabetizacéo ¢ fundamental, pois a escolarizacdo abre novos horizontes na medida em que
também expde as pessoas a novos contextos de compreensdo, interpretacdo e produgio de
leitura ¢ escrita. Segundo Cagliare (1994 p. 96) “Um dos objetivos mais importantes da

alfabetiza¢fo é ensinar a escrever™.

Essa preocupacgio se da pelo motivo da escrita ser uma atividade nova na vida da crianga,
necessitando desta forma de um “tratamento especial”. Nesta mesma perspectiva em ABUD
(1987, p. 35) se posiciona e diz que: “A aprendizagem da escrita requer afitudes e habilidades

especificam diferentes dos requeridos pela leitura”.

Desta forma ABUD reforca a idéia de Cagliare, juntos enfatizam os cuidados que devem ser

tomados perante a transmissao da escrita devido a sua dificuldade e importincia.

O que se pode observar, é que as virias problemdticas que comprometem o processo de
leitura e escrita no dmbito escolar sdo decorrentes da inexperiéncia por parte dos que formam
a escola em si, tanto a escolha incorreta e o inadequado tratamento dos contetidos a serem
contemplados no processo de ensino aprendizagem, podem levar as distor¢oes que implicam,

a0 aluno maior dificuldade de apreensio dos significados, das razbes e dos porqués, gerando
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desinteresse e conseqiientemente deficiéncia de conhecimentos que o levam a descriminagio e

por firn a exclusao.

Para que esta realidade ndo se torne crescente, devemos procura desenvolver atividades de
alfabetizagdo que se adequem a realidade do aluno, possibilitando desta forma um maior
aproveitamento por parte destes e conseqgiientemente reverte o quadro negativo que abrange o
processo de ensino aprendizagem, sobretudo no que diz respeito as dificuldades enfrentadas

pelas préticas de leitura.

Tendo em vista que a sociedade educadora acredita na complexidade do processo de leitura o
qual acarreta no surgimento de novos métodos para se trabalhar a leitura na sala de aula bem
como fora dela surge a necessidade de nés educadores explord-lo no sentido de identificar e
amenizarmos as dificuldades visiveis neste processo. Desta forma nds professores
demonstramos uma preocupagio especial em trabalhar o contexto de leitura bascado na
realidade do alumo, assim podemos destacar a relevante importincia da leitura na préatica
social e cultural; haja vista que a nossa realidade é preocupante uma vez que nossos alunos
apresentam uma dificuldade de compreensio, ou seja, sabem ler, porém ndo sdo capazes de
contextualizar, com isto fica notério a falta de interesse dos educando pela leitura.E

importante ressaltar que este desinteresse nio € somenie dos alunos mas também na

comunidade dita alfabetizada, bem como na classe alfabetizadora.

A realidade hoje é que puma sociedade letrada, quanto mais lemos, mais temos bagagem para
refletir, considerando que vivemos um momento privilegiado tecnologicamente falando, onde
somos bombardeados de informagdes e que em inGmeras vezes ndo dispomos de tempo para
assimilarmos estas informacoes, e por n2o praticarmos a leitura nos tornamos pobres de

cultura fundamentalmente no que se refere a interpretacio de leitura de vida e de mundo.

Este € um fato com bastante relevincia no campo educacional em que nés educadores
precisamos elaborar uma forma de revertemos este quadro. Para isto € preciso acreditar que o
ato de ler e escrever sdo uma responsabilidade e um compromisso exigido em todas as areas
do conhecimento e por isto ndo devemnos ter uma visdo simplista de que apos sermos
“alfabetizados™ ja sejamos considerados letrados. Outro fator importante é que ndo tenhamos
a concepgao de que a leitura esta restrita a lingua portuguesa, € preciso que quebremos este

paradigma e passamos a ter outra visdo do processo de leitura, haja vista que € gritante a
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necessidade de trabalharmos a leitura e a escrita com nossos alunos no que se referem s todas

as dreas do conhecimento.

Assim, sendo surge a necessidade de resgatar o gosto pela leitura no dmbito escolar ¢ tem
como o referido a importincia do ato de ler, bem como os beneficios que estes podem nos

proporcionar.

B partindo desse pressuposto que na realidade da educacio brasileira destes filtimos anos tem
havido uma grande dinamizacdo de sujeito que “se dizem” alfabetizados, porém ndo

apresentam uma formagéio “digna” do seu grau de instrucéo.
Desta forma Skinner (1957) reforca esta idéia quando diz:

A vivéncia continua de ler até mesmo antes do inicio da educagio formal
{educagdo infantil) capacitard o educando a compreender textos de diferentes
disciplinas ¢ a interpretar situagies-problema no sentido da leitura ¢ na soma
linear das palavras de uma sentenca. (SKINNER 1957 pg. 107).

Assim sendo, Skinner nos coloca a importéncia de considerarmos o conhecimento prévio do
aluno na perspectiva de tornar o processo de ensino aprendizagem mais instigante. E que
aprender a ler é apropriar-se de um conhecimento cultural amplo para torna-se usudrio da
leitura no meio em que se vive, pois ler € a pratica para a compreensdo e a realizacio dos

saberes conquistados pela humanidade.

Neste sentido, ser alfabetizado € muito mais que escrever seu proprio nome, ler ¢ escrever
pequenas palavras; é considerado letrado quem ler interpretando, dando conhecimento e

entendimento 2 leitura aplicada.

Com isto vimos que a importincia da leitura ndo € apenas nas séries iniciais, mas sim na
existéncia humana, pois ler é conquistar caminhos para a liberdade. Assim Smith (1973, pg.
115). nos coloca que: “Ler é um processo complexo, no qual todas as pistas, todo o feedback

e toda a aprendizagem s6 podem ser alcangados através da propria leitura.”

Essa Problemitica se di pelo motivo de que a sociedade atual exige do cidadio além do

conhecimento escolar, a capacidade de ter e ser um cidadio letrado, capaz de buscar e
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conquistar horizontes para a sua vida profissional, uma vez que o mercado de trabalho fica
cada dia mais exigente, como também para sua desenvoltura humana, pois € através da leitura

gue somos capazes de irmos além do imaginario.

Aprender a ler ndo significa apenas ler palavras, frases ou textos, aprender a ler significa

também, aprender a ler o mundo, como também dar sentido ao que se ler.
Desta forma Paulo Freire nos coloca que:

Desde muito pequenos aprendemos a entender o mundo que nos rodeia, Por
isso antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja estamos
lendo bem ou mal o mundo que nos cerca.

Diante do que Freire nos coloca pode-se afirmar que ler € hoje, uma pratica social que ndo se
pode abrir mio, pois a sociedade exige que sejamos ndo apenas alfabetizados, mas gque
sejamos letrados e que estejamos aprendendo em outras dreas do conhecimento. Assim sendo
a continuidade do processo de leitura na educacao apds a alfabetizagio € fundamental, pois a
escolarizagiio abre novos caminhos bem como nos expoe os novos contextos de compreensao

¢ interpretacao.

E certo que o maior desafio a ser enfrentado no campo educacional é de fazer com que o0s
alunos aprendam a ler corretamente, pois a aquisicao da leitura ¢ imprescindivel para que o
individuo possa agir com autonomia nas sociedades letradas, uma vez que esta provoca uma

desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguem realizar esta aprendizagem.

Segundo Pereira (2000):

Nas atividades de leitura, o papel do professor serd o de favorecer ao aluno
oportunidades de interagir com a linguagem escrita, de usé-la de modo
significativo tal como o faz com, a linguagem oral; o do aluno sera o de
descobrir, observar, categorizar, compreender, construir, pois somente
claborando hipéteses, testando-as nos dados a fim de confirma-las, rejeita-
Ias ou modificd-las é que o sujeito constréi novos esquemas interpretativos
sobre as fungdes ¢ o funcionamento da linguagem escrita ¢ se desenvolve
como leitor. (PEREIRA, 2000, p.51).

Neste sentido a escola mantém-se linear com a idéia de Pereira pois aponta a leitura € a escrita

como sendo objetivo prioritario da educaco, e ver na fi igura dg‘&)rofessor um sujeito mediador
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do conhecimento para que o mesmo possa proporcionar ferramentas que possibilite o
andamento deste processo. No entanto ¢ necessirio que os educadores conhecessem os limites

de sua a¢io repensem sobre sua prética educativa no sentido de aprimora-la.

Atualmente a escola prioriza a leitura como um dos meios mais importantes para consecugio
de novas aprendizagens, assim sendo esse processo requer dos professores uma maior
dedicacdo a fim de oferecer aos alunos um melhor rendimento para que 0s mesmos possam ler
textos de forma autdnoma bem como utilizar esse recurso para trabalhar e refletir sobre as

dificuldades encontradas nesta rea.

Para que possamos conceituar o processo de leitura dentro do quadro educacional € necessario

revermos nossa pratica educativa para isto Teberosky e Colomer (2003) nos coloca que;

Aprender a separar o lexto em palavras graficas é um conhecimento
procedimental, isto ¢ trata-se de saber como usar um procedimento que vai
sendo adquirido na pratica. (TEBEROSKY ¢ COLOMER, 2003 pg. 59).

Assim as autoras nos emitem uma nova metodologia que nos leve a pensar no andamento
desse processo e que vejamos a importancia da nossa prética, bem como no faz entender que
esse processo ocorre gradativamente, ou seja, a habilidade de cada aluno vai sendo adquirida

ne cotidiano conforme sua pratica.

Dessa forma podemos analisar a pritica da leitura como sendo uma atividade continua e
necessdria para o desenvolvimento do cidaddo e que € fundamental pratica-la no sentido de

melhorar a relacio do mesmo na sociedade.

Geraldi (2005) nos coloca a seguinte proposta:

Na pratica escolar; institui-s¢ uma atividade lingiiistica artificial: assumem
papéis de locutor/interlocutor durante o processo, mas ndo s¢ ¢ locutor/
interlocutor efetivamente. Essa artificialidade torna a relacio intersubjetiva
ineficaz, porque a simula. (GERALDI, 2005, p.89).

Desta forma Geraldi questiona a falta da interlocugao entre escola/ professor/ aluno haja vista
que o professor € a escola ensinam; o aluno aprende se puder. Com isto 0 autor nos propde

que no papel de educador tentemos ultrapassar as artificialidades, ou seja, efetivar ¢ assumir a
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fungdo de mediador na sala de aula com objetivo de estabelecer uma troca nessas trés esferas

para que haja nma interacao.
Martins (1994) afirma que:

Seria preciso, investigar os indmeros fatores determinantes dessa situagdo,
entre os quais ressalta o de a leitura como em regra a pratica. Estar limitada &
escola, com a uiilizacdo preponderante dos chamados livros didaticos.
{MARTINS, 1994, p.25}.

Neste contexto Martins nos chama a atengao para o fato da leitura estar ligada diretamente a
escola em que nds educadores limitamos esta pritica como apenas educativa, ou seja, poucos
fazemos para que nossos alunos percebam a importincia da leitura fora da escola, uma vez
que e¢la nos ¢ fundamental na nossa vivencia, nio somente de estudante mas principalmente

no lado profissional.

Considerando que a leitura ndo é um processo acabado e que depende de nds professores
mostrar isto aos nossos alunos na pérspectiva de desapertar-nos mesmos o gosto por esta
atividade para que possamos descobrir a importéncia na efetivacéo do ato de ler, uma vez que
esta pratica nos permite elevar nossa aprendizagem e nos é fundamental no nosso cotidiano.
Martins (1994 p.10) nos coloca que “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e

a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela”.

E certo que a leitura tem um papel fundamental na construgdo da formagciio do cidaddo haja
vista que ela se torna indispensdvel no dia - dia de cada um, pois precisamos desta pratica em

cada minuto de nossas vidas.

Desta forma, a leitura na educago ¢ apontada como um elemento que constitul uma pritica
social histérica que se transforma pela acdo dos homens e que no campo educacional é um
processo social amplo, sendo que ocorre independente da escola, Cagliari (1995) pos coloca

que:

A leitura ndo pode ser uma atividade secundéria na sala de aula ou na vida,
uma atividade para qual a professora ¢ a escola nio dedicam mais que uns
miseros minutos, na dnsia de retornar aos problemas de escrita, julgados
mais importantes (CAGLIARI, 1995, p.173).
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Nesta perspectiva Cagliari nos chama a atencéo para o fato de que a leitura ocorre em todos o0s
lugares em que o homem se encontra, e por missio, transmiti conhecimentos sobre a
diversidade humana, ndo ha uma forma tnica nem um dnico modelo de leitura, e que a escola

nao € o unico lugar onde ela acontece.

O ensino escolar nao € sua Gnica pratica e nem o professor seu dnico praticante, cla existe em
cada individuo assim sendo depende de cada um de nés elaborarmos nosso cronograma para
trabalhar a leitura com o objetivo de sermos um bom leitor para que possamos atender a
necessidade de uma sociedade tao exigente. Dentro desse enfoque € o préprio individuo que

se educa. Se cada um néo organizar e reorganizar suas experiéncias, ningném o fard por ele.

Para isto Teberosky (2003) nos coloca que:

A leitura ndo serve apenas para revisar, mas também para distinguir enire o
que “ja esta escrito” e o que “ainda ndo esta escrito” e, entdo, decidir “onde
se estd e pedir ao companheiro que dite o que deve escrever agora”.
(TEBEROSKY 2003, p.125).

Diante dessa realidade a escola precisa cumprir sua fungdo social tendo que considerar todos
0s aspectos; econdmicos, politicos, sociais, culturais, éticos e morais da sociedade, por isso,
sao fundamentais conhecer todo o histérico de cada um que passar por ela, sejam suas
necessidades, formas de sobrevivéncia, valores ¢ costume. Assim, a escola pode atender aos
alunos e auxilid-los a ampliar seu conhecimento de leitura no sentido de melhorar sua
compreensao e fransformagio do mundo em que vive, promovendo com isto a identidade

cultural do aluno, inserindo-o na sociedade.

Portanto, além da funcido de socializar o saber sistematizado, a ela cabe ensinar a convivéncia
democritica, o respeito aos direitos e deveres individuais e coletivos. Esta € uma

aprendizagem que comega na escola e prossegue ao longo da vida.

Neste sentido percebe-se que a aprendizagem da leitura ndo se realiza da mesma forma para

todos os alunos. Como professores tenho a certeza de que j4 tiveram este tipo de experiéncia.

E neste trabalho quero compartilhar com vocés algumas idéias sobre determinados fatores que

venham ocasionar possiveis problemas no processo de ensino aprendizagem da leitura que
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indmeras vezes somos ocasionadas pela nossa pratica pedagégica e principalmente pelo
proccssb de ensino. Um dos primeiros fatores de dificuldade que é encontrado no processo de
leitura ¢ o de que 0s nossos alunos ndo sabem para que serve a lingua escrita ¢ como ela
funciona, de néo entender o que se estd fazendo e 0 porqué, bem como para que serve ler e o
que se pode ler? Haja vista gue muitos de nossos alunos chegam 4 escola com idéias bastante
clara a esse respeito, sabem que sdo lidas coisas escritas ¢ ndo desenhos. Que um livro tem um

titulo, e que lendo pode-se saber o que estd escrito em um texto.

Dificilmente podemos dissociar a leitura da escrita, pois sdo dois processos que sio
indissocidveis, ou seja, um depende do outro assim nosso sistema de escrita funciona segundo
um principio alfabético: a quantidade de letras de uma palavra corresponde, a grosso modo,

ao nimero de sons que compdem a palavra.

Entender o principio alfabético ndo é o mesmo que conhecer os sons das letras. Uma crianga
pede muito bem saber que ao simbolo escrito pode-se associar a uma leitura, no entanto ela

nao pode ter compreendido o mecanismo que permite formar a palavra escrita.

Algumas crian¢as chegam 2 escola com a compreensio do principio alfabético. Outras
pensam que o nimero de letras de uma palavra € igual ao nimero de silabas da mesma,
enquanto oufra se quer entendem que as letras escritas tém rela¢do com os sons das palavras.
O que devemos fazer enquanto educadores € lembrar sempre que nossas criancas nao chegam

a escola com o nivel de compreensédo do que realmente seja ler e escrever. Neste contexto

Teberosky (1991) nos aponta que:

A aprendizagem da escrita ndo € uma tarefa simples para a crianga, j& que
requer um processo complexo de construgio, em que suas idéias nem
sempre coincidem com as dos adultos. (TEBEROSKY, 1991 pg. 147).

Assim, percebemos que nds professores precisamos ter consciéncia de que os conhecimentos,
para que possam serem ensinados precisam passar necessariamente por uma transformacio
no que se refere ao seu contexto de origem, e se faz necessdrio evitar que nesta transformacio
venha perder seu significado ou até mesmo seu sentido de origem. Ao mesmo tempo em que

se preserva o sentido do objeto do conhecimento, desta forma € fundamental que se proteja o
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sentido do saber do ponto de vista do sujeito que trata de reconstruir esse objeto, ou seja: o

educando.

Por essas razoes, a transposicao didatica deve implicar em fidelidade ao saber de origem,
assim como fidelidade as possiveis possibilidades do sujeito de atribuir um sentido ao saber.
Desta forma o processo de leitura e escrita como bem coloca Teberosky ndo € ficil, porém
cabe 4o leitor dedicar-se para que possa persnadir na perspectiva de vencer esta dificuldade,
no entanto o professor ndo fica isento desta responsabilidade pois precisa ficar atento com a
sua prética pedagbgica e de certa forma revé-la no sentido de estd sempre melhorando, para
isto se faz necessdrio que o educador tenha um campo de leitura amplo no sentido de usa-lo
COmMO 1ecurso na sua pratica para mostrar aos seus alunos que a leitura ndo € um ato solitario,
isolado; pois quando se 1& um texto n#o se interage diretamente com o texto, mas com
leitores virtuais criado pelo autor e também com o préprio.

E certo que a leitura é uma forma de abordagem de questdes complexas, tratando
principalmente das fungbes que ela desempenha bem como o que a escola trabalha, neste caso
questiona-se a forma que esta matriz aborda a leitura com seus alunos € 0 que posso sugerir
neste trabalho € que a propria escola retome seu processo de ensinamento a fim de rever sua
pratica e que realize um trabalho intensivo junto aos professores com o objetivo de renovar
nao somente a pritica dos mesmos, mas que procure efetivar um trabalho que envolva
professor, aluno e escola e que possa chamar a familia do aluno para se engajar neste processo
na perspectiva de tornd-lo mais atrativo para nossos alunos bem como para todos que nele

estiverem engajados.

Esse processo na escola retoma uma discussdo do trabalho pedagogico com a lingua
portuguesa no Ensino Fundamental, pois agora conta com a 6tica das principais varidveis que
interferem positiva e negativamente no processo de ensino e aprendizagem dos conteddos

escolares.

Por isto esta discussido é importante neste processo, uma vez que, amplia o olhar sobre o
ensino e a aprendizagem da linguagem oral bem como na escrita dentro da escola, jé que a
escola € vista como a principal responsédvel por este processo e por sistematizar a importancia
da linguagem para o desenvolvimento pessoal e para o exercicio da cidadania tanto no que diz

i alunos quanto aos professores € ainda define o que é exercitar a cidadania como
respetto aos alunos q P UNVERSEARE FERERAL
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aluno e como professor. Portanto a escola € vista como a mola mestra no processo de leitura e
principalmente na formag¢io de cada cidadao; isto fica notdrio no desenvolvimento

profissional de cada um, pois um bom leitor ser4 conseqiientemente um bom profissional.
Para isto Martins (1994) nos coloca que: .

Seria preciso, entdo, considerar a leitura como um processo de compreensio
de expressdes formais e simbdlica, ndo importando por meio de que
linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanio a outros
tipos de expressao do fazer humano, caracterizando-se¢ também como
acontecimento histérico e estabelecendo uma relagio igualmente histdrica
entre o leitor e o que € lido. (MARTINS, 1994, p.30.)

Martins nos aponta que o processo de compreensao da leitura acontece de forma individual,
ou seja, se refere tanto a algo escrito quanto a qualquer agao do fazer humano e com isto ele

nos sugere uma visdo mais ampla da nocao de leitura.

Acreditamos que a escola, como um todo tem a fungao de possibilitar a ampliacio da leitura
de mundo, levantar e apresentar novas perspectivas para diferentes analises dos caracteres que
estdo ao redor do alunado, demonstrando caminhos e projetando novos horizontes. SO assim

‘conseguiremos representar e ler este mundo com uma amplitude maior.

Considerando o fato de que cada aluno tem a sua bagagem de conhecimento e esta
subjetivado-a pelo contexto sécio-cultural no qual vive, € preciso que saibamos agir e auxilid-
los heterogéneos/as com pensamentos distintos para que 0s mesmos possam tragar seu proprio
cronograma de estudo e possam conquistar seu lugar nesta sociedade que se diz “letrado” sem
que se preocupem com seu espaco no mercado de trabalho. Uma vez que, a funcgao da escola
nio é conseguir trabalho para o individuo, mas sim, formar cidadaos atualizados, capazes de

participar politicamente, e a0 mesmo tempo da sua contribuigdo criadora na sociedade.

Para isto, ¢ fundamental o papel do educador na constru¢io de mudangas, voltada para o
desenvolvimento do aluno, conguistando uma cidadania ativa e comprometida com a prética
social humanistica e progressista da educacio. Nesse enfoque, os profissionais da educacio

tém a funcio ndo de armazenar informacoes, mas, sim de democratiza-la.
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Sem davida, € gritante a nccessidade de formar leitores capazes de ler ¢ compreender
criticamente o que se ler. E preciso estarmos atento de que nio importa o que se ler, mas
como se 1€ , € 0 quanto a leitura ¢ a escrita influéncia e determina a condicao da vida de cada
um. Nesta visdo, cabe a nés educadores revermos nossa pritica pedagégica a fim de oferecer
a0s nossos alunos um ensino de mais qualidade na perspectiva de formarmos leitores criticos
¢ reflexivos para propormos uma construcdo do individuo seja no campo educacional ou na

sua vida profissional.

1.2 Metodologia ¢ materiais de leitura.

Teberosky (2003) nos mostra que:

Ao realizar ditados de textos memorizados, aproveita-se uma dupla
capacidade das criancas: a de memorizar ¢ a de ditar. A capacidade de
memorizar, porque elas sdo capazes de reter na memoéria textos bastante
extensos, que ouviram na leitura dos adultos; e a de ditar porque podem
produzi-los para que outros os transcrevam. {TEBEROSKY, 2003, P 123)

Contudo Teberosky nos coloca esta atividade como nio sendo muito dificil, pois nos implica
uma série de coordenacdes e controles aponio de levar o educando a ndo obter um discurso
coerente uma vez que ele nédo pode controlar o quanto do texto foi ditado e ja foi escrito,
porém ela nos deixa claro que esta metodologia ¢ bastante eficaz pois as criangas realizando

esta pratica podem memorizar bem como praticar escrita e leitura.

Nesta perspectiva a autora nos chama a atencao para a importincia desta prética avaliativa no
processo de ensino aprendizagem nos propondo que fagamos com freqliéncia no intuito de
despertar nos alunos a capacidade de composi¢ao bem como medir o nivel de aprendizagem

de cada um.

Teberosky (2003) afirma que.

Em qualguer situacio, as condigdes de atengio e de registro da atividade de
um locutor levam-no a um grau de cuidado sobre seu discurso, ao menos
superior a0 minimo. Na sala de aula, o registro com o gravador € por escrito,
por parte de outra pessoa, cria um ambiente de formalidade que leva a
crianga a prestar atengdo ao que diz — dita — e a como o faz. (TEBEROSKY
2003, pl126).
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Neste sentido 2 autora nos sugere que € de suma importdncia promover a composicio oral
uma vez que nos mosira essa pritica de ditar como nao sendo igual a qualquer uma oufra
atividade de conversagdo, ainda que a tenha um valor educativo ¢ por Gltimo €la conclui que a
composi¢ao oral € como a composicio escrita apontando como a produgio fundamental de
um fexto auto suficiente. Assim Teberosky coloca esta pratica como sendo evolutiva e nic
mero processo de memorizagado e nos chama a atengdo pra esta pratica educativa por sua
importdncia no cotidiano dos alunos uma vez que os fazem construirem seu préprio
cophecimento sem que apenas memorizem, ou seja, propdem um conhecimento construtivista

partindo de uma pratica pedagdgica avaliativa construtivista.

1.3 PCNS e leitura.

Os PCNS nos trazem alguns recursos em que como educadores possamos trabalhar a referida
temdtica com uma metodologia mais aprimorada, ou seja, nele vemos propostas inovadoras
em que o professor pode fazer um elo entre varios temas favorecendo com isto o processo de
aprendizagem do nosso alunado haja vista que um dos pontos primordial dos PCNS &

valorizar o conhecimento prévio dos nossos alunos.

Assim de acordo com 0s PCNS (1997) o que nos foi proposto € que:

Os resultados dessas investigagdes também permitiram compreender que a
alfabetizacdo ndo € um processo baseado em perceber ¢ memorizar, e, para
aprender a ler e a escrever, o aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 a escrita representa, mas
também de que forma ela representa graficamente a linguagem. (PCNS,
1997, p 21).

Desta forma os PCNS nos definem que o processo de alfabetizagao nao se restringe apenas do
fato de perceber e memorizar, mas que pra efetivacio desse processo se faz necessério
construir um conhecimento conceitual onde o aluno ndo se rotula a compreender somente 0
que a escrita representa ¢ sim como ela representa graficamente a linguagem, nesta
perspectiva ¢ certo que os PCNS nos sugerem que como educadores devemos partir do
conhecimento prévio dos alunos com o objetivo de desperta-los, mas para isto € bem verdade
que é de suma importancia a participacio efetiva da familia, porém € notdrio que as criangas

da classe mais favorecida apresentam um nivel de experiéncia mais significativa com a escrita

do que as criangas da classe menos favorecida, no entanto nio podemos priorizar as criangas




25

com mais experi€ncia pois o que nos foi colocado € que devemos avaliar o nivel de cada um,
¢ a partir desse ponto possamos trabalthar com a diversidade de cada um.Para isto a escola
deve trabalhar com seus educadores numa visiio construtivista considerando a
heterogeneidade ¢ que veja uma forma unilateral de trabalhar sem que castre ©
desenvolvimento cognitivo de seus alunos; haja vista que nés professores temos o poder de
inibi-los quando sem que percebemos meio involuntidrio pautamos de expor seu ponto de

vista.

Desta forma acabamos por bloqued-los, e ndo € isto que nds queremos oferecer a0s nOssos
alunos, pois precisamos formar leitores criticos, autdnomo capazes de refletir sobre qualquer

tema seja no campo educacional, seja no seu cotidiano.
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CAPiTULO T
2. Estudo de caso

O estudo de caso € uma forma de conseguir levantar o maior nimero de informagées sobre o
caso a ser trabalhado. Segundo Gil (1987, Apud Matos, 2001.) o estudo de caso é uma pratica
simples, que oferece a possibilidade de reducio de custos, apresentando como limitacio a

impossibilidade de generalizacio de seus dados.

O estudo de caso deste trabatho foi realizado na E.E.E.LLE.F. Rotary Dr. Thomaz Pires uma

conceituada escola piblica que atende as camadas populares da cidade de Sousa-Pb.

Para fazerem parte deste estudo de caso foram tomados como sujeitos G5 professores da 3°

série, 22 alunos desta mesma série e a direcao da escola.

O instrumento de pesquisa utilizado fot o questiondrio, pois este por conter respostas prontas
facilita o processo de analise dos dados. Para tal, elaborei um questiondrio a fim de levantar

informacdes precisas para o desenvolvimento deste trabalho.
2.1. Andlise dos questionarios dos professores.

No intuito de conhecer melhor a acdo dos professores da E.E E.LLE.F.Rotary Dr. Thomaz Pires
diante das dificuldades de leitura e escrita que comprometem o processo de ensino
aprendizagem da referida instituicdo escolar, elaborei entdo um questiondrio contendo 05
questdes abertas os quais colocaram em pauta a forma como 0s educadores trabalham o tema

€1m questao.

Deste cinco educadores trés lecionam na referida instituicdo a 15 anos e possuem graduagao
em Pedagogia os outros dois lecionam na escola a 05 anos e apresentam graduagho e

especializagio em Psicopedagogia.

As perguntas foram as seguintes;
- De que forma vocé professor, aborda a leitura e a escrita com seus alunos?

- Para vocé quando € que seus alunos podem ser considerados letrados?
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- Quais os tipos de leitura que vocé costuma trabalhar com seus alunos?
- Qual a sua preocupacao na escola dos ternas de leitura?
- Para trabalhar leitura com seus alunos, voc€ conta com a colaboraciio da direcio da escola?

De que forma?

Diante das questdes levantadas obtive as seguintes informacbes:
Na primeira questdo 02 educadores responderam que abordam a leitura da seguinte forma:
aplicam a leitura através de livros, revistas, algumas dinmicas e até mesmo instigando os

alunos a dramatizagdes.

Ja os demais educadores relatam que trabalham com seus alunos da forma que os levem a
desenvolver a capacidade de raciocinio e suas habilidades no conhecimento, nesse contexto
eles afirmam que aplicam a leitura através de livros infantis, aplicando o cantinho da leitura,
videos educativos, producdes textuais a partir de uma gravura, pesquisas, aulas expositivas
enfre outras.técnicas pedagdgicas tais como: jornais, bingos de palavras etc. Argumentam
ainda que dessa forma estavam envolvendo os discentes numa sociedade letrada instigando-os

para que se tornem cidadaos criticos no universo de leitores.

Desta forma € possivel perceber que estes educadores estdo realmente preocupados com a
aprendizagem de seus alunos, uma vez que, ndo se limitam aos livros didéticos ¢ buscam

formas prazerosas de incutirem nos alunos o gosto pela leitura.

Os professores além de todas estas agbes que eles jé praticam em sala de aula precisam
também, fazer um levantamento prévio do conhecimento que os alunos ja tém em relacgéio ao

tema a ser trabalhado interagindo com o tema da aula.

Segundo Machado (1999)

“um livro ndo € apenas aquilo que esta escrito nele, mas também a leitura
que o leitor faz desse texto. Para que esse livro possa manifestar esse seu
potencial, torna-lo rcal, ¢ indispensdvel que encontre um leitor generoso que
possa fazé-lo dialogar com muitas outras obras, com visbes do mundo
enriquecidas  pela pluralidade e pela aceitagio democritica da
diferenga” {(MACHADO, 1999,P67).
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A leitura de diversos textos, como noticias, propagandas, panfletos, histérias em quadrinhos,
mapas histéricos e geograficos, possibilita ao aluno obter informagdes de mundo e assim
desenvolver a sua competéncia de leitor. Para isso, é preciso que o aluno compreenda e
compare nao s as interpretagbes que o texto possibilita, mas também os recursos expressivos
utilizados pelo autor e a organizagdo dos diferentes tipos de textos. A presenca dos livros de
lteratura, dos jornais, das revistas ¢ outros, devem ser garantidos na sala de aula, a fim de
possibilitar o trabalho com a diversidade de textos, nesse sentido, as expectativas, os
conhecimentos ¢ as experiéncias anteriores sobre a leitura e a escrita refletem-se na maneira

pela qual o individuo interage com os diferentes tipos de textos.

Quanto & segunda questao todos os 05 responderam que seus alunos sdo considerados letrados
quando estdo preparados para a transmissdo e recriacio de conhecimentos, de forma critica €

construtiva, vinculados ao saber gue tem consigo ¢ a0 que € necessirio para seu

desenvolvimento e da sociedade.

Desia forma € importante ressaltar que a escola, a familia e a sociedade precisam oferecer um
aprendizado voltado para a leitura. A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a
formacéo dos alunos é a leitura. Cabe a escola ensinar os alunos a ler e a entender nao sé as
palavras, mas, o significado da mesma. Segundo Cagliari (1993, p. 148) “a leitura ¢ a
extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida terd de ser
conseguido através da leitura fora da escola. A leitura € uma heranga maior do que qualquer

diploma”.

Na terceira questdo perguntei quais os tipos de leitura eles costumavam trabalhar com seus
alunos, trés deles responderam que trabalham a leitura epistolares que seria por cartas,
bilhetes e além da humoristica que se realiza através de histdrias em quadrinhos e pequenas
dramatizacdes, os outros dois além de trabalhar esses dois tipos de leitura acrescentou ainda a
jornalistica que seria através de noticias, legendas, entrevistas, pesquisa de opinido e graficos;
a publicitaria realizada através de propagandas como material usando r6tulos; a instrucional
através de receitas € instrucdes de jogos e a literdria nessa usariam poemas, patlendas, trava-

linguas, cantigas de roda, canto popular e conto de fadas.

Diante das respostas obtidas, considero-me como satisfeita, pois esses educadores

compreendem que o amor pelos livros nao é coisa que aparece de repente. E preciso ajudar a
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crianca a descobrir o que a leitura pode oferecer. Se a leitura for estimulada por pais ¢
educadores, resulta em prazer. Sempre que possivel, os professores devem incentivar os
alunos a ler, oportunizando a eles a curiosidade e, principalmente, 0 encanto. A partir disso, o
docente mostra que, além de ser atrativa, a leitura também pode oferecer informaghes,
noticias, pesquisas, buscas, divertimento e muito mais. Segundo Flores (1996, p. 26), as
criangas reclamam e t€ém razio, quando dizem que ler dé dor de cabega. Para quem nfo esta
afeito a leitura isso acontece deveras, alids, como qualquer outra atividade humana exige. A
leitura € um processo de selecdo informativa que se da por meio de avangos, recuos, predigdes
e corregoes, nao ocorrendo linearmente. Sna progressao acontece em pequencs blocos, jamais
produzindo compreensdes definitivas. De fato, mesmo os textos mais simples oferecem

compreensdes inesperadas.

As criancas léem quando os textos apresentam algum significado para elas. Para ler € preciso
gostar de ler. A leitura jamais deve ser pressionada. 1sso em todos os dmbitos, tanto na escola
quanto em casa. Muitos pais e professores dao livros como forma de castigo. Esta nfo € uma
atitude correta, pois as criangas perdem o gosto por ler e ndo fazem mais leitura por prazer,
espontaneamente. A leitura como obrigacdo gera desmotivagao, os alunos nao aprendem, ¢

n#o a fazem com gosto.

Para formar leitores, deve-se ter paixdo pela leitura. O autor Bellenger (2004, p. 17), afirma
que a leitura se baseia no desejo e no prazer. Esta é uma opgdo. Ninguém gosta de fazer
aquilo que ¢ dificil demais, nem aquilo do qual nio consegue extrair o sentido. Essa ¢ uma
boa caracterizacio da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela é

dificil demais, justamente porque ela nio faz sentido.

A quarta questdo em que indaguei a preocupacio na escola que eles tinham com os temas de
leitura, 02 deles alegaram a falta de interesse dos alunos e a escassez de material oferecidos
como suporte, os outros 03 afimmaram que a preocupagdo estaria exatamente ligado ao
conhecimento literdrio que o alunado ird adquirir, nesse contexto eles afirmaram ainda que a
escola como um todo vem trabalhando nesta temdtica no intuito de contribuir na formagéo dos

alunos.

Realmente a falta de interesse de alguns educandos € um fator negativo no processo de ensino

aprendizagem, no entanto, € preciso que os diversos segmentos socials possam capacitar as




30

criangas para terem uma vida produtiva e conhecimentos necessdrios para poder enfrentar 0s

inimeros desafios impostos pela sociedade contemporinea.
De acordo com os ParAmetros Curriculares Nacionais (1997):

Um ensino de qualidade, que busca formar cidadaos capazes de interferir
criticamente na realidade para transforma-la, deve também contemplar ¢
desenvolvimento de capacidades que possibilitern adaptacdes is complexas
condi¢oes ¢ aliernativas de trabatho que temos hoje e a lidar com a rapidez
na produclo e na articulacdo de novos conhecimentos e informagies, que
tém sido avassaladores e crescentes. (PCNS, 1997, p.47):

A formacio escolar deve possibilitar aos alunos condig¢des para desenvolver competéncia e
consciéncta profissional, mas ndo restringir-se ao ensino de habilidades imediatamente

demandadas pelo mercado de trabaltho.

A alfabetizagfio precisa ter um espago especial na escola, porque € nela que o educando vai
construir seu processo de leitura e escrita e também ird construir seus primeiros passos para

vida escolar.

Na quinta questdo perguntei se os professores contavam com a colaboracio da direcio da
escola para trabalhar esta temdtica e de que forma. Todos responderam que sim ¢ usam a
seguinte justificativa: Como constituinte do complexo escolar, a dire¢o da escola tem uma
grande influéncia na colaboracéo i leitura, pois € a base de apoio e fiscaliza¢do do ensino no
que diz respeito a qualidade do conhecimento adquirido pelo aluno, dessa forma ela colabora
de forma direta, ou seja, na orientacao dos planejamentos onde a partir do mesmo executa-se
toda a estrutura planejada, como as aulas, videos, textos diversos, pesquisas e aulas

expositivas, dando com isto um suporte qualitativo no ensino aprendizagem.

Este € um importante fator em uma educacio de qualidade, visto que a diregio da escola junto
com os educadores se encontra comprometidos com a aprendizagem de seus alunos buscando

desta forma encontrar solugdes para a resolugio de seus problemas.
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2.2. Anilises dos Questionsrios do gestor.

Quando indagamos a direcdio da escola como ela orienta e coordena a elaboragio do
planejamento para que os professores possam trabalhar a leitura, afirmaram que atuam de
forma participativa e ativa no que esse refere ao planejamento com os professores, no que diz
respeito ao acompanhamento de todas as atividades desenvolvidas em sala de aula com o
objetivo de melhorar o rendimento do ensino ¢ afirmam ainda que a aprendizagem ¢

desenvolvida de forma coletiva.

Desta forma, acreditamos que este € um ponto positive para a escola, pois a participagdo da
diretoria no planejamento mostra que esta instituigio esta voltada para uma boa educacio e se

compromete com o aprendizado de seus educandos.

Segundo Libéneo (1994, p. 222), o planejamento é considerado como: “Um processo de
racionalizacio, organizacio e coordenacgie da acao docente articulando a atividade escolar e a

problematica do contexto social”.

Diante disso, podemos perceber que o planejamento escolar € um processo de racionalizacio
¢ organizacdo, onde o professor toma as decisdes sobre o porqué fazer, como se deve fazer,
quern vai executar o plano. E para levantar todas essas questdes nada mais pratico e preciso

que a participacio de todos os envolvidos na pratica educativa.

Na segunda questio questionamos a forma em que os gestores contribuem no processo de
leitura com isso, obtive a seguinte resposta: além do desenvolvimento do projeto leitura em
acdo, os gestores sugerem o cantinho da leitura, nele sdo disponiveis caixas de leitura,
carddpio de leitura, desafios lancados aos alunos, bem como procuram fazer um elo entre a

familia/escola X alunos visando com isto incentivar a leitura.

Diante da resposta obtida fica claro a preocupagio da escola em instigar os alunos ao hébito
da leitura. As instituicoes em geral sofrem com a falta de interesse de seus alunos sobre tudo

referente a questdes de leitura.

Os livros ndo sao devidamente utilizados na vida das pessoas ¢ nas salas de aula, por isso se

transformam em objetos sem qualquer importancia. O que importa nio € a quantidade de
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leituras realizadas, mas sim a sua qualidade. Para isso, o educador dever ter estratégias para
mstigar e envolver o educando no maravithoso mundo da leitura, criando-lhe o hébito de
realizd-la constantemente e em diferentes lugares como, por exemplo, nos cantinhos de

leitara, na biblioteca, entre outros.

Um ambiente agradavel, iluminado e arejado, com espago adequado, com livros & disposicio
de todos os educandos e, principalmente, respeitando sua faixa etéria, é o mais indicado por
muitos especialistas da educacfio. Sempre que possivel deve-se realizar diferentes tipos de
leituras podendo ser: silenciosa, oral, em geral. Podemos utilizar também diferentes materiais
como, por exemplo, revistas, jornais, artigos, gibis, Internet, televisio, teatro, cartazes.

Segundo Déon, citado por Silva (1986, p. 34) “uma histéria ndo € mais que um grao de trigo.

E ao ouvinte, ao leitor que compete fazé-lo germinar. Se nio germina, é questio de falta de ar,

de sol, de liberdade, de soliddo™.

Na terceira questdo, perguntamos a diregao o que impossibilita a aprendizagem da leitura na
escola, ela apontou o nivel socio-~cultural da familia argumentando que este impossibilita o
acompanhamento da aprendizagem dos filhos, bem como a auséncia do hdbito de leitura que

segundo a direc¢o os alunos ndo t&m.

Infelizmente este € um importante fator, no entanto, quando uma crianga ndo encontra
utilidade na leitura, o professor deve fornecer-lhe modelos que evidenciam o seu préprio
valor. Ou quando uma crianga ndo se interessa pela leitura, ¢ o professor quem deve criar
sitnagdes mais envolventes. O proprio interesse e envolvimento do professor com a leitura
servem como modelo indispensdvel; ninguém ensina bem uma crianca a ler se ndo se
interessa pela leitura, As preferéncias da crianca também devem ser respeitadas. Quando nao
gostamos do texto de um livro nao o lemos até o firal. Por que obrigar entao a todas as
criangas a lerem sobre 0 mesmo assunto? Nio se dispde de férmulas para garantir que a
leitura seja compreensivel e prazerosa. Sabe-se, entretanto, gue existem vdirias maneiras de
melhorar a compreensio e 0 prazer na leitura: se orientamos a crianga para a concentracio em
detalhes visuais, ou seja, apenas o que estd escrito ou ilustrado, se fornecemos fragmentos de
textos incompreensiveis ou amontoados de frases sem real significado de comunicagio, se
exigimos que ela tespondesse a questdes nao esclarecidas apos a leitura poderiamos estar

atrapalhando o desenvolvimento do prazer de ler. Ou seja, o ponto comum de todas essas
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atitudes de ensino que dificultam a aprendizagem da leitura € a limitagio da quantidade de
informagGes ndo-visuais, como por exemplo, contextualizagio, informagdes pré-concebidas e

a familiarizagio com o assunto as quais a crianga pode recorrer enquanto 1€.

Para facilitar o processo de leitura € preciso garantir a crianga amplas possibilidades de usar
informacdes nio-visuais, possibilidades de fazer previsdes, compreender e ter prazer no que

~

1&.

Na quarta questdo perguntamos se ela considera a leitura como fonte essencial para a
constru¢ao do conhecimento e pedi que justificasse. A resposta obtida fora a seguinte: Sim e
justificou dizendo que a leitura € a base fundamental do processo de ensino/aprendizagem

bemn como todos 0s conhecimentos do alunado.

E bem verdade que a leitura é uma atividade extremamente necessdria na vida de um
individuo, o sujeito desprovido dessa habilidade pode ser considerado como um sujeito que
caminha sozinho no mundo, e dependerd de outras pessoas em praticamente todos os

momentos de sua vida.

A leitura ndo pode ser uma atividade deixada para o segundo plano, tanto na escola como na
vida. H4 um enorme descaso pela leitura, ler deveria ser a maior bagagem legada pela escola

a0s alunos.

Por fim, questionamos a direcio o significado de ser um bom leitor. Diante da indagacio a
resposta foi a seguinte: para um aluno ser considerado um bom leitor seria necessirio que ele
fosse capaz de ler e reler o que estd sendo exposto no sentido de refletir e interpretar o que 1€,
acrescentou ainda que seria aquele aluno auténomo, capaz de ter uma visdo ampla do que se
ler, € expor essa visio de uma forma construtiva no que se refere ao processo de

aprendizagem.

Esta é uma afirmaciio coerente uma vez que o bom leitor ndo € aquele que sabe decifrar o
conjunto de palavras de um texto e sim aquele que sabe interpretar o que 1€. Nio adianta ler e

nao saber interpretar o que se estd lendo.
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2.3 Andlises des questionarios dos alunos

No intuito de conhecer as reagdes das criangas frente ao seu gosto pela leitura, desenvolvemos

um questiondrio criativo e dindmico para levantar informacoes das mesmas.

Na primeira questio perguntamos como elas se sentiam quando ganhavam um livro de

presente. Diante dessa indagacio todas foram unanimes e afirmaram que se sentiam felizes.

Esta afirmacio nos deixou um pouco desconfiadas, embora prefira acreditar nas respostas das
CTiangas, no entanto, € preciso se questionar. Serd mesmo que elas gostam de ganhar livros de
presente? Serd que nao preferem um brinquedo? Ou quem sabe até mesmo uma roupa nova?

Bem fica ai a indagacdo sem respostas.

Na segunda questio perguntamos as criangas como elas se sentiam quando gastam o tempo
livre lendo, desta vez as respostas variaram um pouco. Algumas delas 10 responderam que
ficam meio chateados, 7 ficam felizes e 5 ficam muito zangados. Acredito que nesta questio
os alunos foram mais sinceros. E bem verdade que nem todas as criangas léem por simples
prazer de ler. As diversOes s20 muitas e 0 acesso aos mais variados brinquedos estdo presentes

em todos os lugares.

Na terceira questéio, perguntamos aos alunos se eles achavam se iam gostar de ler quando
-crescerem, mais uma vez eles foram undnimes e afirmaram que sim. Acredito que eles ja
tenham a consciéncia de que no mundo dos adultos ler e escrever sao praticas indispensaveis e

extremamente necessarias, sobretudo para a sobrevivéncia.

Na quarta questdo indagamos como cles se sentem quando vdo a uma livraria. Todos os
alunos disseram ficar felizes. Nao sei se essa afirmativa se di pelo fato de 14 se encontrarem
livros em si ou pelo fato da variedade de objetos que podemos encontrar neste tipo de
ambiente (livros, revistas, gravuras etc.), 0 importante € que eles tenham contato desde cedo

com ambientes que lhes oferecam condigdes de torna-lhes grandes leitores.

Na quinta questio pergufitamos para os alunos como eles se sentem quando léem uma histéria

para eles. Todos afirmaram que sentem felizes. Esta afirmativa provavelmente esta ligada a
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praticidade, pois quando ouvimos uma histéria com certeza ela nos oferece mais oportunidade

de viajarmos na leitura do que se estivéssemos lendo por conta propria.

Na sexta questdo perguntamos aos alunos se cles gostam de 1€ os livros dos amigos quando
vao visitd-los. Das respostas obtidas 15 disseram que ndo, 6 afirmaram que sim e 1 afirmou
que as vezes. A explicago para tais respostas se da talvez pelo gosto diferenciado entre as
criancas. Nem todos se agradam pelo gosto do outro e isso € 0 que nos faz sermos diferentes

uns dos outros.

Por fim questionamos aos alunos como eles se sentem quando léem poemas para eles. Todos
afirmaram que ndo gostam desta pratica. Acredito que na idade em que estdo poemas nao $ao
os temas preferido das criangas que preferem textos coloridos, envolventes, com muitos

personagens engragados etc.

De modo geral, o levantamento dessas informacoes foi de grande importancia para desta
forma conhecer melhor o gosto das criangas ¢ consequentemente trabalharem dentro do gosto

de cada um buscando sempre o bom desempenho dos alunos.




CAPITULO 111

3. Andlise do estigio

Iniciamos o estdgio na E. E. E. I. E. F. Rotary Dr. Thomaz Pires no més de outubro de 2007..
Antes de iniciar o estagio realizamos primeiramente uma observagio da instituicio e através
desta levantamos as seguintes informagdes: a escola atende a populagio carente e tem um
significativo niimero de alunos; sua reputacio é de ser uma instituicao, de visdo construtivista,
porém o método de ensine dos professores ainda € tradicional; os educadores procuram a todo
instante seguir o ritmo dos alunos para que estes nao encontrem dificuldades de aprendizagem
e por fim, a falta de espago fisico da escola compromete um pouco o desenvolvimento dos
alunos uma vez que as salas sdo muito préximas e o Gnico auditério da escola € dividido ao

meio para que desta forma funcionem duas salas de aula.

De modo geral, podemos afirmar que o estagio foi uma boa oportunidade para nossa formagio
como educadora, pois ofereceu momento de aprendizagem ¢ também de descontracio tendo
em vista que a relacdo professor/faluno também pode ser vivenciada fora dos muros da escola.

No primeiro encontro desenvolvemos o tema: Escrita a partir de rétulos este plano de aula
teve por objetivo fazer com que os alunos conbecessem a serventia dos produtos e o local em

que € comprado.

Apresentamos a turma diversos rotulos e exploramos todas as informagdes que 0s mesmos
poderiam nos passar. A turma adorou o clima de descontragdo que a aula “diferente”
proporcionou, todos se comportaranm muito bem e ficaram impressionadas com a variedade de

informacbes que um tdnico rétulo pode nos oferecer.

No segundo encontro, o plano de aula desenvolvido foi: Rima e tinha por objetivo trabalhar a
leitura, escrita € a interpretagdo de texto das criangas assim como conhecer a estrutura de vma
rima. Neste dia, distribuimos a turma pequenos poemas e solicitamos que cada um lesse o
poema que tinha nas maos. Percebemos entdo que a turma enfrenta sérios problemas
referentes & leitura e o seu nivel de aprendizado € muito lento para a série em que estac
matriculados. Dando continuidade ao dia, dividimos a turma em grupos de tiés e solicitamos
que fizessem um novo poema para ser fixado no quadro negro ¢ em seguida serem lidos pelos
demais grupos. Diante da atividade proposta, gggﬁgg%%%% gu:etg}%séuﬁcomo fora com a leitura,
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a escrita das criancas € muilo precdria. Além disso, as criangas ndo tinham a minima nogio

sobre 0 assurto,

No terceiro dia de estdgio, trabalhamos com a leitura e interpretagio de textos. Para tanto,
disiribuimos aos alunos xérox do texto “O rato da cidade e o rato do campo™. Este texto além
de se trabalhar a leitura e interpretacio de texto, oferece condi¢tes de discutir e estudar o
campo ¢ a cidade assim como as culturas existentes nessas duas formas de vida. Distribuido
eniao o texto, e realizado a leitura coletiva do mesmo realizei entdo a interpretacio deste e em
seguida defini-se para os alunos o conceito de zona urbana e rural exemplificando cada um.
Apos 2 éorregﬁo das atividades verifiquei que os alunos encontram grandes dificuldades em
interpretaciio de textos, leitura e escrita, além disso, 0 comportamento em sala de aula dos

mesmos ndo facilita muito para a aprendizagem dos mesmos.

No quarto encontro, trabalhamos com a fabula “A formiguinha e a neve”. Este contetido teve
por objetivo trabalhar com os alunos o gosio pela leitura cldssica. Iniciamos a aula
distribuindo aos alunos uma xérox da fabula para que fosse realizada a leitura oral da mesma.
Em seguida solicitamos que cada aluno lesse a passagem que mais lhe chamara atencdo
explicando oralmente o porqué da escolha para que desta maneira se trabalhe também a
timidez do aluno. Apés explorar toda a oralidade do texto, partimos entdo para a interpretacio

onde observaria o desempenho dos alunos frente a esta atividade.

Ao término da aula percebemos que os alunos ndo gostaram muito da aula devido a exposigio
que a mesma lhes ofereceu. Os alunos nao gostam de se expressar oralmente, preferem
atividades que envolvam apenas a escrifa, no entanto esta ainda é desenvolvida de forma

preciria.

No quinto encontro, o contetido abordado foi: Cardapio, este tema ofereceu meios de se
trabalhar tanto a leitura, escrita e gramatica dos alunos quanto nog¢des matemdticas dos
mesmos. Nesta aula apresentamos entio aos alunos alguns cardapios e discuti com 08 mesmos
o preco de cada um deles. Em seguida elaboramos a partir dos textos situagbes problemas
para que os alunos os desenvolvessem. Nestes textos (carddpios} também foi possivel
trabalbar gramdtica uma vez que solicitamos aos alunos que retirassem dos mesmos, palavras

onde se apresentassem hiato e ditongos, desta maneira podemos contatar o conhecimento
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prévio dos alunos frente a esta atividade e sendo assim percebemos que 0s mesmos nio

“tinham dominio sobre o conteiido.

Ao término da aula pude constatar que os alunos estdo muito bem preparos para a resolucio
de sitnagOes problemas, no entanto no que se refere as atividades relacionadas como a leitura
e escrita estes, ainda enfrentam graves e sérias dificuldades. Neste dia, os alunos gostaram
muito das atividades que envolveram problemas matemdticos, no entanto, no que diz respeito

as atividades relacionadas 4 gramatica causou a total desaprovacgio dos alunos.

No sexto encontro, trabathamos com o jornal explorando desta maneira a variedade de
informacg0es que seus textos podem nos oferecer. O objetivo deste tema foi possibilitar aos
educandos condigbes de escrever anfincios de maneira espontinea através do estudo com o

jornal.

Teberosky e Colomer (2003, p. 29) defendem o a utilizacdo de jornais na pratica educativa
segundo as autoras, “as crian¢as observam também que os jornais sio comprados diariamente,
que os jornais dos dias anteriores servem para fins diversos: para enrolar objetos, para jogar
no lixo, para fazer fogo, para limpar o carro etc.” Neste sentido, podemos utilizar destes
conhecimentos prévios para explorarmos tanto a consciéncia das criangas no que diz respeito
a importancia da reciclagem quanto para desenvolver uma auvla diferente, que fuja da rotina do

dia-a-dia.

Nesta aula trabalhamos com a sala dividida em grupos ¢ em cada grupo distribuimos um
jornal. Em seguida solicitamos que lessem com atencdo o jornal e discutissem enire si sobre

os diferentes tipos de texto presentes no jornal.

Esta aula foi muito proveitosa, pois ofereceu aos alunos a oportunidade de defenderem seus
poritos de vista e terem um contato mais proximo com os mais variados tipos de textos

(verbais ndo-varbais e andincios).

No sétimo encontro, o tema abordado foi “Receitas culindrias” com este tema foi possivel

trabalhar as operacfes existentes nas receitas {medida, peso e quantidade).



Para desenvolver o tema, escrevemos no quadro negro algumas receitas e pedimos que todos
lessem em voz alta para que desta forma fosse trabathada a oralidade dos alunos. Em seguida
circulamos com a orientagdo dos alunos todos os ndmeros existentes na recita para que
posteriormente elaborasse uma situagio problema com essas informacées. Elaborado entio as

situacOes problemas solicitamos que os alunos individualmente respondessem as questdes.

De modo geral, os alunos adoraram a aula e fizeram muitos elogios as receitas trabalhadas em
sala de aula. Embora a leitura ¢ a escrita dos alunos sejam deficientes, com os niimeros e

calculos matematicos eles se saem muito bem.

O oitavo encontro estava direcionado a leitura e interpretagio de texto, para desenvolvé-lo,
trabalharam com o texto “O lefio e o rato” com este texto, fora possivel trabalhar também o

género € 0 nlimero.

Segundo Teberosky e Colomer (2003, p. 20) “a leitura de histdrias, tem particular importancia
para o desenvolvimento do vocabulario e para a compreensao de conceitos, bem como para o
conhecimento da linguagem escrita dos livros™. Desta forma, desenvolvi este plano de aula
me respaldando principalmente na leitura da historinha com o objetivo de possibilitar as

criancas um maior enriquecimento de seu vocabulario.

Antes de iniciar a aula, fizemos uma sondagem priorizando desta forma o conhecimento
prévio dos alunos diante da temdtica. Apds priorizar o conhecimento prévio dos alunos,
apresentei-lhes o texto utilizando-me para tanto do retraprojetor em seguida, distribui a cada
aluno uma xérox do texto e mais uma vez explorei a leitura oral. Ao término da leitura e
exploracdo do texto, aplicamos entdo uma atividade para uma melhor compreensdo do texto.
De modo geral 0s alunos se portaram muito bem diante da aula que envolvera metodologias

diferentes das ja trabalhadas em sala de aula.

No nono encontro, trabathamos com o texto “As cigarras € as formigas”, com este texto toi
possivel trabalhar os tempos verbais e o preconceito. Este tema pode ser considerado muito
importante principalmente para criangas desta série, pois desde sedo elas vido tendo

conhecimento dos valores humanos diante da sociedade.
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Ao iniciar a aula solicitamos aos alunos que ficassem em circulo, em seguida realizamos a
leitura do texto por meio de transparéncia. Apds a leitura do texto pedimos que cada aluno
apontasse a parte da fabula que mais gostou em seguida que retirassem do texto os verbos

existentes. Retirados os verbos, solicitou-se que formassem frases com eles.

Ao término da aula percebemos que os alunos encontram grandes dificuidades com relagio

aos verbos e sua conjugacdo, no entanto a leitura comegara a mostrar melihoras.

O décimo encontro teve como contetido “Festival de fabulas™ e teve por objetivo despertar no
aluno o gosto pela leitura e viabiliza-los ao desenvolvimento de sua criatividade. Iniciamos a
aula apresentando aos alunos através de misica uma conhecida fabula. Conceituamos a fabula
¢ pedimos aos alunos que escrevessem no caderno as fabulas conhecidas por eles. Apos
explorar os conhecimentos prévios dos alunos, solicitamos que 0s mesmos produzissem uma
fabula. Diante da proposta, verificamos que embora a escrita dos alunos ainda deixe muito a
desejar a criatividade dos mesmos ¢ muito agucada e deve ser muito explorada na criagao de

textos o que resultard em uma escrita cada vez melhor.

No encontro seguinte, o contetido trabalhado foi “Capa e contra capa de fita de video™ este
conteiido teve por objetivo mostrar aos alunos que € possivel através da leitura de uma capa
de video levantar o maior numerc de informacOes referentes ao filme. Neste dia, levamos
para os alunos a capa de uma fita de video e apresentamos aos alunos através de uma
transparéncia desta forma fora possivel que todos os alunos visualizassem a0 mesmo tempo
sem causar tumulto na sala de aula. Apds apresentar-thes a capa, solicitamos aos alunos que
fizessem a leitura da mesma e em seguida que criassem uma capa. Esta atividade trabalba a

criatividade do aluno ¢ oferece condigdes de se trabalhar a escrita.

Muitos alunos gostaram da atividade outros tiveram preguica de trabalhar com a imaginacio

preferem atividades que contenham as respostas prontas e acabadas.

No décimo segundo encontro, trabalhamos com o prego dos produtos, sendo assim, levamos

para sala de aula vérios rétulos com os precos ainda fixados.

Segundo Teberosky e Colomer (2003, p.27) “aproveitando situagdes reais, os adultos podem

fazer as criancas participarem em atividades interativas... dessa forma, a crian¢a comega a
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identificar, logomarcas e rotulos comerciais”. Diante da citagio, podemos entéio compreender
que a crianga quando exposta a situacOes reais, poderd desde cedo compreender melhor o
mundo que lbe cerca, além disso, ela terd conhecimento da importéncia de se conhecer marcas

de produtos importantes uma vez que estes farao parte de sua vida pelo resto da vida.

Para dar maior énfase a esta aula, iniciei este plano de aula explorando além do prego,
diversas outras informacOes que os produtos alimenticios trazem até mesmo o valor

nutricional dos mesmos.

Com as informacdes obtidas, pudemos trabalhar problemas matematicos ¢ falar de uma
alimentagao adequada que € importante para a saide das pessoas. Toda a sala de aula se viu

envolvida com a atividade e despertou muitas curiosidades nos educandos.

O décimo ferceiro encontro estava voltado para dramatizacdo. Para trabalhar tal assunto,
apresentamos aos alunos o texto da “Baratinha”, em seguida dividimos a sala em grupos e

solicitamos que cada grupo encenasse uma parte do texto.

Este tipo de atividade é muito importante para a crianga uma vez que, desperta nas mesmas
sua capacidade de interpretacio e desenvolve a imaginacio da crianca um importante fator na
criacao ¢ producgio de textos escritos. Os alunos apreciaram muito a aula que desta vez nao

dispds de atividades escritas.

O encontro seguinte se encontrava pautado no “Jogo de memdria” e teve por objetivo
trabalhar o raciocinio légico dos alunos e também as operacdes de adi¢ao e subtragho. Quando
o contetdo é trabalhado de forma dindrnica como na apresentacio de jogo, os alunos tendem a

compreender melhor o contetido facilitando desta forma a aprendizagem dos mesmos.

A aula foi proveitosa e ofereceu grandes momentos de descontragdo. Para verificar se o
contetdo fora bem assimilado elaboramos questdes matematicas e em seguida pedimos que os
alunos escrevessem no caderno uma lista do que mais gostaram ¢ do que eles menos gostaram
na aula do dia. Desta forma podemos constatar que a escrita dos alunos comecgara a melhorar
um pouco.
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De modo geral os planos de aula foram bem desenvolvidos e bem trabalhados com os alunos.
Acreditamos que eles ofereceram condicdes de aprendizagem e descontragio para o0s

educandos que tiveram a oportunidade de aprenderem de forma descontraida e espontinea.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos dias atuais, a sociedade se encontra cada vez mais competitiva e elitista. Os desafios ¢ os
obstaculos séo muitos, portanto, para que facamos parte desta sociedade € preciso que a

Ieitura e a escrita sejam desenvolvidas e dominadas com seriedade.

Sabe-se que as escolas em geral encontram sérias dificuldades referentes ao dominio da
leitura e escrita que sdo & base do processo de ensino-aprendizagem, essas dificuidades
comprometem mtensifica mente a formagdo do individuo e comprometem seu desempenho

educativo.

Compreende-se qﬁe educar ndo € tdo simples, ou seja, ¢ uma atividade que exige muito do
individuo. O bom educador deve sempre estd atento ao mundo que o cerca ¢ comprometido
com cada educando que lhe foi confiado. Por isso, considero esta como wma atividade
indispensdvel a minha formagdo académica, uma vez que desta forma pode-se vivenciar esla

realidade.

Durante a realizacio desse trabalho, tive a oportunidade de pela primeira vez desempenhar o
papel de educadora com uma turma de 3* da Escola Estadual de Ensino Infantil e
Fundamental Dr. Thomaz Pires onde desenvolveu-se este trabalho o qual se intitula
“Dificuldades da leitura nas séries iniciais do ensino fundamental: numa perspectiva
construtivista” para realizagfo de tal facanha uvtilizei-me de atividades relacionadas com a

realidade da série em questao.

Estes encontros fizeram-me refletir acerca de questdes relativas ao processo de ensino-

aprendizagem e da realidade na qual o nosso pafs estd imerso.

E bem verdade que no Brasil a educagio ainda néo recebeu o seu devido reconhecimento, no
entanto, nao posso deixar de expressar a minha total satisfacio em reconhecer que ainda ha
instituicdes onde a dificil arte de educar é levada a sério, onde hd um empenho visivel do
educador que a todo instante se compromete a conduzir com muita satisfagao e experiéncia o
processo de ensino, viabilizando desta forma a interagdo dos educandos com o0s temas

abordados em sala de aula.

UNIWVERSHADES FERERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMA(;}EO JE PROFESSORES
BIBLIOTECASETORIAL
CAIPZEIRAD « PARAKRS,




a4

De modo geral, modo geral a instituicio e os educadores que contribuiram com este trabalho
sem davida alguma compreendem que sido justamente suas praticas de ensino que irdo
desencadear resultados satisfatdrios ou nio com relacao aos seus educando. Em suma, na
trajetoria percorrida durante a elaboragio desse trabatho refletimos sobre muitas questoes, ¢,
sobretudo em reunir conhecimentos, analises e opinides sobre a a¢io educadora. Sobre a
aprendizagem dos educandos € os procedimentos dos professores vimo-nos, sempre na
condicdo de uma educadora em continuo processo de aprendizagem, uma vez que nunca
devemos nos limitar ao conhecimento que ja detemos e sim irros Sempre a procura de novas

oportunidades de aprendizagens.
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Questionario ao Professor

Nome

Formacio

Escola que leciona

Série

Tempo de atuagao na escola

Tempo de atuagao como professora.

1 - De que forma vocé professor, aborda a leitara com seus alunos?

2-Para vocé quando é que seus alunos podem serem considerados letrados?

3-quais os tipos de leitura vocé costuma trabalhar com seus alunos?

4.Qual a sua maior preocupacio na escola dos temas de leitura?

5-Para trabalhar leitura com seus alunos, vocé conta com a colaboracio da direcdo da escola?

De que forma?
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Questionario ao Gestor

Nome

Formacio

Tempo de atuacio na educagio
Tempo de atuagio como gestor

Tempo de atuagio como gestor

1-A direcdo orienta a coordenacdo a elaboracio do planejamento para que o professor possa

trabalhar a leitura?
2-com quais sugestdes vocé gestor contribui no processo de leitura?
3-Para vocé o que impossibilita a aprendizagem da leitura?

4-Vocé considera a leitura como fonte essencial para a construgio do conhecimento?

Justifique:

5-0 que significa para vocé ser um bom leitor?
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Questionario aos Alunos

Nome
Idade
Série

Escola

1-Seu professor costuma trabathar leitura com vocé?

2-Que tipos de livros voceé ja leu?

3-guais os tipos de leitura que vocé ler no dia-dia?

4- Em que a leitura the ajuda no seu cotidiano?

5-seu professor aceita sugestdes para trabalhar leitura na sala de aula, e fora dela?
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