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POESIA

Um excelente educador ndo € um
ser humano perfeito, mas alguém
que tem serenidade para se esvaziar
e sensibilizar para aprender.

(Autor Desconhecido)

“Ndo importa o tamanho dos nossos
obstaculos, mas o tamanho da motivagdo

que temos para supera-los”

{Augusto Cury)
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RESUMO

O trabalho ora apresentado intitula-se: Pratica de Leitura: um desafio permanente da
docéncia que realizou-se em uma escola da rede Estadual de Sousa-PB. O projeto
tentara exercer um papel decisivo na dindmica intelectual das criangas, na tentativa
de favorecer a descoberta, pelo aluno, da relevancia da leitura, desenvolvendo suas
competéncias e habilidades intelectuais. O interesse dessa tematica, surge a partir
das dificuldades e necessidades enfrentadas em sala de aula. Portanto, temos como

finalidade promover o habito de leitura e proporcionar competéncia para a escrita do

aluno. Nesse sentido, a reflexdo sobre a nossa pratica € fundamental para podermos
esclarecer aos educadores, o sentido das novas praticas. Mesmo cientes das

barreiras enfrentadas na educagédo, 0 compromisso com a causa, um guerer mudar,

& essencial. Evidenciamos a necessidade de termos responsabilidades e

consciéncia em relagéo a pratica pedagogica.
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INTRODUGAO

O trabalho apresentado, resulta de uma pesquisa feita por exigéncia da disciplina
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, como requisito para conclusio do curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade Federal de Campina Grande,
vinculado a Unidade Académica de Educacgao, Campus de Cajazeiras.

A pesquisa surgiu originalmente para atender as necessidades especificas
identificadas junto ac nosso alunado com relagdo a falta de interesse pela leitura. A
efetivacdo da pesquisa ocorre na Escola Estadual de Ensino Fundamental | e I, cujo
0o nome ¢ Batista Leite, localizada no municipio de Sousa. Aonde todas as
observagbes e agfes estdo sendo aplicadas na 1° série inicial. A pesquisa teve inicio
no més de fevereiro de 2006 com grande avan¢o durante todo o0 seu percurso e
finalizaremos em 2007 no més de abril, com a expectativa de uma grande vitdria

alcangada em atingir nosso objetivo.

O nosso interesse em pesquisar acerca dessa tematica, surge a pariir das
dificuldades e necessidades enfrentadas em sala de aula. Com a perspectiva de
minimizar estes problemas existentes no dominio da leitura nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Portanio, temos como finalidade desenvolver o habito de

leitura e proporcionar competéncia para a escrita do aluno de escolas pablicas.

Esta pesquisa se caracteriza com um estudo exploratério. Porque pretende ter uma
visdo panoramica do objeto do estudo, ou seja, quais as dificuldades do ensino da

leitura no Ensino Fundamental da Escola Batista Leite.

Esta investigacdo foi realizada na perspectiva da pesquisa qualitativa que

estabelece relagdo entre o fendmeno estudado e o social.

No decorrer das atividades sobre leitura desenvolvida com as ciéncias, utilizaremos
textos considerando em primeiro lugar seus diferentes tipos, pois eles podera abrigar
formas variadas de express&o, depois a adequacédo ao leitor dependente de um lado

da inteligibilidade do material, e de outro da maturidade e disponibilidade do aluno.
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Utitizaremos materiais de recursos didaticos como por exemplo; revistas, jornais,
rotulos, historias em quadrinhos, contos, mtsicas, poesias e muitas outras coisas.
Com a intengda de promover o desenvolvimento do conhecimento da leitura por
meio da ag¢do construtiva.

O nosso projeto de leitura tentara exercer um papel decisivo da dinamica intelectual

das crian¢as enquanto um meio e ndo um fim.

Na tentativa de favorecer a descoberta, pelo aluno, da relevancia da leitura,
desenvolvendo suas competéncias e habilidades intelectuais. Nossa abordagem
mostrard que ndo ha um manual de leifura a ser seguido em sala de sula. O que se
faz, entdo? Simples, naturalmente, |&-se constantemente durante o dia em fungao
dos objetivos da escola e dos projetos existentes. E lendo que: comunicamos com o
exterior; descobrimos as informacgdes das quais se necessita; alimenta e estimula o
imaginario e responde a necessidade de viver com os outros, na sala de aula, na

@scola € na sociedade.

Percebe-se que varias criangas, no momento da leitura oral, se inibem, negando-se
a ler. Isso acontece, por elas ndo se sentirem confiantes no entedimento do que
estdo lendo ou simplesmente por ndc saberem realmente ler, sofrendo dessa
mane.ira, consequéncias de forma indireta, o preconceito e a descriminagdo da

propria instituicdo escolar.

Diante das experiéncias dos professores em relagé@o a leitura, que meios poderao
ser usados para minimizar as dificuldades existentes em sala de aula? Quais
situacdes estimuladoras que o professor devera utilizar para despertar no aluno o

gosto pela leitura?

Ja que as lamentagdes em todos os niveis de ensino, € que 0s alunos nao gostam

ou ndo sabem ler.

Como trabalhar a leitura com quem ainda ndc conseguem decifra-la? Como

trabalhar a leitura com quem ja tem um c¢onhecimento prévio da leitura”? Que medida

UNIVERSIDADE FEDERAL
E CAMPINA GRANDE
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adotar para que as tradicionais praticas de leitura se transformem num processo de
fetramento?

Iniciaremos nosso projeto com o objetivo de contribuir para o aperfeicoamento da
pratica da leitura docente, mas com relagdo as dificuldades de leitura encontradas
na escola. £ de formas compromissadas, buscar sclugGes que miniminizem as

dificuldades vivenciadas pelos docentes no tocante a aquisigdo de leitura.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a nossa pratica é fundamental para podermos
esclarecer para nos mesmos educadores ¢ sentido das novas praticas. Mesmo
cientes das barreiras enfrentadas na educagao que foram apontadas anteriormente,

O COMPromisso com a causa, um querer mudar, e essencial.

Evidenciamos as necessidades de termos responsabilidades e consciéncia em

relagéo a pratica pedagogica.

Assim estaremos confribuindo para mudar o que ai esta. Além da consciéncia
critica, precisamos ainda, de sensibilidade para saber aproveitar a “historia prévia”
dos alunos em vez de ignora-los, sensibilidade para perceber-mos a importancia da
nossa atuagio, ndo sé no sentido de diagnosticar problemas, mas de buscar formas

para intervir eficazmente na soluc&o do problema.

Dessa forma, queremos dizer que precisamos dar atengao, sistematizar trabalhos,
contribuir para que a escola cumpra a sua fungdo desde a 1% série, dando
continuidade nas séries seguintes. Isso por entendermos que, quando a estrutura da
casa & solida, o resto da construgdo ndo se abala com a chagada das tempestades.
Quando o desenvolvimento das linguagens s3o bem trabalhadas nas séries iniciais,

ha uma imensa contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo posterior do aluno.

Parece-nos importante esclarecer, nesse momento, que concebemos a
alfabetizacdo como um processo ativo de leitura e interpretac&o, onde a crianga ndo
so decifra o codigo escrito mas também o compreende, estabelece relagGes,

interpreta.
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Desse ponto de vista, alfabetizagdo ndo se restringe a aplicagao de rituais repetitivos
de escrita, leitura e céloulo, mas comega no momento da propria expressdo, quando
as criangas falam de sua realidade e identificam os objetos que estéo ao seu redor

segundo nosso enfoque, pois, alfabetizagio ou seja aprender a ler ndo se confunde

com um momento gue se inicia repentinamente, mas é um processo em construcéo.

Com este trabatho pretendemos aprimorar nossos conhecimentos, bem como
despertar nos alunos o gosto pela leitura, trazer para o debate educacional a
discussdo da importancia da leitura a socializar experiéncias com outros educadores

que também compartilham desses problemas.

Este trabalho divide-se em trés partes distintas, a saber: na primeira parte encontra-
se a representagdo da pesquisa; ressaltando os objetivos e a importancia do
presente estudo; No primeiro capitulo, discutimos sob a eficiéncia de leitura,
portadora de preconceito e discriminagéo, onde estaremos abordando os seguintes
assuntos: classe social, processo de aprendizagem, compreenséo e sensibilidade do
professor. No segundo capitulo, falamos sobre leitura. Uma das dificuidades
encontradas nas escolas dando énfase a leitura como objeto da aprendizagem,
importancia da leitura, leitura: dever ou prazer? E por fim, o terceiro capitulo,
contribuicdo com relagdo a pratica de leitura dos docentes aos discentes.
Apresentando e discutindo os dados; como a agdo docente pode contribuir para que
a escola cumpra a sua fungdo; reflexao junto com os professores da escola Batista
Leite acerca das praticas de leitura, utilizagdo de materiais didaticos para

desenvolver a pratica da leitura.
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1 - A DEFIQIENC!A DE LEITURA, PORTADORA DE PRECONCEITO E
DISCRIMINAGCAO

“Somos criadores e vitimas do sistema
social que valoriza o ter € nado o ser, a
estetica e ndo o contetdo, o consumo e
nao as idéias”

(Augusto Cury)

A escola é um lugar de formagéo, ndo somente porque constitui as pessoas de uma
determinada forma, como € préprio de qualquer trabalho, mas principalmente porque

o produto do seu trabalho é a formacéao de criangas e jovens.

Comprovamos que alguns professores s&o de certa forma alienados, no que diz

respeito ao trabalho exercido pela escola, na formagdo educacicnal da crianga. N&o

sabendo conduzir a questio da qualidade do ensino, atrelando-a a necessidade &
capacidade do aluno. Hoje, praticamente, ndo ha discuss&o com docentes sobre
recuperacgao; ou scbre a questdo da ma formagdo do aluno; de uma deficiéncia
indefinida em sala especificamente de uma deficiéncia de leitura ndo analisando o

seu ponto de origem.

Havendo um grande risco neste raciocinio, porque ele se abstraiu do tipo de
qualidade a que esta referindo aquele aluno, podendo gerar uma serie de polémicas.
Na medida em que as referéncias do aluno variam de acordo, com sua série, sua

origem, valores, seus interesses e idéias.

Podendo proporcionar um preconceito e uma forte discriminagéo.

Gerando um fracasso do aluno e uma visdo inferiorizada no meio escolar, por se
sentirem incapazes de conseguir uma aprendizagem adequada ao seu nivel de série

escolar, sendo muitas vezes rotulados no seu meio social.

O trabalho do professor, entdo, nfo é o de contrariar as hipoteses iniciais

insuficientes da leitura dos alunos, mas oferecer, gradualmente, o material de fato

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
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necessario e as condigGes de trabalho satisfatérias para a consfrugdo, pelas

proprias criangas, dessas hipdteses sucessivas.

A construgdo de uma perspectiva pedagdgica da alfabetizagdo deve envolver, entéio,

de um lado, o esforgo dos professores no sentido de falarem sobre suas dificuldades
e, de outro lado, o compromisso dos pesquisadores de direcionarem seus estudos

para os mais agudos problemas da préatica escolar.

1.1 Classe social

E com a universalizacio da escolarizacfo que surge o fracassc escolar. A escola

nac estava preparada para atender a todos. Seus abjetivos e planos estavam

voltados para a formagéo de exceléncias, de homem de bem em que pensariam a
sociedade hegemonica da época de que uns nasciam para pensar, outros para
executar. A populagdo desfavorecida era considerada um povo sem cultura, que
precisava ser civilizado, ou seja, ser esculturado. Mas este quadro, ja vem sendo

modificado gradualmente, tentando corrigir o nosso livro do passado.

O contexto escolar deveria ser o local por exceléncia das tentativas proprias de
solucédo de problemas, seguidas de um exame critico por parte do professor. Se &
verdade que eventualmente aprendemos de ifodos agueles que nos rodeiam, é
inegavel que os professores e as escolas tem no ensino & na aprendizagem néo

uma meta eventual, mas a razdo de ser de seu trabalho.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a nossa pratica € fundamental para podermos

esclarecer, para n6s mesmos, educadores, o sentido de nossas agdes, as

concepgdes que norteiam a nossa pratica, mesmo antes das barreiras enfrentadas
na educacdo e ora apontadas, o compromisso com a causa, um querer mudar,

essencial.

E com a aprendizagem, que a crianga pode construir a sua identidade e dar um

significado a sua vida.

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
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Ao analisar sua producdo de conhecimento, sobre seu mundo letrado, é que o
professor poderd despertar o prazer e a importancia do entendimento da leitura para
aquela crianga.

Temos gue aceitar o desafio proposto no mundo da educagéo que & formar criancas

leitoras em todos seus significados n&o se importando com seu nivel cultural.

Noés professores precisamos construir um ambiente seguro e de qualidade para
facilitar a aprendizagem da leitura, entdo para que isso possa acontecer €

necessario conhecer melhor os alunos. Temos que possuir uma visdo global sobre a

fase do desenvolvimento fisico e psicoldgico no qual a turma esta. E fundamental o

professor conhecer a realidade social em que vivem os alunos, isso se torna mais

facil quando a propria escola recruta os educadores que moram por perto, e

portanto, vivenciam problemas semelhantes.

Precisamos entender e aceitar que temos uma populag&o formada por diversos
grupos étnicos, cada um deles com seus costumes, seus ritmos, suas crencas, suas
condigBes financeiras variadas e muitas outras coisas. Devemos valorizar de

verdade essa diversidade, tanto pela sociedade como pela escola.

“Falar em diversidade significa constatar as varias diferengas socio-econGmicas
socio-culturais”. Afirma Roseli Fischmann, professora de pods-graduacdc da

Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo.

A classe social ndo implicara no fato de aprender a ler e seus significados, ou seja,

aquela crianca que vem de uma origem pobre; pobre de cultura, espirito,

financeiramente e outras pobrezas existentes. Ndo podemos em hipdtese nenhuma
rotula-las de incapazes de aprender diferenciando-as de outras criangas que

possam ter a classe social superior.

Leitura & para todos, ndo importando quem vai aprender.

UNIVERSIDADE FEDERAL
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A tarefa mais importante da nossa pratica educativa & do aprender a ler e com isso
proporcionar as condi¢des favoraveis em que os educandos saibam se relacionar

com os outros e enfrentar o mundo competitivo que os espera.
Podendo assim, assumir-se. Concordamos com Freire (1996, p. 41), quando diz:

Assumir-se como ser social e historico como ser pensante,
comunicamente, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto. A assungéo de ndés mesmos
ndo significa a exclusdo dos outros. E a "outredade” do “nio eu”, ou
do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.

1.2 Processo de aprendizagem

Transformar uma escela em uma comunidade de aprendizagem € um processo de
inovacgédo que leva os professores a um irabalho de pesquisa-a¢ao com a finalidade

de elaborar um novo projeto educativo comunitario.

A escola deve ter seu propric programa educacional baseado na realidade
vivenciada por ela. Devemnos trabalhar com metodologias adequadas, procurando
alternativas didatico-metodolégicas para as aulas. Tornando-as criativas, prazerosas

e facilitadora onde possa despertar no aluno o gosto pela leitura e aprendizagem.

Devemos inicialmente realizar um trabaiho em que cada crianga tera possibilidade
de aprender, de realizar atividades ludicas, motivadoras e desafiantes, descobrindo,

no seu dia-a-dia novas situagdes e aprendendo ¢ que o meio os oferece.

Explorar as imagens, questionado e cnando situagdes problemas, para que a
crianga reflita sobre elas. Aproveitar para desenvolver atividades diversas que

permitam a compreenséo da leitura e toda compreensao do seu significado.

Apods a leitura, € conveniente realizar debates, a exploragéo verbal, duvidas de

significados enfatizando trabalhos de leitura com a identidade da crianga.

UNIVERSIDADE FEDERAL
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“Tudo o0 que se ensina na escola esta diretamente ligada a leitura e depende dela
para se manter e se desenvolver”. Assim fala Cagliari (1994, p.149). Pois & através

dela que a crianga dar asas a sua imaginagao, criando seu proprio texto.

E importante que o professor priorize novos métodos educacionais, gue possam ser
facilitadores do processo de ensino e de aprendizagem, para que os estudantes
possam atingir a meta desejada. E ainda que através de conhecimento da leitura

venha tornar-se cidad&os criticos.

Minha posicdo quanto ao significado que atribuo a alfabetizagdo {(como processos
dindmicos que convergem para a construgdo de um objeto de conhecimento,
concretizando-se em um produfo que é exatamente a leitura e a escrita) &, de certa
forma, uma busca de superar 0 antagonismo que corremos 0 risco de cristalizar-se
se continuarmos a insistir nessa dicotomia: ou se ensina passiva e mecanicamente
as criancgas a ler e escrever ou se possibilita seu contato e convivio com produgbes

favorecendo sua construgdo ativa e dindmica da linguagem escrita.

Para o dominio efetivo da leitura e da escrita acontecer, é preciso existir a
compreensdo de que a linguagem escrita tem um aspecto simbolico (as palavras
representam, significam, querem dizer coisas, sentimentos, idéias), mas & preciso
haver também aquisigdo dos mecanismos basicos desse codigo, do contrario ndo se
& e ndo se escreve. Assim, o problema ndo é tanto se devem fazer “exercicios” na
aprendizagem da leitura e da escrita: & preciso que eles estejam vinculados a um
contexto, que sejam uma estratégia usada dentre as demais, evitando-se que as
criangas apenas repitam exercicios indefinidamente sem compreender para onde
estéo indo, qual é o significado do que fazer, o que € ler e escrever, qual € a funcéo
da leitura. E essa compreensdo do significado ndo s6 pode como também deve ser
trabalhada na producéio e na utilizag8o direta de materiais e textos escritos (jornais,

livros, cartas, bilhetes, albuns, cartazes).
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1.3 Compreensao e sensibilidade do professor

‘Ensinar é um gesto de generosidade, humanidade e humildade”.

Para que possa acontecer um bom desempenho da aprendizagem dos alunos, &
fundamental que haja entre o corpo docente e discente um relacionamento
respeitoso. Onde o professor possa exercer essa fungo sem se valer da sua
posicdo de autoridade, ele é visto como um mediador do conhecimento, diante do
aluno que € o sujeito da sua propria formagdo. O aluno precisa construir e
reconstruir conhecimento a partir do que faz. Para isso, o professor também precisa
ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos para o que fazer
dos seus alunos. Ele deixara de ser somente um transmissor de conteudos para ser

um organizador do conhecimento e da aprendizagem, e um forte amigo.

O professor precisa entender que cada aluno tem o seu ritmo de aprendizagem e
dificuldades. Facilitar as descobertas dos alunos ao conhecimentos, € um desafio

permanente para os docentes.

O processo de aprendizagem individual é diferente e um bom professor precisa

saber lidar com esta diversividade.

Para ser um mestre, n3o basta ter o dominio do conhecimento e da linguagem. E
preciso: sentir-se fisica, psicolégica e eticamente bem; estd capacitado para atingir
seus objetivos; estar atento a tudo que possa melhorar ainda mais sua fungéo,
entender o aluno; considerando a efapa do desenvolvimento na qual ele se

encontra; inteirar-se dos interesses pessoais que possam ajuda-lo no aprendizado.

QO professor deve despertar cada vez mais o interesse e o gosto pela leitura, para
gue ela possa melhorar mais ainda o aperfeigoamento do seu conhecimento critico.
Ter espirito critico significativo ndo sé guestionar, mas fundamentalmente aprender
a julgar, comparar, aprovar, rejuntar as dificuldades, colocagbes e pontos de vista de

um texto/obra. Isso significa ndo admitir idéias sem discutir, nem raciocinios sem

exame. Ter espirito critico € aprender a emitir juizo de valor, percebendo no texto o
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bom e 6 mau argumento, da mesma forma que o verdadeiro e o falso, o fraco e o

forte, 0 mediocre e o relevante,

Com toda esta bagagem adquirida através da leitura o professor se profissionalizara
mais e tera certa facilidade para trabalhar no processo de desenvolvimento da
leitura. Podendo colocar em préatica sua compreenséo e sensibilidade, pois sabemos
que € necessario toda esta atengéo com os alunos na hora da aprendizagem, ja que

estamos tentando formar alunos leitores capazes de exercer seu censo critico.

No desenvolvimento de alguns estudos feitos na escola publica constata-se como
muitos professores conjugam sua efetividade com a disciplina estabelecida na turma
(entendida esta disdipiina nao so como manutengéb da ordem, mas também como
organizagdo para o trabalho) e conjugam-na, ainda, com a énfase que d&o aos

conteldos.

Essa combinacgdo & correspondida, por sua vez, por um entusiasmo manifesto pelas
criangas por aprender, por adquirir os conteudos. A realidade das criangas é ponto
de partida, ai, na medida em que os professores observados tém um profundo
conhecimento sobre as experiéncias das criangas no seu cotidiano familiar, e esse
conhecimenio é necessario para que estabelecam uma ponte com seus alunos.
Aliado ao conhecimento da realidade vivencial dos alunos, esta presente também o
sentimento tanto de valorizagdo dessa realidade e das aprendizagens ja
acontecidas, quanto de confianga na possibilidade de novas aprendizagens, estas
viabilidades gracas a atuacdo sistematica e intencional dos professores na sala de
aula. E a prépria atuagdo se beneficia e enriquece pelo conhecimento do universo

cultural dos alunos.
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2 -LEITURA: UMA DAS DIFICULDADES ENCONTRADAS NAS ESCOLAS

‘A memoria humana é um canteiro de
informagdes e experiéncias para que cada
um de nés produza um fantastico mundo

de idéias”.
{Augusto Cury)
Sabemos gue um dos grandes problemas da educagdo hoje, enfrentado pelos
docentes e a falta de habito de leitura, por parte dos alunos e muitas vezes do
proprio professor. 1sso acarreta deficiéncias na formagdo dos profissionais que
muitas vezes séo formados, mas ndo sabem ou ndo se sentem capazes de defender
seus direitos, por ndo ter um certo dominio de leitura. E por falta desse dominio de
conhecimento se omitem, sem buscar suas defesas. Portanto, devemos trabalhar

professores e alunos numa perspectiva de que todos se tornem leitores criticos.

Devido a todos estes problemas os aluncs sentem-se desmotivados e vdo para a
escola 86 por ir, sem nenhuma perspectiva de desenvolver suas habilidades e

competéncia, como ser consciente, capaz de exercer sua cidadania.

A escola ndo deve taxa-las como incapazes. Como fala os organizadores; Gomes e
Sena (1996, pag. 52): "A escola opera como 0 principio de que ¢ problema esta nos
alunos e que somente eles proprios poderdo resolvé-lo”. Dessa forma, faz com que
se percebam como os culpados da situagdo, levando-os a assumir a culpa pelo
fracasso. Além disso, ¢ dificuldade da escola nos processos de ensino-

aprendizagem.

Para tentar minimizar essas caréncias de conhecimento, € necessario desenvolver
projetos para incentivar e despertar 0 habito de leitura nos alunos de maneira

espontanea e prazerosa sem oposigao.

Através de projetos temos a possibilidade de despertar o interesse da leitura

demonstrando seu valor e importancia. Cabendo ao professor este dever.



21

Entdo, cabe ac professor se auto-avaliar e ver que ele também faz parte deste
fracasso, e que dele proprio podera colaborar na busca de solucdo, dependendo
também do seu conhecimento profissional e compromisso pessoal de querer mudar
esta situacao.

2.1 Importancia da leitura

Um dos requisitos fundamentais da atividade pedagdgica consiste em conseguir que
a crianga adquira a capacidade de comunicar-se através do codigo escrito. Essa
iniciagdo dar-se-a por meio da aproximacdo do educando aos signos visuais
representados em qualquer tipo de suporte a fim de buscar a caminho progressivo,

que vai dar a imagem ao texto.

A crianga desde cedo ja comecga a entender o significado da leitura através das
observagdes que envolvem seu cotidiano. Segundo Paulo Freire (2001, p.11): “A
crianga aprende a ler afravés do seu contfexto pesscal, tendo observando e

refletindo mesmo sem possuir a menor nogdo das letras”.

Mesmo néo lendo a palavra escrita e nao tendo total dominio linglistico oral, o
interior ou o corpo (como um todo) do ser infantit demonstra que € presente no

mundo e e respectivo as estimulagdes externas.

A maturidade lingliistica € o contexto cultural sdo, desse modo, determinantes. A
articulacao fonética na primeira leitura deve, portanto, referir-se a objetos e temas
conhecidos. Isso prepara o educando para aprender a combinagdo de palavras que

geram significados identificaveis e coerentes com a imagem ou situagao.

Segundo os principios propagados no ambito educacional © principio de
progressividade se substitui, cada vez com maior freqiiéncia pelos métodos globais,
0s quais defendem a criangas como sendo capaz de aprender a palavra antes de
saber distinguir seus constituintes, desde que tal palavra corresponda a seu contexto
cultural e vivencial.
Ry
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O primeiro contato que a crianga tem com a leitura ndo e feito por ela propria, mas
sim por alguém que ié por ela.

Ao ouvir, a crianga atribui um sentido ao texto lido, transportando-se para o universo
da histdria.

Uma leitura oral sempre exige expressividade e musicalidade para que os ouvintes
sintam as emogdes que o texto quis transmitir. Ela simboliza o ouvinte e o estimula
as novas experiéncias. £ portanto, de extrema importancia que o clima para a
leitura, seja o mais favoravel possivel. O manuseio frequéncia de livros, a leitura de
llustragdes, a leitura do texto pelo professor vao provocando no aluno o interesse

para leitura.

As leituras feitas em sala de aula, pelos alunos ou pelo proprio professor permitem
diferentes tipos de exploragdo: leituras em voz alta, em siléncio, em jornal, em coro
etc. No decorrer dessas leituras, o professor pode ajudar no esclarecimento do
vocabulario desconhecido ou entdo solicitar que seja feita uma pesquisa para a
compreensdo dos termos mais dificeis ou pouco usuais. A compreensdo do que se
leu € uma etapa importante, que ndc deve ser esquecida. Uma leitura é sempre um
ponto de partida para outras praticas, em especial a de produgdo de texto. Com seu
treinamento, a leitura pode ser 0 momento interessante para que ele possa aprender
a realizacdo do dialeto da escola. Cagliari (1994, p. 148) vé a leitura como uma
extensdo da escola na vida das pessoas”. E que esse processo nido € uma tarefa
especifica da escola, ela ja conhece muito antes do que a mesma imagina. Como
diz Pauio Freire (2002, p. 11} “antes da crianca comegar a ser alfabetizada, ja sabe
ver 0 mundo ampliando esse processo ao longo dos anos subseqiientes”. Diante

disso, € importante ensinar a crianga partindo do seu préprio dialeto.

O processo de alfabetizagio visto, em sentido estreito, refere-se ao ato de ensinar a
ler e escrever. Ambas as atividades, sdo novas para a crianga e precisam, portanto,
de um tratamento especial na fase inicial. Pretende-se que a crianga no final de um
determinado espaco de tempo saiba ler e escrever, porém niao necessariamente,

com extrema preciséo.
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A leitura ndo deve ser trabalhada isoladamente das outras atividades escolares.
Deve sim, ser uma pratica habitual. O professor precisa oferecer frequentemente
situagbes que envolvam leitura no cotidiano escolar. Para Cagliari (1994, p. 148) “a
atividade fundamental a ser desenvolvida pela escola para a formacgéo dos alunos é
a leitura”. Podemos assim, considerar o que Ferreiro (2001, p. 07) afirma, “ser leitor
ndo é conhecer as letras e seu valor sonoro sem ser capaz de construir significado”.
Sem duvida este significado esta relacionado com algo que vai além da escrita,

atraves do ato de jer.

Estudos desenvolvidos por Goulart, para uma analise mais profunda sobre
dificuldades de leitura, demonstram que, mesmo antes de entrar na escola, muitas
'criangas ja tem contato com a leitura principalmente aquelas que vivem nas cidades,
pois precisam saber ler, pelo menos placas de Onibus, nimeros, nomes, etiquetas,
rotulos, etc. Esse dado ratifica a necessidade de que a leitura trabalhada na escola
seja ampla, ndo restrita ao texto das cartinhas. Entdo, € necesséario ensinar as
criangas como proceder em cada caso, ensinando-lhes que se I€ de forma diferente

uma revista, uma placa, uma etiqueta, um jornal, etc.
Como afirma Goulart (1999, p.101):

E lendo os varios sinais, as vérias linguagens que se aprende a ler a
leitura. Quando a crianga entra, na escola, a sua leitura de mundo ja
esta bastante desenvolvida. E como aprender as letras entre as
letras,

Por ser a leitura, na sua experiéncia, uma atividade individual, a escola néo deve
torna-la um mero pretexto, para avaliar outros elementos, como pronuncia, rapidez
de decifragdo etc. Ndo deve também passar aos alunos a falsa idéia de que a
ortografia s6 permite a leitura das palavras, segundo a fonética do dialogo padréo
que a escola usa. E em outras palavras, a escola deve ensinar as criangas a ler no
dialeto trazido por elas, essa atitude é fundamental para formar bons leitores. Vale
salientar que, a medida que o aluno vai entendendo o que esta escrito através do

ato de ler. Martins (1994, p.8) exemplifica da seguinte forma:

As vezes passamos anos vendo objetos comuns, um vaso, um
cinzeiro, sem jamais vé-los de jeito exagerado, limitamo-los a sua
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fungdo decorativa e utilitaria. Um dia por motive os mais diversos,
nos encontramos diante de um deles como se fosse algo totalmenie
novo...Podemos pensar a sua historia circunstancia de sua criagao, o
frabalho de sua realizagéo e diversos outros processos.

Nesse caso podemos dizer que afinal temos objetivo, sem intengéio consciente, mas
porque houve um conjunto de fatores pessoais como momento, lugar e as
circunstancias.

Cabe ao professor propor aos educadores atividades de leitura em sala de aula,
todos os dias a fim de buscar é&xito na aprendizagem da leitura, por entender que a
leitura € uma das atividades de grande importancia no desenvolvimento e na
formagéo do educando, fazendo com que as criangas viagem em sua imaginagao,

tornando prazeroso o ato de ler.

A leitura sé desperta interesse quando interage com o leitor, quando faz sentido e
trds conceitos que se articulam com as informagdes que se tem. Aprender a ler &
uma das atividades escolares importantissimas, uma das maiores experiéncias de

vida escolar. E uma vivéncia Unica para todo ser humano.
2.2 A leitura como objeto da aprendizagem

A aprendizagem da linguagem oral € um dos elementos importantes para as
criangas ampliarem suas possibilidades de inser¢do e de participacdo das diversas
préaticas sociais, contribuindo para a formag¢do do sujeito na sua interagdo com o

outro, na construgéo do conhecimento e no desenvolvimento do pensamento.

-Para que uma crianga aprenda a ler inicialmente & necessario que ela entenda a
relagdo simbolica que existe enire as letras e os sons da fala, sem esse
entendimento dificilmente ela terd avangos, precisara ter capacidade de perceber
que nao existe duas letras idénticas. E necessario que saiba estabelecer diferencas
entres os sons que houve de modo que possa estabelecer a letra certa para

representa-la.
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A linguagem ¢ uma forma de acdo inter-individual orientada uma finalidade
especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais

existentes nos diferentes grupos sociais e uma sociedade.

Em parceria com Ana Teberosky, Emilia Ferreiro analisa como as criangas
constroem seu processo de alfabetizagdo, vivendo conflitos cognitivos para chegar
ao sistema alfabético. Suas idéias ndo pretendem ser guia para os professores, ao
contrario, fornecem elementos de reflexdo e dao fundamentagdo tedrica para o
processo evolutivo de descoberta da crianga. Segundo Ferreiro (1991, p.51),
"Nenhuma crianga chega a escola ignorando totalmente a lingua e a escrita. Elas
ndo aprendem porque véem e escutam ou por ter [apis e papel a disposicdo, e sim

porque trabalham cognitivamente com o que o meio lhe oferece”.

Da afirmagéo da autora podemos depreender que a crianga constréi o seu
conhecimento de leitura independente da camada social a que pertence, devendo
ser aproveitado todo o rico conhecimento que a crianga ja tenha adquirido

anteriormente como experiéncia vivenciada no seu cotidiano.

Aprender a ler é entender, inferpretar e representar os significados das palavras de
acordo com o meio socio-cultural, portanto deve promover experiéncias significativas
de aprendizagem de leitura e ampliar capacidades de comunicagéo e expressao,
associadas as quatra habilidades linglisticas basicas: escutar, falar, ler e escrever.
Pois como afirma a escritora Emilia Ferreiro (1994, pag.52). "Para aprender a ler e a
@screver & preciso apropriar-se desses conhecimentos, através, da reconstrugdo do

meio como ele é produzido, isto €, do saber".

Para aprendizagem da leitura, a crianga que precisa compreender ndc s6 da forma
como ela é representada graficamente, mas o que ela representa linglisticamente.
O papel do professor na classe & fundamental. Ele é importante no desenvolvimento
do aluno, devera saber reconhecer e valorizar a leitura do sujeito, encorajando-o em
suas descobertas. Fazendo-se necessario desenvolver todo um processo

educacional desde o seu conhecimento prévio ao seu desenvolvimento escolar.
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A crianga desde cedo comega a entender o significado da leitura através das
observagbes que envolvem seu cotidiano. Segundo Paulo Freire (2001, p. 11). "A

crianga aprende a ler através do seu conlexto pessoal, lendo observando, refletindo

mesmo sem possuir a menor nogdo das letras.”

Mesmo néo lendo a palavra escrita e ndo tendo total dominio lingiiistico oral, o

sujeito consegue entender a mensagem analisando alguma figura desenhada ou

mesmo pela explicagdo dita.

O primeiro contexto que a crianga tem com a leitura ndo e feita por ela propria, mas

sim por alguém que & por ela, ao ouvir, a crianga atribui um sentido ao texto lido,

transportando-se para o universo da historia.

Uma leitura oral sempre exige expressividade, musicalidade para que os ouvintes
sintam emogBes que o texto quis transmitir. Ela simboliza o ouvinte e o estimula as
novas experiéncias. E, portanto, de extrema importancia que o clima para a leitura
seja 0 mais favoravel possivel. O manuseio fregliente dos livros, a leitura de
ilustracdes, a leitura do texto pelo professor v&o provocando no aluno o interesse

pela leitura.

A compreensdo do que se leu é uma etapa importante, que ndo deve ser esquecida.
Uma leitura & sempre um ponto de partida para outras préaticas dentro e fora da
escola. Ndo devendo ser trabalhada isoladamente das outras atividades escolares
devendo sim, ser uma pratica habitual. O professor precisa oferecer frequentemente
situagGes que envolvam leitura no cotidiano escolar. Para Cagliari (1994:148) “a
atividade fundamental desenvolvida pefa escola para a formagdo dos alunos € a

leitura”. Podemos assim, considerar o que Ferreiro (2001, p.07) afirma: "Ser leitor

ndo é conhecer as letras e seu valor sonoro, e sim ser capaz de construir
significado.” Sem davida este significado esta relacionado com a decodificagéo da

escrita, através do ato de ler.

A aprendizagem em geral, e da leitura em particular, significa uma conquista de

autonomia, permitindo a ampliagéo dos horizontes.
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Aprender a ler equivale a descobrir o significado das palavras do texto a pronunciar

corretamente, a localizar as idéias e permitindo ver o mundo com outra visdo.

O ato de ler permite a descoberta de caracteristicas comuns e diferengas entre as
culturas, incentiva tanto a fantasia como consciéncia da realidade objetiva
propiciando uma postura critica apontando alternativa. Segundo Martins (1990, p.29)
‘A implicagdo da nogédo de leitura pressupde transformacgdes na visao do mundo em

geral e na cuitura em particular”.

Ainda de acordo com o autor: “A leitura tem mais mistérios e sutilezas do que a mera
decodificagcdo de palavra escrita tem também um lado de simplicidade que os

letrados ndo se preocupam muito em aprender”,

A construgdo da capacidade de produzir e compreender as mais diversas linguagens
diretamente ligada as condigGes para leitura. Ela possui um carater imediatamente
reflexivo e dindmico. O autor sai de si em busca da realidade do texto lido. Sua
percepcdo implica uma volta a sua experiéncia pessoal tornado-se uma visdo da
propria histéria do texto.

Os pais que praticam a leitura e compartiham com seus filhos com histéria que
contem imagens, esse tipo de participagdo e atividades desenvolvidas pelos pais
ajuda para o desenvolvimento intelectual do aluno, Kleiman (1990, p.66). Além
disso, as trocas entre adultos e criancgas possibilitam a intera¢do entre si, a formagéo
que os pais transmitem nessas situagfes ndo apenas a designagéo tipica dos
rotulos, mas também a interacdo com um tipo especifico de texto: As modalidades

de uso dos manuais de instrugéo.

O mesmo acontece com as revista, com as diferengas que as revistas possuem,
uma maravilha de fatos que podem ser olhados, recortados ou colecionados, ou
guardar certos fatos ou imagens; ou adultos fazem crianga participar da leitura de
jornais, costuma também orienta-los, ao assistir a televisdo este tipo de leitura é
mais informativa, e ndo efémero e duradoura como os livros. No que se refere ao
livro, Kleiman (1990, p.09) diz que: “O livro trata da compreenséo de textos escritos,

ele descreve varios aspectos que constituem a leitura revelando a complexidade do
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ato de compreender e a multiplicar de processos cognitivos para construir o sentido
de um texto escrito”.

A leitura proporciona um bom contexto para aprender a linguagem, proporciona o
desenvolvimento de habilidades lingilisticas e cognitivas e aprendizagem de
vocabulario, permite a crianga construir hipoteses, resolver problemas e elaborar

conceituagies sobre a escrita.
2.3 Leitura dever ou prazer?

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagdo
social. Pois & por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informagéo,
expressa e defende pontos de vida, partilha, constréi visbes de mundo e produz
conhecimento. As atividades de leitura devem estimular o prazer e fruicdo do ato de
ler, habilitando o aluno a perceber a proposta do texto e sua intencionalidade,
dotando-o de capacidade autdnoma de compreensdo ¢ interpretagdo. Como afirma

Marcelo (1999, p.122). O objetivo do trabatho com a leitura é a formacéo de leitores

competentes. Segundo os PCN's:

Formar um leitar competente supde formar alguém que compreenda o
gue 18, que a possa aprender a ler também o que néo esta escrito,
identificado elementos implicitos, que estabelega relagdes entre o
texto que & e outros ja lidos, que saiba que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto, que consigo justificar e avaliar a sua leitura a
partir da localizagdo de elementos discursivos (p.54).

Nesse sentido & importante apresentar ac aluno uma multiplicidade de textos que

envolvam diferentes respostas ao "porqué" e "para que” a pratica de leitura se faz

necessario, pois o que queremos é formar cidaddos capazes de compreender 0s
diferentes textos que estdo a sua volta. E preciso organizar o planejamento

pedagdgico de maneira que o aluno possa vivenciar as diferentes modalidades de

leitura, ler para informa-los, estudar, escrever ou revisar o que produz, para resolver
problemas do cotidiano, para divertir-se. Neste sentido, é importante estimula-lo a
perceber o procedimenio utilizado. Para identificar a intengdo de um escritor €

diferente, por exemplo, de buscar inadequacgdes e erros no texto que produziu e
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Pode-se fazer circular na sala de aula diferentes materiais de leitura que estio
presentes no cotidiano do aluno. Os panfletos, as bulas, os rotulos, as receitas
culinarias, as contas de agua, luz, telefone, rotulos de presentes variados, entre

outros, os portadores sociais de texto sao 6timos para serem lidos pelos alunos.

E bom lembrar que mesmo quando néo léem, o professor deve ler para eles, discutir
as mensagens lidas, para que eles possam ir se familiarizando com a linguagem dos
textos escritos. Ao trabalhar a leitura de textos significativos, o professor estara
possibilitando aos alunos o exercicio de ouvir, comentar idéias, formular perguntas,
dramatizar histdrias lidas, e assim, eles estdo exercitando a linguagem oral. O
professor deve também discutir com os alunos sobre as caracteristicas e finalidades
dos diferentes textos trabalhados, chamando a atencido para a forma como o texto
esta estruturado, a sua fungéo social, ou seja, para que ele foi escrito, as palavras
sinbnimas ou anténimos, empregos de letras maiusculas, pontuagéo etc. O aluno
precisa resolver problema de natureza ldgica ate chegar a compreender de que
forma a leitura representa a linguagem, e assim, poderem ler e escrever por si
mesmo. Quanto aos textos, acreditamos que esses devem ser curlos, po'rém
variados quanto a funcionalidade, desde palavras que compde listas de

supermercados etc. até textos informativos ou bilhetes.

Quando a leitura é uma necessidade, um gosto apreciado no ambiente em que a
crianga vive, se € partilhado, usufruida em comum, a crianga desenvolvera o maximo
possivel a capacidade de ler, mesmo que ainda ndo conhega, ndo domine a letra e a

palavra escrita.
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3 CONTRIBUIGAQ COM RELAGAC A PRATICA DE LEITURA DOS DOCENTES
AOS DICENTES?

“se podemos sonhar, também podemos

tornar nossos sonhos realidade”. (Walt
Disney)

Neste terceiro Capitulo relataremos as experiéncias educativa, vivenciadas durante

0 periodo do Estagio Supervisionado.

Iniciamos no dia primeiro de margo a visita em sala, realizando um diagndstico da
turma, observando seu comportamento, sua aprendizagem, oralidade, escrita,
interpretacéo de texto, leitura e metodologia adotada. O relato do diagnéstico pode

ser visto nos anexos.

Com toda experiéncia vivenciada, ficou claro que ensinar & saber e compreender
que nao posso duvidar um momento sequer da minha pratica educativa-critica é o
de que, como experiéncia especificamente humana, a educagdo € uma forma de
intervencdo no mundo. A formag¢do dos professores devia insistir na constituigéo
deste saber necessario que me faz certo desta coiéa obvia, que é a importancia
inegavel que tem sobre nds o contorno ecolégico, seocial e econdmico em que
vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia teriamos que juntar o saber teorico-
pratico da realidade concreta em que os professores trabalham. Ndo ha divida que
vivem o0s educandos lhes condicionam a compreensdo do préprio mundo, sua

capacidade de aprender, de responder aos desafios.

O que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos,
para que os alunos se tornam um cidaddo consciente e critico, & preciso, ler para

estudar, ler para se informar e ler por prazer.

O professor precisa saber teorizar sua pratica, partir delas, além do representar um
ponto de partida absolutamente préximo e familiar, permite perceber melhor o efeito

inovador e direcionar melhor a teoria para a pratica docente, somos obrigados a
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realizar pesquisa sobre os temas mais exdticos possiveis, temos que atinar que

nossa pratica € a primeira coisa a ser pesquisada.

O professor pesquisador ndo concebe o conhecimento como algo definitivo, pronto,
acabado. Mais, € aquele que o concebe como algo dinamico, possivel de
construgdes e reconstrugdes. Por isso, ele mesmo, constroi-se a sé como ou ser
refletivo, capaz de pensar criticamente a sua pratica e encaminha-la dentro de uma
perspectiva dindmica, onde o processo tem um lugar de destaque, e embora 0s
‘resultados” sejam perseguidos como todo empenho possivel, sua pratica obedece

ao ritmo ¢ interesses do seu anulado.

Analisando a reflexdo e a mostra do bom professor com © seu aluno na sala de aula,
a guestdo posicionamento politico expresso néo é uma constante.

Em alguns casos acontece, mas em muitas outras ndo. Para 0s nossos alunos
atuais o bom professor € o que tem dominio do contetdo e apresenta a matéria e
tem relacionamento com o grupo em um todo. Buscar esses ideais ndo é um sonho
vao, € a tentativa de por em pratica o principio basico e fundamental de direito, que
constitui em garantia a dignidade. O ensino-aprendizagem deve fazer parte desse
processo de libertagdo, educar para vida, de buscar e descobrir, crescer e progredir.

“Formar homens capazes de transformar o mundo” (Piaget, 1970).

O nosso papel € situar o aluno diante da qualidade e orienta-los na busca e analise
dos fatos sdo principios fundamentais para acabar com as visbes manipuladoras
que tanto mal ja causaram ao planeta e seus habitantes. Alem de agugar o olhar da
garotada esse jeito de ensinar traz a tona a importancia da educagdo para os
valores sim, no mundo em crise nada melhor do que receber o didlogo e a amizade
e lutar com todas as forgas, contra o preconceito e a ira. “Mais do que nunca,
precisamos exercer nossa capacidade de lidar com os diferentes”, em sala de aula,
& muito simples e eficiente para mostrar a realidade com um aluno em pé na frente
do quadro-negro, o professor diz que a intolerancia “é um virus que percorre todo o

planeta provocando a cada dia novas feridas”.
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“E preciso dar oportunidade para teu aluno em sala de aula, com base em uma
discussdo sobre questdo presentes no cotidiano do professor possam refletir o

respeitc do seu desempenho, e suas a¢des marcadas pelo uso da esperteza”,

E o nosso bom senso que nhos adverte de que exerce a nossa autoridade de
professor na classe, tomando decisGes, orientando atividades, estabelecendo
tarefas, cobrando a produc¢do individual e coletiva do grupo, nio é sinal de

autoritarismo da nossa parte. E a nossa autoridade cumprindo o seu dever.
3.1 Acdo docente, contribuir para que a escola cumpra a sua funcéo

Aprende-se a ler a medida que se vive. Ler livros geraimente se aprende nos bancos
da escola, outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida. Lé-se
para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concepgao de mundo e de vida, mais intensamente se |&, numa espiral
quase sem fim, que pode e deve comecgar na escola, mas ndo pode encerrar-se

nela.

Sabemos que a disponibilidade de materiais sdo necessarias para facilitar as acdes
de desenvolvimento da leitura e que a maioria das vezes a escola ndo disponibilizam
desses materiais entdo concordamos plenamente quando Ferreiro (1993, p. 102)
coloca que: "E necessario imaginagdo pedagogica para dar as criangas
oportunidades ricas e variadas de interagir com a linguagem escrita. E necesséria

formacéo psicoldgica para compreender as respostas e as perguntas das criangas’.

Para tentar minimizar as dificuldades existentes em sala de aula e criar situagdes
estimuladoras para despertar no aluno o gosto pela leitura, necessariamente temos
que usar toda nossa imaginagdo, produzir aulas criativas, dindmicas, utilizando
diversos materiais didaticos, tais como: musicas, rotulos, revistas, jornais, paingis,

videos, dramatizac¢Ges, passeios, brincadeiras, pesquisas e muitas outras coisas.

Temos que trabalhar com muito carinho, e total paciéncia, com aqueles que tem

dificuldade de decifrar a leitura, ndo desistindo jamais de enfrentar os obstaculos

encontrados, sempre utilizando metodologias novas e de facil entendimento.
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Ndo devemos mais procurar buscar na auséncia da familia, o motivo das
dificuldades de leitura ou até mesmo a escrita apresentadas pelas criangas. E sim
buscar solugGes que mude totalmente este quadro, no entanto, ndo podemos deixar

de considerar a importancia dos pais na educagio da crianga.

Somos conscientes da nossa responsabilidade no incentivo da turma e admitimos

que precisamos trabathar ainda mais a leitura.

Apesar dos alunos serem provenientes de ambientes desfavoraveis a leitura, ndo
sdo vazios de conhecimentos. Acreditamos que é preciso trabalhar partindo do gue
as criangas ja sabem, considerando o conhecimento prévio de seus alunos, e
durante os encontros, deixando bem claro que se trabalha levando em conta a

cultura apresentada pelos mesmos.
3.2 Utilizagdo de materiais didaticos para desenvolver a pratica da leitura

A metodologia aplicada na intervencdo pedagoégica foi desenvolvida através das
atividades tais como: interpretacdo do livro didatico, revistas, jornais, rotulos,
dramatizagdo, pesquisas, tarefas mimeografadas e dindmica de grupc e musica
tudo contextualizado dentro do plano de aula do mé&s de margo. Podendo ser visto

10S anexos.

A partir dos objetivos propostos a serem desenvolvidos neste estagio utilizamos os
seguintes procedimentos metodoldgicos: nosso objetivo € incentivar os alunos para
formagdo de vovods leitores, visando conscientiza-los para prética de leitura. O plano
serd executado junto aos alunos da 1% série do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Batista Leite. No primeiro momentio sera apreseniado a proposta de
trabalho e em seguida iremos intervir com agdes centradas em atividades grupais e
individuais, relatos orais e escritos, trabalhos diversos e o resgate do conhecimento

prévio do aluno.

Teremos que estabelecer relagdes entre o texto e o contexto. Entdo, mais uma vez,
podemos reafirmar as idéias de Ferreiro. Observando em nossos sujeitos as

mesmas etapas por ela identificadas em seu estudo. Assim verificamos que na
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primeira etapa na tentativa do aluno buscar significado do contexto. Em segundo
momento a relagio inicial estabelecido pelo educando ao interpretar uma escrita &

- mantida a despeito da mudanca de contexto.
3.3 Analise da interpretagio Pedagdgica

Em Estagio realizado na Escola de Ensino Fundamental Batista Leite, no periodo de
1 a 30 de marco de 2007, tive a oportunidade de implementar minhas idéias
juntamente com os planos de aula elaborados com a professora da primeira série,

uma turma composta por 25 alunos da referida escola.

No primeiro dia fui apresentada a turma, a seguir observei a aula ministrada pela
professora em exercicio, o contetido que a mesma estava explicando para os alunos
era a leitura de textos. Onde pude constatar uma boa adequagdo da matéria

desenvolvida para os alunos.

Nos dias seguintes comecei a interagir com os alunos, apresentando as propostas
que iriamos trabalhar juntos durante meu Estagio, dando continuidade aos planos

elaborados.

Fiz freqiiéncia, apresentei trabalhos de leitura coletiva dando boas vindas aos
alunos, apresentacdo de textos que introduzia as vogais, consoantes e variados
assuntos que seriam expostos ao decorrer dos dias, todos os textos tinha como

objetivo, mostrar para eles como & importante o ato de ler.

Expliguei a eles que para ler textos & importante saber ouvir, houve a leitura coletiva
e individual, todos fizeram interpretacdo dos textos, onde pude observar seus
entendimentos, aprendizados, duvidas que alguns tinham e idéias criativas citadas

por eles mesmo.

Trabalhamos variadas atividade; tarefas mimeografadas, ditado das palavras mais
importante contida dentro do texio, havendo sempre correcdo das palavras, onde
pude constatar falhas na ortografia, frases incompletas, g outras trocadas as letras

mudando a prondincia das palavras, todas estas falhas foram orientadas e.supridas
_ Tome
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pelos mesmos, trabathos com materiais didaticos, distribuicdo de livros de historias

infantis, utilizando a leitura individual e interpretagdo do mesmo.
Algumas destas tarefas estdo expostas nos anexos.

Quanto a leitura todos apresentaram uma 6tima condigédo de aprendizado, atingindo
minhas expectativas. Dando seqliéncia ac meu Estagio, no decorrer dos outros dias

trabalhados com a leitura, a comemoragéo do dia da poesia.

Neste tema houve um 6timo aproveitamento de leitura, com os alunos montamos um
pequeno teatro, com a pega dos trés porquinhos. Fizemos com que todos eles
participassem. Primeiramente, houve o estudo da histdria, leitura e interpretagdo de

textos, depois ouvimos as idéias que os alunos iam falando com grande entusiasmo.

Nés mesmos confeccionamos o material e a apresentagdo do teatro foi no auditorio

da escola no dia da poesia, as outras turmas foram assistir e foi um maior sucesso.
Fotos da apresentacio estdo contidas nos anexos.

Com apenas alguns dias de aulas diferente, acredito eu, que eles entenderam a
importancia da leitura e o prazer ¢ diversdo que ela pode proporcionar.

Uma experiéncia maravilhosa, constatei um bom desempenho da dire¢do com os
alunos, e professores, material didatico fornecidos, o corpo docente da escola fez

presente as aulas, professores, diretora e supervisora.

No desempenho dos alunos, constatei que todos tiveram uma 6tica freqiéncia e
participacdo nas aulas, nos conteludos apresentados neste Estagio fiquei muito

contente e senti a importancia de ser professor.

Ensinar exige competéncia do professor, dissemos que, para a escola cumprir 0 seu
papel de transmissdo democratica, exige um professor competente. A competéncia
profissional varia caracteristicas que s&o importante indicar em primeiro lugar, o

dominio adequado do saber escolar a ser transmitido, juntamente com a habilidade
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de organizar e transmitir esse saber, de modo a garantir que ele seja efetivamente
apropriado pelo aluno.

Em segundo lugar uma visdo relativamente integrada e articulada dos aspectos
relevantes mais imediatos de sua propria pratica, ou seja, um entendimento das
muitiplas relagbes entre varios aspectos da escola, desde a organizagdo dos
periodos de aula, passando por critérios de matricula e agrupamento de classe, até
0 curriculo e o metodo de ensino. Em terceiro, uma compreenséo das relaces entre
0 preparo técnico que recebeu, a organizagdo da escola e os resultados de sua
acdo. Em quarto lugar, uma compreensdo ampla das relagbes entre a escola e a
sociedade, que passaria necessariamente pela questdo de suas condigdes de

trabalho e remuneracao.

E preciso rever o perfil do professor; sua formacgo, desempenho, compromisso e a
importéncia do seu papel de educador da sociedade, sim, por que atuando com o
mediador entre os alunos e os conteludos universais do saber, o professor é o
fundamento da democratizag&o da escola, € o risco em torno da qual se deve

processar a melhoria da qualidade do ensino.

Nao se trata de esperar do professor mais do que pode fazer, mais espera-se que
seja capaz de enfrentar os desafios concretos da escola e termos pedagogicos e
cumprir o papel especificamente educativo. Tudo isso se relaciona a questdo da
valorizag8o profissional do professor, que deve receber atuagdo em termos de

formac¢ao, atualizacéo e remuneragao.

A sociedade possui o direito de cobrar competéncia, mas para isso € preciso que o

professor seja valorizado e remunerado convenientemente.,

Tomamos por base as caracteristicas fundamentais do educador e do educando,
como seres humanos e como sujeito da praxis pedagogica, verificamos que o papel
do educador estd em criar condigdes para que o educando aprenda a se

desenvolver, de forma ativa, inteligivel e sistematica.
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O educador, como suijeito direcionador da pratica pedagogica escolar, devera no seu
trabalho docente, estar atento a todos os elementos necesséarios para que o
educando efetivamente aprenda a se desenvolver. Para isso, além das observagdes
aqui contidas, devera ter presente os resultados das ciéncias pedagogicas, da

didatica e das metodologias especificas de cada disciplina.

O planejamento, a execugdo e a avaliag8o do ensino serdo insatisfatorios se ndo

forem processados dentro de minimos pardmetros de criticidade.

Para finalizar reafirmamos que o papel do professor € definir prioridades guanto aos
objetivos que quer trabalhar com aquele  grupo especifico, tendo em vista os
conhecimentos e 0 seu nivel de desenvolvimento, problematizar as questfes e
contribuir para organizar o trabalho, buscando a participagdo de todas as criangas
nas definicbes de responsabilidade, tomadas de decisdes e sobretudo, no

desenvolvimento de todas as etapas de trabalho.

Observei nas avaliagbes escritas e orais, bons resultados dos conteados gque foram
ministrados em sala de aula durante o periodo junto com eles. Ainda pude observar
que a leitura e a escrita apareceu como objetivos pricritarios da educagio
fundamental, espera-se que, no final dessa etapa os alunos passam a ler textos
adequados para a sua idade de forma autdbnoma e a utilizar 0s recursos ao seu
alcance, para referir as dificuldades dessa area estabelecer inferéncias, conjecturas,
re-1& o {exto, perguntar ao professor ou a outra pessoa mais capacitado, também se
espera que tenham preferéncias na leitura e que possam exprimir opinides préprias

sobre o que leram.

Ao encerrar esta analise ndo podemos deixar de registrar a importéncia da
articulagdo entre professor, aluno e dire¢fo, que oferega meios para que a sala de
aula se torne um espago de produgdo de saberes, de convivéncia, e que, contribua
para formacgdo moral e intelectual dos alunos. "Compartilhar com os colegas, 0s
sonhos, as esperangas, as dlvidas, e anseios surgidos na busca de mudancas

parece ser a Unica forma de construir algo consistente e novo”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Concluindo a tematica leitura apés o meu estagio na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Batista Leite, no municipio de Sousa-PB, vi que a leitura e a escrita
tém sido fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que possa construir também
ha aprendizagem, e necessario que va de encontro com a experiéncia, as idéias
prévias e o conhecimento do leitor, bem como as informagées proporcionadas isto &,
as atividades de leitura devem responder, do seu ponto de vista, a objetivos de

realizagdo imediata.

Durante ¢ estagio percebi que as professoras enfrentam problemas como falta de
materiais disponiveis, auséncia da colaboragéo familiar, entre outros que dificultam o

trabalho com a leitura nas séries iniciais da escola citada.

Nos encontros que tive com as professoras percebemos gue elas se mostravam
disponiveis as mudanc¢as sugeridas para o aprimoramento do processo de leitura
demonstrando em seus posicionamentoes maior interesse e envolvimento, néo
temendo as mudangas. Mostravam-se abertas, igualmente para a necessidade de
um estudo tedrico do assunto tendo em vista um desempenho satisfatério da

proposta ali apresentada.

Considerei o tempo destinado ao estagio insuficiente para a aplicagdo das
atividades. Que seja iniciado o estagio no inicio do bimestre e seja dando uma
pausa, para conclusdo das analises e relatdrios. Ressaltando que a necessidade de
gue as mesmas continuam com os estudos scbre a tematica; Pratica de Leitura: um
desafio permanente da docéncia. Com as supervisoras da referida escola, dada a

relevancia do tema e aceitacdo deste trabalho por parte dos educadores.

Q desafio para nos, educadores é garantir acessg, permanéncia e uma educagao de

qualidade para todos os alunos. >

Diante desse fato, € valido enfatizar a necessidade de implantagdo de trabalhos

novos e criativos dessa natureza nas escolas pablicas visto que, essa pratica de
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~ensino contribui para o desenvolvimento do educando e, conseglientemente da
escola.

Enfim, conclui meu estagio com o propdsito de ter contribuido para despertar nés
professcres maior interesse na busca cada vez mais praticas inovadoras que
resultem numa aprendizagem significativa relacionada a leitura e conseqientemente

a escrita.

Foi bastante gratificante, pois percebi o avango e o interesse dos educandos com
relagdo a leitura. Ressaltando ainda que, cada atividade trabalhada com os alunos

se tornava mais acessiveis a proposta do trabalho, ensino-aprendizagem da leitura.

Finalizando as atividades do Estagio acredito que contribui para uma auto-reflexdo
da pratica adotada por nos professores, objetivando a construgdo de novos

caminhos no processo de ensino-aprendizagem da Leitura.
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12 SEMANA DE MARGO

05 de margo (segunda-feira).

Assunio - Reapresentacdo das vogais;
Apresentacao dos encontros vocalicos.
Atividade - Trabathar as vogais, utilizando letras moveis

(material didéatico).
Trabalhar os enconiros vocalicos através de

pequenos textos, jogos de encaixe, fixas e
gravuras que representa estas fungdes.
06 de margo (terga-feira).
Assunto — Reapresentagdo dos encontros vocalicos.
Atividade — Escritas  exercicios de classe (larefas

mimeografadas). Desenho criativos representando
as juncdes.

07 de margo (guarta-feira).

Assunto — Sons nasais.
Iniciar o projeto de poesia, através de contos de
fadas.

Atividades Através de um conto, explorar 0os sons nasais,

{(uso do til).(mimeografada).

108 de margo (quinta-feira).

Assunto —

Reapresentagdo dos sons nasais.

Atividade ~

Leitura oral de cartazes € pesquisas em jornais e
revistas, etc.

09 de margo (sexta-feira).

Assunto - Revisdo do conteidc trgbathade durante a
' semana. L
Atividade - Dindmica de grupo, divisdo sala em 03 (trés)

grupos cada grupo reprfasentaré um contetido que
foi revisado. Colagem ou desenhos de figuras que
representa o que foi estudado.
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22 SEMANA DE MARGO

12 de margo (segunda-feira).

Assunto - Introdug&o da letra B.

Atividade - Atraves de texios, leitura oral, interpretacgéo,
exercicio do livro, mimeografado.

13 de margo (terga-feira).

Assunto — Revisdo das vogais e da letra B.
' Leitura de um conto.
Atividade — Pesquisar em revista e jornais a letra B maiuscula

e minuscula, colagem no caderno de classe.
Pedir para um aluno contar um conto e debater.
Atividade escrita no caderno.

114 de margo (quarta-feira).

Assunto — Estudo das silabas da consoante B.
Debate sobre o dia da poesia.

Atividades — Leitura das silabas, formacdo de pequenas
palavras com silabas moveis, atividade
relacionada.

Dramatizar o dia da poesia.

15 de margo (quinta-feira).

Assunto — Introduc¢éo da letra C.

Atividade — Através da musica “acanoa virou”, a leitura, o
canto, interpretacao oral e o.treino da letra escrita.

16 de margo (sexta-feira).

Assunto - - Representagéo da letra C e B e as silabas.
Atividade - Exercicio no ce;derno de classe.
Atividade mimeografada.
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3* SEMANA DE MARCO

19 de Margo (Segunda-feira)

Assunto - Lingua Portuguesa. Representagio das vogais

e encontros vocalicos,

Atividades - Exercicio no caderno de classe, leitura e copia.

20 de Margo (Terga-feira)

Assunto - Recreagéo, corregao das tarefas,

reapresentacdo das consoantes Bb e Cc.

Atividades - Brincadeiras na quadra esportiva, tarefa

mirmeografada e contar histérias.

21 de Margo (Quarta-feira)

Assunto - Apresentacdo de Letra Dd, textos (folclore) e
matematica.
Afividades - Treino de letra Dd e da silaba, atividade do

livio Porta Abertas (p. 58), trabalhar musica e

trabalho com os numerais apresentados.

22 de Margo (Quinta-feira)

Assunto - Leitura informativa sobre a importéncia da
agua.

Atividades - Leitura oral, discussdo de informagdes sobre a
' agua.

23 de Marco {(Sexta-feira)

Assunto - Apresentagdo da letra &f, FF e reapresentagao

das letras Bb, Cc e Dd.
Importancia da leitura (debate)

Atividades - Exercicios no caderno de classe, folha

mimeografada.

Leitura individual com os livros da caixinha de

leitura e trabalho com as silabas maveis.




DIAGNOSTICO DA SALA

O meu diagnéstico em relacéo a sala do 1° ano neste educandario, constatei um
bom desempenho da professora com os alunos, e uma diversidade de conhecimento
existente entre as criangas. Observando o comportamento dos alunos em sala de

- aula particularmente considero muito bom,

Eles tentavam estabelecer todos os criterios citados pela professora tentando assim
alcangar seus objetivos de aprendizagem. Havendo algumas excecgdes. Dentro de
vinte e cinco alunos, aproximadamente cinco, ndo tem uma disciplina regular,
apresentando um temperamento forte e um comportamento que deixa a desejar,
indisciplinar. Uma inquietacdo no seu lugar (cadeira), certa displicéncia ao decorrer
da aula e preguica na execugdo das tarefas, mais nada que n&o possa ser
modificado ao decorrer do ano letivo, com uma grande ajuda dos pais. O restante da

turma desempenha no momento um bom comportamento.

Acredito eu, que estas exceghes, existe em todas as salas de aula

independentemente da metodologia adotada pela professora.

Das 25 criangas, 18 apresentam uma boa oralidade, conseguindo pronunciar bem a
leitura junto com a professora, € trabalhado diversos textos de formas variadas,

leitura em cartazes, no quadro, revistas, livros, rotulos e outros.

Dezoito (18) alunos desenvolve suas tarefas de sala com sucesso, enquanto gue o0s
demais sentem alguma dificuldade de entendimento do que esta escrito, precisamos

do auxilio da professora.

Qito (08) criangas ja executa a leitura corretamente de pequenas frases e textos,
doze (12) delas esta iniciando lentamente, mais com éxito & os demais estdo um
pouco atras, acredito que seja por causa da sua imaturidade, pois eles so tem

apenas cinco (05) anos.

Com todas estas dificuldades, existe uma participag8o constante deles em relagéo

aos trabalhos aplicados em sala de aula. Todos participam com grande entusiasmo.



‘Quando se trata dos deveres de casa, existe um problema. Alguns dos vinte e cinco
(25) alunos, aproximadamente oito (8) ndc fazem ou n&o participam dos deveres e

exercicios de casa.

A aprendizagem da escrita se encontra bem, todos eles adoram escrever, pintar e

“desenhar.

Existe algumas criangas, exatamente (6) seis delas, que a escrita anda um pouco

lenta, acredito que seja por causa de um obstaculo chamado preguiga.

A cada aula a professora procura utilizar recursos novos para expor seu plano de
aula, métodos novos que possa provocar a atengéo, o interesse e a curiosidade dos

alunos.

No desempenho dos alunos, constatei que todos tiveram uma 6tima freqiiéncia e
participagdo nas aulas, nos conteudos apresentados em aula, fiquei muito contente

e senti a importéncia de ser professor.
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Apresentacdo da turma da 1 série da Escola Batista Leite
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Comemoracio do dia da poesia




llustracdo da apresentagao do teatro no Auditério da Escola
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