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A avaliagiio da aprendizagem deve ter sempre uma finalidade
exclusivamente diagndstica, ou seia, ela se volta para o levantamento
das dificuldades dos discentes, com vistas a corregfio de rumos, a
reformulagio de procedimentos didético-pedagdgicos, ou até
mesmo, de objetivos ¢ metas. (Romio, pg. 62, 2003)




AGRADECIMENTOS

Agradego primeiramente a Deus, pela condigdo de me acompanhar em todos os
momentos desta caminhada e formagdo estudantil, também agradecer todos aqueles que
me deram for¢a e coragem para que ndo desistisse e fosse até o fim.

Ao meu esposo Ricardo, pelo companheirismo, compreensdo, por acreditar que chegaria
ao fim.

Minha mde Maria de Lourdes por me apoiar em todos os momentos e for¢a para vencer,

Meus irmdos Jocerlildo, Joserlan, Josemberg, Jailton, Ana Claudia, Jagueline, pelo apdio
que tem me concedido.

Minhas cunhadas Selda. Cristiana e Maraiza, entre oulros, pelas orientacbes ¢
consideracdes.

Preciso agradecer ainda aos meus professores do CFP, Janete, Dionisio, Rémulo,
Raimunda, Ana Luisa, Lis, Belijane, Amiraldo, entre outros, pela forte contribuicdo e

realizagdio académica deste trabalho e formagdo pessoal e intelectual.

A coordenagdo Gerlaine e Joana pela paciéncia, pontualidade ¢ compromisso.

Aos colegas de turma pelas trocas de experiéncias, construcdo e socializacdo do
conhecimento.




LISTA DE SIGLAS

PCNs - Pardmetros Curriculares Nacionais




RESUMQ

Analisando a avaliagdo da aprendizagem da quarta série inicial do ensino fundamental I,
pudemos observar através de investigacdo a necessidade que os professores tém de
melhorarem a agao avaliativa de seus alunos de acordo com a realidade social deles. O
objetivo deste trabalho é para tentar despertar os protagonistas do sistema educacional a
repensarem as praticas profissionais ou intervir sobre a forma de organizacio da agéo
avaliativa, visando o aperfeicoamento, com o intuitc de buscarem a construgao de lagos
de seguranga entre os alunos e a equipe multidisciplinar. Para melhores esclarecimentos
e compreens3c acerca do tema, apresentaremos conceitos e idéias de alguns
especialistas na area, como também mitos que existem na prética que muitas vezes
dificultam a ac&o. Contudo, com o fim de trabalhar no sentido de uma avaliagio néo
extremamente tradicional, mas segundo uma avaliacdo construtivista, somatoria e
continua, que desenvolvam a participagio, a socializagdo e o conhecimento em que
ambas as partes estao inseridos no processo de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: avaliagfio, aprendizagem, construgdo, reflexfo, socializagfo.



SUMARIO

INTRODUCAO e cececvertemssemsssessnessssnssenssssssssssssssssessssssssnssssnsssssssesssssssesssassssars

CAPITULD Luvtvrreversrerieriesrsesssssssssssessassssssssssssssssassssasssssesssssssssssassnssessssasssns
REFERENCIAL TEORICO....couneisininnssinsssesssssssssaressssssasssssssssessssssasesss
1.1 HISTORICO DA AVALIACAO......coreceerecnnns eeresver s besesarsaas
1.2 CONCEITOS DE AVALIACAO......cucrrmmerressrersssssesmsssssssassossisessoses
1.3 CONCEPCOES DE AVALIACAO.....oiernesnrmsessisesrsesmssssersssesess
1.4 AVALIACAO E IDEOLOGI Ao ivrrrvenieesssrmsestssrasssssssssssseressasesssssns
1.5 AVALIACAQO E PRATICA PEDAGOGICA...corevrrcrrrsssserensessnseecans
1.6 MITOS E RESPOSTAS NA PROMOCAO ESCOLAR....cuveenrrveerienns

CAPITULO Lucooirsernscussninsesssisssississassssssssssssssrsssssssssisesssssssssssssssssssssssssssens
PERCURSO METODOLOGICO...cmrerisesmensreassesssisssessmssssssssssssesssncssesss
TIPO DE ESTUDO e ociiremiscmrceseesscasessressesssissssessisssssisasssssssssssassssssatsssssssosns
LOCAL DE ESTUDO e uvvevioirvrvirersesssssssssrsessmsssscassssassesserssnsasanss SR
POPULACAO E AMOSTRA...uoereereniernisssaresressssssssssssssssssssnssssnssrsssessasease
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS.....ocooeeeerccraisrassesssrersarssesins
COLETA DE DADOS.....cccviirivniireonsessisssssssssssensasssssssssesssssesssssesssssssassssssssanss

22ANALISE DOS QUESTIONARIOS....cocoviernirensisnmrrssessensassosesssssesesess
RESULTADOS E DISCUSSOES. ..o ieriereemrrerrasnsresssenissseressresssesssssesssssassenaes
2.3 ANALISE DO ESTAGIOuvucvvirereeirersnnes ireestnseeessasresnens rentreraesteerearsns
CONSIDERACOES FINAIS...couivuiireisrsnsssirermsssisnssssarssssssssssssssssssesssssisenasaces
REFERENCIAS .1 evevseeccseseesacsnsessseessssssatecseasssssstssmsasssssssssssastosssnsastssessssssssrass

ANEXO A- PLANO DE AULA |
ANEXO B- INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ANEXO C- ROTEIRO DE OBSERVACAO

12
12
12
15
19
22
23
29

35
35
35
30
36
36
30
37
37
42
44
406
48



INTRODUCAO

Este estudo tem por tema a avaliacio da aprendizagem da quarta série inicial do ensino
fundamental I, pudemos observar através da investigac8o a necessidade que os professores tém de

melhorarem a acfio avaliativa de seus alunos de acordo com a realidade social deles.

O seu papel como protagonista do sistema educacional tem impacto direto na melhoria da

relagdo entre ela ¢ a pratica.

O objetivo desse estudo ¢ de que os professores possam repensar as préticas profissionais ou

intervir sobre a forma de organizagio da aclo avaliativa, visando seu aperfeigoamento.

Confirma-se a necessidade de uma ac8o que busque a construgio de lagos de seguranca entre

os alunos e a equipe multidisciplinar.

A importincia de trabalhar € para compreender o tema segundo as idéias de alguns

especialistas na area da avaliagiio, em que veremos adiante, para que os professores possam fer

uma nova visdo ¢ reflexfo sobre como avaliar o desempenho dos alunos, para que alcancem o

objetivo principal da educacio que ¢ a aprendizagem, nos sentidos intelectual, afetivo e social.

Também apresentaremos alguns mitos que sdo vivenciados e estio presentes no dia-a-dia da

pratica constantemente, ¢ por muitas vezes vem atrapalhando a agfio avahativa, inclusive traremos

algumas orientagdes para que os professores possam ter um trabalho com mais eficacia.

Como preocupagdes significantes, a partir de perspectivas éticas, expressando o interesse por
saber a servico de quem a avaliagfio esta, quais fins persegue e quais usos estio feitos da

informacdo e dos resultados da avaliagiio, ou seja, o que avaliar, quando avaliar e como avaliar.

Contudo, com o fim de trabalhar no sentido de uma avahacio ndo extremamente tradicional,
mas, sobretudo, segundo uma avaliagdo construtivista, somatéria e continua, conhecendo para
comprovar o que faz com que certos processos ocorram com garantia de qualidade, ou seja, no
sentido da participagio e socializacfo do conhecimento em que ambas as partes estfio insertdos no

processo de ensino aprendizagem.
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O presente cstudo visa apresentar correntes de avaliagio usadas historicamente pelos
professores e categorizar as que melhor proporcionam a aprendizagem dos contetidos, bem como
*.. 1dentificar no cotidiano da sala de aula 2 pratica pedagdgica do educador no tocante as suas
" escolhas de formas de avaliago, observar os alunos durante a realizacdo das avaliacdes, identificar
quais 0s tipos de avaliagdes que os alunos tem mais dificuldades e analisar o nivel de

aprendizagem dos alunos a partir das avaliagdes.

Portanto, para finalizarmos esse trabalho, trabalharemos da seguinte forma, serd executado e
realizado com os alunos. Utilizaremos na sala de aula como recursos metodoldgicos e praticos,
embalagens de produtos reciclados, para que na medida em que o assunto for lecionado, faremos
com que esse material proporcione o desenvolvimento do ensino aprendizagem que lanto

almejamos.

Portanto, nossa perspectiva é que esse trabalho venha ser desenvolvido da maneira simples ¢
voluntaria, jamais quercmos constranger algném, principalmente quando se trata do docente, ¢
nem tampouco mostrar que o certo ¢ essa maneira, queremos sim, contribuir para que, a partir
deste, desenvolvam outras formas de avaliar, guando esta & feita de acordo com a realidade dos

alunos.

Oferecemos também pequenas onentagdes dentro do assunto que foi estudado e pesquisado

ao longo do tempo, para melhor desempenhar a prética avaliativa.

O presente trabalho sera realizado na Escola Estadual Professor Virgilio Pinto. As atividades
que serdo realizadas na escola, efetivar-se-i0 na quarta série do ensino fundamental I, na

respectiva disciplina de matematica.

A importincia de trabalhar com matematica se deu origem devido 4 necessidade que os
alunos tinham de conhecer outras formas de avaliar e da curiosidade dos alunos adquirirem novas

experiéncias de aprendizagem a partir do abstrato ac material concreto.

Usaremos como problematica: Como a avalitagio pode se constituir num instrumento de

trabalho do educador e contribuir no processo de aprendizagem dos alunos?
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CAPITULO1
REFERENCIAL TEORICO

1.1 Histdérico da avaliacio

A tematica Avaliacio da aprendizagem tem suscitado grandes discussdes por parte dos
: profissionais envolvidos em educagiio e comprometidos com a qualidade, participaciio e

soclalizagdo do conhecimento do trabalho educativo.

Face a complexidade do processo avaliativo se faz necessério repensar a pratica avaliativa no
- sentido de redimensionar este processo considerando a construgfio, experiéncia e individualidade

- dos alunos ajudando-os a prosseguir de acordo com seus ritmos ¢ interesses.

Para compreender o processo avaliativo da aprendizagem, atualmente ¢ necessério, fazer um
== apanhado historico com o objetivo de rever os diferentes momentos da pratica como forma de

-~ refletir sobre os procedimentos realizados hoje, utilizados para averiguar o desempenho dos alunos

~ no tocante 4 aprendizagem,

Avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, estd a servico de uma pedagogia

dominante que, por sua vez, serve a um modelo social dominante, o qual, genericamente, pode ser
identificado como uwm modelo social liberal conservador, nascido da estratificacio dos

empreendimentos transformadores que culminaram na Revolugdo Francesa.

No caso especifico da avaliagfio da aprendizagem, a escola brasileira encontrou-se ¢ ainda se
enconfra relacionada estritamente a agdo avaliativa a uma pratica de provas finais e atribui¢io de
graus classificatérios (coerente a uma concepcio sentenciva ), ou seja, ¢ um instrumento de
exclusiio e climinacdo, uma vez que, a forma de como deve ser aplicada, quem determina € a
classe dominante, uma vez, preocupada com seus interesses. Com relag@io ao processo de ensino
aprendizagem, a nossa pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma “pedagogia do

exame’’.

Segundo Luckesi

O mais visivel e explicito exemplo dessa pedagogia estd na pratica de
ensino do terceire ano do 2° grau, em que todas as atividades docentes e



discentes estiio voltadas para um treinamento de “resolver provas”, tendo em
vista a preparacio (1997, p.17 ).

Em oufras palavras, o vestibular ¢ 4 porta aberta para a universidade, o ensino centra-se no

exercicio de resolver provas a partir de determinados conteddos que concernem & selecdo no
vestibular. O sistema de ensino esté interessado nos percentuais de aprovag#io / reprovacio do total

dos educandos.

Neste caso, as provas tornam-se um instrumento de ameaca e tortura prévia dos alunos,
protestando ser um elemento motivador da aprendizagem, como um fator negativo de motivacéo,
Este tipo de avaliagiio voltado para os aspectos quantitativo ¢ classificatorio valoriza os

-7 desempenhos universais.

Neste sentido, ¢ para evitar os corporativismos provinctanos, apenas pregando a validade
hetero-avaliagiio e das verificagdes de avaliadores extermos, que ndo estio preocupados com o

- desempenho e com o processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Por volta de 1928, encontra-se um enfoque do contexto historico no processo avaliativo

denominado abordagem quantitativa e qualitativa, os quais demonstram a necessidade de uma

= transformagio social.

Vejamos as diferentes abordagens quantitativa e qualitativa, a primeira com fundamentagéo,
tendo por objetivo as mudangas comportamentais observavels e mensuraveis, que tem como meta

a tomada de decisdo e a segunda abordagem que ¢ a qualitativa, em contrapartida, questiona a

limitagao dos testes padronizados para avaliar o que o professor ensina ¢ o que o aluno aprende.

No entanto, quando se trabalha sob a perspectiva de uma avaliaclo qualitativa / quantitativa,
possibilita a aplicagiio dos resultados dos procedimentos avaliativos, uma vez que a avaliagio
quantitativa pode coniribuir para identificar os acertos e erros € a avaliagdo qualitativa para
compreender as causas dos erros.

Segundo Luckesi

[-..] uma avaliagdo escolar realizada com desafios pode estar

contribuindo significamente para um processo gue inviabiliza a democratizacio

do ensino (1997, pg. 66).

Portanto, o docente precisa estar consciente do poder da avaliagio tanto dentro do contexto

escolar quanto dentro da prépria sociedade. Se o professor trabalhar na perspectiva de elaborar
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testes inadequados, provas de dificil compreensfo, essa pratica intimida o aluno e contribui para o

scu fracasso escolar, agindo de forma totalmente antidemocratica.

O sistema educacional brasileiro vem sofrendo profundas transformagdes, o que ocasiona ¢

exige mudanga formal e politica por parte daqueles que estfo envolvidos na aglio educativa.

Para a pratica da avaliag3io nas pedagogias preocupadas com a fransformaco, devera estar
. atenta aos modos de superagiio do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do educando,
: pois 0 novo modelo social exige participaciio democratica de todos. Isso significa igualdade, fato

- que nio se da, caso ndo se conquiste a autonomia e a reciprocidade de relagdes.

1.2 Conceitos de avaliacdes

[ X9 1r

Segundo Hoffmann ‘° avaliar na perspectiva construtivista ’’, para assim conscientiza-los

< para que tomem uma outra atitude diante daquilo gue esta sendo posto e outros comportamentos,
* bem como ousadia, dominio, capacidade, que conduza - os a uma posigio social e de liberdade de

decisfo.

A autora ainda afirma que,

O sentide fundamental da agde avalictiva € o movimento, € a transformagdo
(1995, p. 114 ).

A avaliagiio da aprendizagem deve estimular o aluno para a socializac8o e para o didlogo, com

a ajuda do professor e do grupo, para assim construir seus proprios pontos de vistas, no sentido
critico, de ir além do desenvolvimento cognitivo e capacidade de resolver problemas.
A avaliagdo pode ser caracterizada como wma formo de ajuizamento de

gualidade de objero avaliado, foaior que implica wma tomada de posicdo a
respeito do mesmo, para aceitd-lo ou para transformd-lo (Luckesi, 1978,p.33).

Segundo a idéia do autor, a avaliagdo deve conduzir ao educando para uma tomada de decisio,
ou seja, para a democratizagdo da sociedade, um aluno preparado para atuar com seguranga na
tomada de decis@es, por lutar por seus direitos e que questione aquilo que estd sendo 1imposto pela
classe dominante, tendo consciéneia de sua escotha, pensando também no bem estar ¢ inieresses

dos outros.

Mediante os dois tipos de avaliagdes apresentados tem professores que preferem trabalhar na

perspectiva construtivista, esse conseqilentemente estd preparando o aluno para o processo de
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socializacfio, comunicagao, didlogo, enfim. Existem outros que privilegiam o modelo tradicional,
que sé aplicam provas, usa o método da memorizagio ao invés da compreensio do conteido,

causando assim muitas vezes medo, exclusfio e inseguranga ao aluno.

Segundo Luckesi,

A avaliagdo, neste contexto, ndo poderd ser uma acdo mecdnica, ao contrario,
rerda de ser wma atividade racionadmente definida, demtro de  um
encaminhamento democratica da vida social (1997, p. 46 j.politico e decisdrio a
Savor da competéncia de todos para a participagio

As palavras de autor apontam em dirego para trabalharmos avaliando o desenvolvimento do

aluno, a capacidade de raciocinar e refletir sobre os contetidos ensinados, realmente possam

aptender e apreender, ndo fazendo com que eles venham somente decorar sem fazer nenhuma

reflexdo.

Existem outros professores que nsam essas duas formas de avaliagdes, mas muitas vezes,
sem ter um controle, um acompanhamento, um diagnostico quanto ao nivel de aprendizagem do
aluno, por nio saber qual o tipo de avaliagdo adequada para o tipo de aluno que estd sendo

avaliado,

O conceito de avaliago segundo Romio

A avaliacfo da aprendizagem é o processo docente que atribui simbolos o
Jfendmenos, a fim de lhes coracterizar o valor, por comparagdo com padries
prefixados ( 2003, pg.80 ).

Propomos que os professores reflitam mais sobre a sua avaliagio, se desligar mais da forte
influéncia da cultura e da velha maneira de avaliar. Sabemos que tanto os aspectos qualitativos
quanto quantitativos s3o essenciais no processo avaliativo, mas priorizemos 08 aspectos
qualitativos, uma vez que, conduzir-se-io ao desenvolvimento das potencialidades, habilidades,

novos comportamentos ¢ competéncias.

A avaliagdo implica desiderabilidade, sendo, portanto, subjetiva, porque referenciada em
valores de determinada época, sociedade ou classe social. Os padrdes desejaveis sfo construidos a

partir de interesses, aspiragdes, projecdes e ideais de grupos socialmente defimdos.

(43 3

Segundo Demo °* a avaliagdo deve ser no sentido de qualidade ™, ou seja, no sentido de
participa¢iio, acompanhamento, observagio, em que o professor vé todas essas caracteristicas no
objeto que estd sendo avaliado, em que ele participa, discute em conjunto, dialoga, interage com o

meio € com o grupo.
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E necessario que cada docente reflita sobre sua agio avaliativa, pois nem sempre as provas

expressam o pensamento construido pelo o aluno, por muitas vezes a tensfio, o nervosismo € o
medo ndo permitirem que o aluno expresse verdadeiramente sua compreensiio sobre o assunto

aplicado, e por leva-lo muitas vezes a uma oultra tensio, que € a reposicio.

Os dispositivos sobre avaliagdo na nova LDB lei n® 9394/94 determinam que “os alunos sejam
avahados levando-se em consideragio seu desempenho ao longo do processo ¢ ndo apenas os
resultados eventuais com provas finais ou bimestres devendo esse processo ser continuo e

cumulativo .

Sob esta dtica, entende-se que a avaliag8o vai mais além do que a simples medida para
obtencdio escolar precisando de mudancas emergentes. A superagio dessa prética autoritaria

depende em grande parte, como ja se afirmou da conscientizagio do professor.

A acfio avaliativa s6 ganha a qualidade que ¢ tanto almejada por todos os professores
comprometidos com um processo de mudangas comportamentais € cognitivas, quando o contetdo
esta relacionado com a realidade dos alunos e com as proprias condi¢gdes e dominio por parte dos

professores.
Para Lima citado por Saul

A avaliagéio, em seu sentido amplo, apresenta-se como atividade associada a
experiéncia cotidiana do ser humano( 1994, p. 25 ).

Sua principal caracteristica € a compreensdo do processe de cognigdo, quando o aluno constroe
um maior namero de verdades, possibilidades, solugdes, numa perspectiva de formulacio e
reformulagio das hipdteses, passando a questionar tudo que estd a sua volta como objeto de
reflexdo.

Para Demo
A avaliagiio é wma questdo politica e ideoligica, como um critério de
representatividade, de legitimidade, de participacdo de base do planejamento
participative, de convivéncia, de identidade socialista ¢ participativa ( 1998, p.
18).
O autor deixa bem claro que a avaliagio também deva desenvolver a capacidade de pensar,
questionar, conduzir o aluno mais para o campo de fazer politica, de reivindicar e lutar por seus

direitos, de tomar por si mesmo novas atitudes.
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Propomos que a avaliagiio seja praticada como uma contribuiciio de qualidade aos resultados da

aprendizagem dos educandos, tendo por base seus aspectos essenciais € como objetivo final, uma

tomada de deciséo que direcione o aprendizado ¢ seu desenvolvimento.

A avaliagiio deve ter o objetivo de desenvolver no aluno o ponto de vista critico, ele tem que ter

autonomia, liberdade para tomar decistes, e estar preparado também, para vencer seus proprios

erros e ter a seguranca de transforma-lo em acertos, em novas possibilidades.

A postura do professor frente as altemnativas de solucfio construida pelo o aluno,
conseqiientemente, devera estar comprometida com a concepcio de *° erro construtivo *’. O que
significa que o conhecimento produzido em um dado momento de sua experiéncia de vida, sempre
possa estar em um processo de superagio, ou seja, o seu conhecimento se aprimore através de

novos desafios postos pelas circunstancias, pela realidade educacional e social.

Devemos pensar sobre essa questio do erro, para que a avaliagio nfio venha continuar sendo
predominantemente um instrumento de selegdo, discriminagio, fracasso, meritocracia e exclusio.
Nesta perspectiva a verificacdo da aprendizagem para a se transformar em exposigio de *° quem

n#o sabe *’ e uma forma até de punicio.

Segundo Roméo citado por Luckesi

A partir de erro, na pritica escolar, desenvolve-se ¢ reforca-se no educando
wma compreensdo cudposa da vida, pois, além de ser castigo por outros, muitas
vezes ele sofre ainda a autopunicdo, Ao ser reiteradamente lembrado du culpa,
¢ educando ndo apenas sofre os castigos impostos de fora, mas também
aprende mecanismos de autopunicio, por supoestos erros que atribui a si
mesmo (op, cit.: 51 ).

Quando o professor trabalha bem esse lado, o aluno nfo tem inseguranga para resolver 0s seus
problemas, usara sua autonomia, criatividade e dominio para enfrentar qualquer barreira que surgir

e se levantar para tentar atrapalhar o crescimento individual, intelectual e afefivo.

Portanto, nosso objetivo ¢é tentar convencer aqueles comprometidos com novas maneiras de
trabalhar e por mudangas na aplicagio da avaliagio de mudangas, para avaliarem numa perspectiva
progressista, construtivista, libertadora, pensando assim em dar uma melhor aprendizagem aos

alunos.

Avaliar de forma continua, uma avaliaciio formativa para ensinar melhor, desde a andlise diaria
dos alunos ¢ que surgem maneiras de fazer com que todos aprendam, passando assim seguranca,

ousadia, sem fazer exclusfo, discriminagio ou qualquer outro tipo.

FETERAL
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O modelo da avaliacfio formativa, segundo uma entrevista da revista nova escola dada por
Hoffmann, ¢é vista como o melhor caminho para garantir a evolucio de todos os alunos, uma

espécic de passo a frente em relac@io & avaliagfo conhecida como somatoria.

O professor deixa de ser aquele que passa as informagdes para virar quem, numna parceria com

os alunos, prepara todos para que elaborem seu conhecimento, ele pauta seu trabalho no jeito de

fazer com que as criancas desenvolvam formas de aplicar esse conhecimento no dia-a-dia.

A avaliag@io formativa ndo tem como pressuposto a punicio ou premiacio. Ela prevé que os

estudantes possuem ritmos e processos de aprendizagem diferentes.

Para que essa conscientizagfio venha proporcionar uma nova postura diante daquilo que esta

sendo posto na sala de aula, usaremos alguns recursos metodoldgicos oferecidos por autores

mestres nessa area. Uma vez que, tem como base a experiéneia, € o compromisso de também
transmitir aquilo que fol posto em pratica e que teve resultado satisfatério, aqueles que sio
comprometidos com uma avaliagio de mais acompanhamento ao ritmo do desenvolvimento

intelectual dos educandos para a democratizagdo da sociedade.

1.3 Concepg¢des de avaliacio

A avaliaglio escolar precisa ser precedida por uma reflexfio observando o contexto extra-

escolar ¢ escolar. A escola ndo deve se limitar a um conjunto de salas de aula em que o saber

acumulado, é repassado de forma inquestionavel, acritica ¢ passiva. Constitui-se um espago de
pesquisa, observacdes ¢ experimentagdes onde se descobrem, inventam, constroem conhecimentos

coletivos, a partir dos avangos ja alcangados pela humanidade.

A prova como um instrumento de avaliagio do processo pedagdgico como um todo, pode ser
realizada por varios tipos: classificatoria, libertadora, dialégica, mediadora e diagndstica, vista
assim, como um julgamento da aprendizagem individual do aluno. O professor tem o papel
fundamental de mediar, orientar, acompanhar e orgamzar atividades adequadas aos interesses ¢
possibilidades do grupo.

Segundo Luckesi

A prdtica da avalingdo classificatévia é anti-democrdtica, uma vez que nio

encaminha uma tomada de decisiio para o avango, para o crescimento { 1997,
P77
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O modelo liberal conservador produziu trés pedagogias, todas elas com um mesmo objetivo:
conservar a sociedade na sua configuracio sendo elas a pedagogia tradicional, a pedagogia
renovada ou cscolanovista: em seguida contrapondo-se a essas pedagogias surgiram outras

voltadas para a perspectiva e possibilidade de transformacéo social.

A pritica da avaliaglio deve estar além de uma educaglio conservadora, reprodutora e
autoritdria. E indispensavel, pois, que a avaliagio escolar esteja no exercicio de uma pedagogia

que compreenda a educacio como mecanismo de transformagio social.

Por meio de sua administracio, o estabelecimento de ensino, deseja verificar no todo das
notas como estdo os alunos, somente se preocupam com o processo de promogio, ndo com a
aprendizagem dos alunos, na mudanca de pensamento, de transformar cidaddos reflexivos,

independentes para tomar qualquer decisao, etc.

O sistema se contenta com as notas obtidas nos exames, com a fama que a escola pode
alcancar através dos bons alunos. Dizemos “aparentemente”, devido ao fato de que, se uma
instituicdo escolar inicia um trabatho efetivamente significativo do ponto de vista de um ensine e
de uma correspondente aprendizagem significativa, social e politicamente, esse sistema € mais
visado e cobrado pela sociedade, quanto mais ela tem fama, mator o niimere de alunos, como por

exemplo, escolas particulares, cursinhos, etc.

Os professores elaboram as provas para “provar” os alunos e n#o para auxilid-los na sua
aprendizagem; por vezes, ou até em muitos casos, elaboram provas para “reprovar” seus alunos.
Uma das coisas que usam para estinmular o aluno ¢ a promessa de dar mais ou menos pontos,
muitas vezes ameagam causando assim medo aos alunos para que estudem mais para tirar notas

boas.

Portanto, esse tipo de avalia¢io educacional escolar estd a servigo de um entendimento teodrico
conservador da sociedade ¢ da educagdo, em que visa somente 4 constatagiio exata das dimensoes

do desenvolvimento do aluno, desde as mudancas de comportamentais, a partir de testes

padronizados.

O outro tipo de avaliagio da aprendizagem supde-se que deva ser na perspectiva construtiva,
em que venha estar comprometida com a transformacfo; ao estabelecimento da autonomia do

educando, ao ponto que o conduza a participacio ativa e democratica; ao crescimento intelectual e
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critico perante a sociedade. A avaliagio diagndstica serve para alertar o aluno sobre mudancas de

rumo ¢ de estratégias, no decorrer do préprio processo de aprendizagem.

A avaliagho deve conduzir a uma tomada de decisio com relagdo ao objeto avaliado e ao
processo de aprendizagem, servindo para pensar a préitica e rctomar a ela fazendo um diagndstico.
Se pensarmos sobre essa outra forma de avaliar, estamos buscando a validade e a eficiéncia,
acompanhando assim o desenvolvimento da aprendizagem do aluno e comprometido com a
mudanga de comportamento, para a socializagiio do conhecimento a partir do envolvimento, da

comunicagio ¢ o didlogo, entim com as relagdes pessoais, intelectuais, profissionais e sociais.

A avaliacio libertadora € um processo de descoberta coletiva, mediatizada pelo didlogo entre
educador e educando, o conhecimento ndio ¢ wma estrutura estatica. Nela a educacio deixa de ser
um processo de cobranga e passa a se transformar em um momento de aprendizagem, tanto para o
aluno quanto para o professor, mormente para este, s¢ estiver atento aos processos € aos
mecanismos de conhecimento ativados pelo aluno, mesmo no caso de erros, no sentido de rever ¢

refazer seus procedimentos de educador.

A educaciio e avaliagdo positivistas enfatizam permanéncia, a estrutura, o estatico, o existente e
o produto; as construtivistas reforcam a mudanga, a mutagio, a dinmica, o desegjado e o processo.
Entretanto, devemos levar em consideracio os dois pélos, pois nio ha mudanca sem a consciéneia
da permanéncia; ndo hd processo de estruturagiio- desestruturagfio- reestruturagio sem dominio

tedrico das estruturas; ndo ha percepeio da dindmica sem consciéncia critica da estatica, etc.

1.4 Avalia¢iio e ldeologia

Tudo leva a crer que, além das dificuldades resultantes da ma formacio, os problemas da

avaliacéio da aprendizagem resultam também do trafico ideoldgico das elites, que t&m conseguido

certos consensos mitoldgicos, favordvels, evidentemente, a manutencio do status quo
individualista, meritocratico, discriminatorio e injusto.

1 Escola boa ¢ aquela que exige e “puxa” pela disciplina.
Bem sabemos que a escola exige da disciplina, mas o importante ¢ a capacidade de ser

comprovadora da leitura critica das determinagdes naturais e sociais, de ser estimuladora da
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& criatividade e da independéncia reflexiva. Escola boa é aquela que trabalha para a superagiio da

“curiosidade ingénua” pela “curiosidade epistemolégica”.

27 Avaliar € muito facil e qualquer um pode fazé-lo.

Avaliar ndo € simples. Exige o dominio de conhecimentos e técnicas, além de experiéncias em

processos concretos de avaliagiio. Essa € uma das crengas mais perigosas entre os educadores.
3" O bom professor ¢ aquele que reprova muito.

A expressilo esta carregada de uma conotagdo pedagogicamente negativa, pois evoca que o
perdido € o aluno, esse precisa ser recuperado. Essa realidade é assim, devido a escola ter uma
avaliacdo da aprendizagem voltada para um sistema de aprovagdo / reprovagio, um dos seus
instrumentos mais fortes, niio sd porque cria e fortalece consensos discriminatorios, mas por

também processar um verdadeiro trafico ideologico.

Todavia essa luta pela hegemoma, para conquista da dire¢io politica, pelos dominados, requer
muita paciéncia quanto ao setor educacional para superacdo das possibilidades de uma

transformacéo social.

1.5 Avaliaciio e pratica pedagdgica

A avaliagfio na pratica escolar tem conduzido ao uso permanente do castigo como forma de
corregiio ¢ direclo da aprendizagem, possibilitando assim, sua utilizacio de forma construtiva. O
educador precisa realizar e resgatar a funcfio dialodgica da avaliagho, cujo instrumento de

reconhecimento dos caminhos percorridos e a identificagio daqueles a serem percorridos.

O encaminhamento do processo avaliativo de ensino aqui apresentado, o qual se fundamenta
numa aplicagio diagnéstica do trabalho docente e da aprendizagem do aluno, n3o vem de forma
alguma abolir a aplicagio de provas como instrumento de verificagiio da aprendizagem. Apenas,

enfatiza um outro caminho, no qual este método pode ser utilizado de forma a contribuir para o

desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, estabelecendo o que Luckesi, ( 1997: 96 )

denonuna como:
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[} um padrie minime de conhecimento, habilidades e hibitos
que o educande deverd adquiriv, ¢ ndo uma média minima de notas, como
ocorre na prdtica escolar,

Faz-se necessario esclarecer que este minimo representa o limite mais baixo a ser admitido
numa aprendizagem essencial, o qual ira orientar a pratica docente no tocante a construcio de um
conhecimento significativo a partir da transmissio de contetdos e desenvolvimento de hamlidades

e convicgdes do educando.

Outro meio de verificar a aquisi¢@o de conhecimento do aluno que é menos formal do que
uma prova, embora de grande valor na compreensdo e apreensfio da real aprendizagem ¢é a
observacdo, a qual pode ser feita diartamente pelo docente, que ira detectar dificuldades
apresentadas pelo educando sobre determinado conteiido, servindo dessa forma, como orientador

ao percurso da pratica pedagdgica escolar.

Sendo assim, a avaliagio escolar é um componente indissociadvel do processo de ensino
aprendizagem, a qual visa através de verificagfio a qualificagio dos resultados obtidos, determimar
a correspondéncia destes com os objetivos propostos e, posteriormente, orientar a tomada de

decisbes em relaglo as atividades didaticas seguintes.

A avaliaciio deve assumir a sua diagndstica a qual tem a finalidade de diagnosticar o nivel
de desenvolvimento ¢ os fatores gue estdo Impossibilitando o sucesso para agir sobre elas nas

etapas seguintes,

A nota ¢é conseqiiéncia da avaliagfio, ndo a razfo de sua existéncia. Como também, o erro
encontrado na corregio das provas, nfo sera a condenacao do aluno, mas sim, o ponto de processo
para recomecar. E importante que o aluno desenvolva e construa seu proprio conhecimento, para
que. seja bem sucedido no meio em que vive, faz-se necessario rever a prética avaliativa no

contexto escolar de forma a torné-la um fator positive de mudanga no processo.

Cabe ao professor acompanhar os alunos no processo, percebendo as dificuldades,
apoiando-os, orientando-os, estimulando-os a se desenvolverem individual e coletivamente. Logo,
o professor necessita da auto-avaliagio diante da sua pratica, tornando-se capaz de observar,
analisar e compreender o seu grau de desempenho, onde precisa melhorar € o que fazer para isto,
dinamizando oportunidade de agfo-reflexdo, finalizando localizar dificuldades e necessidades do

aluno, partindo da superagio de barreiras.




A aufo-avaliagio ¢ o acompanhamento do processo de construcio de conhecimento,
construindo para o aprimoramento do seu saber, manifestando assim, uma pratica a partir da auto-
critica. Logo para mudar a forma de pensar e expressar € indispensavel que se mude “ a
intencionalidade ** 4 mudanga de postura, de concepgio e prética, sendo um processo continuo de

acdo e reflexdo, num fazer e refazer constante de conhecimentos.

Na pratica escolar, as condutas dos alunos considerados como erros tém dado margem,
tanto no passado como no presente, as mais variadas formas de castigo por parte do professor,
desde as mais visiveis até as mais sutis. No passado, na pratica cscolar castigava-se fisicamente,
bem como, através de palmatona, ficar de joelhos por sobre mithos, feijdo, enfim, ficar por alguns
minutos para tornar-se visivel aos alunos e o prdprio professor a sua fragilidade. Atualmente essas
formas de castigar s3o raras, mas isso n#o quer dizer que essa forma de puni¢iio desapareceu nas

escolas.

Hoje, a préatica escolar da avaliagdio se da pela preservacéio ¢ criagio do saber através do
processo dialdgico e cooperativo, do qual os educandos e educadores aprendem sobre st mesmo no
ato proprio da avaliagio, para que assim os alunos se desenvolvam intelectualmente ocorrendo
mudangas comportamentais. A questio do erro também faz parte do processo de aprendizagem e

podendo estar expresso em registros, respostas, argumentagdes feitas pelos alunos.

A avaliagio leva em consideragio as relagbes dindmicas necessarias a construgdo do
conhecimento ¢ solidificando lacunas da aprendizagem. Nossa escola vem trabalhando para o
desenvolvimento da area cognitiva dos alunos ¢ com a hegemonia absoluta das provas como um

instrumento de avaliagdo.

A avaliagiio educacional esta sendo trabalhada para além do autoritarismo, no sentido de agir
para se chegar ao avango dos limites dentro dos quais se encontra demarcada hoje, imposta pela

classe dominante.

No entanto, a avaliacio educacional na nossa pratica atual se encontra como uma tentativa de
conslalaciio exata das dimensdes do desenvolvimento do aluno; desde a observagdo das mudangas
comportamentais, a partir de testes padronizados; enfim, todo um conjunto de procedimentos,

desde o mais simples que ¢ a formulagio das quesides, até a forma mais complexa que ¢ a analise

dos resultados alcangados pelos avaliados.



Avaliacio PCNs

A concepgdo de avahagdo dos Parmetros Curriculares Nacionals via além da visio
tradicional, uma vez que, focaliza o controle externo do aluno mediante notas e conceitos, para ser

- compreendida como parte integrante e diretamente ligada ao processo educacional.

A avaliagdo € compreendida como um conjunto de atuagdes que tem como fungdes, de
alimentar, sustentar e orientar a intervengdo pedagdgica. Ela nio se limita somente a0 ato de julgar

0s sucessos ou fracassos dos alunos. Segundo os PCNs, ela acontece de maneira continua e

sistematizada por meio de interpretagiio qualitativa do proprio conhecimento uma vez, construido

pelo aluno.

A avaliacdo da aprendizagem acontecerda se relacionar com as oportunidades que sdo
oferecidas, fazendo andlise das situagbes didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos
alunos e aos desafios que terdo que enfrentar. Ela oferece ao professor elementos para fazer

reflexdo continua acerca da sua pratica, sobre o manusear de novos instrumentos de trabalho.

Propde-se ao professor que se faga logo no inicio do ano letivo, uma avahagfio inicial para
obter informagdes necessarias para propor atividades e gerar novos conhecimentos. E importante

que o professor faga uma avaliagio continua para comprovar até que ponto o aluno aprendeu o

contetido.

Segundo os PCNSs,

A avaliagito deve considerur ¢ desenvolvimento das capacidades dos
alunos com relagio & aprendizagem de conceitos, de procedimentos e de
atitudes. A avaliagdo restringe-se @ verificacdo da aquisigdo de conceitos pelos
alunos, mediante questiondrios nos guais grande parte das questées exige
definicies de significados ( 1997, pg. 36 ).

A avaliagio da aquisi¢do dos contetidos pode ser efetivamente realizada ao se solicitar ao
aluno que interprete situagdes determinadas, cujo entendimento demanda os conceitos que estdao
sendo aprendidos, ou seja, que interprete uma histéria, uma figura, um texto, etc. Este tipo de
avaliagio ndo constitui uma atividade desvinculada do processo de ensino e aprendizagem, sendo,

antes, mais um momento desse mesmo processo.

Segundo PCNs

A avaliacdo é compreendida come nm clemento integrador entre o
aprendizagem e o ensino; copjunto de agdes cujo objetivo é o afuste ¢ a

ESAORES
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grientacde da intervengdo pedagégica para que o uluno aprenda da methor
Sorma; ete (1997, pg.83 ).

Em outfras palavras, a avaliagdo abrange um todo, desde o processo de aprendizagem, a

reflex@o da prética até o instrumento a ser utilizado para acompanhar o desenvolvimento do aluno.

A avaliagio deve ser na perspectiva democratica, como um instrumento utilizado para o

& desenvolvimento das atividades diddticas, uma vez, seja entendida como um momento de

. observaciio de um processo dindmico de construcio de conhecimento.

Portanto, quanto ao erro ¢ um elemento que permite ao aluno entrar em contato com o seu

proprio processo de aprendizagem, perceber que ha diferengas entre o senso comum ¢ os conceitos

cientificos e € necessario saber aplicar diferentes dominios de 1déias em diferentes situagdes.

Compreendendo que a avaliagio ¢ um dos requisitos essenciais para o pleno
desenvolvimento do ser humano € necessdrio, porém, que se lenha uma pratica de avaliagdio
constante dentro da sala de aula para se obter resultados benéficos e eficientes no processo de

ensino-aprendizagem. E preciso, portanto, emergir naturalmente de forma dinamica. Ela € subsidio

para o educador entender como esta se processando a construgio de conhecimento no aluno.

Sendo a escola o reflexo social, os professores necessitam adotar modelos teodricos

fundamentados nfo apenas em medidas classificatorias e excludentes, mas em praticas fundadas
numa concepcio politica de avaliagfio, que conceba o aluno nfo apenas como um detentor de

quantidades de conhecimentos, mas como um elemento ativo de sua prépria avaliagdo.

Por fim, a ago ¢ o principal elemento do sucesso do processo avaliativo, logo o professor

precisa conscientizar-se do seu poder enquanto mediador buscando realizar uma pratica capaz de

desenvolver habilidades, construir novos conhecimentos e contribuir para o sucesso de seu aluno

na vida escolar.

Durante o processo de ensino aprendizagem o professor ¢ o mediador na interagio dos
alunos com os conhecimentos, bem como o processo se socializagdo entre os alunos favorece a
aprendizagem. O professor deve intervir na criagio de situagdes de aprendizagem, dar condigdes

para que o aluno venha pensar e resolver problemas propostos.

Para cada tema e 4rea do conhecimento corresponde um conjunto de orientagdes didaticas,

em que indica qual é a concepgio de ensino que deve ser trabalhada, A pratica educativa € muito
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complexa, pois o contexto de sala dc aula traz questdes de ordem afetiva, emocional, cognitiva,

fisica e de relagio pessoal.

Durante as aulas devem ocorrer além da interagio e cooperagiio entre ambas as partes,
também deve existir autonomia, uma diversidade de conteidos, para que os alunos tenham a
disponibilidade para construirem seus conhecimentos e resolvem os problemas, uma vez,

propostos ¢ desafiadores.

O desenvolvimento da autonomia € papel do professor também, depende de suportes
materiais, intelectuais ¢ emocionais. Se o professor nflo tiver autonomia para falar, desenvolver o
seu trabalho e nem tampouco ter dominio em sala de aula, dessa forma compromete a fungio e a

realizacdo das atividades que foram planejadas.

Portanto, o professor deve proporcionar que o ambiente venha ser dindmico para que os
alunos venham se envolver, trabalhar em grupo, desenvolver outras atividades para assim, existir a
troca de experiéncias que é fundamental no processo de ensino aprendizagem e para o crescimento

intelectual, afetivo, etc.

Uma aula diversificada, plancjada e dindmica, o aluno passa a gostar de estudar, de ouvir o
professor, torma-se um aluno critico e ativo porque passa a fazer perguntas ¢ a trocar as

experiéncias com os colegas, além de estar crescendo intelectualmente para atuar na sociedade.
1.6 Mitos e respostas na promogio escolar

Os mitos sobre a avaliagio foram desenvolvidos com base no que correspondem ao
trabalho dos professores em suas caminhadas, conversas e durante a troca de idéias com outros

educadores,

Esses mitos as vezes, prejudica o trabalho pedagodgico e a avaliag@o da aprendizagem. O

professor deve ter maturidade para saber separar o que de fato serve, ¢ util para uma boa pratica
avaliativa. N3o deve ser levado pela cultura, apesar de ser muito forte e presente no cotidiano das

escolas.

O professor deve avaliar o aluno de acordo com a realidade dele, vé se ele recalmente
aprendeu, sabe ler € escrever, se compreendeu de verdade aquilo que esta sendo lido € 0 que a

professora esta falando. Caso conlrario, deixemos ser levados pelos mitos e costumes tradicionais.
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Portanto, ndo estamos pensando em uma educagdo de mudangas de atitudes, comportamentos, na

qualidade ¢ nem tampouco na participagio e atuagiio na sociedade.

Quem escreveu esses mitos foi Tereza Penna Firme, auscultando os educadores do Brasil e
da América Latina, sobretudo na sala de aula. Em forma de artigo, foram publicados na revista
Sintese da Fundag¢fio Cesgranrio. Cada mito perpassa em forma de comentdrios, tiveram suas

respostas. Ao tode sio otto mitos. Vejamos.

Primeiro mito
Os alunos ndo podem passar de ano sem saber ler.
Resposta

Segundo os criticos ao perceberem o periodo de leitura na sala de aula, na alfabetizagio,

chegaram a conclusio que, os alunos saberem ler e escrever ndo se resolverd tudo.

A estrutura da escola ndo dé a oportunidade ao aluno de desenvolver-s¢ em leitura, ou seja,
transformar o pensamento do aluno a partir do exercicio da leitura e reflexdo, para torna-los
criticos.

E necessdrio ler ¢ compreender o que se lew, além disso associar a

leitura a outros fatos do dia-a—dia, saber representar o que ley, comunicar aos
demais o sentide dos textos lidos (WERNECK, 2002, pg. 76 ).

A leitura automaticamente € a questdo dos alunos nfio saberem o que a professora o que o

professor perguntou. Por exemplo: dividiremos o nitmero de alunos em apenas dois grupos.

O primeiro recebe uma folha com questdes sobre a matéria lecionada e o professor as 1é,
com entona¢io correla, uma questio de cada vez. Basta fazer a leitura, nflo precisa explicar o que

se estd, de fato, solicitando dos alunos.

O segundo grupo deve reccber a mesma folha e responder as questdes sem a leitura feita
pelo professor. Cada um lera a sua, em siléncio, dedicando-se, em seguida, a tarefa de dar as

respostas.

Conclusiie, os alunos de primeiro grupo obtiveram resultados a cima dos alunos do

segundo grupo. Na verdade, o segundo nfo sabe ler. O que importa ndo ¢é saber ler bem diferente
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de repetir uma séric de sons que correspondam aos sinais e simbolos estampados na folha de um

livro.

A escola necessariamente, precisa proporcionar aos educandos oportunidade para fazer a
leitura e, depois, ouvir o que leram, e, entdo, escreverem, o que leram, a fim de que o professor
possa constatar o processo de cada um, interpretar os textos, as distor¢Ses, os significados, de

determinadas palavras ou expressoes.
Segundo mito

Promover todos os alunos tira o estimulo dos mais estudiosos e Tavorece o desinteresse dos

menos estudiosos.
Resposta

Para tal mito, a afirmag¢do s6 tem acolhido dentro de um pensamento competitivo, em que
os educadores pensam a educacfio, fazendo assim uma concorréncia entre os alunos da mesma

classe.

Deve-se perceber a necessidade de aprender, independentemente do ato de competir, ¢ a
vontade de estudar surge da oportumidade que tiver de ser comparado com outro colega, com o

mtuito de receber alguma coisa em troca, como um prémio conforme a classificagio.

Portanto, a educagio deve promover mudangas, comegando pela avaliagdo que merece ser
renovada, repensada e refletida. Todo aluno tem que ter consciéncia de seu papel na escola e
perante a sociedade, deve procurar aprender mais, avangar nos conceitos ¢ nas habilidades, nio

aprender somente para a competigo,

Na verdade, o aluno tem que ser ousado, buscar um desenvolvimento intelectual, afetivo e
social, um individuo que saiba se comunicar ¢ se relacionar, respeitando as diferengas e
semelhancas das outras pessoas. O professor tem sua fungiio de saber avaliar os alunos, para nio
d4 a mesma nota de um estudioso para aquele que ¢ menos estudioso, pois desestimula o que ¢

estudioso.
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Terceiro mito

A qualidade do ensino diminui quando todos os alunos sfio promovidos.

A quahdade do ensmo ndo se d4 devido a promoc¢io de todos os alunos, a reprovagiio faz

parte do processo de aprendizagem. A verdade é que, a promogio que o sistema de ensino coloca,

no lugar das reprovagdes, sao mecanismos que facilitam a recuperagio dos alunos.

A escola que promove todos os alunos sem averiguar, verificar o grau de aprendizagem, ou
muitas vezes aprova aquele que deveria ser reprovado, essa escola nfo esta atualizando o seu

curriculo e programas, nem tampouco os seus objetivos. Toda escola deve estar preocupada com a

verdade ¢ utilidade do que se ensina e com a pluralidade do curriculo.
Quarto mito

Quando todos os alunos sdo promovidos acontece que muitos passam de ano sem saber de

nada.
Resposta

Em alguns casos, existem alunos que tiram notas excelentes na escola e, quando chegam
em casa, alguém se dirige a ele fazendo uma pergunta sobre algum assunto estudado na sala de

aula, conclusio, nio sabe responder.

Em outros casos, existem alunos que nio tiram notas excelentes quanto os oulros, mas

quando alguém langa uma pergunta para ele, consegue responder com facilidade.

No entanto, os alunos quando avaliados, sfo perguntados acerca de uma parte do que foi
ensinado. Muito foi ensinado, muito foi perguntado na prova. O aluno que foi reprovado na escola,

leva consigo algum conhecimento relacionado aos conteidos ministrados.

Na verdade, reprovar e justificar as reprovagdes denota incapacidade pedagdgica da escola

¢ de seus educadores e, consequentemente, uma das plores transferéncias de responsabilidade.
Quinto mito

Os pais nio concordam que seus filhos passem sem saber de nada.
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Resposta

Uma atitude coerente ¢ que os filhos passem de ano quando aprendessem todos o0s
assunfos. O que acontece ¢ que os fithos aprendem em niveis diferentes, tem compreensdes

diversas em relagdo ao problema, isto estd diretamente ligada & inteligéneia desenvolvida em

classe pelo professor.

Os pais quando recebem o boletim escolar nio sfo informados em que aspecto seus filhos

foram avaliados. Quando isso acontecesse, ¢ porque faltou a visfio interdisciplinar, faltaram

analises & luz de temas transversais, recomendados pelos PCNs,

Muitas vezes, acontece de um aluno nfio ter bom €xito numa escola x, ¢ na outra y ter um
bom desenvolvimento. O vai diferenciar ¢ o curiculo da escola, a maneira dos professores
trabalharem e avaliarem. Cada escola tem a sua forma, essa tem que ser de acordo com a realidade

soclal do aluno.

Podemos analisar atraves de fatos concretos esse desenvolvimento, a partir do

acompanhamento escolar e propriamente dito, em casa, para assim analisar de perto o crescimento

psicologico do filho.
Sexto mito

E um bem que se faz ao aluno obrigando-o a repetir a série.

Resposta

Passar o aluno de uma série para outra nfio deve ser feito somente como uma “ajuda’ para
ele. Isso ndo seria correto, essa ndo € a nossa educagdo. Seria bom que, a escola oferega ao

educando subsidios para que ele supere as deficiéncias.

E preciso que, a escola assuma suas tarefas e as transfiram para outros. Quando o aluno
chega ao final com deficiéncia, entdio, a escola necessariamente precisa verificar o que pode € o

que deve oferecer para que o aluno se auto-recupere. Podemos resolver fazendo recuperagdes.

Fazer bem para o aluno, quando encobre a incompeténeia da escola, ¢ uma falta de
criatividade que desacredita com relagfio a escola. Por fim, o aluno deve ser direcionado a série

seguinte e receber os acompanhamentos necessarios dentro do sistema escolar.
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Sétimo mito
Quando todos os alunos sabem que vio passar de ano, o professor perde a autoridade.
Resposta

A capacidade do professor estd em reter ou nfio um aluno. A avaliacio & usada para manter
um autocontrole ¢ uma auforidade até entdo, inexistente, ou seja, trata-se de uma avaliagio

punitiva. A autoridade é nma arma, uma ferramenta importante para o dominio em sala de aula.

Portanto, tanto a autoridade quanto a avaliagio, juntas fazem a manutengio do processo.
Autoridade ¢ estar junto, ¢ saber falar porque sabe ouvir e ouve mais do que fala, permanecendo

em todos as circunstancias, como quem fala o necessario e na hora exata.
Oitavo mito
E importante trabalhar com turmas heterogénias, em que alguns sabem ler e outros, nio.

Resposta

Nio existe uma turma gue possamos encontrar todos os alunos sabendo ler, porque alguns

aprendem mais depressa enquanto outros mais devagar. O problema esta muito além da leitura.

Entretanto, a escola atual busca a homogeneidade no que diz respeito ao processo de

feitura. Essa luta constante pela homogeneidade dentro da sala de aula, dar-se inicio com a

organizacdo, antecipagio e programagio do calendério das provas, uma vez feito pela escola com

ajuda de todos os segmentos que fazem parte da educagio.
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CAPITULO 1I
PERCURSO METODOLOGICO

Tipo de estudo

Estudo de caso ¢ uma pesquisa feita no tmico local. Ela & estudada com bastante profundidade

para conhecer methor a realidade daquele ambiente.

Este trabalho se compde do estudo de caso e utilizamos esse procedimento ao selecionarmos um

objeto de pesquisa, obtendo grande quantidade de informagdes sobre o caso escolhido ¢,

consequentemente, aprofundando seus aspectos. Diferencia-se dos estudos quantitativos porque
estes ultimos buscam obter informages padronizadas sobre muitos casos. ( In Matos, pg.45,

2001).

Trata-se de uma forma de investigacfo bastante utilizada nos cursos de pos-graduagio,
sobretudo pela facilidade operacional que proporciona. A alternativa de utilizar uma amostra

reduzida faz com que essa modalidade de pesquisa se apresente como uma das mais populares

entre os investigadores.

O estudo de caso é uma pratica simples, que oferece a possibilidade de redugio de custos,
apresentando come limitagdo a impossibilidade de generalizagfio de seus dados. (In Matos, pg. 45,

2001 ).

Local do estudo

Esse estudo de caso foi aplicado aos alunos da 4* série do ensino fundamental 1, realizado na
Escola Estadual Professor Virgilio Pinto, atualmente a escola € composta por 458 alunos, o quadro

de professores contém apenas 10 que atuam somente no ensino fundamental L

A pesquisa serd desenvolvido no Bairro Catirinas localizada em Sousa na Paraiba.
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Populacio/amostra

Os recursos educacionais que utilizamos para colhermos as informagdes necessdrias para a

utilizag%o deste foram: questionério, roteiro de observagio e para finalizar, a regéncia foi ocorrida

no periodo de fevereiro a abril do ano corrente.

Para lograr os objetivos propostos nessa pesquisa, participario 15 estudantes do ensino

fundamental 1.

Instrumenteo

O planejado de uma pesquisa inclui um plano de execugdo e a elaboragiio dos mstrumentos que
serdo utilizados na coleta de dados (ANDRADE, 2003). Como instrumento de coleta de dados

sera utilizado um questiondrio estruturado.

Segundo Andrade (2003) para elaborar um questiondrio ¢ indispensavel levar em conta que o

informante nfio poderd contar com explicagdes adicionais do pesquisador. Por esse motivo, as
perguntas devem scr muito claras e objetivas. A preferéncia deve recair sobre o emprego de

perguntas fechadas, ou seja, as que pedem respostas curtas e previsfveis.

O questiondrio ser4 aplicado pelo pesquisador, aos participantes da pesquisa . Ele € composto

de seis questdes do tipo objetivas.

Coleta de dados

O instrumento sera aplicado pelo pesquisador de forma individual em uma sala de aula para que
cada participante sinta-se mais a vontade para responder o questiondrio. Sera explicado o objetivo

do estudo junto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

(s dados foram coletados em visitas a escola.

@l
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2.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS

RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente trabalho teve como objetivo obter algumas informagdes no que diz respeito a

compreensiio da avaliagiio da aprendizagem.

Primeiro, comunicamos acs dez alunos qual era o tipo de pesquisa que gueriamos fazer com
eles; posteriormente fomos chamando um por um em uma sala reservada, alguns eram um pouco
timidos, ja outros eram desinibidos e por fim foram feitas todas as anotacdes cabivels, Nio
tivermos nenhum tipo de constrangimento, os alunos concordaram voluntariamente em nos ajudar
na andlise de dados, para assim, ampliar o nosso entendimento sobre a avaliacdo da aprendizagem

¢ fazer um (rabalho com sucesso.

Ao perguntarmos aos alunos le 2 o que eles entendiam sobre a avaliagio da aprendizagem,
responderam que era uma prova, um teste que o aluno fazia sobre a matéria estudada. No que diz
respeito a segunda questiio, que foi sobre a forma de como a professora avaliava; disseram que cla

avaliava através de provas, trabalho e tarefa valendo pontos.

A terceira questdo, pedimos que os alunos citassem quais os tipos de avaliago que a
professora costumava utilizar em sala de aula, citaram o seguinie: provas, testes, questiondrio,
trabalho individual e coletivo, e prova pesquisada. A quarta questdio, quisemos saber s¢ 0s alunos

estavam satisfeitos com a maneira em que a professora avaliava; a resposta fol sim.

A quinta questdo, solicitamos aos alunos que citassem outras formas de avaliagdo que
conheciam. Resposta: Teste de tabuada, pesquisa e trabalho. Por fim, na sexta e ultima questao,
pedimos que eles dissessem se gostariam que a professora mudasse, usasse outras maneiras de

avaliar. Resposta: Néo, eles estiio satisfeitos.

O terceiro aluno ao responder a primeira questio sobre o que entendia por avaliacio da
aprendizagem; respondeu que era uma prova que ajuda para uma boa na educagido. Ao se tratar da
segunda questdo, pedimos que ele respondesse de que forma a professora avaliava a turma,
inclusive ele. Simplesmente a sua resposta foi que a professora avaliava de vérias formas, entdo

citou: prova pesquisada, trabalho, teste de texto e tabuada.
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A terceira questdio foi sobre quais os critérios de avaliagdo que ela utilizava na sala. Reposta:

Prova, trabalho, teste de tabuada e pesquisa.

A quarta questdio, perguntamos se ele estava satisfeito com a maneira como a professora
trabalhava ou avaliava. A sua resposta fo1 sim. No que diz respeito & quinta questdo, foi referente
ao gosto pelas formas em que a professora avaliava. Perguntamos o que ele achava, se gostava da

forma como estava sendo avaliado. Resposta: Eu gosto do modo dela trabalhar.

Portanto, a sexta e iltima gnestdo, pedimos que se possivel citasse outras formas de avaliar que
ainda nao conhecia ou nfc estudou com sua professora. Resposta: Teste, pesquisa individual,

grupal, trabalho de campo e questionario.

A guarta aluna respondeu sobre ¢ que entendia acerca da avaliagio da aprendizagem. Disse
que era uma prova que nfo passa e faz de novo. Na segunda questiio perguntamos de que forma a
professora avaliava os alunos. Resposta: A professora avaha através de prova, trabalho, teste ¢
questionario. A terceira questio foi sobre os critérios de avaliagiio que a professora utilizava,

Resposta: Ela trabalha aplicando questionario, atividades valendo pontos e trabalho.

No que diz respeito a quarta quest@io sobre se a aluna estava satisfeita com a maneira da
professora avaliar ela, Resposta: Eu queria que ela trabalhasse fazendo pesquisa em grupos através
de jornais, revistas ¢ manchetes, valendo nota. Na quinta questfio perguntamos se ela queria que a

professora utilizasse outros meios, formas de avaliagdo. Resposta: Sim.

Por fim, na Gltima questio solicitamos que a aluna citasse outras formas de avaliar
que ela conhecia através de outras professoras, ¢ que poderia ser usadas em sala de aula.
Resposta: Queria que fosse pesquisa, questiondrio e trabalho pesquisado. O quinto aluno
respondeu o que ele entendia sobre a avaliagio da aprendizagem. Para ele ¢ a forma da professora

dé nota ao aluno, quando estudou o assunto que ela ensinou.

A segunda questiio diz respeito & forma como a professora avaliava ele. Resposta: A
professora faz prova, trabalho em grupo e questiondrio. A terceira questdo foi sobre os cnitérios de
avaliacio que ela trabalha em sala de aula. Pedimos que ele citasse todas as maneiras que ela
trabalhava. Resposta: Ela faz prova, trabalho individual e grupal ¢ teste de tabuada. A quarta

questio, perguntamos se cle estava satisfeito com a maneira da professora avaliar. Resposta: Sim.
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A sexta questiio, solicitamos que mencionasse outras formas de avaliar que gostaria
que a professora frabalhasse em sala. Resposta: Queria que fosse pesquisa, questionario, teste de

leitura e prova pesquisada.

A sexta aluna respondeu que a avaliagio da aprendizagem era a maneira da professora
verificar se o aluno realmente aprendeu o assunto que foi explicado na sala, A segunda questio,
pedimos que falasse sobre a forma de como a professora avaliava ela. Resposta: Ela faz prova,
trabalho em grupo ¢ qu.estionéri.o. A terceira questfio foi sobre os critérios de avaliagiio que a
professora trabalha em sala de aula. Pedimos que ele citasse todas as maneiras que a professora

usava. Resposta: Ela faz prova com agente, também trabalho individual e teste de tabuada.

A quarta questfo, perguntamos s¢ cle estava satisfeito com a maneira da professora avalia-lo.
Resposta: Nio tenho do que reclamar. A quinta questfio, pedimos que ele respondesse se gostaria
de conhecer através da .professora outras formas de avaliagio. Resposta: Seria legal. Na tltuma
questdo solicitamos gue mencionasse outras formas de avaliar que ele gostaria que a professora
trabalhasse na sala de aula. Resposta: Quena que ela fizesse pesquisa em jornal, revista e prova

pesquisada.

A sexta aluna disse que a avaliagiio da aprendizagem era a maneira da professora vE€ se o
aluno realmente aprendeu o assunto estudado ¢ explicado por ela. A segunda guestio, pedimos que
falasse sobre a forma de como a professora avaliava os alunos, principalmente ela. Resposta: Ela
faz prova, trabalho individual e teste de tabuada. Na terceira questio, ela cifou os tipos de
avaliagio que a sua professora costumava aplicar com a turma. Resposta: Ela faz prova, teste
questionario e frabalho. A quarta questdo, perguntamos s¢ ela estava gostando da maneira da

professora avaliar. Resposta: Eu gosto.

Na pentiiiima e quinta questio foi sobre a maneira da professora trabalhar em sala, se ela
gostava. Resposta: Sim. A ultima e sexta questiio, pedimos que a aluna mencionasse outras formas
de avaliar, que ainda nfo conhecia e que tem vontade de conhecer. Resposta: Eu queria fazer prova
pesquisada, pesquisa de grupo teste de tabuada e atividades valendo notas. A sétima ¢ a oitava
alunas disseram qué a avaliagio da aprendizagem ¢ a forma da professora medir o entendimento

do aluno. Se ele realmente aprendeu o assunto que foi explicado por ela.

A segunda questdo, foi no que diz respeito a maneira como a professora avaliava, ou sgja,

como ela faz para ter a certeza que o aluno aprendeu a matéria que foi ensinada. Resposta: Ela
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aplica prova e trabalho individual. A terceira questio, pedimos que citasse os critérios de avaliacio
que a professora utilizava na sala de aula. Resposta: Além de prova, ela faz trabalho de grupo,

teste de tabuada e leitura.

A quarta questfio, perguntamos se elas estavam gostando da maneira que a professora
avaliar. Resposta: N&o. Queriamos que ela fizesse outras formas de avalia¢fio diferente, porque
todas as vezes ¢ a mesma coisa. A quinta questdo, perguntamos se gostariam que a professora
trabathasse outras formas de avaliag3o. Observamos que as duas alunas disseram algo em comum.
Resposta: Claro que sim. A Ultima questdo, pedimos que citasse outras formas de avaliar que a
professora podcria trabalhar com os alunos. Resposta: Seria interessante que ela mandasse agente

fazer pesquisa, trabalho em grupo com apresentagio, etc.

Por fim, a nona e a décima alunas, responderam que a avaliagdo da aprendizagem ¢é a
maneira da professora verificar de o aluno aprendeu de verdade o assunto cstudado na sala. A
segunda questdo fol sobre a forma coma a professora avaliava os alunos. Resposta: Fazemos
trabalho individual, prova e teste de tabuada, A terceira questdo, pedimos que citasse os critérios
de avaliacfo utilizados por ela. Resposta: Ela faz prova pesquisada, trabalho e pesquisa. A quarta
questdo, perguntamos se elas estavam satisfeitas com a maneira da professora avalia-las, ou seja,
se gostavam do jeito dela dar nota. Resposta: Disseram que nio gostavam muito, sempre era a

MesIma Colsa.

Na quinta questdo perguntamos se elas estavam satisfeitas com a forma da professora
avaliar a turma. Resposta: Nio. Estavam abusadas de véem sempre as mesmas coisas. Portanto, a
ultima e sexta questdo, elas citaram outras formas de avaliar que gostartam que a professora
trabalhasse com a turma. Resposta: Questionario, pesquisa, trabalho com apresentagdes, prova
pesquisada, etc. Entretanto, pudemos observar através deste, a qual cheguemos a uma concluséo

que, a professora desta turma esta limitada quanto os aspectos da avaliagio da aprendizagem.

Urma minuria dos alunos querem que a docenle apresente outras formas de avaliar, pois
estdo um pouco cansados de véem a mesma coisa. Os alunos querem se desempenhar melhor €
aprender mais, mas falta essa reflexio por parte dela. Os alunos querem mostrar para os outros que
gostam de estudar, para aqueles que estiio a sua volta, que aprenderam e que nio estdo interessados
somente na nota, querem sim, interagir e se relacionar melhor com os outros €, sobretudo aprender

a compartithar o que foi assimilado.
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Precisa-se que a professora reflita melhor a sua prética avaliativa no que diz respeito a sua
avaliagio, para assim, melhorar o desempenho e a aprendizagem dos alunos. Para que formem

pessoas ativas e competentes para atuar na sociedade.
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2.3 ANALISE DO ESTAGIO

No primeiro dia de regéncia, na chegada teve a apresentaciio para a turma e dissemos qual
era o objetivo daquele encontro, como seria o trabalho com os alunos, como também exposi¢io

das amostras de todo o matenal concreto que seria explorado e a disciplina.

No primeiro momento foi aplicada uma dinimica chamada “o feitigo caiu em cima do
feitigeiro”. Ao aplica-la os alunos ficaram muitos anciosos querendo saber o que acontecia no
término da dinfmica. No segundo momento, tratamos de trazer o contetdo planejado e

programado, foi explicado por varias vezes e em seguida foi trazido o exercicio de fixacio.

Neste dia, pedimos que cada aluno viesse 4 frente da sala para explicar uma questio com
o material disponivel para methor compreensfo, alguns nio se dispuseram a vir, devido a timidez.

O assunto ficou a desejar.

No segundo dia, no primeiro momento foi aphicada outra dindmica chamada “cuidado
com o repolho”. Essa tinha um objetivo, cada vez que passava pela mio de um aluno, teria que
responder aquilo que estava proposto relacionado ao assunto estudado anteriormente, era uma
revisdo. Todos participavam com entusiasmo. No segundo momento foi explorado o conteido

sobre a unidade fundamental: o grama.

No periodo que estava sendo trazido a matéria os alunos estavam com dificuldades de
assimilagio, nfo estavam acompanhando o raciocinio. Tivemos que explica-lo por varias vezes
porq.ue a turma estava prestando atencfo a outras coisas. Depois de algum tempo, apliquei o
exercicio dizendo que poderia resolver com outro colega. Na hora da corregfo, percebi que muitos

néo sablam responder a tais questdes, fiquel um pouco preocupante.

No terceiro dia de estagio, foi aplicado o contetido programado, pois os alunos durante
a dinfmica estavam com brincadeiras e nfio sabiam separar a hora de estudar do momento de
brincar. Foi aplicada uma atividade para ser resolvida na sala de aula e depois daria o visto, era a

forma de aquieta-los.

(s alunos estavam atentos, participando da aula e faziam perguntas, pois o material
concreto disponivel no momento, trazia esclarecimentos para eles, ao ponto de pedirem que

passasse outras questdes para resolver.
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No quarto dia de estigio, o conteido trazido chamou muita atengfio dos alunos,
envolviam-se com bastante entusiasmo para melhor compreensio. Eles foram bastante
compreensivos, faziam perguntas e até diziam que a matéria era melhor de compreender do que as

outras. Isso me {rouxe muita alegria ¢ satisfagfio.

Nos trés ultimos encontros, os alunos tiveram a oportunidade de ver outros assuntos que

ainda nfio tinham conhecimento, o tempo foi bastante proveitoso ¢ préximo de chegar ao seu
Cftérmino, para medir o conhecimento dos alunos, foi aplicada uma avaliacio para verificar até que
' ponto houve aprendizagem. Durante a correciio da avaliagiio, pudemos observar que somente duas

alunas nao alcangaram o nivel de aprendizagem que os demais alunos alcangaram.

Portanto, o periodo da regéncia fol a parte mais importante para que tivesse uma
experiéncia a mais na sala de aula, como também ela foi um dos complementos para que este

trabalho fosse concluido da maneira que foi planejado, com muita dedicagfio, em dispor do seu

' tempo; pontualidade, em cumprir com os compromissos, responsabilidade, ao fazer tudo com

-+ dedicaglo, ¢ 0 compromisso, de executar o que estava determinado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho que teve como tema principal apresentado anteriormente, no
primeiro capitulo trouxe contribuigdes significativas para que alcancemos uma pratica avaliativa
- eficaz, desde os diversos conceitos de avaliagiio que cada especialista da 4rea ofereceu-nos, para
que possemos refletir a pratica da agio de acordo com a realidade em especial, cada aluno. Mesmo
sabendo que ainda existe uma cultura ¢ uma resisténeia muito forte, nde deixemos de apresentar

“uma proposta que poderemos chegar a um resultado satisfatério.

Quanto ao segundo capitulo, referente a analise de dados foi uma pesquisa que esclareceu

“ - bastante a nossa visiio e o conhecimento sobre o assunto pesquisado, uma vez que, nos ajudou na

~_ compreensdo ¢ na continuidade deste trabalho. Pudemos observar a necessidade que os alunos tém
de conhecer outras formas de avaliagio, por muitas vezes, nfo ter a oportunidade que agora

% estavam tendo e a partir disso, tomar outra atitude diante da realidade que eles estavam vivendo.

A nossa contribui¢fo através deste € que, cada professor (enha consciéncia do seu papel em
sala de aula, despertando-o para uma nova atitude diante do modo de como esta sendo avaliado os
alunos, naquilo que for necessario se tomar, para que assim, alcangem uma pratica avaliativa

necessaria a realidade de seus alunos.

Desprendendo muitas vezes do comodismo e da forte influéneia da cultura, a qual caminha

¢ lado-a-lado para nos prejudicar ¢ impedir de realizar um trabalho com mais um pouco de

i+ dedicagiio e compromisso com o processo de ensino aprendizagem, com o objetivo de formar

. novos cidadiios para atuarem com determinagio no mercado de trabalho.

A elaboracio deste trabalho, nos ajudou a compreender que a reflexfo da acio avaliativa ¢ a
chave que abre as demais portas para uma pratica eficiente, a perseveranga, ousadia, a criticidade,

. enfim.

Durante o periodo da regéncia entendemos que € importante trabalhar numa perspectiva
constrativista, do abstrato ao conereto, pois ficou comprovado que realmente, o aluno assimila ¢ se
concenira methor o conteado, estudando com os recursos metodologicos que por sua vez, facilitam
4 compreensdo, direcionando-os no sentido da construgdo do conhecimento e do processo de

ensino aprendizagem.
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Portanto, a nossa forca e otimismo é que os professores se desenvolvam da methor maneira na

_pratica, além do que se possa maginar, ao desenvolverem sua autoconfianga e, sobretudo, um

‘2 espirito combativo, competitivo ¢ insistente.

Para que isso realmente seja alcan¢ado, devemos pdr em pritica, a reflexfo. Exergemos a

vontade dos nossos sonhos ¢ da esperanca, no deixemos que nada nos impeca de realizar aquito
" que gostamos de fazer e o que temos vontade de realizar. O que importa ndo é como comegody,

mas como chegaremos ao fim.
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ANEXOS

ANEXO A

Plano de aula 1

Contetidos: Niumeros naturais, apresentag#o do menor nimero natural, sucessor, antecessor ¢

'3'f1l’;n1eros consecutivos,
Objetivos:

Apresentar a sucessdo nfinita dos nimeros naturais;

Demonstrar que todo nimero natural, exceto o zero, tem um antecessor;
Representar gue dois ou mais niimeros seguidos sfo consecutivos.
Metodologia:

Levar jornais, manchetes e revistas identificando e fazendo recortes, mostrando a presenca dos

nimeros no nosso dia-a-dia, posteriormente fazer colagem em uma folha de papel.

Exposi¢ao do trabalho na sala de aula.

Material:

Jornais, revistas ¢ manchetes;

Papel oficio e cola.

Avaliacdo: A avaliagio se dard mediante ao acompanhamento do desenvolvimento da

aprendizagern.

TERAL
GRANDE
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Plano de aula 2

Contetdo: Numeragho ordinal.

Objetivos:

. Identificar a ordem, o lugar e a posi¢io através dos niimeros ordinais;

Trabalhar o sistema de numeragio ordinal.

Metodologia:

. Pesquisa em jornais do dia, identificando a classificagio do campeonato regional do proprio

Estado;

Construgio de um quadro contendo o nome do time, os pontos ganhos, os gols marcados € a

classificacéo.

Recurso:

. Jornal do dia.

Avaliacdo:

A avaliacio se dari mediante 0 acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem.

TANDE

‘‘‘‘ " PROPESSURLE
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Plano de aula 3

Contetdo: Operagies com nimeros naturais { adigiio e subtracio ).

Objetivos:
. Efetuar operacoes matematicas solucionando o problema com a adigéo;

. Propor operagdes matematicas solucionando o problema com a subtragio.

Metodologia:

Apresentacio de cartazes com operacBes ( adicdo e subtragdo ), efetuando-as a partir do

material concreto.

Recursos:

. Cartazes,

. Embalagens de produios reciclados variados.

Avaliacio:

A avaliagio se dard mediante o acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem.
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Plano de aula 4

Contendo: Unidade fundamental: grama e os multiplos.

Objetivos:

. Identificar a unidade fundamental grama através do matertal conereto;

. Apresentar os mulitiplos da unidade fundamental grama.

Metodologia:

. Selegdo das embalagens ( material concreto ) a unidade grama e os seus multiplos.

Recursos:

. Varias embalagens recicladas de produtos;

. Folha de oficio.

Avaliacio:

A avaliaciio se dard mediante o acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem.
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Plano de aula 5

Contendos: Medidas de volume, unidade fundamental: metro ctbico.

Objetivos:

. Representar a unidade de medida através do espago ocupado;

. Apresentar os multiplos e submultiplos do metro ctibico.

Metodologia:

Pesquisa sobre algumas atividades humanas nas quais se faz necessario o conhecimento do

volume.

Recursos:
. Garrafas de 2 litros descartaveis com agua;

. Produtos que contenham a unidade de volume.

Avaliacio:

A avaliacio se dard mediante o acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem.



Plano de aula 6

Contetdos: Sentencas matematicas

Objetivos:

. Achar um valor desconhecido em uma sentenca matematica;

. Aplicacio de exercicios que conduza ao aluno a raciocinar;

: Expressido com valor desconhecido.

. Resolver uma operaglo através da fungio inversa.

Metodologia:

40

. Convocagiio para que o aluno venha mostrar no quadro como resolveu o exercicio.

Recurso:

- Avaliacio:

. Quadro e giz.

' A avaliaciio se dard mediante o acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem.
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Plano de aula 7

Contenldos: Numeros racionais: representagio decimal.

Objetivos:

. Concettuar representado uma fracio decimal ou por um nimero decimal;

. Mostrar a diferenca de fragdes decimais de fra¢fes ordonarias.

. Metodologia:

. Apresentagfio das aulas com cartazes, embalagens descartiveis e material concreto.

" Recurso:

. Material concreto.

Avaliacio:

A avaliacdo se dard mediante o acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem.




ANEXO B

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO

= O que vocé entende por avaliagio da aprendizagem?
De que forma a professora avalia vocé?

Que criteérios de avaliagio (s) a professora utiliza?

2o () provas ( ) mvestigagiio

"'::':-:; ( ) testes () trabalho em grupo
( ) questionario ( ) trabalho individual

... () semunério ( ) prova pesquisada

{ ) pesquisa em grupo

Vocé esta satisfeita com a maneira que a professora the avalia?

Vocé gostaria que a professora usasse outras formas de avaliar?

Cite outras formas de avaliar que voct conhece?
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ANEXO C

ROTEIRO DE OBSERVACAO

#% Observar como os alunos se comportam durante as avaliacoes.
%+ Observar a metodologia da professora e a maneira de aplicar a avaliagio.
' * Identificar o tipo () de avaliagdo ( s ) aplicada aos alunos.

.+ Verificar a duragio da avaliag#o.
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