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... a leitura do mundo precede

a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndio possa
prescindir da continuidade

da leitura daquele.”
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RESUMO

Este estudo que fem por tema O processo de Aquisicdo da Leitura tem a
finalidade de identificar as dificuldades que os professores tém em desenvolver
a pratica de leitura. Esia pesquisa nos possibilitar4 conhecer as acgbes
desenvolvidas pelos professores para que seus aluncs possam adquirir a
aprendizagem desta atividade com mais facilidade. Somos conhecedoras das
dificuldades que os alunos tem em adquirir, compreender e organizar a pratica
de leitura, e isso nos incentiva a buscar caminhos que possam vir contribuir
para melhor desenvolver esta pratica, para com isso ajudar na formagéo de
cidadics participativos e seres capazes de enfrentar a convivéncia no mundo
competitivo. Pensando no que os professores podem fazer para estimular nos
alunos o gosto pela leitura € que procuramos, nas teorias que iremos
fundamentar este trabatho, alguns subsidios que nos proporcionem exercer a
pratica docente com mais eficacia, contribuindo essencialmente com a
formacao dos nossos alunos.

Palavras-chave: professor, aluno, aprendizagem, leitura.




INTRODUGAO

Este estudo tem por tema o Processo de Aquisicdo da Leitura que visa
desenvolver como ocofre a pratica de leitura nhos anos iniciais do ensino
Fundamental.

Sabemos que em nosso pais as dificuldades de leitura é um problema
preocupante, onde o gosto pela leitura ndo & incentivado, muitas vezes até o proprio
professor nao gosta de ler e ndo exercita a pratica. Por isso idealizamos com esta
pesquisa encontrar subsidios que possam amenizar tais dificuldades.

A importancia de se trabalhar {al tematica esta no fato de gue a falta de leitura
implica na ma formacac do aluno e conseguintemente na falia de oportunidades
futuramente. Nosso intuito e contribuir com a aprendizagem dos alunos, buscar
oferecer as melhoeres situagtes para que os alunos progridam.

Os problemas encontrados na educacéo sédo muito amplos. Nesta perspectiva
optamos trabalhar com a leitura processo que exige disciplina, seriedade e
condicdes conguistadas no proprio processo de desenvolvimento individual, tanto do
aluno como do professor. Elemento esse que deve estar presente numa educacéo
concreta e de qualidade.

A leitura € um tema muito importante para ser estudado, pois € um processo
essencial para que o educando estabeleca e desenvolva ouiras aprendizagens.

O desenvolvimento desta pesquisa nos possibilitara conhecer as agdes
desenvolvidas pelos professores para que seus alunos possam adquirir a
aprendizagem dessa atividade com mais facilidade. A aprendizagem da leitura € de
suma importancia nos dias atuais, pericialmente tratando-se do ensinc de criangas
nos anos iniciais do ensino fundamental, o que exige bastante responsabilidade,
pois este processo possibilita o contato direto com o aluno e a sua interacéo entre si.

Pretendemos com este estudo ajudar o educador a entender que ele precisa
desenvolver individuos criticos, capazes de raciocinar sobre fatos, conceitos,
procedimentos e caracteristicas de gualquer campo do saber. Ajudar também os
alunos a perderem a inibicdo, estimular a imaginacao, a criatividade e promover a
integracéio social, tornando-se assim, individuos conscientes e atuantes.

Somos conhecedoras das dificuidades que os alunos tem em adquirir,

compreender e organizar a pratica de leitura, e isso nos incentiva a buscar caminhos
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gue possam vir contribuir para melhor desenvolver esta pratica, para com isso ajudar
na formacio de cidadZos participativos e seres capazes de enfrentar a convivéncia
no mundo competitivo.

Pensando no que os professores podem fazer para estimular nos alunos o
gosto pela leitura € que procuramos, nas teorias que iremos fundamentar este
trabalho, alguns caminhos que nos proporcionem exercer a pratica docente com
mais eficacia, contribuindo essencialmente com a formacgao dos nessos alunos.

Esta pesquisa € de estudo de caso, desenvolvida na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Leomar Leite na cidade de Concei¢do, a mesma contempla a
educagao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Teremos como universo
de pesquisa os professores da referida escola, a fim de analisarmos o trabalho dos
mesmos €& compreendermos quais as dificuldades que eles encontram ao
desenvolverem sua pratica docente. Utilizamos como instrumentos de coleta de
dados questionarios, contendo questdes objetivas e subjetivas, com a finalidade de
reconhecer o andamento de suas praticas, e tambem, através de conversas
informais para conhecermos a escola e os professores com os quais trabalhamos.

O objetivo geral desta pesquisa € identificar as dificuidades dos professores

quanto ao processo de aquisicdo da leitura pelos educandos. Os objetivos
especificos sdo; reconhecer a importancia da leitura no meio social; identificar a
metodologia aplicada pelos professores, verificar como se da a intervengdo do
professor no processo de aprendizagem da crianga e conhecer também as
dificuldades dos préprios alunos.

Este trabalho se divide em dois capitulos. O primeiro capitulo divide-se em
guatro . subtitulos denominados Evolucdo Histérica da Leitura, As condigbes de
Produgao de Leitura na Sociedade, As praticas de leitura na escola e o Papel do
professor no processo de aquisicio da leitura.

No segundo capitulo denominado Metodologia e Analise dos dados,
desenvolvido a partir do estudo de caso e andlises referentes a nossas observagbes

e acoes durante Estagio em Docéncia.

Nesta perspectiva, pretendemos com este estudo trazer contribuigGes para

melhoria nas atividades do trabalho dos docentes.
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CAPITULO

1.1 Evolucdo Historica da Leitura

Desde o século XVill na Europa, a atividade de leitura tornou grande
dimenséo no cenario social, isso desencadeado por transformagbes, segundo
Breves Filho, de ordem tecnolégica e institucional. Esse perfil social a que nos
referimos, € a propria dependéncia de um sistema, de um processo e seu conjunto
de valores. Para isso, a propagagdo se deu tanto no ambito tecnoldgico (imprensa),
como no ambite institucional (a escola).

Diante disso, o autor Breves Filho, nos mostra que:

[...] Sabemos fambém que, quanto mais tecnologia puder dispor, tanto mais
eficiente podera ser o ensino. Desse modo, a escola garante a divulgacio
da escrita, todavia essa instituico depende de uma tecnologia. E, se
pensarmos apenas ha disponibilizagdo do material escrito, a escola passa a
ter, como aliada, a industria do livro. {2004, p. 19).

Passando por todo um processo de evolugdo historica, a evolugdo dos
livros e dos seus leitores percorreu toda uma ftrajetoria ate chegar ao que temos
hoje.

O livro e os sujeitos passaram a fazer parte de uma mesma sociedade,
convivéncia esta que passou a constituir mudancgas no cotidiano dos mesmos. Duas
dessas mudangas principais que valem ser citadas dizem respeito a importancia que
toma o vernaculo, sendo de responsabilidade da escola a sua difusdo, e mais a
importancia da escrita como forma de percepgdo e registro da realidade e o mais
importante, segundo Chatier (1994. in BREVES FiLHO, 2004), abre possibilidade de
transgressao através da ampliagao dos horizontes do sujeito leitor.

Respaldo da Revolugdo Industrial do século XViHll, o investimento em
tecnologia (industria gréfica), significou um aumenio na producdo de obras
impressas, em um universo em que se forma um publico-leitor e dai a formagéo das
livrarias que surgiram nessa €poca, investimento que buscavam atender essa nova
necessidade.

E conseqiiéncia também do aumento desse plblico-leitor o grande

crescimento de ndmero de obras publicadas, a fragmentag&o dos géneros e as
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mudangas dos tipos de produgéo de obras escritas. E desta época, século XVill, que
data a aceleragao da produgao de suportes escritos diversificados como o jornai, o
cartaz; a folhetim ou cordel.

Resultado desse fendémeno de multiplicacdo de materiais destinados a
leitura € também, o aparecimento de novos géneros onde podem ser citados ainda o
folhetim e a literatura infantil e outros géneros ja existente como o romance e o conto
passaram a assumir caracteristicas diferentes.

Dentro dessa nova realidade a leitura passa a atingir publico de diferentes
classes sociais, ndo deixando de destacar gue algumas distensdes sao feitas em
questdoes como preferéncias e disposicéo financeira para a aquisicdo das obras
entres outras.

Até o século XV, o gosto que se impde é o da camada dominante da
aristocracia. Havia uma divisc bem marcada de segmentos bastante distintos: de
um lado a produzida e consumida pela aristocracia e de outro, a cultura popular que
circulava por tradicdo baseada na oralidade que s6 foi documentada por escrito mais
tarde no século XIX como € o exemplo do conto de fada que acaba sendo absorvida
pela literatura. Dessa forma, “enquanto pratica, a leitura associa-se desde seu
aparecimento a difus@o da escrita, a fixacdo do texto na matéria livro {ou numa
forma similar a essa), a alfabetizagdo do individuo, [...]". (ZILBERMAN & SILVA,
1998, p. 12)

E marcado nessa esfera de propagacao da leitura, além de uma marcada
variagcdo de género, o publico-leitor passa a assumir nova esfera atingindo o publico
feminino, masculino e também atinge um publico infantil, cada um direcionado a um
género em especifico.

A burguesia constitui-se na principal consumidora de leitura selando
assim a completa hegemonia que ja exercia no plano politico e econémico. Assim,
grande parte do que era produzido no campo literario, respeitando a variabilidade de
géneros, destinava-se a burguesia, isso determinado, principalmente pela
determinagdo de um maior poder aquisitivo da mesma. As camadas dependentes
por ter sua tradigdo cultural essencialmente marcada pelo uso oral, nao tiveram suas
preferéncias tdo marcadas pela dependéncia do uso escrito para uma maior

circulacdo e disseminac¢ao da tradicao.
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Como afirma Zilberman & Silva ao mostrar como é feita a valorizagio da
leitura nos dois segmentos da sociedade,

[...] os valores da leitura sempre apontados s8o aqueles que the afribuem as
classes dominantes, radicalmente diferente dos que the atribuem as classes
dominadas. Pesquisas ja demonsiraram que, enquanto as classes
dominantes véem a leitura como fruigio, lazer, ampliaco de horizontes,...
as classes dominadas a véem pragmaticamente como instrumento
necessaric & sobrevivéncia, ac acesso a0 mundo do trabatho,[...]. (1998, p.
21).

A leitura acabou por refletir a divisao de classes existente na sociedade.
Por ser produto de uma conotagéo ideolégica de que o status de um sujeito letrado
se torna superior ao das demais pessoas que nio léem. Dessa forma a burguesia
transforma em padrdo desejavel o comportamentio adotado por ela. Ou seja, seu
poder de ser, consumo e difusdo de leitura se reverte em ponto positivo e obriga as

classes dependentes a consumirem sob a press@o da exclusac do mundo que se

configura letrado. O carater social da leitura se da principaimente quando passamos
a considera-la um ato promovido pela ordem institucional.
Uma breve retomada a historia, possibilitara o entendimento de como a

educagdo passa da pratica individual ao ensino coletivo e a imporiéancia dessa
relagdo para que a mesma atingisse o grande status social. Conforme menciona
Zilberman & Silva:

Por estar integrada a um processc historico, a leitura € dindmica e, ao
mesmo tempo, fator de dinamizacdc daquele processo. De um lado, o
exercicio individual ou coletivo da ieitura resulta funcionamento das
instituicoes {como a escola ou a linguagem enquanto sistema) criadas pela
sociedade; de outro, ela (a leitura) favorece ou ndo ¢ desenvolvimento e a
afirmagac de tais instituigbes. (1998, p. 113).

Remetendo-se a histéria da humanidade & possivel ver que na Grécia

Antiga, a educagao ja gozava desse sentido geral, o problema é que esse privilégio

era apenas da aristocracia. O sentido de educar nos séculos IV e V a. C na Grécia

Antiga, segundo historiadores, visava a formacdo do individuo, sobretudo, a
assimilagcdo de um padrac de comportamento, ou seja, ndo correspondia a aquisigio
de conhecimentos somente, e sim formar sob o ponto de vista fisico e moral,

pessoas de aristocracia que acreditavam ser importante educar.
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Esse modo coletivo mais que se destinava ao interesse aristocratico
simplesmente, foi seguido por um longo periodo em que a educagdo nao era
considerada primeira necessidade.

A idade média foi um longo periodo em que as transformacdes culturais
foram lentamente preparadas. O Renascimento marca o grande apogeu das
transformagoes das idéias dos costumes, influenciadas por grandes descobertas.

No periodo da Renascenc¢a, a educacgdo, ainda que em uma perspectiva
individual, volta a ter importancia, tomando como principio da formacao do individuo
na mesma concepcao da educagio grega.

No século XVI, a educacdo volta ao sentido coletivo, agentes de
educacao, os padres seguiam a linha da doutrinacdo. Ao chegar no tempo de hoje,
esse sentido € visto comoc uma espécie de preparacao do individuo para a vida, para
a adocdo de certos valores aceitos socialmente, como afirma Breves Filho (2004),

substituidos hoje pelos valores da Burguesia, onde valoriza a aquisicdo do
conhecimento onde o ensino forna-se uma forma de ascensdo onde apesar do
sentido coletivo, forma-se um arsenal ailtamente competitivo onde as qualidades
individuais sao determinantes no processo de ascensio, situando esse 0 processo
historico nesse nosso contexto de trabatho de aquisicdo de conhecimento, a

alfabetizacdo € apontada como base desse processo de aquisicdo, estando este,

diretamente ligado, a viabilidade do processo de leitura.
O saber passou a ser relacionado ao intermédio do livro. Experiéncia, o

fruto da vivéncia das pessoas nao € valorizado pela escola.

Pela necessidade que se fez em torno do ensino da leitura, expandiu-se
cada vez mais o sistema de ensino e a valorizacdo dos seus significados. O século
XiX na Europa se caracterizou pela imposigdo do ensino (no Brasil esse processo s6
ocorred 100 anos depois); decorrente desse processo, a escola tomou o sentido
pedagodgico indissolive! entre escola & leitura.

Resultado desse processo de ensino foi a leitura assumir hdo um, mais

véarias conotacdes dependendo do sentido que a atribuimos.
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Os preparativos para a alfabetizagdo comegam, na verdade, no periodo
pré-escolar e nem sempre sao planejados. Assim, quando os pais distraem o fitho
pequeno com livros ilustrados ou revistas, mostram no jornal a inicial do nome dele
ou chamam sua atengdo para placas de transito, por exemplo, estao familiarizando a
crianga com o mundo da leitura. Mesmo porque : “[...] ninguém ensina ninguém a ler;
o aprendizado &, em ultima instincia, solitario, embora se desencadeie e se
desenvolva na convivéncia com os outros e com o mundo.” (MARTINS, 1894, p. 12).

O objetivo da educagio pré-escolar no processo de ensino-aprendizagem
da leitura tem por proposito o desenvoivimento giobal e harmodnico da crianga.
Global, porque inclui todos os aspectos da pessoa humana, por exempilo, o corpo e
a mente, a afetividade, a consciéncia moral, a integracéo social. Harménico, porque
todos esses aspectos devem se desenvolver equilibradamente, paralelamente, sem
exagero de um em detrimento de outros. Por isso, a leitura {...] liga-se por tradicéo
ao processo de formacao global do individuo, a4 sua capacitagéo para o convivio e
atuacbes social, politica, econémica e cultural.” (Ibid, p. 22).

A pré-escola preocupa-se hoje em alfabetizar. Mas ha criangas que nao
tém essa oportunidade, sdo matriculadas numa classe com colegas que ja iéem.
lsso acontece porque, “as condigbes sociais de acesso a leitura, em nossa
sociedade capitalista, sdo diferenciadas.” (ZILBERMAN & SILVA, 1988, p. 25).

Antes de saber ler convencionalmente as crianc¢as ja sdo capazes de ler o
mundo que as rodeiam, pois sdo leitores desde muito cedo, desde entdo, fazem
parte do mundo e s&o capazes de interpretar e dar o significado as palavras. Por
estas razdes, concordo com Freire, que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daguele.” (2003, p. 11).

Os estimulos de aprendizagens as quais o individuo se submete de forma
variada e difusa antes de comecar a freqlientar uma escola, como através da familia,
do convivio social, da midia, s&0 algumas das solicitagbes em gue o aluno adquire
informagdes, ndo se restringindo apenas a uma instituicdo de ensino. E nesse
sentido, portanto, que “as criangas trabalham cognitivamente (quer dizer, tentam
compreender) desde muito cedo informacgbes das mais variadas procedéncias...]’
(FERREIRQ, 1995, p. 99).
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Por isso, as criangas estdo numa fase de descobertas e precisam ser
estimuladas. Porém em meio a tantas formas de comunicagdo pelas quais somos
bombardeados hoje em dia, fica meio complicado entender a importancia da leitura e
também da escrita no contexto social.

Aprendemos a ler anies mesmo de freqlentarmos a escola, através das
observagtes das coisas que nos rodeiam. Assim, podemos dizer que aprendemos a
ler observando o mundo e dessa forma o individuo busca mais conhecimentos a
respeitc da realidade e assim, a leitura toma-se um instrumento de fundamentai

importancia. Nesse sentido concordamos com Martins, quando afirma que

aprendemos a ler:

[...] quandp comecamos a organizar 0s conhecimentos adguiridos, a partir
das situagbes que a realidade impde e da nossa atuacdo nela, quando
comegamos a estabelecer relagles enire as experiéncias e a ientar resolver
os problemas que se apresentam [...]. (1994, p. 17).

- Aprendemos a ler a partir das nossas experiéncias pessoais vividas no

dia-a-dia no meio social, principaimente no convivio com a familia e assim,

adquirimos uma leitura de mundo abrangente. Como afirma Martins, “Certamente
aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal, e temos que valoriza-lo para
poder ir além dele [...]". (1994, p. 15).

Ler ndo significa apenas saber identificar palavras, € preciso entender o
que o texto diz e esta em condicbes de manejar os mais diversos tipos de texto.
Desse modo concordamos com Torres quando afirma que “[...] sabre ler, significa
muito mais que ter acesso as primeiras letras, muito mais que ser capaz de decifrar

as frases padronizadas e pré-fabricadas da cartilha ou do fexto escolar [...]". {1995,
p.1).

Pode-se entender que em algumas situacbes a aprendizagem de leitura
se da no individuo por meio de processos necessarios que estio presentes na vida

do sujeito. Esta necessidade esta relacionada a varios fatores, como por exemplo as
condictes financeiras e ao acesso a um trabalho que possa proporcionar methores
condi¢bes de vida. E em outras situagdes a leitura & vista como forma de lazer e

enriquecimento,cultural. Assim descreve Zilberman & Silva que:

-
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[...] as condicbes sociais de acesso & leitura, em nossa sociedade
capitalista, sdo diferenciadas: Descriminam-se as camadas populares pelo
reforgo de sua concepcdo pragmatica da leitura, a que se atribui apenas um
‘valor de produlividade”, enquanto, para as classes dominantes, ler &
proposta de [azer e prazer, de enriquecimenio cultura e ampliacio de
horizontes {...]. {1998, p. 25).

No¢ decorrer de toda sua vida o sujeito adquire continuadamente novos
conhecimentos aos quais os individuos estdo expostos a transformacdes pessoais
gue comprometem sua personalidade, isso porque ac adquirir novos conhecimentos
o sujeito poderd mudar sua maneira de pensar e agir diante dos fatos, o0 mesmo
acontece com a leitura, 4 medida que o sujeito |& obtém-se novos conhecimentos.

Na escola se manifestam os conflitos existentes na sociedade. Pois, os
conhecimentos que se transmitem e se recriam na escola ganham sentide quando
sdo produtos de uma construcdo dinamica que se opera na interagdo constante
entre o saber escolar e os demais saberes, entre o que 0 aluno aprende na escola e
o que ele traz para a escola, num processo continuo e permanente de aquisigao, no

qual interferem fatores politicos, sociais, culturais e psicolégicos. Desse modo,

[...] Na verdade o ieitor pré-existe 2 descoberta do significado das palavras
escritas; foi-se configurando no decorrer das experiéncias de vida, desde as
rmais elementares e individuais as oriundas do intercAmbio de seu mundo
pessoal e o universo social e cultural circundante. (MARTINS, 1994, p.17).

Fora da escola a leitura & uma instancia da vida como outra qualquer,
estd em lugares diferentes e estd diferentemente em cada lugar. Lemos, a cada
momento dependendo das circunstincias, diferentemente.

O material de leitura que a vida nos oferece, se comparando ac material
de leitura disponivel nas escolas & muito maior e diversificado. O material escolar de
ieitura, geralmente, € feito de fragmento e adaptagbes especiaimente selecionadas
para fins didaticos. Instituindo assim, uma Unica e artificial possibilidade de leitura.

A escola ndo leva em consideragdo o aprendizado anterior feito de
intuicdes, representagbes e hipoteses acerca da leitura, resultado da convivéncia
diversificada das criangcas com esse universo letrado, uma convivéncia medida pela

historia de cada um, pela sua origem social.
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O aprendizado da leitura supde uma base de experiéncia, supde que o

individuo possua elementos referenciais possiveis de serem utilizados como pontos

de relacionamento. Estes elementos de referéncia séo formados pela vivéncia direta

dos fatos, pela experiéncia com a realidade, pela relacdo pessoca-mundo que, em
grande parte, independe da escola e do professor.

1.3 As praticas de leitura na escola

O processo de aprendizagem da leitura e da escrita nas salas de aula
esta distante de uma pratica que promova a formacéao de leitores e escritores criticos
participativos. Os professores deparam-se muitas vezes com dificuldades culturais e
econdmicas para trabalhar com o desenvolvimento da leitura, assim como Ihe faltam
fundamentacdo tedrico-cientifica para compreenderem o processo da leitura e os
aspectos basicos que dao margem ao conhecimento do ato de ler.

O nosso desafic neste século & o de estabelecer o estimulo dos
educandos para a leifura e a escrita. Assim, teremos leitores criticos, participativos e
reflexivos para cumprirem com o seu papel na sociedade,

A aprendizagem da crianga na escola esta fundamentada na leitura e na
escrita. A pratica destas, implicam no desenvolvimento do educando, permitindo a
curto prazo a aquisicdo de novos conceitos, informagdes e producido de
conhecimentos. E a longo prazo o acesso a cultura letrada.

O mau dominio da leitura cria dificuidades para a escrita nas aulas de
Portugués, nas aulas de Matematica ou nas aulas de qualquer outra disciplina.

Sendo assim,

Sabe-se que a leitura pode ser adquirida independentemente da escrita,
sendo possivel ler e ndo escrever. Mas parece impossivel escrever e nao
ler. k80 ndo quer dizer que a pratica do ato de escrever nao possa intervir
favoravelmente na capacidade de ler, principalmente levando-se em conta
que o ato de escrever exige menos automatizagdo e mais refiexao
metalingtiistica. Na verdade, uma vez iniciado o processo da aquisicio e de
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escrita, parece haver uma intervencao reciproca de forma que, quando mais
se 1@, melhor se escreve e quanto mais se escreve, melhor se & (ABUD,
1987, p. 36).

Desta forma € na escola que se podem promover, por meio da leitura, as
diferentes aprendizagens de cada area de conhecimentos e do mundo.

As propostas pedagogicas comecam a apontar a necessidade de a escola
propiciar as criancas o contato com diferentes suportes de textos, estimularem uma
leitura baseada na compreenséo e garantir a formac&o de um leitor critico.

Pode-se dizer que, ao mesmo tempo em que se muda a concepgao de
alfabetizagdo, muda-se, por outro lado, a expectativa em relagdo ao tipo de leitor
que a escola devera formar ja a partir dos primeiros anos de escolarizacgio.

Ensinar a ler e a escrever sdo tarefas da escola, desafio indispensavel

para todas as areas ou disciplinas escolares, uma vez que ler e escrever sio os

meios basicos para o desenvolvimento da capacidade de aprender e constitui
competéncias para a formagao do estudante, responsabilidade maior da escola.

A escola vem se constituindo como espaco privilegiado para a
aprendizagem e o desenvolvimento da leitura e da escrita, ja que € nela que se da o
encontro decisive da crianga com o ler e o escrever. Para muitas criangas, a escola
€ 0 Unico lugar onde ha livros. E, a sala de aula é o lugar do vinculo com a leitura, de
insergéo do aluno na tradi¢do do conhecimento.

Feil (1985, p. 65) afirma que,

[..} E importante lembrar que os primeiros contatos com a leitura s&o
fundamentais para a formagido de um bom leitor. Se a leitura for
apresentada sob uma forma lidica, agradave! e significativa, certamente se
estard ai proporcionando o nascimento de um verdadeiro leitor.

Um leitor s6 pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura,
a partir de um frabalho que deve se organizar em torno da diversidade de textos que
circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive
aqueles que ainda n&o sabem ler convenciocnaimente.

As aprendizagens que os alunos adquirem na escola seréo significativas
a medida que conseguirem estabelecer relagdes substantivas e nao-arbitrarias entre
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os conteudos escolares & os conhecimentos previamente construidos por eles, num
processo de articulacdo de novos significados.

Para construir uma pratica de leitura na escola que realmente abarque
todas as dimensdes possiveis da leitura como prética social & preciso formular uma
outra concepgéo de leitura, que traga de volta a palavra como constitutiva de
pensamento e de subjetividade, que tenha como fundamento uma, concepcdo de
linguagem que privilegia as interacGes verbais e que, por sua vez, passa refletir-se
na pratica pedagogica através de uma proposta de leitura escolar que inclua todos
os tipos de texto circulantes na sociedade, ampliando a leitura de tais textos para
além do objetive escolar.

As praticas de leitura em sala de aula, segunde Breves Fitho, atenta ao

fato de que:

[---] &€ comum encontrarmos professores conduzindo o trabalho de leitura de
acordo com um ritual ja determinado, gue inclui leituras silenciosa e oral,
seguidas de uma discussie sobre © que transmite o texto. Esse trabathc é
conhduzido pela imagem que o professor faz de si mesmo na condicdo de
educador, [...]. (2004, p. 54).

x

O ensino da leitura & processo continuo € que o professor,
independentemente da disciplina responde, em grande parte, pelo éxito ou fracasso
desse processo.

E na escola, pela mediacio do professor e com a ajuda do livro didatico
que os estudantes aprenderdo a ler, a escrever e a enxergar sua propria realidade e
a realidade do outro. Essa relagdo € essencial & crianga, que pelo contato e
exploracao de diferentes textos e por meio de agfes intermediadas, o aluno passara
a interagir e produzir um conhecimento compartilhado e, com isto consegue
representar oralmente e por escrito, sob varios registros verbais, seu pensamento,
sua experiéncia prévia de vida e seu conhecimento coletivo de mundo. E importante
que a escola crie condigdes para uma pratica de leitura prazerosa e valorizada, uma
vez que essas praticas nos possibilitem a compreens&o de mensagens simples, com
anurncios, cartazes, propagandas, etc. E também a compreensao de linguagem mais

complexa, como a leitura de jornais, livros e revistas, sem falar que & um importante
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fator de incluséo do individuo numa sociedade letrada, como também na insercéo do

mesmo no mercado de trabalho, e ainda mais importante nos possibilita uma leitura
critca do mundo e dos fatores que nos cerca, fornando assim cidaddos
conscientizados.

Entre os ambientes em que se desenvolvem praticas sociais de leitura, a

escola & considerada a maior responsavel pelo amplo e irrestritc acesso aoc mundo

das letras, abarcando a leitura informativa, a leitura para fins pragmaticos, a leitura
literaria e tantas outras que a vida exige do sujeito-leitor.

Nesta perspectiva, conforme Bacelar,

[...] Poder ler, isto &, compreender e interpretar textos escritos de diversos
tipos com diferentes intengdes e objetivos contribui de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura € um instrumento
necessario para que nos manejemos com certas garantias em uma
sociedade letrada. (2000, p. 52).

A leitura, portanto, € uma atividade essencial a qualquer area de

conhecimento, Esta intimamente ligada ao sucesso do ser que aprende. Permite ao
individuo situar-se com os outros, possibilita a aquisicio de diferentes pontos de

vista e alargamento de experiéncias. A leitura € importante em todos os niveis

educacionais. Pois, deve ser iniciada no periodo de alfabetizagio e continuar nos
diferentes graus de ensino. Eia constitui-se numa forma de inieragéo das pessoas de

qualquer area de conhecimento.

1.4 O papel do professor nos processos de aquisi¢do da leitura

E importante e fungdo do educador se renovar a cada dia, procurando

trazer para o educando novos conhecimentos. O papel do educador como ponto de

r

partida para a agdo educativa € considerar os conhecimentos que as criangas
possuem, advindas das mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas que
estdo expostas. E preciso que os profissionais que atuam na pré-escola sejam
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adequadamente qualificados para atuarem nas escolas, melhorar o material didatico,
a disposicao das atividades e o ambiente fisico.

Diante de todo esse processo [..] a principal tarefa do professor é
aprender a observar, ver e entender a evolugdo da crianga, para que possa trabathar
a partir do nivel de conceitualizagdo da mesma.” (SILVA, 19991, p. 20).

Os professores ndo devem proporcionar para os alunos uma leitura
limitada e sim, uma leitura de mundo que envolva o aluno, para que ele sinta-se
capaz de interagir e participar, ja que vivemos em permanente processo de
transformacoes e descobertas.

Se os professores de matérias diferentes se envolvem com o ensino de
leitura as oportunidades dos alunos em aprender mais a respeito da ampliacdo da
leitura evoluirdo, como afirma Kleiman, (1998, p. 32) ao dizer que: “Quando os
professores das demais matérias se envolvem com o ensino de leitura, como
deveriam fazé-lo, as oportunidades de criar objetivos significativos para a leitura de
diversos textos se multiplicam [...]".

A nocdo de pratica de leitura envolve varias dimensdes, nas quais se
pode compartithar conhecimentos e experiéncias que visam & resolugdo de
problemas, a discuss&o de um assunto para uma methor compreensao da realidade.
Diante disso, os profissionais da educagdo podem interagir com outros professores,
tendo a oportunidade de conhecer outras formas de conhecimentos e adquirir novas
experiéncias, € assim, modificar algumas de suas praticas monotonas de leitura,
pois a leitura ndo esta restrita somente a codigos escritos, ela engloba outras
dimensbes.

O professor deve se colocar a disposicdo dos alunos, com seu
conhecimento especializado e a sua experiéncia, mas nédoc deve se impor a eles. E
necessario, portanto, que o educador respeite o modo de pensar dos alunos e dé
assisténcia, ajudando-os a questionar, a argumentos e a conhecer novas versdes de
mundo.

Os educadores devem deixar os alunos pariiciparem da aula e
expressarem suas idéias e pensamentos, pois o ensino nédo deve ser restrito aos

conhecimentos sistematizados da disciplina, e sim se expandir a assuntos sociais do
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ambiente em que vive o aluno e também da comunidade escolar na qual o mesmo
esta inserido.

O docente deve desenvolver um trabalho criativo e produtivo para seus
alunos, utilizando técnicas adequadas de acordo com as necessidades de cada um,

pois cada aluno tem suas dificuldades e cabe ao professor identifica-las, procurando
sempre inovar suas aulas para que possa formar cidaddos pensantes e capazes de
atuar com éxito na sociedade.

O conhecimento e constituido a partir das experiéncias vivenciadas, pelo
individuo na sociedade. E, essas experiéncias se apresentam de forma dindmica e
continua, de modo que o processo de aguisicdo de conhecimentos por parte do

educando se da afravés da sua participacao ativa frente a realidade em que vive,

fazendo com que © sujeito sinta-se capaz de interagir e participar de discussoes.
Segundo Libaneo, ‘[...] os alunos ndo conseguirdo pensar interdisciplinarmente se o

professor thes oferecer um saber fragmentado e descontextualizado.” (2003, p. 24).

O ensino, mais do que promover o aclumulo de conhecimento, cria

maneiras e condigdes de ajudar os alunos a se colocarem diante da realidade para
pensar e atuar nela. “[...] a apropriacéo critica da realidade significa contextualizar

um tema de estudo buscando compreender suas ligagées com a pratica humana.”

(Libaneo, 2003, p.37-38). Devemos auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva
critica dos contetidos, aberdando temas atuais que fagam com que estes procurem

solucdes ou alternativas para os contetdos discutidos em sala de aula, pois assim
os alunos vio se tornando criticos sobre todos os assuntos ac longe de sua vida
escolar, auxiliando também em seu ponto de vista como individuo atuante na

sociedade.

E preciso também integrar no exercicio da docéncia a dimensao afetiva,
desse modo o professor deve manter uma boa relagdo com os alunos, identificando
as dificuidades de cada um, pois os alunos vivem em ambientes diferentes e o
professor deve ter o cuidado de conhecer as necessidades desses alunos.
“Proporcionar ao aluno uma aprendizagem significativa supe da parte do professor
conhecer e compreender motivacées, interesses, necessidades de alunos diferentes
entre si,[...]". (LIBANEO, 2003, p. 44). |
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Infelizmente, o professor nunca foi reconhecido devidamente como
merece. Mesme com a importéncia de sua misséo, a tendéncia é sempre considerar
que lhes basta dominarem bem a matéria que ensinam e possuirem um certo jeito
para comunicar e para lidar com os alunos. De acordo com Antbnio Novoa, “A mais
complexa das atividades profissionais € assim, reduzida ao estatuto de coisa simples
e natural.” (2002, p. 22). Diante disso, o professor precisa refazer uma identidade
profissional que valorize 0 seu papel como animadores de redes de aprendizagem,
como mediadores culturais e como organizadores de situaces educativas.

Contrariamente a outros profissionais, o trabalho do professor depende do
aluno. O sucesso do professor depende da cooperacao ativa do alunc. Sendo assim,
“ninguém ensina quem ndo quer aprender [...] ndo & possivel ser bom professor se
n&o houver alguém que aprenda [...]" (Névoa, 2002, p. 23).

Os professores néo sdo apenas recepiores de informagdes prontas, eles
tém capacidades de criar novas metodologias que sao de fundamental importancia
para sua pratica e para o desenvolvimento das capacidades dos alunos. Desse
modo, o professor ndo deve nunca aceitar os modelos de ensino padronizados, é

preciso gue ele seja critico e inovador. Surge assim:

[..] a necessidade de construir uma visdc dos professores como
profissionais reflexivos, que rompa com determinag¢fes estritas ao nivel da
regulacdo da atividade docente & supere uma relacado linear (e univoca)
entre o conhecimento cientifico-curricular e as praticas escolares. Os
professores devem possuir capacidades de autodesenvoivimento reflexivo,
[...]{Novoa, 2002. p. 37).

E necessario, portanto, que exista um elo de ligagéo entre o professor e o
aluno, desse modo o educador deve trabalhar numa perspectiva geradora de novos
conceitos, observando o que o aluno esta aprendendo e orientando-o para que seus
conhecimentos progridam com maior &xito.

Cabe ao educador, por meio da intervengdo pedagdgica, promover a
realizacio de atividades de leitura com maior grau de significado possivel, uma vez
que esta nunca é absoluta, sempre €& possivel estabelecer alguma relaga@o entre o
que se pretende conhecer e as possibilidades de observagao, reflexio e informagio

oue o suijeito j& possui. Os conhecimentos gerados da historia pessoat e educativa
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tém um papel determinante na expectativa que o aluno tem da escola, do professor
e de mesmo, nas suas motivagdes e interesses, em seu auto-conceitc € em sua
auto-estima. Dessa forma, o professor tem a capacidade de fazer auto-reflexdes,
identificando os obstaculos de seus alunos e a partir disso, criar estratégias de
solugdes para que seus alunos ultrapassem esses obsticulos e obtenham o gosto
peila leitura, de modo que se sintam envoividos € seduzidos a aprenderem sempre
mais.

Os professores dos primeiros anos escolarizagdo devem desempenhar
importantes tarefas, e a forma como ele ird conduzir o processo de alfabetizagdo de
seus alunos esta baseado em suas proprias experiéncias com o aluno.

Portanto todos os professores devem assumir seu papel de mediador de
leitura, pois o educador é aquele que apresenta as diferentes possibilidades,
contribuindo no desenvolvimento da capacidade de interpretar e e'stabelecer
significados dos diferentes textos, criando e promovendo variadas experiéncias,
situagbes novas, que levem a uma utilizagdo diversificada do ler. Isso tornara
possivel a formacgéio de uma geragdo de leitores capazes de dominar as mulliplas

formas de linguagem, disponiveis para a comunicag&o humana no dia-a-dia.
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CAPITULO It
ANALISE DOS DADOS
2.1 PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho se compde de um estudo de caso, segundo Matos, uiilizamos este
‘procedimento ao selecionarmos apenas um objeto de pesquisa, obtendo grande
quantidade de informagSes sobre © caso escolhido e, conseqgiientemente,
aprofundando seus aspectos. Diferencia¥se dos estudos quantitativos porque estes
Uitimos buscam obter informacgBes padronizadas sobre muitos casos. (MATOS,
2001)

Trata-se de uma forma de investigacéo bastante utilizada nos cursos de pos-
graduac&o, sobre tudo pela facilidade operacional que proporciona. A alternativa de
utilizar uma amostra reduzida faz com que essa modalidade de pesquisar se
apresente como uma das mais populares entre os investigadores.

O estudo de caso é uma pratica simples que oferece a possibilidade de
reducéo de custos, apresentando como limitagdo a impossibilidade de generaliza¢do
de seus dados. (MATOS, 2001).

Este estudo de caso foi realizado no periodo de fevereiro a abril de 2007 na
escola Leomar Leite, localizada na cidade de Conceicio-PB. Neste periodo
elaboramos os questionarios, um dos instrumentos usados para a obtencéo dos
dados desta pesquisa, como também roteiros de observagbes para que em seguida
pudéssemos realizar nosso estagio.

Um dos questionarios foi aplicado a trés (3) professoras da referida escola e o
outro foi aplicado para 14 alunos da 2° série dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Em seguida, preparamos o projeto de intervencdo no processo de
aquisigio da leitura, desenvolvido durante o estagio.

Os instrumentos utilizados neste estudo de caso tinham objetivo de conhecer
a pratica dos professores e também identificar as metodologias aplicadas com
relacdo ao desenvolvimento de suas atividades, principalmente os métodos
aplicados a leitura, como por exemplo, as dificuldades que esses professores tém
em desenvolver atividades que possam facilitar a aprendizagem do aluno no

processo de aquisi¢do da leitura.
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2.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

2.2.1 Analise do questionario aplicado aos professores

Esta pesquisa foi feita com trés (3) professores da referida escola no periodo
de fevereiro a abril de 2007. Estes dados foram coletados através de conversas
informais e um questionario contendo 05 questSes. De acordo com a primeira
questdo perguntamos: “Qual a importancia da leitura’? O professor “A” respondeu
que “A importancia de & é que através de uma leitura poderemos aprimorar nossos
conhecimentos, porque grande parte deles esta acumulado em livros. Estamos em
uma época que proliferam recursos tecnologicos, mas nenhum equipamento pode
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substituir a leitura.,” O professor “B” definiu que a leitura “... € um aio muito
importante, pois ela faz com que o ser humano praticante do ato de ler se
desenvolva em plenitude, ajudando a se descobrir € descobrindo o mundo que o
cerca.” No caso do professor “C”, ele também falou da importancia da leitura na vida
de todos nos e também que “... € através dela que conhecemos tudo que esta ao
nosso redor. Através dela podemos conhecer ndo s6 um mundo de sonhos e
fantasias, mas também um mundo coerente com a nossa realidade.” Com relagao a
esta pergunta, observamos que todos os professores souberam valorizar a

importancia da leitura. Mesmo, porque a leitura € uma atividade essencial na escola

‘e na vida do individuo, ajudando-o na sua formacéo estudantil e preparando para

sua inclusdoc na sociedade no mercado de trabalho.

De acordo com a segunda questao, perguntamos: “Diante das propostas dos
PCN's e da teoria construtivista que incentiva novas metodologias para a aquisigéo
da leitura. Quais as suas principais dificuldades com as atividades de leifura
desenvolvidas com os alunos? Cite-as.” As grandes dificuldades com as atividades
de leitura, desenvolvidas com os alunos que os professores “A” e “C" citaram,
ocorrem devido a falta de compromisso dos pais, pois eles as vezes ndo tém o
habito de ler e nem acesso a leitura, entregando toda responsabilidade para a
escola, ficando assim mais dificil ser despertado o interesse da leitura apenas no
ambiente escolar. Outra dificuldade citada pelos mesmos é que alguns alunos néo

véem o aio de |& comao prazer € sim como uma ocbrigacao, tornando, assim mais
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complicada a compreenséo por parte dos alunos, dificuitando-os na aprendizagem
dos conteudos. No caso do professor “B”, as dificuldades encontradas na aquisicao
da leitura, segundo ele, & devido... “a resisténcia que o educando expressa para a
interpretacéo da leitura, o educador ndo-leitor e a faita de materiais didaticos que as
escolas ndo dispdem...” tornando, desta forma, o processo de aquisicdo da leitura
desmotivado.

De acordo com a terceira questao, perguntamos: “Que atividade a escola tem
realizado para promover a aprendizagem da leitura pelos alunos: visitamos a
biblioteca, visifas a sala de leitura, semana de leitura, ouiras atividades?” Nesta
pergunta os professores responderam que as atividades realizadas na escola que
promovem a aprendizagem da leitura séo a “Semana de leitura”, além de outras
atividades praticadas em sala de aula. Podemos constatar que as atividades
mencionadas pelos professores nao foram bem especificadas, principaimente as
realizadas na sala de aula, eles falaram apenas que é realizada a semana de leitura
na escola.

De acordo com a quarta questao, perguntamos “Qual metodologia utilizada foi
mais eficaz para o desenvolvimento e aquisicao da leitura, cite quais as mais
usadas?” Os professores “A” e “C” responderam que para o desenvolvimento e
aquisicdo da leitura as metodologias mais utilizadas € trabalhar a leitura ndo s6
através de livros, mas, também, através de letras de musicas, receitas de comidas
gue os alunos mais gostam, fazer também a leitura visuai, ou seja, a leitura de
imagens, e estimular sempre a leitura de cantos infantis, acompanhados de musicas
para despertar o interesse dos alunos. Usando, desta forma, ndo s6 a leitura escrita,
mas também a leitura de outros portadores de textos, possibilitando, assim, a
compreensao ndo s6 do que © aluno i€, mas do que ele vé ao seu redor, no seu
cotidiano, fazendo uma leitura de mundo, segundo Paulo Freire. O professor “B”
respondeu que os alunos mostram grandes expectativas na questio da leitura de
paradidaticos, segundo ele a metodologia mais eficaz para despertar maior atencao
do aiuno é “o uso de leitura de historinhas em sala de aufa, através de gravuras, que
é bastante interessante para a formacgao de pequenos leitores”. Nesse sentido, cabe
ao professor inovar suas metodologias para facilitar a aprendizagem do aluno, nao
se restringindo apenas as atividades propostas pelo livro didatico. O educador como
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2.2.2 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Os seguintes dados foram obtidos através de observagGes e um questiondrio
realizado com 14 alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com idade entre
B e 11 anos, da escola Estadual Leomar Leite, a qual foi realizado nosso Estagio em
Docéncia. Este questiondrio continha afirmagdes incompletas que os alunos
deveriam completar oraimente ou por escrito e indagacbes a respeito de atitudes
diante da leitura que iriamos observar nos mesmos.

De acordo com as afirmacdes dos alunos constatamos que a maioria deles
mencionaram que adoram ler historinhas, como a “Cinderela, Chapeuzinho
Vermelho,” “Arca de Noé e outras, e os demais responderam que adoram ler seus
livros, ou seja, o livro didatico. Nesse sentido, € muito importante explorar textos com
caracteristicas diversas que possibilitem ao aluno desenvolver a leitura, nédo
limitando o aprendizado apenas ao livro didatico.

Com relagdo a escrita eles responderam que adoram escrever sobre os
animais, a igreja, as disciplinas da escola, Portugués e Matematica, e apenas um
aluno respondeu que adora escrever sobre “a namoerada”, que segundo ele dizia ter.
Na afirnativa “Um dia vou escrever...” os alunos responderam da seguinte forma,
que um dia queriam escrever livros, poesias, poemas, cartas e historinhas.

Em outro ambiente quando nao estdo na escoia, perguntamos o que eles
fazem para se distrairem. Os alunos responderam que quando ndo est&o na escola
gostam de assistir desenhos e brincar, 0 que € muito comum para criangas. E o
programa favoritc para alguns deles & o desenho animado e os outros falaram que
gostam de programas de auditérios £ novelas. Mas nenhum deles mencionou gastar
de assistir @ nem de ler jornais, pois acham ruim. Por isso os professores devem
incentivar seus alunos a ler diferentes tipos de texto utilizando varios portadores de
texto como o jornal impresso e os rétulos por exemplo. As criangas cujos pais [éem
historias para elas ou que presenciam comentarios sobre noticias de jornal estéo
aprendendo muito sobre a iinguagem. Aprende-se a ler por meic de muitas leituras,
do conhecimento de diversos autores, de varios setores da cultura escrita.

Com relacdo a leitura todos os alunos disseram que ficam muito feliz quando

estdo lendo. E, segundo eles, tém dificuidades de entender uma leitura quando nao
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conhecem algumas lefras ou quando os textos sdo mais extensos. E leriam mais se
ao invés do texto do iivro didatico fossem historinhas mais divertidas, poemas ou
ainda, se os textos do livro fossem mais emocionantes. Quando Iéem em voz alta,
alguns deles gostam, mas os oufros ficam envergonhados, preferindo ler em
silencio, pois, de acordo com eles, conseguem refletir e pensar.

Durante o desenvoivimento das atividades de leitura que foram apiicadas
observamos que os alunos nem sempre estavam atentos e interessados para o que
a professora estava explicando. Eles n&o pareciam nem um pouco empolgados com
a leitura dos textos sugeridos, dificultando assim a interpretagio do texto lido.
Dificiimente os alunos se interessavam em ler em voz alta na sala, a professora até
pedia para que algum deles lesse, mas eles ndo davam muita atencao, as vezes um
oU outro que era mais ativo se aproximava da professora e pedia para ler o texto,
mas os outros ndo davam tanta importancia.

Pelo o que observamos na turma os alunos eram muito dispersos, muitas
vezes preferiam conversar, fazendo muito barutho que a professora ndo conseguia
controlar, o gue acabava atrapalhando a aula. isso acontecia tambem, porque a aula
nao éra muito atrativa, ndo envolvia a turma, era muito monétona, a professora
transmitia o texto escrevendo no quadro para depois fazer a leitura com os alunos,
que estes apenas copiavam o texto sem entender seu sentido.

Portando, podemos concluir que os alunos n&o evoluiram na leitura durante o
periodo de observac@o. Desta forma, o grande desafio é reconhecer a dificuldade,
questionar e quebrar a pratica tradicional das atividades de leitura incorporando no

trabalho diario novas metodologias.
2.3 ANALISE DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO

O presente estudo de caso foi desenvolvido no periodo de fevereiro a abril de
2007 durante Estagic em Docéncia, realizado na escola Leomar Leite citada
anteriormente. O objetivo desse estudo foi identificar as dificuldades encontradas
pelo professor em desenvolver o processc de leitura, e conhecer também, o
processo de evolugio da leitura dos alunos, bem como a analise das produgdes dos

mesmos.
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Este estagio foi desenvolvide na 22 série dos anos inicias do ensino
fundamental com 14 alunos com idade entre 6 e 11 anos.

A primeira atividade trabalhada foi com portadores de textos. L.evamos para a
sala alguns portadores de texto e pedimos para que os alunos trouxessem de casa
rétulos como biscoito, leite e outros produtos mais acessiveis e também bulas de
remedios. Em seguida, fizemos uma leitura coleliva para a ampliagdo do vocabulario
para com isso eles registrarem no caderno as observactes sobre o vocabulario, o
formato e o tamanho das letras. Eles reagiram com entusiasmo, pois estavam
interessados em fazer a leitura e anotagbes dos produtos que utilizavam todos os
dias. Isso facilitou bastante no desenvolvimento da atividade pois além de conhecer
o produio pelas as cores e pelas figuras, identificaram as letras e como eram
formadas as palavras, ampliando assim seus vocabularios.

Na segunda atividade trabalhamos historias em quadrinhos. Levamos alguns
gibis para a sala e pedimos para que cada um dos alunos escolhesse um gibi a seu
gosto. Logo apds, cada um fez uma leitura silenciosa e em sequida contaram para
toda turma a histéria que leram como s&o os personagens, em que lugar ocorre a
historias, etc. Com esta atividade mesmo aqueles que nao queriam {er conseguiram
relatar a historinha de acordo com a imaginacao, fazendo a leitura de imagens. Esta
atividade chamou bastante atencdo dos alunos por ser textos mais curtos e
coloridos, com figurinhas dos personagens dos desenhos animados.

No terceiro momento, trabalhamos literatura infantil. Escolhemos o livro que
contava a histéria de “Cinderela” e lemos em voz alta para a turma. Em seguida,
abrimos uma discuss&o e perguntamos quais os personagens principais da histéria,
em que lugar aconteceu a histdria e como termina a histéria. Os alunos participaram
muito bem da discusséo, gostaram muito, todos queriam comentar sobre as agbes
dos personagens na histéria e falar sobre o personagem que mais gostaram.

Em outro momento aplicamos uma atividade com leitura compartilhada e
reconstrucao de textos. Nesta atividade escolhemos o texto e passamos para uma
cartolina e depois fragmentamos o texto em partes correspondentes ao numero de
alunos em outra cartolina. Distribuimos entre eles as partes do texto, cada um teria
gue ler a parte que lhe coubesse, em sequida, pedimos que montassem o texto na

seqliéncia de modo que se tornasse carente. Assim, a aula tornou-se mais dinamica
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com a movimentacao da turma na reconstrucédo do texto pois todos participaram da
atividade uns ajudando os outros.

Qutra atividade trabalhada foi a utilizacio do dicionario. Aplicamos um texto
do livro didatico, neste textc os alunos leram e retiram palavras que ndo conheciam.
Logo apos, pedimos que colocassem as palavras retiradas em ordem alfabética para
que procurassem no dicionéario. Depois iriam ler o texto novamente substituindo as
palavras retiradas pelc melhor sindnimo encontrado no dicionario. Com esta
atividade os alunos sentiram um pouco de dificuldade, pois néo tinham o habito de
utilizar o dicionario, alguns nem sabiam como utilizar, foi preciso explicar os
procedimentos, a ordem alfabética € como pesquisar.

Constatamos que durante o desenvolvimento das atividades houve um
grande envolvimento da turma com as metodologias propostas, novidades
apresentadas a eles que estavam acostumados com as aulas monédtonas de sua
professora, que era baseada apenas na transmiss@o dos conteldos, esta escrevia o
texto no quadro e os alunos teriam que copiar nc caderno e assim se resumia a aula
de “Portugués”’, ndo havia momentos para a leitura.

A leitura é um processo de ensino aprendizagem que deve ser trabathado
com criatividade, utilizando metodologias diversificadas proporcionado o interesse e
a participagéo dos alunos. Desse modo, os alunos alfabetizados com varios tipos de
textos e metodologias variadas, desenvolveram com maior eficiéncia as

competéncias para conquistarem o uso desejavel e eficaz da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar as criancas a ler, a escrever ¢ se expressar de maneira competente

na lingua portuguesa € o grande desafio dos professores do ensino fundamental. Ler

e escrever sdo atividades que se complementam. Os bons leitores tém grandes

chances de escrever bem, ja que a leitura é que fornece a matéria-prima para a

escrita. Quem [& mais tem um vocabulario mais rico e compreende melhor a

estrutura gramatical e as normas ortograficas da Lingua Portuguesa.

0O conhecimenio atualmente disponivel recomenda e aponta para a

necessidade de repensar sobre teorias e praticas o difundidas e estabelecidas,

que, para a maioria dos professores, tendem a parecer as unicas possiveis.

Quando se pretende que o aluno construa conhecimento, a questdo nao é
apenas qual informac3o deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo de
tratamento deve ser dado a informacdo que se oferece. A questdo é entdo de

natureza didatica. Nesse sentido, a interven¢éo pedagogica do professor tem valor

decisivo no processo de aprendizagem e, por isso, & preciso avaliar
sistemnaticamente se ela esta adequada, se esta contribuindo para as aprendizagens
que se espera alcancar.

O professor tem a liberdade de escolher as obras didaticas para seus alunos
em fungdo do conhecimento que tem dos livros da escola e dos alunos. Pode ainda
usar de materiais impressos para o ensinc de sua disciplina, e até mesmo, elaborar
seus proprios textos, incentivando assim as muitas formas de ler.

E fundamental que o professor se reconhega enquanto sujeito leitor, e saiba
dimensionar suas praticas de leitura. Quanto mais o professor ampliar seu repertorio
de leitura, atribuindo a leitura o papel de formadora das sensibilidades e ampliadora
da visdo de mundo, maior significativas serdo suas praticas propostas a seus alunos.

Portanto, nem todos os jovens serao leitores habituais para o resto da vida,
nem 80 pouco, saberdo escrever tudo corretamente. Mas todos deverdo estar aptos

a ingressar no mundo do trabalho e a exercer plenamente a cidadania.
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Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Formacio de Professores
Unidade Académica de Educacfio
Curso: Pedagogia

Escola:

Professor:

Formagdo: e
Tempo que ensina (Ensino Fundamental):

Entrevista

1. Qual & tmportincia da leitura?

2. Diante das propostas dos PCN’s e da teoria construtivista que incentiva novas
metodologias para a aguisi¢io da leitura. Quais as suas principais dificuldades :
com as atividades de leitura desenvolvidas com os alunos? Cite — as.

3. Que atividades a escola tem realizado para promover a aprendizagem da leifura
pelos alunos: '

( )} Visitas a biblioteca;

( ) Visita a sala de leitura; : - S
() Semana de Jeitura; <t
{ } Doag#o de livros paradidaticos;

( ) Incentiva o empréstimo de livios;

(- } Outras atividades.

4. Qual metodologia utilizada foi mais eficaz paia o desenvolvimento e aquisigiio
da lemtura, cite quais as mais usadas.

5. Que mudancas vocé identifica se compararmos a proposta de ensino dita como
“tradicional” e as inovagdes propostas nos PCN’s? Ciie — as.
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Iinventario de interesses. Os inventarios de interesses consistem em
um numero de afirmacfes que os alunos fazem por escrito ou oralmente
durante as entrevistas. Qutras vezes, como no exemplo apresentado a seguir,
sdo feitas afxrmaf;oes incompletas que os alunos devem completar oralmente

ou pOr escrito.

Inventario de interesses

- Adoro ler..

- Gosto de escrever sobre...

- Um dia vou escrever...

- Fico muito entretido quando...

- Meu programa favorito-na TV é...

- Quando estou lendo, eu...

- Gosto de usar meu tempo livire em...

- Tenho dificuldade de entender uma leitura quando...
-~ Acho que as historinhas sao...

- Eu leria mais se...

~- Quando leio em voz alta, eu...

- Para mim, os livros de estudo sao...

- Quando leio em siléncio, eu...
.~ Se tivesse de recomendar um livro, eu escolheria...
- Acho os jornais... .

~Se tivesse de viver um ano em urma itha deserta, eu levaria os
- sequintes livros...

Pauta de observagao de atitudes diante da leitura

SIM NAO

- Pareceu contente durante as atividades de leitura?

- Pediu para ler em voz aita espontaneamente nas aulas?
- Leu algum livro durante seu tempo livre?

~ Mencionou ter lido algum livro em casa?

- Escolheu a leitura em vez de outras atuwdades (baralho,
- pintar, conversar, et¢.)?

~ Pediu permiss3o para ir a biblioteca?
- Pediu livros emprestados na biblioteca?,
- Leu a maioria dos livros até o final?

~ Mencionou livros que tem em casa?

FONTE: Giasson e Thériault, 1983.




1. DADOS DE IDENTIFICAGAO:

1.1 Titulo: O Processo de Aquisi¢io da Leitura

1.2 Curso/ Faculdade: Pedagogia/ UFCG

1.3 Responsaveis pelo Projeto: Lucia n. Mangueira e Rosinilva B. Vitorino.
1.4 Local de Realizagidoe: Escola Estadual de Ensino Fundamental “Leomar
Leite”.

2. JUSTIFICATIVA:

Optamos trabalhar com este tema porque esta pesquisa nos possibilitara
conhecer as agdes desenvolvidas pelos professores para que seus alunos
possam adquirir & aprendizagem da leitura com facilidade. Pois a leitura é
um processo esséncia para que o educando estabelegca e desenvolva
outras aprendizagens.

3. OBJETIVOS:

Identificar as dificuldades dos alunos quanto ao processo de aquisicao
da leitura e, verificar como se da a intervengao do professor no processo
de aprendizagem da crianca.

3.1. Especificos:

- Empregar a linguagem dos quadrinhos para expor suas idéias,;
- Criar material para o acervo de leitura da classe.

4 CONTEUDO:

Lingua portuguesa
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5.1 Trabalhar com portadores de textos:

-

- procedimentos: leitura coletiva para a ampliagéo do vocabulario; trazer para
a classe algumas bulas de remédios; pedir aos alunos que facam a leitura
dessas bulas e registrem no caderno as observagbes sobre o vocabulario, o
formato, o tamanho das letras, etc.



5.2 Histéria em quadrinhos:

- procedimento: levar alguns gibis para a sala pedir que cada um dos alunos
escolha um gibi a seu gosto. Logo apés, cada um ird fazer uma leitura
silenciosa e em seguida contar para foda a turma a histéria que leram: como
sA0 0s personagens, em que lugar ocorre a historia, etc.

5.3 Literatura Infantil:

- Procedimento: Escolher no acerve de livio da escola uma histéria infantil e
ler em voz alta pra a furma. Em seguida, abrir uma discussdo com a turma e
perguntar quais 0s personagens principais da historias, em que lugar acontece
a historia e como termina a historia.

5.4 Leitura compartilhada — reconstrug¢io de textos:

- procedimentos: Fragmentar o texto em partes correspondentes ao namero
de alunos que ha na classe e distribui-las entre eles; cada um devera ler a
parte gue lhe coube; em seguida, pedir-lhes gue montem o texto na seqiéncia
de modo que se torne coerente; todos devem prestar atencdo na leitura dos
colegas, para gue possam realizar a atividade.

5.5 trabalhar com dicionario - ordem alfabética:

- procedimento: retirar de um texto do livro didatico palavras que o aluno-ndo
conhece; coloca-las em ordem alfabética e procura-las no diciondrio; reler o
texto, substituindo palavras refiradas pelo melhor sindnimo encontrado no

dicionario.
6.RECURSO:
6.1 Humanos: !35*5%‘?%1*’{5*&?;\?5 ggigggi.
- Lucia Nunes Mangueira . W?Q‘;? éﬁi 0 DF PROFESSORES

RigtiOTECA SETORIAL

- Rosinilva Berto Vitorino : bASETOR
CAAZERAS : PARMRA

6.2 Materiais:

- bulas de remédios;




- gibis;

- Livros infantis;
- textos xerografados, tesoura, lapis, elc.;
- dicionario, livros didaticos.

7 CRONOGRAMAS DAS ACOES:
DATA | CONTEUDO | ATIVIDADE TRABALHADA AVALIACAQ
- Alfabetizacao | Portadores de textos Participacio e
com texios coniribuicdo da
turma
- Historias em | Leitura silenciosa seguida de | Participacao e
quadrinhos apresentacao da turma apresentacdo da
turma
- Literatura Leitura oral e discussdo com a | Participacdo da
infantil turma turma
- leitura Leitura compartilhada com texto | Participacéo e
xerografados-fatiado reproducio de
textos
- Estudo do | Colocar as palavras que nao | Exercicio escrito
vocabulario conhecem em ordem alfabética, | e  contribuigdes
ordem procura-las no dicionaric outro | da turma
aifabética significado. '
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