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RESUMO

O trabalho de monografia que se desenvolve a seguir objetiva analisar a pratica avahiativa
vivenciada pa sala de aula, para a partir de entdio, buscar subsidios que possibilitem ao
docente repensar e reorientar sua agfo. Para methor compreender como se di o processo de
avaliagBo na sala de aula, além de fregiientes observaces, contamos também como
instrumentos de coleta de dados, a aplicagio de um questionario de 12 perguntas subjetivas,

que contou com a colaboragfio das professaras da E. E. E. I E. F. S3o Sebastifio. A partir da

analise das respostas obtidas foi possivel perceber a imediata relagdo que os professores
fazem entre avaliagio e notas, bem como a dicotomia existente entre a teoria que
apresentaram e a pratica que realmente vivenciam. Pritica esta que enfrenta grandes

dificuldades como falta de material didatico e apoio pedagogico, escola com estrutura fisica

adequada, uma remuneragio condizente com sua responsabilidade e importdncia social, que
ndo lhe obriga a enfrentar a duplas ou até mesmo triplas jornadas de trabatho, de modo que
ndo disponha de tempo para planejar e avaliar sua aglio, além da auséncia dos pais que pouco

ou nada participam do processo de aprendizagem dos filhos, mas que por outro lado exigem

da escola o que realmente Thes inferessa; BOAS NOTAS. Mediante o exposto, acreditamos na
possibilidade de contribuir para um refletir acerca da agdo docente e dos desafios vivenciados
na busca por uma avaliagdo que priorize a aprendizagem e ndo a mera aquisi¢iio de notas, que
vise a descoberta de potencial, o desenvolvimento de um educando reflexivo que exerga sua
cidadania de forma critica, mas participativa € ndo a selegdo e exclusdo destes. Esperamos
com este trabatho abrir uma discussdo acerca da avaliagio de modo a contribuir de maneira

significativa aos docentes,
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INTRODUCAO

Esta monografia ¢ um trabatho de conclusgo do curso de Pedagogia, do Centro de Formagio

de Professores, da Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Cajazeiras - PB.

A pesquisa de que trata essa monografia ocorreu na Escola Estadual de Educagiio Infantil e
Ensino Fundamental S8o Sebastifio, localizada no municipio de Sic José de Piranhas PB, na
segunda série, onde leciono. A investigagdo de que trata esta monografia foi realizada no

periodo de Fevereiro de 2005 a Abril de 2007,

Este estudo se propde a prncipio, discutir sobre as contribuicGes decorrentes de uma
avaliagio planejada ¢ de fato direcionada ao processo de ensino e aprendizagem, bem como
compreender a relagfio existente entre a avaliacdo e o fracasso escolar, e ainda, alertar aos
docentes para as possiveis conseqiiéncias de uma avaliagio arbitraria. Além destes, intenciono
ainda, evidenciar a relevdncia da avaliagio para o trabalho educativo, tendo em vista suas

possiveis contribuicdes, bem como, suas possivels conseqiéncias.

Considerando que a metodologia ¢ um caminho que, se trilhado de forma adequada, nos
permite atingir uma meta, optel a principio por realizar uma pesquisa bibliografica, a fim de
" obter e analisar novos e relevantes conhecimentos tedricos que serviram de base para

subsidiar este trabalho.

Sabemos que a sociedade passa constantemente por vanas transformacdes ¢ evolugbes. No
entanto, essas mudangas ndo se realizam por si mesmas, sem interven¢do do homem, ao
contrario, para que Ocorram € necessaria a nossa atuagdo, ou seja, a organizacfio de uma

seqliéncia de agdes.

Sendo assim, realizei também uma pesquisa-acdo’, nfio apenas com a finalidade de observar a
problematica em questdo, mas também de compreendé-la, refletindo sobre, com vistas a agir

intencionalmente na sala de aula, através de um conjunto de agfes direcionadas para atender

T pesquisa-acio pressupde uma acio plangjada que deverd realizar-se no decorrer da sua realizacdio.. .Ha por
parte dos pesquisadores o infcresse de nfi¢ apenas verificar algo, mas de transformar. Nesse sentido, preciso
haver uma interacfio enire pesquisa ¢ pessoas investigadas.
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as reats necessidades dos educandos, levando em conta suas aspiracdes tanto de conhecer,

quanto de agir.

A escolha do referido tema deu-se mediante a necessidade de uma analise e compreensio do
mesmo, tendo em vista sua relevincia no processo de ensino e aprendizagem, bem como das

possivets conseqtiéncias que dela decorrem, se utilizadas de forma arbitraria.

Alguns professores avaliam seus alunos apenas com a finalidade de adquirir evidéncias
comprovaveis que definiro ac final do ano letivo se estes serfio aprovados ou reprovados, a
fim de atender as exigéncias, seja da escola ou da Secretaria de Educacio. Desta forma,

reduzindo-a ao simples ato de medir ¢ testar o educando.

Para o aluno, ser avaliado representa, conferir através da nota obtida na prova, (ou qualquer
outro mstrumento de verificagiio da aprendizagem) o quanto de conhecimento ele conseguiu
adquirir, pois se a nota foi “boa” quer dizer que o professor considera que ele sabe do
conteudo, mas por outro lado, se o resultado for negativo, significa que ele ainda tem muito a

aprender, mas para o aluno, a nota baixa pode ser também sinénimo de imustica.

Para os pais, a avaliacfo significa o resultado do desempenho dos seus filhos, quantificado-os
por meio das notas. Muitas vezes, esse € o (mico vinculo estabelecido entre pai-fitho-escola, ja

que nem sempre 0§ pais acompanham o dia-a-dia do seu fitho na escola.

Para uma grande parcela de professores, avaliar imita-se a fazer provas e aferir notas. Quando
na verdade o unico objetivo da avaliacio nfio € esse. A avaliagio permite ao professor
diagnosticar o nivel de conhecimento em que o aluno se encontra, para a partir de entdo ajuda-
lo a evolwir, a partir de um acompanhamento e de observagtes do processo de aprendizagem
dos alunos, perceber e analisar, o que ndo esta bom, o que esta emperrando o
desenvolvimento e o que precisa ser superado. Dando ao professor, subsidios para repensar e
redimensionar as suas agdes, direcionando-as a favor de uma aprendizagem relevante e

significativa.

Nesse sentido, ¢ necessario wm estudo acerca da avaliag8o para a aprendizagem, pois sua
compreensdc ¢ mmprescindivel para nossa formagido enquanto educadores, para que ndo
cometamos erros que podem ser irreversivels, considerando a abrangéncia de suas

consequéncias, uma vez que um aluno reprovado na cscola tem maior possibilidade de ser
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reprovado também fora dela e ao invés de produzir desenvolvimento, a avaliagio sirva para

propiciar exchisio.

Diante do exposto, faz-se necessario que nos questionemos. De que forma a avaliagiio pode
contribuir para a melhora do processo de ensino aprendizagem? Quais cuidados o professor
deve tomar ao avahar o aluno? Qual a real fungio da avaliagio? Quais conseqiiéncias de uma
avaliagio arbitraria? Qual a participagdo do professor no fracasso do aluno? Enfim, sio
muitas as interrogacdes, uma vez que a avaliacdo € uma questdo bastante problematica,
significativa e infrinseca & educacio, ¢ cabe a nds buscarmos as respostas e possivels solugbes

para os varios problemas encontrados acerca da avaliagio da aprendizagem escolar.

Sendo assim, pretendo com esse trabatho, renovar a discussdo acerca da avaliagio da
aprendizagem, bem como alertar aos docentes para a importéncia do tema, a fim de desvendar
alguns mitos, propor sugestdes e desafios, bem como novos caminhos a serem percorridos,
somando forgas, dividindo experiéncias e multiplicando conhecimentos com os demais
docentes que também pretendem adquirir uma base tedrica que se configure na construgdo de
uma educacio que possibilite alternativas emancipatorias. Na busca de uma pratica que ndo
exclua pessoas, apenas apontando ou até mesmo inventando dificuldades, mas que possa
colaborar nos processos formatives do educando, favorecendo seu desenvolvimento
profissional, ajudando-os na descoberta de potencial, de desenvolvimento. Contribuindo
assim para a construgio de um ensino de qualidade, redimensionando a prética educativa,
colaborando efetivamente ndo apenas para o sucesso escolar do individuo, mas que este se

estenda por todos os aspectos de sua vida.

Na busca por uma melhor organizagio e compreensio do tema abordado, o trabalho de
monografia que se apresenia, possui na sua composi¢io os principais elementos que norteiam
a tematica em estudo, enfatizando-a de forma clara e objetiva. De inicio, a fundamenta¢do
tedrica divide-se em dois capitulos, sendo que o primeiro alerta para a necessidade de um
repensar acerca da a¢iio docente e tem como titulo: ressignificando a agfio docente. No
segundo, discutiremos sobre a postura dos docentes frente 4 avaliagdo da aprendizagem. Para
obter as informagdes necessarias foram consultados varios autores dentre 0s quais

destacamos, Hoffinann, Libdno, Luckesi, Perrenoud, Romdo, entre outros. No terceiro

capitulo apresentamos o relato das experiéncias vivenciadas na sala de aula, durante o Estagio

Supervisionado. Por fim, tecemos as consideragdes a que chegamos no término deste trabalho.

- UNIVERSIDADE FEDERAL
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1-RESSIGNIFICANDO A PRATICA AVALIATIVA

i.1- Surgimento ¢ Definiciio da Avahliacio

Segundo PERRENOUD, a
Avaliagio n3o ¢ uma tortura medieval. E uma invencio
mais tardia, nascida com os colégios por volia do século
XVI ¢ tornada indissocidvel do ensino de massa que
conhecemos desde o século XIX, com a escolaridade
obrigatoria . {1999:09).

Desde entdo, o processo de avaliagio passou por transtormagdes, tendo em vista que o seu
objetivo que era apenas o de mensurar atraves de testes padromzados o desempenho dos

alunos, € amphado utilizando para isso, novos instrumentos de avaliagio.

O termo avahac¢io vem sendo tema de muitos debates acerca do seu teor. Ainda é muito dificil

definir este processo, que se torna cada vez mais licido na classe académica.

Professores e estudiosos, tentam pdr em pratica um sistema de avaliag8o que ndo se resume a
provas, testes ou exercicios, buscam estabelecer um projeto de avaliagdo, que consiste em
uma avaliagdo continua, que busca o desenvolvimento das habilidades individuais do aluno.

No entanto, notamos uma certa dificuldade por parte dos professores de pér em prética esta
tendéncia, pois amnda estio muito ligados aos métodos de avaliagdo pelo qual passaram,

centralizado em provas objetivas, algo compreendido como julgamento.

A avaliagio, ao nfo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno ¢
compreendida como um conjunto de atuagles que tem fungdo de alimentar, sustentar e
orientar a intervencdo pedagdgica. Ou seja, € o instrumento de tomada de consciéncia de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizagiio de seu investimento na tarefa de
aprender. PressupSe também que avaliagio nfo se aplique apenas ao aluno, considerando as
expectativas de aprendizagens, mas, as condigdes oferecidas para que isto ocorra. Segundo
LUCKESI (1999, p.33): “Avaliagio é um juizo de qualidade sobre dados relevantes para uma

tomada de decisdo”.

Avaliar se define a partir das concepgdes de ensino e aprendizagem ¢ da fungiio da avaliagio

no processo educacional, ¢ preciso que a perspectiva de cada momento da avaliagio seja
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definida claramente, para que se possa alcangar 0 maximo de objetividade. Para alcancar tal
objetividade ¢ necessario considerar a importancia de uma diversidade de instrumentos e
sttuagdes para possibilitar a execugho de um trabalho significativo, dando prioridade as
diferentes capacidades e conteados e por fim, constatar os dados obtidos e observar a

transferéncia das aprendizagens em contextos.

Se analisarmos hteralmente o significado da palavra avaliar de acordo com o dicionario

Aurélio (2001, p. 556) teremos o seguinte resultado: “ Deternrinar o valor de”. Ou seja,

trazendo esse conceito para o contexto da educagio, pretende-se que por meio de uma prova,
se obtenha elementos que mdiquem com exatiddo os conhecimentos adquiridos pelo aluno
para atestar se s30 suficientes ou ndo para que ele passe na prova, e de ano (escolar}, quando
na verdade, avaliar ndo deveria se limitar a isso. Para HOFFMANN (2002) o seu sigmficado
ndo se resume 2 sua aplicacdo, ao seu resultado, mas a utilizagdo como fundamento para nossa

acéo educativa.

Para LUCKESI {1997), “a avaliacdo ¢ uma apreciagio quahtativa sobre dados relevantes do
processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes”. Nessa
Perspectiva, a avaliagio € um dos componentes do processo de ensino que tem por objetivo,
determinar a correspondéncia dos resultados obtidos e objetivos propostos, para a partir de

entdo nortear a tomada de decisGes em relagdo as atividades didaticas seguintes.

LIBANEO (1994:203) Define avaliagio escolar, como “Um processo continuo que deve
ocorrer nos mais diferentes momentos de trabalho”. Para ele a verificagdo e qualificacdo dos
resultados da aprendizagem devem ocorrer no inicio, durante e no fim das unidades didaticas,
com o objetivo de diagnosticar e superar os obstaculos, corrigindo erros e incentivando 05

alunos a continuarem se dedicando a aprendizagem.

Professor e estudiosos, tentam pdr em pratica um sistema de avaliagdo que nfo se resume a
provas, testes ou exercicios, buscam esfabelecer um projeto. de avaliagdo, que consiste em
uma avaliaciio continua, que busca o desenvolvimento das habilidades individuais do aluno.

No entanto, notamos uma certa dificuldade por parte dos professores de pér em pratica esta

tendéncia, pois ainda estdo muwito ligados aos métodos de avaliagio pelo qual passaram,

centralizado em provas ebjetivas,' algo compreendido como julgamento. Segundo

HOFEMANN (2005 p 18 UNIVERSIDADE FECERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAD DE PROFESSORES
BIBLIOTECASETORIAL
CAIAZEIRAS - PARAIRS
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Exercendo-se a avaliagiio como uma fungio classificatéria ¢
burocrdtica, persegue-se um principio claro de descontinuidade,
de segmentagio, de parcelarizacdo bitmestrals ou semestrais
cstabelecern uma rodina de tfarcfas e provas periodicas
desvinculadas de sua razfio de ser no processo de construgio do

conhecimento.

L necessario, que o professor busque uma incessante compreensio das dificuldades do aluno,
conhecendo sua realidade e deixando que as oportumdades facam com que ele busque suas
proprias verdades e ultrapasse obstaculos, respeitando seus limites. Isso nfio quer dizer que os
conteados didaticos serdo deixados para tras, visto que é necessaria a compreensdo dos
mesmos. No entanto eles devem estar relacionados a sua realidade, uma vez entendida que o
papel do professor e fazer com que o aluno sinta a necessidade de aprender, e entender que o

que ¢ ensinado na escola, podera ser utilizado no seu cotidiano,

A avaliagio da aprendizagem deve ser compreendida como um processo continuo, sistematico
¢ integro de acompanhamento e julgamento do nivel no qual alunos e professores se
encontram em relagdo ao alcance dos objetivos desejados na formagdo de profissional em

questdo, ou seja, do professor/educador.

Pode-se dizer que avaliagdo da aprendizagem deve ser entendida como um processo
indissociavel da dindmica de ensino e aprendizagem, pois mimplica a realizag3o de verifica¢des

planejadas em obter diagnéstico periddico do desempenho dos alunos e professores.

1.2 — A ligaciio entre testar e avaliar

E importante ressaltar que ndio basta sé quantificar os conhecimentos adquiridos através de
uma avaliagdo que sirva apenas para medir, € necessario considerar também a qualidade e
relevincia desses para a vida pratica do educando, priorizando de fato, a aprendizagem, a
construcdo do conhecimento ao invés de centralizar a atencfio apenas aos resultados dos
testes, aos numeros finais o que denuncia que a avaliagdo nesse caso € mais utiizada no
sentido de verificar os resultados a medida que mede conhecimentos, apenas quantificando-

0s. Sobre isso SAUL (1995, p. 29) nos coloca:

A nocio de avaliagio como sinduimo de medida ¢ valorizada
principalmente pelas suas caracteristicas de objetividade. fidelidade ¢
possibilidade de manipulaciio matemdtica dos dados recchen sérias
criticas em funcdo de ser uma nogdo simplista inflexivel e limitada,
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fevando ao nsco de rsiegar a um plano secumdario aspectos
imporiantes do processo de ensino-aprendizagem

O que ¢ importante destacar ¢ a diminuicio da avaliac@io & provas e tesies, uma vez que esse
ndo0 € 0 umco instrumento que possibihta diagnosticar os conhecimentos adquiridos e
construidos pelos educandos. Qutro fator a ser discutido € o carater de terminalidade e
autonomia atribuida as provas. O que de fato no € e nem deve ocorrer, tendo em vista que a
prova ¢ s0 um dos varios instrumentos que pode ser utilizado para avalar os alunos, uma vez
que a fung@io da avaliagio ¢ possibilitar um repensar da aglo docente, pois permite ao
protfessor perceber o nivel de conhecimento em que o aluno se encontra, para a partir de ent3o
ajuda-lo a se desenvolver ¢ i1sso ndio ocorre 86 em um dia, esse processo se da cotidianamente,
portanto, ndo faz sentido avaliar s6 no dia que tem prova. Nesse sentido, HOFFMANN (2002,
p 46) nos afirma: “O objetivo da avaliaghio nfio se restringe a condutas manifestas, nem a

resultados em curte prazo, nem a efeitos previsiveis”,

A avaliagdo da aprendizagem na mediwda em que estiver polarizada pelos exames, néo
cumprird a sua funcio de subsidiar, ou seja, de contribuir como decisdo da melhoria da
aprendizagem, entdo estando os procedimentos da avaliagio articulados com o processo de
ensino e aprendizagem, ndo havera a possibilidade de dispor-se por isso, a avaliagio da
aprendizagem pode ser posta sem a menor dificuldade, desde que utilizada
independentemente da construgio da propna aprendizagem. Porém, a melhona da qualidade
de ensino em todas as dimensdes € constituida de um desafio constante para aqueles que tém
se preocupade realmente com esta busca, onde tomando a avaliagio da aprendizagem como
um processo de novas agdes, considerando suas iniimeras contradigdes, podera atingir o
questionamento dos aspectos ligados ao papel social da escola e as implicagdes politicas na
formacio do homem como ser social e politico, para LUCEKSI (1999: 46): “A avaliaco deve
ser uma atividade racionalmente definida, dentro de um encaminhamento politico e decisorio

a favor da competéncia de todos para a participacio democratica da vida social”.

No entanto, para uma pratica avaliativa ser coerente, o educador terda que ter um
aprofundamento em teorias do conhecimento e principalmente uma visdo ampla e detalhada
de sua disciplina ou suas disciplinas que the permita estabelecer relagdes entre as hipoteses

formuladas pelo discente e a base cientifica do conhecimento em si.

Logo, a avaliagio deixa de ser um momento remate do processo educativo para se transformar

na busca de compreensdo das dificuldades do educando e na dinamizagio de novas
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- oportunidades de conhecimentos, conforme LUCKSI (2000:15) “O ser humano é um ser que
se auto-costrdi, que aprende, Ele nfio ¢ dado pronto, vai se construindo do simples para o

complexo e se desenvolve com os outros, com a sociedade da qual faz parte”.

Ou seja, todo educador terd que levar em conta o desenvolvimento, a construgio de seus
alunos como seres humanos que auto-cosirdl, usando da avabiagio como um instrumento
dialético do avanco e da identificagiio de novos rumos; como também do reconhecimento dos

caminhos percormidos e dos a serem perseguidos.

1.3 — A importincia da anilise dos erros

E quase que imediata a relagdo que fazemos entre erro e fracasso, e em si tratando de

educagdo, esse fracasso geralmente resulta em reprovagio do aluno.

No entante, este mesmo erro que pode resultar em fracasso e reprovagio pode e deve servir a
favor da aprendizagem , pois as respostas “erradas” dos alunos ou melhor, as respostas que
nao atendem as expectativas do professor, com relagdo a dado conteudo, oferecem grandes

possibiiidades e analises.

Deméstines, filosofo grego da antiguidade, via no erro ndo um caminho para o fracasso ou
para o desespero, mas antes uma razao para a esperanga, dizia ele “Se houvesse cumprido,
perfeitamente tudo o que se relaciona com o vosso dever, e mesmo assim, ndo houvesse
melhorado a situagio de vossos interesses, ndo restaria qualquer esperanga de que
acontecesse. Mas, como as mas circunstincias em que se encontram ndo dependem das
coisas, mas dos nossos proprios erros, € de se esperar que, estes cornigidoes, haja uma grande

mudanga ¢ a situagio se tome favoravel” (apud. AQUINO, 1997, p.12)

E importante destacar que o erro ¢ um fato detectavel, ja o fracasso ¢ o produto da
interpretacio desse fato, o modo como o compreendemos e ndo o resultado direto do erro.

Portanto, devemos analisar o fato de que erro ndo € necessariamente um indicto de fracasso.

Hoffmann (2001), define uma concepgdo de erro construtivo, em que o professor deve
considerar que © conhecimento produzide pelo aluno, em qualquer momento de sua

experiéncia de vida, é sempre um conhecimento a ser superado. Para ela, o educando
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aprimora seu modo de conceber o mundo a medida que se depara com novas situacoes, novos

desafios, formulando ¢ reformulando suas idéias.

Os resultados expressos pelos instrumentos de avaliag@o sejam eles provas, trabalhos, postura
em sala, constituem indicios de competéncias e como tal devem ser considerados. A tarefa do
avaliador constitui um permanente exercicio de interpretacdo de sinais, de indicios, a partir

dos quais manmfesta juizos de valor que the permitem reorganizar a atividade pedagogica.

Ao levantar indicios sobre o desempenho dos alunos, o professor deve ter claro o que pretende
obter e gue uso farad desses indicios. Nesse sentido, a analise do erro pode ser uma pista

interessante e eficaz.

Na aprendizagem escolar ¢ erro ¢ inevitavel e, muitas vezes, pode ser interpretado como um
caminho para buscar o acerto. Quando o aluno ainda ndo sabe como acertar, faz tentativas, a

sua maneira, construindo uma ldgica propria para encontrar a solugio.

Ao procurar identificar mediante a observagdio e o didlogo, como o aluno estd pensando, ¢

professor obtém as pistas do que ele ndo esté compreendendo e pode interferir para auxilia-lo.

Quando o professor consegue identificar a causa do erro, ele planeja a intervengdo adequada
para auxiliar o aluno a avaliar o caminho percorrido auxiliando assim o processo de

aprendizagem e nio de fracasso, de exclusio.

1.4 -A Relacio Entre a Avaliacio e o Fracasso Escolar

Hoje no Brasil um dos grandes problemas enfrentados pela educagdio € o alto indice de
reprovagdo, em que os alunos demoram em média 11,2 anos para concluir o ensino

fundamental, quando o ideal seria 8 anos.

Virios conceitos sdo dados a avaliacdo e, no entanto, o seu verdadeiro valor ¢ por vezes,

esquecido, tornando-se um ato corriqueiro com 0 intuito apenas de aprovar ou reprovar.
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Neste aspecto de avaliacdo ndo atinge um dos seus sentidos o qual é de diagnosticar
dificuldade do educando ¢ buscar supera-los através de uma maior atengfo aquele que se

encontra mcapacitado de desenvolver a aprendizagem.

Na verdade, avaliacio da aprendizagem no Ensino Fundamental deve ser compreendida como
um Processo continuo, sisiematico ¢ integro de acompanhamento e julgamento do nivel no
gual alunos e professores se encontram em relacdo ao alcance dos objetivos desejados na

formacio de profissional em questiio, ou seja, do professorfeducador.

Pode-se dizer que avaliagBo da aprendizagem deve ser entendida como um processo
indissociavel da dindmica de ensino ¢ aprendizagem, pois implica a realizacgio de verificagOes
planejadas em obter diagnostico periddico do desempenho dos alunos e professores em
refacio & transmissdo/assimilacio e construgdo/producio dos conhecimentos, habilidades e
atitudes desejadas, possibilitando o replanejamento das agdes sempre que necessario e ndo um

mecanismo de classificagio e exclusio.

E imprescindivel que antes de atribuir a sentenca final aoc aluno, julgando se este sera
APROVADO ou REPROVADO, que o educador esteja consciente da sua decisdo, pois o
aluno reprovade na escola tem grande probabilidade de ser reprovado também fora dela
Além disso, o fracasso, bem como o sucesso, ndo € resultado apenas do desempenho do aluno,
o professor assume papel relevante nesse processo. Nesse sentido, HOFFMANN (2003 p. 70)
diz. “E preciso legitimar a respomsabilidade ativa do professor quanto a um processo

avaliativo™.

Além disso, apenas atribuir o fracasso ao aluno é muito facil e cdmodo para o professor,
utilizando-se de justificativas de que o menino ndo aprende porque ndie guer, € preguigoso,
nio tem capacidade, ndo sabe ler e a culpa é do professor do ano anterior que nio ensinou
direito. Qutro nfio aprende porque € pobre, filho de pais separados. Enfim, procura de toda

forma se eximir de qualquer responsabilidade a respeito do insucesso “do aluno™.

Na verdade, esse mesmo professor deveria perguntar a si mesmo se 0 que esta sendo ensinado
¢ adequado a gquem esta ensinando, se o grau de dificuldade é compativel com o nivel do
aluno, se este tem conhecimento prévio a respeito, se esta aproveitando e organizando-o com
vistas & construcio de novos (conhecimentos). Ou ainda, se esta ensinando de uma forma

adequada aqueles alunos, daquela sala, considerando suas reais condigdes e aspiragdes.



Diante do exposto, é possivel constatar que as escolas com seus respectivos professores nio
estdo dando a devida relevincia ao assunto, ndo enfatizando uma aprendizagem que permita o

sucesso, a inclusdo dos educandos ¢ nfo o contrario.
2 - A POSTURA DOS DOCENTES FRENTE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
2.1- A relaciio entre a formaciio dos professores e sua pratica avaliativa

Grande parte dos problemas apresentados sdo decorrentes, sobretudo da ma formagio dos
professores e dos conhecimentos que estes tem acerca do processo educafivo e avaliativo, ja
que sua'prética ¢ baseada na teoria que estudaram tanto no seu processo de formagio quanto
nos cursos de formagdo continvada que fregiientam ou deveriam freqgiientar. Sobre isso,
LUCKESI (2005, p.28) nos alerta: “A avaliagio nfio se da nem se dard num vazio conceitual,
mas sim dimenstonada por um modelo tedrico de mundo e de educagdo traduzido em pratica

pedagogica”.

Toda pratica reflete a concepgiio de quem a executa e toda acio tem um objetivo ou pelo
menos deveria ter. Mas, 0 que ocorre, muitas das vezes € que o professor ndo se da conta
disso, direcionando sua acfo, inclusive a avaliativa de forma aleatdria, sem focar a
aprendizagem dos alunos, utilizando a avaliacdo apenas com a finalidade de mensurar os
conhecimentos que eles adquiriram, através de um exame, de uma prova, segundo ROMAO
(2005) “no sistema educacional, os docentes avaliam os discentes sem processar,

primeiramente, com 0§ instrumentos adequados, as medidas oportunas™.

As vezes, por falta de conhecimento tedrico da parte de alguns educadores, levam a
transformar a avaliagdo num problema para o nosso sistema de ensino, onde ndo tendo os
mesmos a experiéncia e ¢ conhecimento necessario, v3o apenas julgar e classificando os
alunos como sendo inteligentes ou ndo, capazes ou nfo, sem analisar os métodos e
procedimentos que usaram, a situaco social dos alunos, as condigdes e meios de organizagio
de ensino, 0s requisitos prévios que tém os alunos para assimilar matéria nova, as diferengas
individuais, ¢ nivel de desenvolvimenio intelectual, as dificuldades de assimilagio devidas a

condigdes sociais, econdmicas, culturais adversas dos alunos, etc.

*
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Muitas vezes os professores avaliam as turmas pelas informagfes que os outros transmitem,
ndo dando o direito dos proprios alunos expressarem suas opinides sobre o assunto em debate
€ por conta disso muitos deles acabam prejudicados, pois 6 que conta no final do periodo é a
nota seja ela justa ou ndo. E a concepglo conclusiva daquelas informagdes que poderiam ser
exploradas sdo deixadas de lado; uma vez que o professor ndo da a oportunidade dos alunos
demonstrarem o seu conhecimento sobre O assunto, com suas proprias palavias e assim
dificuliam a demonstragiio dos mesmos em mostrar que todos sdo capazes de adquirem os

seus proprios conhecimentos.

2.2 — A funcio tradicional da avaliacio

A atual pratica da avaliagio educacional estd muitas vezes ainda a servico de um
entendimento tedrico-conservador da sociedade e da educagio. Dentro dessa concepgio
surgiram as chamadas pedagogias dominantes: Pedagogia fiberal tradicional, Pedagogia

liberal renovadora ou escolanovista, pedagogia liberal tecnicista, etc.

Na pedagogia hiberal tradicional, o aluno € um ser passivo, sem direito a criticar ou opinar,
sendo o professor o centro do processo de ensino. A avaliagdo nessa pedagogia valoriza o

imntelecto do aluno.

As respectivas praticas pedagodgicas nfo proporcionam nenhuma mudanca na atual sociedade,
ao contrario, elas conservam e reproduzem na integra. Nesse contexto, a pratica pedagdgica se

tornou ultrapassada e insatisfatoria, nascendo assim. o desejo de renova-la.

Os professores usam ¢ abusam da “avaliagio” utilizando-a como mstrumento de poder sobre
os alunos, através das notas, a favor da competicio e seleciio dos mesmos, alguns até se
vangloriam quando a maioria dos alunos tira nota baixa em uma prova, pois segundo sua
concepgdo isso demonsira o quanto os alunos sfo incapazes e inferiores ao todo podercso

detentor dos conhecimentos.

Em grande parte das escolas, a pratica do professor se limita a transmitir informagdes e exigir
que os alunos as absorvam (como esponjas), em um processo educativo que se desenvolve de
maneira estangue, de forma aleatoria e descontextualizada, sem elos de continuidade,

desconexas no sentido da progressdo na construgio do conhecimento. HOFFMANN (2003).
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Alerta para o perigo das condigdes concretas dessa pratica avaliativa, autoritaria e coercitiva,
que segundo ela, determinam continuamente situagdes de sucesso e fracasso escolar com base

em exigéncias de memorizagio e reproducio de dados pelos alunos.

Geralmente, essa avaliagdo  ocorre apenas ao final de uma aula, bimestre, ou ano letivo e com
data marcada, como se o Unico objetivo do ensino dos conteiidos fosse a sua verificagiio,
como se os alunos s6 tivessem que aprender para provar ao professor e como se avaliagio
fosse um fim em st mesma, podendo ecorrer independente dos demais elementos necessarios
ao processo de aprendizagem, de forma descontextualizada, sem vinculo seja com conteudo,
com a metodelogia e principalmente com os objetivos desejados. Nesse sentido,
PERRENQUD (1999, p.71) afirma: “A avalia¢io ndo € um principio, um objetivo em si, mas

um meto de ventficar se os alunos adquiriram os conhecimentos visados™.

E importante que entendamos que o objetivo do ensino de qualquer disciplina ultrapassa a
mera memortzacio de informacgdes e de casos exemplares dos quais o professor se vale
inevitavelmente na busca da transmissio de determinado contetdo. E que avaliar ndo ¢ julgar
o éxito de qualquer ensino pela capacidade de reprodugio que o aluno tem do que the foi
transmitido come informagiio ou exemplo, mas sim, pela sua capacidade de construir solu¢des
proprias, frente a novos problemas, nem que para 1550 ele recorra ao que Ihe foi apresentado,

no entanto, ndo se limite a isso.

2.3 — Avaliaciio utilizada como ameaca

Alguns professores por falta de instrugdo, ou até mesmo de ética e compromisso, acabam
utilizando as provas como mstrumento de ameacga e tortura prévia dos alunos, pois segundo

eles esse tipo de pratica pode ser um elemento motivador da aprendizagem.

Tal pratica revela, entre outras coisas, a incapacidade do professor, pois uma vez ndo
conseguindo motivar os alunos com uma selegdo significativa de contetdos, adequados a uma
metodologia envolvente, apela para a ameaca da prova, da nota baixa que pode significar
repeténeia, fracasso, bronca dos pais, utilizando-se da pedagogia comeniana que defende que
“o medo € um excelente fator para manter a atenc¢do dos alunos. O professor pode e deve usar

esse excelente meio para manter os alunos atentos as atividades gscolares™. (LUCKEST)
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A pratica escolar voltada apenas para a efetuagio de exames e aferigio de notas, pode causar
sérias conseqiiéncias principalmente para o alumo que é submetide a elas, ainda mais se esta
for baseada nos principios do medo e da ameaga, pois o aluno tanto perde no que se refere 4
construgdo de conhecimento, como pode ainda ter outros tipos de problemas, ja que
psicologicamente, a avaliagio utilizada como ameaga ¢ Util para desenvolver personalidades
submissas, enquanto permmte ac professor ier o controle da situagdio através da coergho

externa mantida pelo mesmo, exercendo-o um autoritarismo mascarado.

Socialmente, esse tipo de exercicio serve também aos processos de selecdo social, ja que a
sociedade ¢ dividida em classes de forma desigual e injusta, € se ma utilizada, a avaliagio
reforga essa seletividade 4 medida que esta mais articulada com a reprovagdo do gque com a

aprovagio,

Avaliacdo ¢ uma pratica vigente e comum no atual processo de ensino escolar, onde o
professor usa a avaliagio come um meio de disciplinar de impor a ordem soctal. Segundo

LUCKEST {1999 p.40); O uso autoritario da avaliagio escolar ¢ a sua transformacio em

mecanismo de condutas sociais.

De modo geral, os professores usam a avaliagio para impor limites e regras de conduta social,
alegando que, se os alunos nfo se adequarem as normas escolares impostas pelo
estabelecimento de ensino, terdio como repreensio a avaliagio somdtica crua como uma
demonstracio de seu autoritarismo €, se por acaso ndo vier a se intimidar por essa Imposigao

sera reprovado por indisciphnar escolar.

O uso da avaliagio no processe escolar abrange varios aspectos, sendo que, a decisdo de
aprovar ou reprovar ndo deve ser a expressio de um “castigo”, nem ser unicamente pautada
no quadro se aprendeu ou deixou de aprender os conteitdos propostos, mas uma decisdo que
visa garantir as methores condi¢des de aprendizagens, sendo importante que o professor
analise as diferentes capacidades do aluno, para assim obter um aproveitamento melhor na

proxima etapa.
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2.4 ~Avaliar a servico da aprendizagem

A finalidade dessa discussdo ndo ¢ apenas questionar o uso ou ndo das provas, até porgue ela
¢ util e necessaria, 3 medida que atende as soliciiagdes da escola, bem como, dos pais dos
alunos, que muitas vezes se valem apenas delas do resultado quantificado para se infeirarem
do desenvolvimento escolar do seu filho. Para LIBANEO {1994, p.199) um dos varios
equivocos cometidos pelos professores ¢ o de rejeitarem completamente as medidas
quantitativas de aprendizagem, em busca apenas de dados qualitativos, ja que segundo ele se
1sso ocorrer “a avaliagdo se perde na subjetividade de professores e alunos, além de ser uma
atitude muito fantasiosa quanto aos objetivos da escola e a natureza das relagDes

pedagogicas”.

Faz-se necessaric que os professores utilizem a avaliagdo de fato, a favor do desenvolvimento,
da construgdo e evolugdo ndo so do aluno, pois o processo ndo se restringe a ele ndo é
constituido apenas por ele. Na maioria das vezes, o unico foco s@o as falhas do aluno, o que
cle ndo aprendeu, seu desinteresse, indisciplina, problemas em casa, ou seja, o professor julga
apenas o aluno, a culpa pela nota baixa que tirou, mas nfo avalia a sua pratica, ndo se
guestiona, por exemplo, se o contetdo selecionado era significativo, se a metodologia
utilizada era adequada de modo a envolver os alunos e se a resposta obtida por si mesmo, ¢
pelos alunos por nfic pensar o que poderia muodar com vistas a superar as dificuldades

encontradas pelo caminho.

Dependendo do direcionamento que o professor da ao processo de avaliagdo, € possivel que,
de um lado ele contribua para a construgo da aprendizagem, bem como do desenvolvimento
de um cidaddo critico, com sua auto-estima “em paz”, até porque a partir da avaliagio €
possivel diagnosticar falhas, pontos a serem melhorados, ver o que estd bom ¢ 0 que precisa
ser superado, permitindo assim, uma anélise da situagio atual, para que a partir dela haja uma

evolucdio, favorecende assim, o desenvolvimento de educando.

Por outro lado, sentencas atribuidas ao aluno pelo professor podem marcar a vida dessa
crianga, tanto no que se refere & reprovagao escolar quanto a verbal, como muitas vezes
ocorre, o “educador” taxa-lo verbalmente de burro, que ndo aprende nada, de ma companhia
para os colegas, &€ um sem futuro, etc. Tendo em vista que ela pode internalizar esse discurso e
incorpora-lo como verdade, fazendo jus a ele, reproduzindo-o nio so na escola, ou em casa,

mas também nas demais relacdes, inclusive nas que estabelece com a sociedade.
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Segundo LIBANIO (1994 p.115):

Professor que tem clareza dos objetivos educativos da sua profissio ¢
dos propdsitos a respeitar da formacfo intelectnal e moral  dos
alunos.que revela um verdadeiro interesse pela preparagao cultural das
criancas ¢ para a vida adulta, que incultc nos alunos o senso de
responsabilidade, certamente terd meio caminhoe andado para
CONSEFUIr 1M aproveiiamento escolar satisfatorio.

A avaliagdo esta predominantemente a servico da acdo, colocando o conhecimento obtido,
pela observagio ou investigaclo, a servico da melhoria da situagdo avaliativa Porém,
observar, compreender e explicar uma situa¢io nfo € exatamente avalia-la, pois essas agdes
sd0 apenas uma parte do processo, onde além da investigagdo e da interpretagdo da situacgio.
A avaliacio ¢ substancialmente reflexio, capacidade umica e exclusiva do ser humano, de
pensar sobre seus atos, de analisa-los, julga-los, interagindo com o mundo ¢ com os outros
seres, influindo e sofrendo influéncias pelo pensar e agir, pois nfo ha tomada de consciéncia
que ndo influencie a agdo e sendo assim, avahagio reflexiva auxitha na transformaclo da

realidade avaliada.

Porém, € preciso um esfor¢o coletivo para delinear as setas dos caminhos da avaliagéo
educacional, na diregio do seu significado ético da coniribuigdo a evolugio da sociedade e
levando em conta a promogio moral e intelectual dos alunos. Segundo HOFFMANN (2004:
19): “Tanto as normas classificatorias ainda presentes nos regimentos, quanto as criticas as
novas formas de progressio escolar, revelam o carater selefivo e burocratico que continua a

prevalecer na avaliagio educacional em nosso pais”.

Uma pratica avaliativa direcionada ao futuro, diferentemente, niio tem por objetivo apenas
reunir informagdes para justificar ou explicar uma etapa de aprendizagem, mas acompanhar
com atencdio e seriedade todas as etapas vividas pelo educando para ajudar, no decorrer de
todo o processo, estratégias pedagogicas, visando ao encaminhamento de alternativas de
solugdes e melhorias do objeto avaliado. Contudo cada manifestacfio do aluno ¢ um indicio de
continuidade por onde o professor deve prosseguir, pois ndo se trata de um caminho sem
rumos - o professor deve planejar a sua agBo, mas esse planejamento precisa ser plastico,
flexivel, para abrir-se a vérias opgdes de rumos e tempos aos alunos e a cada turma por onde

possa passar, ajustando-se em objetivos ¢ atividades permanentemente e assim como uma
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seta, a avaliaciio direciona-se, essencialmente, para frente, nfo para julgar e classificar o

caminho percorrido, mas para favorecer a evolugio da trajetona do educando.

Na agio avaliativa, o professor reorienta sua avaliago em fungiio das avaliagbes que faz das

mteligéneias dos alunos. Tem de ser um processo flexivel ma qual aluno-professor

comjuntamente avahiam as necessidades, refletemn e elaboram estratégias diferenciadas,

procurando methorar aquelas areas em que o aluno tem menos desenvolvimento.

Nio é possivel falar em avaliagio escolar, sem se fazer uma analise do sistema educacional, ja

que a avahagio € uma pega de engrenagem desse sistema.
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3-RELATOS DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NA SALA DE AULA

3.1 Caracterizagido da escola de campo do Estigio

No terceiro capitulo deste trabatho, mencionamos as experiéncias concernentes a educagéo,

vivenciadas em sala de aula durante o Estagio Supervisionado.

O refendo Estagio ocorreu na EEEILEF. 8o Sebastiio, no municipio de S3o José de
Piranhas-PB, na 2° série diurno no periodo de 5 de margo de 2007 a 30 de marco do ocorrente

ano.

A referida escola foi fundada em 1952 e recebeu o este nome por localizar-se no bairro com o
mesmo nome, o qual homenageia o padroeiro S0 Sebastifio. A escola atende a chentela da
Educagio Infantii e Ensino Fundamental nos turnos manhi e tarde e tem 133 alunos no total,

sendo que 70 estio matriculados no tuwmo manhi e 63 a tarde.

O quadro de funcionanios € composto por 1 diretor, 7 professores, em que 3 s8o efetivos a as
demais contratadas, 4 auxiliares de servi¢o, 3 secretarias, ndo dispondo de vice direciio nem

L :

de apoio pedagogico.

Entre os principais problemas da escola se destacam: a auséncia da dirego, bem como dos
pais 0o que se refere ao acompanharento da aprendizagem dos fithos, a estrutura da escola €

velha e inadequada, além da falta de material didatico.

3.2 -Comentando os resultados de pesquisa

Apesar de lecionar na turma em que estagiei desde o inicio do ano letivo {2007}, o Estagio
proporcionou-me novas e interessante experiéncias, devido o seu cardter investigativo e

reflexivo.

Sendo a tematica abordada a avaliacio da aprendizagem, certamente foquel mais a atengio
nesse sentido. Porém, nio me restringi a analisa-ia, nem tampouco limitei-a a minha sala.
Busquei também compreender como se da o processe avaliativo nas demais salas da escola

onde trabatho, utilizando como fonte de coleta de dados uma pesquisa realizada através da
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aplicacdo e andlise de um questionario de 12 perguntas subjetivas, contando para isso com a

colaboragdo das professoras da referida escola. Que sera citado e analisado a seguir.

Quando perguntadas sobre © que compreendiam por avaliagio todas as professoras
entrevistadas demonstraram em suas respostas, um entendimento acerca do tema por meio de
respostas do tipo: “A avaliacfo € a parte fundamental do processo educativo, que deve sempre
levar em conta as vivéncias das criangas, nfo devendo limitar-se apenas a testes escritos

{(provas), mas dindmicos”.

Ao serem perguntadas sobre a funcfio da avaliagio no processo de ensino-aprendizagem,
surgiram respostas como “A funcdo da avaliagio ¢ CONTROLAR a aprendizagem do
aluno..” e ainda “¢é de diagnosticar o aluno no sentido de MEDIR seu nivel de conhecimento.
Ou seja, respostas que de certa forma se confrontam com a concepgio de avaliacio que
apresentaram na resposta anterior, uma vez que o foco agora € no controle da aprendizagem e
ndo no desenvolvimento da mesma, em gue se diagnostica o aluno apenas para mensurar seu
conhecimento e ndo para buscar alternativas que pernutam vencer os obstaculos que surgem

no processo educativo’”

Em relacdo aos procedimentos utilizados para avaliar os alunos, o que me chamou atencio foi
o fato de nenhuma das professoras citarem a prova escrita como meio de avaliar seus alunos,
entre as respostas surgiu a seguinte “Os procedimentos utilizados para avalid-los acontece de

*y

forma continua...” outra citou outros procedimentos como pesquisas, trabalhos em grupo,

observagio, a participagio, o interesse e desempenho do aluno.

No entanto, como trabatho na escola, sei que as mesmas professoras que se quer mencionaram
a prova como forma de avaliagdo {(com exce¢do da professora do ensino infantil), usam e
abusam da mesma, até porque é exigéncia da escola, e ainda dos pais dos alunos que esperam

ver o desempenho dos fithos quantificado.

Quando perguniadas sobre a quantidade de livros, abordando o tema avaliagio j4 haviam lido,
a maioria declarou ja ter lido alguns, ou varios, apenas uma das professoras confessou s6 ter

lido um pequena apostila.

Acredito que s esta fol sincera, j4 que na resposta 3 pergunta seguinie, a maioria afirmou ter

participado de um ou dois encontros que abordava o assunto em questio.



Ao responderem, se na opinido delas existia alguma relagfo entre a avaliagio e o fracasso
escolar, surgiu uma resposta confusa: “Sim. Porque a avaliagio possibilita prioridades e
localiza quais aspectos das agdes educacionais demandam maior apoio e conhecimento, e

assim melhor entendimento do aluno” (ndo tem nada a ver com a pergunta).

Quanto ao objetive da avaliagdo, mais uma vez o controle foi mencionado, desta vez de forma
mais clara, quando uma das professoras deu a seguinie resposta .. para ter um melhor

controle externo do aluno, "

Quando perguntei se na escola havia calendario estabelecido de avaliagdo todas responderam

que ndo, o que evidencia a fslta de planejamento e organizacdo da instituigdo,

J4 quando responderam se recebiam influéncia externa no processo avaliative, embora todas
trabalhassern na mesma escola, com o mesmo diretor, as respostias foram dvergentes. A
mailoria respondeu que ndo. Mas estranhamente uma das entrevistas disse gue sim. Sera que s6

cobram dela?

Ao responderem em que medida a avaliagdo modifica sua metodologia, falou-se “na medida
em que percebo que ¢ aluno ndo estd atingindo os meus objetivos™. Mas sera que ¢ foco € nos

objetivos do professor ou nas necessidades e expectativa doa alono?

Por fim, quando definiram sua prépria pratica avaliativa mais uma vez se falou em processo
continuo, em instrumento para o desenvolvimenio das atividades didaticas outra ainda

{modesta} definiu como sendo satisfatonia.

De modo geral, embora apresentassem algumas respostas “bonitas”, até coerentes, que
demonstrou um certo conhecimento acerca da avaliagio, as professoras entrevistadas
revelaram também certas confusio e contradicio tanto em suas respostas, quanto em relaglo a
pratica que vivenciam na sala de aula, pois como trabalho na mesma escola que elas, atraves
de conversas informais e de observagdes diretas percebi que a teoria que apresentaram nao se
evidenciava na pratica. Acredito que o discurso o qual elaboraram tem mais a ver com o gque

elas sabem que deve ser, do que com o que de fato ocorre no dia a dia da sala de aula.

O objetivo da avaliagio ndo é quantificar até que ponto os alunos retiveram 0s conhecimentos

transmitidos por meio apenas de aula explicativa, em que o professor € o Unico que explica,



utilizando como recurso sO apenas quadro, giz, livro didatico e quando tem folha, tarefa
mimeografada, Nesse caso, cabe ao aluno apenas ouvir, tentar entender e reproduzir na prova

o que fhe foi transmitido para tirar nota boa e “passar de ano”.

Infelizmente, muitos professores acreditam que pelo fato de estarem a muitos anos em sala de
aula, a experiéncia adquirida durante esse tempo € suficiente para garantir que aprendizagem
ocorta. E evidente que a experiéncia gjuda, mas sozinho ela nfo é suficiente. E necessario gue
aliada a ela esteja a teoria, um estudo continuo, que lhe dé subsidios para lidar com as
constantes mudancas que ocorrem em todas as areas do conhecimento, tendo em vista o
bombardeio de novas informagdes que surge todos os dias, e se o educador ndo estiver atento
acabara ficando para tras, pois apenas o conhecimento que ele adquiriu na sua formacio anos
atras ndo ¢ suticiente para the assegurar enquanto educador, diante do importante papel que
exerce na sociedade: o de onientar pessoas a fim de ajuda-las a construirem conhecimento,
descobrirem potencial, sendo reflexivos que tenham €xito na escola, mas nos vanos aspectos

de sua via, tanto individualmente quanto em sociedade.

Em minha pratica na sala de aula, busquei além da prova escrita, (que € obrigatdria) avaliar os
meus alunos em outros momentos no desenvolvimento de qualquer que fosse a atividade
trabalhada por mais simples que parecesse. Por exemplo, quando copio um texto no quadro
observo guem ler enquanto escreve, quem sabe utilizar paragrafos e o espago adequado do
caderno, tem ainda os alunos que nfio conseguem nem reproduzir a pontuagdo e acentuagio

grafica.

Enguanto eles brincam do “mata” nas aulas de educagfio fisica, dar para observar quem tem
espirito de lideranga, quem sabe trabalhar com o outro ou ¢ individualista, se sabem o que ¢
nGmero par e nimero impar, se t€m bons reflexos e coordenagdo motora, se sabem lidar com

regras, etc.

Ao conchuir determinado conteido pego aos educandos que fagam desenhos a respeito do que
compreenderam sobre o assunto, ¢ através dele € possivel saber se entenderam ou ndo o

contendo em questico. Conforme o anexo 1L

Ou seja, sdo situagdes corriqueiras ¢ simples da sala de aula, que embora parecam sem
sentido, dependendo do othar, do objetivo de quem as plangjou pode servir como fontes muito

ricas de informagdes basicas, mas extremamente importanies quando o que se desgja com a
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avaliagio ¢ superagiio das dificuldades apresentadas pelo aluno. em busca do

desenvolvimento ¢ aprendizagem deste.

Em relacio a concepgiio que os alunos tém de avaliag@o, nfo tenho davidas nenhuma que o
unico sindnimo que conhecem € prova e escrita, ja que a cada atrvidade proposta sempre
perguntavam se era “valendo nota”. E se a resposta fosse negativa, de imediato demonstravam
desinteresse, falta de estimulo e empenho no desenvolvimento de tal atividade. E como se a
umica finalidade do estudo fosse passar na prova e sO bastasse aprender para tirar uma nota

suficiente para passar de ano.

Diante dessa conclusio, conversel com 0s alunos, argumentet que o objetivo do estudo é a
aprendizagem, que outras coisas (como objetos, dinheiro, etc) eles podem perder, gastar,
podem até tirar deles, no entanto o conhecimento, o que eles aprendem realmente sera deles a
vida toda, tendo em vista o mundo competitivo em que vivemos, que a cada dia gue passa sido
majores os obstaculos para conseguir um emprego € o conhecimento € o maior critério de
selecdo Por 1ss0 a necessidade de estudar para aprender e nfio sO para tirar 7.0 até porque a

nota maxima € apenas conseqiiéncia e ndo por isso deve ser ¢ centro das suas atengdes.

Mesmo estando ainda na 2" série os educandos j& t€m uma concepgio de avaliagio restrita as
provas, acrediio que isso se da ao fato de ser o unico meio a que foram submetidos até entéo,
ou mesmo que ndo, o professor nio se dava ao trabalho de esclarecer que existem outras

formas de avaliar ¢ que o tinico objetivo desta ndo € a mera aquisigdo de notas.

Essa forma de conceber a avahiagdo dos alunos ndo € algo facil de mudar, pois mesmo apos
conversar ¢ demonstragdes praticas de que existem outras formas de diagnosticar os
conhecimentos adquiridos e até mesmo de obter as notas, percebi ainda, uma resisténcia no
sentido de compreender, até de aceitar. Por isso a importincia de deixar os alunos a par do
processo de avaliagio a qual sdo submetidos desde o inicio da vida escolar, até porque ¢

necessario que eles também participem ativamente dele,

Quando a aquisiciio de notas, mais especificamente, nfio me restringi as provas escritas, as fiz
também oralmente, até porque infelizmente ainda tenho alunos com dificuldade na leitura e
escrita, para os que sabem, proponho gue pesquisem, que eles mesmos leiam as perguntas e
encontrem no contetdo as respostas, gincanas também sfo muito produtivas, pols nesse caso

+

os alunos tém um incentivo a mais: VENCER,
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A possibilidade de ao mesmo tempo ter acesso tanto § feoria quanto & pratica € muito rica,
porque me permite “testar” o que aprendo com o estudo das disciplinas todos os dias e essa

possibilidade de acerto e também de erro, me faz aprender constantemente.

Hoje, tenho a preocupagfo de a cad aula me perguntar se o que fiz promoveu de fato a
aprendizagem, s¢ 0 objetivo desejado tanto para mim quanto para o aluno foi alcangado, qual
o significado dessa aprendizagem, de que forma esta the sera Gtil. Tento sempre avaliar minha
pratica e nem sempre fico satisfeita com os resultados e comigo mesma, mas busco methorar

a cada dia.

Ainda ndo me sinto segura nas minhas decisbes, pois segundo HUBERMAN, no seu estudo
sobre o ciclo de vida profissional dos professores, o qual identifica as fases e que o professor
se encontra na sua carreira, eu estou na fase que ele chama de fateamento, que ¢ quando o
professor inicia na profissiio e por isso ele € um periodo ainda de aprendizagem em que o

professor ndo tem seguranga em suas agdes e dectsdes, mas sel gue vou evoluir,

E evidente gue é extremante importante estudarmos e refletirmos acerca da avahacfo, bem
como dos demais fatores que compdem o processo de ensino ¢ aprendizageni, no entanto so
1550 ndo € suficiente, ¢ necessario também uma ponte entre teoria e pratica. Pratica essa que

muitas vezes barra nas condi¢des de trabatho oferecidas ao professor.

Fala-se muito no papel social do professor e logicamente ¢ imprescindivel que este seja bem
definido, gue o docente tenha claro o objetivo da sua agiio, pois quando o processo nio
caminha da maneira desejada a parcela maior de culpa certamente serd atribuida ao professor.
Mas por outro lado € importante também observar as reais condi¢des de trabalho dados ao
professor, que muitas vezes tem de se submeter a dois ou ate trés expedientes para assegurar 0
pagamento das contas no fim do més, sendo assim, que tempo lhe resta para pensar, planejar,

avaliar, auto-avaliar-se?

Nio estou querendo dizer que por isso o professor fica isento do compromisso ¢ da
responsabilidade que de fato tem, o que estou tentando defender séo‘me§hores_c{mdif;6es de
trabalho ao docente, com apoio pedagdgico, material didatico disponivel, espago fisico

adequado. além ¢ légico de uma remuneragio que pague efetivamente o seu trabalho e que
»
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E bastante comum, principalmente em ano eleitoral, ouvir os candidatos falarem em educacio
em seus discursos cheios de promessas, falam até que “a educacio € a base de tudo”, e se

analisarmos ber, tsso € fato, pois se o individuo vai 2 escola, se educa realmente, estd

sobretudo se preparande mtelectualmente, psicologicamente, fisicamente, adquirindo valores
morais € sociais que Ihe servirio de base para que seja um cidaddo critico, autbnomo ¢ por

iss0 capaz de ingressar 1o mercado de trabalho, garantindo assim seu sustento, saude, boa

qualidade de vida. Ao mesmo tempo, ndo esta se drogando, ndo precisa roubar, se prostituir,

pois é suficientemente capaz, de com o seu trabatho viver dignamente.

Mesmo diante dos fatos, a maioria dos politicos ndo saem do discurso, ndo investem o

suficiente em educagfio, até porgue povo alienado € mais facil mampular ¢ sem instrugho e

conseqiientemente sem emprego fica mais facil trocar o voto por esmolas, (uma vez que n3o

tém acesso a satde , emprego etc) ou até mesmo por promessas de que dias methores virdo.
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Consideracdes finais

A tematica da avaliagiico tem ocupado bastante espago nas discussdes sobre Educaciio, pois
trata-se de um fema que precisa ser tratado com muito critério, porque tem muitos afluentes ¢
por isso muitas lutas vém sendo assumidas por educadores, na dentincia da fungio seletiva e
discriminatOria das notas e conceitos e dos sérios prejuizos sociais decorrentes da reprovagio

de estudantes das classes populares.

Avaliar no processo de ensino aprendizagem tem sido um trabalho muito arduo e distante do
aluno. Hssa pratica ndo pode se limmtar ao julgamento, mas deve, sobretudo atender as

expectativas que supram as necessidades do discente, bem como dos objetivos da instituigio.

Ao observar e vivenciar a aplicacfio dessa tematica constatou-se o quanto € dificil avaliar o
aluno, considerando a gama de conseqiiéncias que podem decorrer dessa decisdo, porque as
vezes certos julgamentos feitos pelo professor, podem mudar o rumo de determinado aluno.
Ao invés de promover e incentivar o seu desenvolvimento podera deixa-lo exposto a selegao e

exclusdo tanto do meio escolar, quanto social.

Diante do exposto, faz-se necessario que os educadores fiquem mais atentos, diria até alertas,
sobre o significado de sua pratica educativa, discutindo, refletindo, auto-avaliando-se,
observando e considerando atentamente e constantemente os conhecimentos previamente

construidos pelos alunos, para que estes possam servir de &ncora para novos.

Para isso, é imprescindivel um repensar sobre a pratica desenvolvida na sala de aula,
direcionando a agio avaliativa para o caminho das refagGes dinfimica se dialdgicas, tomando
por base uma avaliagio que privilegia a aprendizagem, uma vez que esta sO faz sentido se
tiver intuito de buscar caminhos que levem ao desenvolvimento, promovendo melhora ndo

apenas intelectual, mas também politica e social do educando.

Qutro aspecto importante a ser considerado é a concepgdo de avahagio como
acompanhamento no processo de aprendizagem, em que se avaliar para ensinar ¢ néo so para
atribuir notas, observando o educando fundamentado no conhecimento de suas etapas de
desenvolvimento, pois quando o educador conversa com os alunos sobre os objetivos de uma
atividade, dar-the meios para que acompanhem a propria evolugdo, baseando assim sua acdo

educativa na confianca, nas possibilidades dos alunos ¢ valorizagdo de suas manifestages e



interesses, onde o aluno possa ter a liberdade de dizer sem medo de puni¢io o que sabe, 0

que ndo sabe ¢ 0 que quer aprender.

Devemos sempre considerar que o aluno € capaz de assimilar os contetidos, mas para que isso
0COITa € necessario que estes sejam ensinados adequadamente, de forma dindmica, pratica em
que 0 ajuno participe ativamente, contando para isso com a colaboragiio de um professor que
faca a mediag@o entre o aluno e o conhecimento, de modo que a partir desse processo flua o

éxito e o sucesso de forma progressiva.

Desta forma, nfo basta “dar” deterrinado conteido, transmiti-lo do seu ponto de vista e
cobrar numa prova escrita, as respostas desejadas. E necessario qgue o educador avale o
sigmficado do conteido para o aluno, a metodologia utilizada e a forma de avaliagio,
considerando que niguém € igual, tendo em vista que somos seres dotados de
especificidades e particularidade, com diferentes concepgdes, aptiddes e expectativas e cabe

ao professor analisar cada caso para tomar as devidas e oportunas medidas,

A avaliagdo deve ser utilizada como apoio, como instrumento de coleta de informagoes,
sempre de acordo com os objetivos tanio da escola quanto dos que se esta buscando junto com
o aluno. E para isso é imprescindivel que se desvincule a avaliacio do exame, da
classificaciio, j& que avaliar ¢ um processo continuo que deve levar em consideragio toda a
carga que o aluno tem, até porque antes mesmo de iniciar a vida escolar, o aluno traz consigo
uma historia de vida, cheia de experiéncias e informagOes, cabe 4 escola aproveita-la ¢

sistematiza-las.

Por isso ¢ de suma importancia que o educador busque conhecer bem o aluno, se possivel, em
todos 0s aspectos, familiar, social, econdmico, afetivo, nfo se limitando aos desempenhos
escolares, utilizando para isso o procedimento da observagio, que visa um analise mais
detathada sobre o aluno, tanto na escola quanto fora dela, buscando saber o que de fato influi
na maneira de aprender do aluno, para a partir de entdo buscar meios e se possivel modifica-

los.

O aprendizado se d4 também em grupo e tanto a escola como os educadores devem
proporcionar praticas conjuntas e promover situagdes de cooperagdo, estimulando a
coletividade e solidariedade, proporcionando também momentos com os pais dos alunos, de

modo que eles possam acompanhar e participar do processo educativo dos seus filhos néo



limitando sua visita & escola apenas a reunifio, onde vio para o resultado quantificado dos

seus fithos e as reclamagdes referentes aos mesmos.

Enfim, muitas sdo as dificuldades encontradas no processo de ensino aprendizagem, bem
como no processo de avaliagdo, nos quais se destaca, seu carater classificatdrnio, seletivo e

voltado para aquisigBo de notas ou conceitos (muitas vezes até rotulos) que a maioria dos

professores atribui 4 avaliagdo escolar, utilizando-a mais a servico da reprodugido e
manutengio do sistema vigente do gue educando, que na verdade é o principal ator desse
processo de ensino e aprendizagem. Ao contrario a avaliagio deve ser vista de forma
dialética, desta forma baseada no dialogo constante entre avaliadores e avaliados, permitindo

que ocorra a continuidade e construciio do conhecimento e crescimento tanto do aluno quanto

de professores, pois educar vai muito além de reproduzir conhecimentos €, sobretudo plantar e

cultivar o desejo de aprender e evoluir constantemente ¢ preparar individuos para transformar

o que thes & imposto, o que ndo etd correto através de atitudes politicas e socials coerentes,

uma vez que sio saberes dos direitos e cumpridores dos seus deveres.

Fazemos parte de um mundo globalizado no qual a informagdo chega em tempo real € que ao
mesmo tempo se transforma constantemente ¢ a todo instante toma novas demissdes, com a
educacio nfio é diferente, a mesma também passa mudancas, necessitando de aprimoramentos
para oferecer condigdes e subsidios necessarios para o efetivo desenvolvimento do aluno,
contribuindo para que este, bem como o professor, continuem inseridos no contexto escolar e

social, pois a aprendizagem ocorre quando compartithamos conhecimentos e experiéncias €

isso s& & possivel num ambiente democritico, onde ndo haja barreiras no intercambio de

idéias.
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ANEXO |

CARO PROFESSOR

O questiondrio foi constituido de perguntas subjetivas com as quais aproxima-nos do

problema em questdo. A opgdo por esse instrumento ou pesquisa deu-se devido ao curto

espago de tempo para a execugio desse projeto.

O universo pesquisado foi os professores da escola E. E. E. 1. E. Fundamental Sio Sebastizo.

Os dados coletados me ajudar@o a compreender esta pratica que possibilitard futuras decisdes.

Portanto, considero a colaboraglio de vocés ao responder este questionario algo fundamental,
Agradeco desde ja a contribuigdo de todos.

Michelly Braz da Silva

QUESTIONARIO

I- O que vocé entende por avaliagdo?

2-Qual ¢ a fungfo da avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem?

3-Quais os procedimentos utilizados para avahar os alunos?

4-Com que freqiiéncia vocé avaha os alunos?
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6-De quantos encontros que abordara o tema vocé participou?

7- Wa sua opinido, existe alguma relacio entre a avaliagfo e fracasso escolar?

8-Para que vocé avaha?

9- Na sua escola, ha um calendario estabelecido de avaliagdo?

10- Vocé recebe influéncia externa (Secretaria de Educagéio, Diregio, etc.) no processo
avahiativo?

11-Em que medida a avaliagio modifica sua metodologia?

12- Como vocé define sua propria prética avaliativa?
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ANEXO 11
Atividade de avaliacio produzida pelos alunos.
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