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RESUMO

As diversas concepgies de educagiio proporcionam tonalidades distintas a avaliagso,
dependendo da filiagdio tedrica. A avaliagio poder ser importante condicio de
desenvolvimento integral, elemento crativo ¢ transformador da persenalidade humana, assim
como pode tornar-se instrumento de eliminagio ¢ seletividade em um sistema educacional
voltado para os aspectos quantitativos deste processo. Por vezes o aluno é avaliado em fungéo
dos padrBes de comportamento, de conhecimento e de habilidades propostas pela escola.
Quem néo ¢ capaz de responder ds exigéncias propostas por tais padrdes nio esta pronto, nio
esta maduro para acompanhar o processo de escolarizagiio. Exposta a tantos posicionamentos
distintos, parte das instituigdes escolares, como também parte dos professores, procura
otimizar um ensino de qualidade, tentando objetivar o problema do fracasso da escola,
questionando ndo wm aluno para uma escola padric, mas a relagio entre a escola, seu
curriculo, sua metodologia e seu sistema de avaliagiio, Ciente das contradi¢bes que permeiam

a avaliaco da aprendizagem escolar.
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Introducio

Este ¢ um trabalho de conclusio do curso de Pedagogia, do Centro de Formacdo de
Professores - CPF, da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG no Campus

Cajazeiras-PB, como requisito parcial para obtengdo do grau de Licenciatura Plena em

Pedagogia.

A pesquisa foi realizada na escola Municipal de Educagfio Infantil e do Ensino Fundamental
Maria do Carmno Ferreira da Silva, localizada no Sitio Espera, zona rural de Sio Jodio do Rio

do Peixe-PB. A referida pesquisa teve inicio em fevereiro de 2005 ¢ término em abril de
2007

Este trabalho ndio tem a pretensdo de contemplar todas as questdes e definicdes em torno da
“Avaliagio Escolar”, trata-se de uma pesquisa concisa sobre o assunto, porém, com muita
dedicacdio e carinho, onde os alunos, gestores € interessados possam ler, avaliar e talvez ter

como pardmetro, o assunto abordado neste trabatho.

A presente monografia tem como objetivo refletir sobre o papel da avaliagdo do desempenho
escolar ¢ sobre tudo da educagéio, tendo consciéneia de que para enfrentar o grande desafio do
desenvolvimento, nfio € possivel obter éxito sem o alicerce de um povo que se educa para a

cidadania,

Para a compreenséo dessa problemdtica estamos realizando uma pesquisa bibliogréafica, onde
buscaremos um suporte tedrico para nossas inquietacdes. Apés tal compreensio realizaremos
uma pesquisa-agfo, onde a intervencdo docente, no dmbito da avaliacdo pudesse revelar

alguns fatos que acontecem na sala de aula.

Segundo Kelma, a pesquisa ¢ a atividade principal da ciéncia que nos permite a aproximagio
e o entendimento da realidade que investigamos, e, além disso, nos fornece elementos para
possibilitar nossa mtervengdo no real.

Para orientar tal investigag8o nos pautamos nos seguintes questionamentos:
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¢ Os alunos déo prioridades a avaliagfio que recebem notas?

»  Qual o poder do Professor em usar a avaliagio como punicio?

s Como fazer da avaliagio um instrumento de acompanhamento?
Na era da tecnologia, da globalizagio e dos avangos cientificos em que vivemos, a educagio
aparece como exigéncia ainda maior no que diz respeito a sua qualidade, o que faz da

avaliagdo um tema recorrente no debate educacional em todos os niveis.

Sabemos que ao sistema econdmico atual ndo interessa educar a todos os homens, pois, sendo
um sistema excludente, nfio tem um compromisso ético com as pessoas. O modelo
classificatdrio de avaliagdo onde os alunos sfo considerados aprovados ou ndio, oficializa a
concepedio de exclusdo, pois o resultado da avaliagio é considerado como sendo uma
sentenca, um veredicto oficial da capacidade daquele aluno que fica registrado ¢ perpetua-se
ao longo de sua vida. Assim sendo, a escola, a didatica, o curriculo escolar e sobre tudo a

avaliagfo sfo reflexos de uma complexa estrutura de relagio de poder.

As discussdes pedagodgicas atuais trazem 2 tona o pertinente tema da avaliagiio. Quando se
pensa em discutir avaliagio, € preciso ter em mente que esta etapa do processo ensino-
aprendizagem encontra-se relacionada com toda a pratica escolar. Portanto, ¢ preciso que
tenhamos cada vez mais professores competentes e comprometidos, conscientes de sua forga e

identificados com uma proposta politico-pedagdgica coerente com a avaliagdo realizada.

Valendo-nos do referencial bibliografico ¢ das experiéncias de ensino, construimos o texto
que aqui € apresentado tendo a seguinte estrutura: no primeiro capitulo, refletindo sobre os
sentidos da avaliagdio. E repensando a avaliagdo da aprendizagem e o significado de aprender
¢ ensinar e avaliar sob a perspectiva de emancipar; no segundo capitulo, relatarei as diferentes
abordagens e praticas de avaliar nos dias atuais ¢ como se dar a avaliag@io escolar em nossas
escolas, terceiro capitulo, irei relatar as observagdes sobre a avaliagdo realizada no cotidiano
de sala de aula e por fim, as considera¢des finais que busca responder a inquietagdo imicial

que instigou a realiza¢do da presente obra.



1. REFLETINDO SOBRE 0S8 SENTIDOS DA AVALIACAOQ:

1.1 - Avaliagiio para que?

Segundo nossas observagdes que sdo confirmadas por muitos autores, podemos responder a
pergunta, apontando, que de modo geral serve para: classificar, castigar, definir o destino dos
alunos de acordo com as normas escolares. Pode-se afirmar, que a avaliacio tem assumido, e
Ja ha muito tempo, uma fungfio seletiva, uma fung3o de exclusdo dagueles que costumam ser
rotulados “menos capazes, com problemas familiares, com problemas de aprendizagem, sem

vontade de estudar, sem assisténcia familiar™ e muitos outros termos parecidos,

De acordo com Luckesi (1999), a avaliagfio que se pratica na escola é a avaliag@o da culpa.
Aponta, ainda, que as notas sdo usadas para fundamentar necessidades de classificagfio de

alunos, onde sio comparados desempenhos e ndo objetivos que se deseja atingir.

Os curriculos de nossas escolas tém sido propostos para atender a massificacio do ensino.
Nio se planeja para cada aluno, mas para muitas turmas de alunos numa hierarquia de séries,
por idades, e esperamos de uma classe com 30 ou mais de 40 alunos, uma dnica resposta

certa.

Segundo Perrenoud (2000), normaimente, defing-se o fracasse escolar como a conseqiiéneia
de dificuldades de aprendizagem e como a expressio de uma “falta objetiva” de
conhecimentos e de competéncias. Esta visfio que “naturaliza” o fracasso, impede a
compreensdo de que ele resulta de formas e de normas de exceléncia que foram instituidas
pela escola, cuja execuco revela algumas arbitrariedades, entre as quais a definigio do nivel
de exigéneia do qual depende o limzar que separa agueles que tém éxito daqueles que sdo

reprovados.

Ainda de acordo com o mesmo autor “As classificagdes escolares refletem ds vezes,
desigualdades de competéncias muito efémeras, loge ndo se pode acreditar na avaliagio da
escola. O fracasso escolar sO existe no dmbito de uma instituiciio que tem o poder de juigar,

classificar e declarar um aluno em fracasso”. E a escola que avalia seus alunos e conclui que
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alguns fracassam. O fracasso nfio ¢ a simples tradugfio logica de desigualdades reais. O
fracasso € sempre relativo a uma cultura escolar definida e por outro lado, nfo ¢ um simples
reflexo das desigualdades de conhecimento e competéneia, pois a avaliagiio da escola, pde as

hierarquias da exceléncia a servigo de suas decisSes. O fracasso ¢, assim, um julgamento

institucional.

A explicagdo sobre as causas do fracasso passard obviamente pela reflexfio de como a escola

explica ¢ hida com as desigualdades reats,

O universo da avaliagio escolar ¢ simbolico e instituido pela cultura de mensuragio,
legitimado pela linguagem juridica dos regimentos escolares, que legalmente instituidos,
funcionam como uma vasta rede ¢ envolvem totalmente a escola. (Ludke: André, M. 1986).

Compreender as manifestagdes praticas da pratica avaliativa € ao mesmo tempo compreender

aquilo que nela esta oculto.

Temos ciéncia de que esta exclusio no nterior da escola ndo se da apenas pela avaliacdo e
sim pelo curriculo com um todo (objetives, conteddos, metodologias, formas de
relacionamento, etc). No entanto, além do seu papel especifico na exclusfo, a avaliagio

classificatoria acaba por influenciar todas as outras praticas escolares.

O que significa em termos de avaliagio um aluno ter obtido nota 5,0 ou média 5,0 7 E o aluno
que tirou 4,07 O primeiro, na maioria das escolas esta aprovado, enquanto o segundo,
reprovado. O que o primeiro sabe ¢ considerade suficiente. Suficiente para que? E o que ele
sabe? O que ele deixou de “saber” ndo pode ser mais importante do que o que ele “sabe™ E o
que o aluno que tirou 4,0 “sabe” ndo pode ser mais importante do que aquilo que ndo “sabe™?

Acreditar que tais notas ou conceitos possam por si $0 explicar o rendimento do aluno e
justificar uma decisfio de aprovagic ou reten¢fio, sem que sgjam analisados o processo de
ensino-aprendizagem, as condigdes oferecidas para promover a aprendizagem do aluno, a
relevincia deste resultado na continuidade de estudos, é, sobretudo, tornar o processo
avaliativo extremamente reducionista, reduzindo as possibilidades de professores e alunos

tornarem-se detentores de maiores conhecimentos sobre aprendizagem e ensino.



14

A avaliagio, unicamente, “medida”, rango do positivismo, mais oculta e mistifica do que
mostra, ou aponta aquile que deve ser retomado, ser trabalhado novamente e de outra forma, o
que ¢ imprescindivel que o aluno conhega. Também ndio podemos nos esquecer dos
instrumentos utilizados para avaliar (confundida com mensuragiio), que fundamentam este
processo decisorio e necessitam de questionamentos, nfio s6 quanto a sua elaboragio, mas,
quanto & coeréncia e adequabilidade com o que foi trabalhado em sala de aula e o modo como

vai ser avaliado.

Avaliar exige, antes que se defina aonde se quer chegar, que se estabelegam os critérios, para,
em seguida, escolherem-se os procedimentos, inclusive aqueles referentes a coleta de dados,
comparados e postos em cheque com o contexto e a forma em que foram produzidos.

Para Hadji, (2001), a passagem de uma avaliagio normativa para a formativa, implica
necessariamente uma modificagfio das praticas do professor em compreender que o aluno ¢,
ndo s o ponto de partida, mas também o de chegada. Seu progresso s6 pode ser percebido
quando comparado com ele mesmo: Como estava? Como estd? As ages desenvolvidas entre

as duas questdes compdem a avaliagio formativa.

A fungdo nuclear da avaliacio ¢ ajudar o aluno a aprender ¢ ao professor, ensinar. (Perrenoud,
1999), determinando também quanto e em que nivel os objetivos estdo sendo atingidos. Para
i8s0 € necessario o uso de Instrumentos ¢ procedimentos de avaliag8o adequados. {(Libédneo,
1999, p. 204),

O valor da avaliagfio encontra-se no fato do aluno poder tomar conhecimento de seus avangos
¢ dificuldades. Cabe ao professor desafia-lo a superar as dificuldades e continuar progredindo

na construgdo dos conhecimentos. (Luckesi, 1999).

No entender de Luckesi (1999, p.43) “para ndio ser autoritdria e conservadora, a avaliagio tem
a tarefa de ser diagnostica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do avanco, tera de ser o
instrumento da identifica¢iio de novos rumos™. Para o autor supracitado “a avaliag@o deverd
verificar a aprendizagem nfio s6 a partir dos minimos possiveis, mas a partir dos minimos
necessarios” (p. 44). Enfatiza também a importincia dos critérios, pois a avaliagio nio podera

ser praticada sob dados inventados pelo professor, apesar da defini¢io desses critérios ndo
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serem fixos ¢ imutaveis, modificando-se de acordo com a necessidade de alunos e

professores.

Modificar a forma de avaliar implica na reformulagio do processo didatico-pedagogico,

deslocando também a idéia da avaliagio do ensino para a avaliagiio da aprendizagem.
Saviani (2000, p.41), afirma que o caminho do conhecimento

“F, perguntar dentro da cotidianidade do aluno e na sua cultura;

mais que ensinar e aprender um conhecimento, é preciso
coneretiza-lo no cotidiano,questionando, respondendo, avalian-
do, num irabalho desenvolvido por grupos e individuos que
que constroem o sey mundo e o fazem por si mesmos™.

“O importante ndo ¢ fazer como se cada um houvesse aprendido, mas permitir a cada um
aprender”. (Perrenoud, p.165,1999).

Avaliar deve servir para cada vez mais permitir a cada um aprender!

1.2 — Repensando a avaliacio da aprendizagem

A avaliagfio norteia todo o viver da humanidade ao longo da sua trajetéria. A exemplo,
encontramos citagdes no velho € novo testamento quando determina o certo e o errado, o
bloco feio, o moral e amoral. Todo esse processo ¢ permeado de subjetividade, normas,

condutas e codigos criados pelo homem.

Na éarea da educacfo a historia se repete. A avaliagdo vem se constituindo em instrumento de
aprovacio/reprovagiio como uma pratica, para se algar ou ndo o saber e a ascenso social.

Segundo Luckesi (1995), a avaliagiio tem sua origem na escola moderna com a préitica de
provas e exames que se sistematizou a partir do século XVI e XVII, com a cristalizagiio da

sociedade burguesa.

No século XVI a Pedagogia Jesuitica, apesar do rigor nos procedimentos para um ensino

eficiente, buscando a construgiio de uma hegemonia catdlica, tinha uma atengio especial com
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o ritual das provas e exames. Estes, se caracterizavam por sessdes solenes com formacdo de

bancas examinadoras e comunicagio ptblica dos resultados.

No seéculo XVIL a Pedagogia Comeniana d4 atengdio a agdio do professor como centro de
interesse & educagdo, mas também utiliza os exames como forma de estimulo aos estudantes

para o trabalho intelectual da aprendizagem.

Com o surgimento da burguesia, a Pedagogia Tradicional emergiu e se cristalizou,
aperfeigoando seus mecanismos de controle, destacando-se a seletividade escolar e seus
processos de formagfio das personalidades dos educandos. A sociedade burguesa caracteriza-
se pela exclusio e marginalizagfio dos individuos que compdem a grande parcela da

humanidade, sendo mecanismos imprescindiveis, o modelo fetiche.

O termo avaliaciio da aprendizagem ¢ recente, apareceu em 1930, e ¢ atribuido a Ralph Tyler,
educador norte americano que se dedicou a questio de um ensino que fosse eficiente.

Os pesquisadores norte-americanos da area de avaliagfio de aprendizagem definem o periodo
de 1930 a 1945, como o periodo “Tyleriano™ da avaliagZo da aprendizagem:.

O termo foi introduzido, mas a pratica continuou sendo baseada em provas e exames, apesar
de véarios educadores acreditarem que a avaliagio poderia e deveria subsidiar um modo

eficiente de fazer ensino.

A pratica da aprendizagem que vem sendo desenvolvida nas nossas instituigdes de ensino nos
remete a uma posi¢io de poucos avangos. Nio tem sido utilizada como elemento que auxilie
no processo ensino aprendizagem, perdendo-se em mensurar e quantificar o saber, deixando

de identificar e estimular os potenciais individuais e coletivos.

Buscando a compreensfio do processo avaliativo no ensino, fomos procurar conceitos que
pudessem nortear o nosso entendimento. Deparamo-nos com uma diversidade de opinides,
uma vez que o significado de avaliagio, estd relacionado com o modelo politico pedagégico

vigente.

Encontramos também o conceito de verificagdo, que no cotidiano das praticas educativas, tem

sido utilizada como sindnimo de avaliagdo.
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Para SORDI (1995), a pratica de avaliagio é um ato dinimico onde o professor e o aluno
assume o seu papel, de modo co-participativo, através da implementaciio do didlogo e da
interagfio respeitosa, comprometendo-se com a construgio do conhecimento ¢ a formagéo de

um profissional competente. E um ato essencialmente politico, expressando concepedes de

Homem-Mundo-Educagio.

No Diciondrio Basico da Lingua Portuguesa, FERREIRA (1995, p.205) define que avaliagiio
€ um “Ato ou efeito de avaliar (-se). Apreciago, analise.

Valor determinado pelos avaliadores. Avaliar ¢ “determinar a valia ou valor de. Apreciar ou
estimar o merecimento de. Calcular, estimar, computar. Fazer a apreciagdo; ajuizar: avaliar as

causas, de merecimentos”.

Por outro fado, LUCKESI (1995, p.69) entende “avaliagio como um juizo de qualidade sobre
dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo”.

Estes sio os elementos que compdem a compreensio constitutiva da avaliagio.

Entende-se juizo como afirmagdes ou negagdes sobre alguma coisa, ¢ juizo de qualidade
expressa a qualidade do objeto que estd sendo ajuizado, porém deve incidir sobre uma
realidade atribuida ao objeto. O juizo de qualidade ¢ produzido por um processo comparativo

entre ¢ objeto que estd sendo ajuizado e o padrio ideal de julgamento.

O juizo de qualidade esta fundamentado sobre os dados relevantes da realidade, a partir de
caracteres do objeto (propriedades fisicas); que no caso da aprendizagem sdo as condutas
aprendidas e manifestadas pelos alunos. Se estas propriedades fisicas nfio estiverem no
processo de avaliagio, pode-se cair no arbitrarismo, ou seja, o professor qualifica ou

desqualifica gratuitamente o aluno.

A tomada de decisfo é uma tomada de posigio, 1sto €, um estar a favor ou contra aquilo que
foi julgado, sendo que isto implica em trés possibilidades: continuar na situagfo, introduzir
modificagBes ou suprimir a situagdo ou objeto. Na avalia¢fio da aprendizagem, refere-se 4
decisiio do que fazer com o aluno, quando a sua aprendizagem se manifesta satisfatoria ou
insatisfatdria. Ao se desrespeitar esta etapa, o ato de avaliar nfio completara seu ciclo

constitutivo.
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HOFFMANN (1993), entende avaliagio como uma agfio provocativa do professor, desafiando
o aluno a refletir sobre as esperiéncias vividas, a formular e reformular hipéteses,

direcionando para um saber enriguecido.

Ja o termo verificagdo que tem sido amplamente utilizado, é referido por LUCKESI (1993),
como aquele que emerge das determinagbes da conduta de, buscar “ver se algo ¢ assim
mesmo”, investigar a verdade de alguma coisa. O processo de verificar compreende a
observago, obtengiio, analise e sintese dos dados ou informagdes que delimitam o ato com o
qual se esta trabathando, encerrando-se com a configuragio do objeto ou ato de investigagio.

A diferenga fundamental entre verificagio e avaliagio, ¢ que a primeira € um ato estatico e a

segunda € um processo dindmico e re-encaminha g agdo.

Ao refletirmos sobre a condugBo do processo de avaliagdo surgem alguns questionamentos:
por que o aluno ndo aprende? A avaliacio promove ou exclui o aluno? Os professores sabem
avaliar? Qual o objetivo do processo de avaliagéo?

As respostas para estas questGes ainda se constituem em grandes desafios.

Percebemos que ela ndo tem sido utilizada comeo instrumento para aprendizagem, mas sim
como fim em sl mesmo. A avaliagdo na pritica escolar, tem sido um mecanismo de

conservacio e reprodugio da sociedade através do autoritarismo.

Nesta concepgio, encontramos em LUCKESI (1995), alguns pontos que nos auxiliam a
compreender estas questdes. O ato de avaliar tem sido utilizado como forma de classificagdo e
ndo como meio de diagndstico, sendo que isto € péssimo para a pratica pedagogica. A
avaliacio deveria ser um momento de “f6lego”, uma pausa para pensar a pratica ¢ retornar a
ela, como um meio de julgar a pratica. Sendo utilizada como uma fungfio diagnostica, seria
um momento dialético do processo para avangar no desenvolvimento da agdo, do crescimento
para a autonomia e competéncia. Como fungfio classificatoria, constitui-se num instrumento
estatico e freador do processo de crescimento, subtraindo do processo de avaliagdo aquilo que
lhe é constitutivo, isto €, a tomada de decisfio quanto a4 agfo, quando ela estd avaliando uma

agio.
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Desta forma, a avaliagio desempenha um papel significativo para o modelo social liberal-
conservador, ou seja, o papel disciplinador. Os “dados relevantes” que devem ser
considerados para o julgamento de valor, tornam-se “irrelevantes”, sendo que o padrio de
exigéneia fica ao fivre arbitrio do professor. O professor ao planejar suas atividades nfio
estabelece 0 minimo necessario a ser aprendido efetivamente pelo aluno, utilizando-se da
“meédia” de notas, o que no expressa a competéncia do aluno, nfo permitindo a sua
reorientacdio. A meédia entdo, ¢ realizada a partir da quantidade ¢ niio da qualidade, ndo

garantindo o minimo de conhecimento, (LUCKESI, 1995).

Esta pratica torma a avaliagio nas mdos do professor um instrumento disciplinador de
condutas sociais, utilizando-a como controle e critério para aprovacgdo dos alunos, buscando
controlar ¢ disciplinar, retirando destes a espontaneidade, criticidade e cratividade,
transtormando-os em “cordeiros™ de um sistema autoritario e antipedagoégico,

Surge entfio, o castigo escolar a partir do erro, apresentando-se de varias formas, desde
agressdes fisicas, tAo utilizadas no passado, assim como as morais € psicologicas presentes

ainda hoje.

Concordamos com LUCKESI (1995), quando diz que o erro pode ser utilizado como fonte de
virtude, sendo que o professor estar “aberto” para observar o acontecimento como
acontecimento ¢ ndo como erro. O insucesso deve servir de trampolim para 0 sucesso, nesse
contexto, ndo significa ermo. A compreensdo do erro ¢ o passo fundamental para a sua
superago, servindo para reorientar seu entendimento e a pratica. O erro nio deve ser fonte de
castigo, mas sim um suporte para sua compreensdo, retirando dele os mais significativos

beneficios.

Porém, o que predomina ainda hoje € a avahagfo como instrumento do “medo” (controle
social), gerando insegurancas € uma exacerbada submissfio forgando o aluno a viver sob sua

égide.

Neste contexto, a avaliagio encontra-s¢ apoiada na “pedagogia do exame”, voltada para a
atencio na promocgdo ¢ nas provas. Assim sendo, a atengio estd centrada na vota € ndo no
caminho percorrido para obté-la, estas sdo operadas e manipuladas como se nada tivesse a ver

com a trajetoria do processo de aprendizagem. Os professores utilizam as provas como



20

ameaga ¢ tortura prévia, como um fator negativo de motivagdo. Os alunos sio conduzidos a
estudar, pentsar e agir em fungfio de uma nota e ndo pela obtencfio do saber. O estabelecimento
do ensino estd estruturado com base nos resultados de provas e exames, assim a dindmica do
processo educativo permanece pela supervalorizagiio da avaliaciio centrada nas estatisticas das

notas.

As conseqiiéncias destas agdes podem provocar nos avaliados, problemas pedagogicos,
psicolégicos e sociologicos, podendo desencadear varias doengas, sem contarmos com o

constante stress que acometem os alunos ¢ a familia.

A aprendizagem neste contexto, deixa de ser algo prazeroso e solidéario, passando a ser um
processo solitario e desmotivador, contribuindo para a seletividade social, principalmente para
atender as exigéncias do sistema econdmico vigente.

Sepundo HOFFMANN (1996, p.66) “Quando a finalidade ¢ seletiva, o instrumento de
avaliagfo ¢ constatativo, prova irrevogavel. Mas as tarefas, na escola, deveriam ter o carater
problematizador e dialégico, momentos de trocas de idéias entre educadores e educandos na

busca de um conhecimento gradativamente aprofundado™.

1.3 — O significado de aprender e ensinar

“Ensinar nfo ¢ transmitir dogmaticamente conhecimentos
mas dirigir e incentivar com habilidade e método, 2 ativi-
dade espontdnes e crisdora do educando. Nessas condi-
coes, © ensino compreende todas as operagles € processos
que favorecem e estimulam o curso vivo e dindmico da a-
prendizagem” {Santos, 2000)

Segundo Marcetto {(1985) existem alguns principios importantes a serem considerados por
todos 0s que se preocupam com a aprendizagem do aluno, que so:
1. A aprendizagem deve envolver o aluno, ter um significado como o seu contexto, para
que realmente acontega;
2. A aprendizagem ¢ pessoal, pois envolve mudangas individuats;
3. Objetivos reais devem ser estabelecidos para que a aprendizagem possa ser

significativa para os alunos;
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4. Como a aprendizagem se faz um processo continuo, ela precisa ser acompanhada de
feedback visando fornecer os dados para eventuais corregfes,

5. Como a aprendizagem envolve todos os elementos do sistema, o bom relacionamento

interpessoal ¢ fundamental.

No entanto, na realidade das escolas, quando procuramos compreender o significado de
ensinar, encontramos o professor como agente principal e responsavel pelo ensino, sendo as
atividades centralizadas em suas qualidades e habilidades. Aprender também relaciona um
Unico agente principal e responsavel, o aprendiz (aluno), estando as atividades centradas em

suas capacidades, possibilidades e condi¢es para que aprenda.

Diante deste contexto, percebemos que o perfil do educador nfo mudou muito. Na verdade,
poucos sio os que fogem ao conceito de educagio bancdria, ou seja, o saber nfio passa de uma
doagio dos que se julgam sabios aos que julgam que nada sabem, cabendo entio aos sabios
dar, entregar, transmitir o seu grande saber. Portanto, a educagdio se torna um simples ato de

depositar, onde os educandos sdo os depositarios e 0 educador o depositante.

Infelizmente a didatica continua presa ao repasse mecdnico, a aula expositiva, para ser
copiada e decorada. Depois € resittuida na prova e, finalmente, na “cola” € copiada com a

méxima perfeigdo. Portanto aula, prova e cola s8o sinénimos no espirito da cotsa.

Segundo Freire (1987), “nminguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”, ou seja, a educagio problematizadora ¢ como
pratica de liberdade; exige de seus personagens uma nova concepgdo de comportamento.
Ambos sZo educadores e educandos, aprendendo e ensinando em conjunto, mediatizados pelo

mundo.

Aprender ¢ apenas meio. A qualidade da formag&o basica ¢ o fator modernizante mais eficaz
da sociedade e da economia.

Muito embora a valorizagio da educagio no sistema produtivo moderno nfio mude a esséncia
do capitalismo, introduz, na sombra de vantagem para o capital, oportunidades pertinentes
para o trabathador, que incluem parimetros menos drasticos de exploragio da méo-de-obra,

sem falar no suporte para a cidadania do trabalhador.



A educagio ¢ componente substancial de qualquer politica de desenvolvimento, nfio s6 como
bem em si e como mais eficaz instrumentagio de cidadania, mais igualmente como o

primeiro investimento tecnolégico.

Segundo essa linha, o educador passa a ser o problematizador, que desafia os educandos que
sdo agora investigadores criticos, permeados por constantes didlogos, pois a educagiio como
pratica de liberdade deve negar o conceito de isolamento e abstragio do ser humano, assim

como tornar 0 mundo uma presenca constante em seu didlogo.

1.4 — Avaliar sob a perspectiva de Emancipar

Até o presente momento, temos claro que a avaliagBio deve proporcionar um momento de
mudanga, avango, progresse, enfim, aprendizagem, pois ela € processual, continua,
participativa, diagndstica ¢ investigativa. Temos clareza de que a avaliagiio faz parte do ato
educativo, do processo de aprendizagem, e que avalia-se para diagnosticar avancos e
entraves, para agir, problematizar, interferir ¢ redefinir os rumos e caminhos a serem

percorridos.

Percebemos também a contradigiio entre a teoria e a pratica de alguns professores que, por um
outro motivo ¢ um dos rangos que a Pedagogia deve buscar superar, em fungfo de colocar a
avaliaclio escolar a servigo de uma pratica pedagdgica que entenda e esteja preocupada com a
educagio como mecanismo de transformagdo social, na busca da superacédo do autoritarismo
enraizado em nossas salas de aula, e ao estabelecimento da autonomia do educando.

14

Desta forma, concordo com a afirmacfio de Hoffmann (2001, p.114) que diz que “a
reconstrugdo da avaliacBo ndo acontecera por experiéncias isoladas, mas por uma agfo
continuada ¢ que ultrapasse os muros das institui¢des.” Parece que este ¢ o desafio maior:

Construir os meios para se efetivar na pratica uma avaliag¢@o sob a perspectiva emancipatoria.
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“ O objetivo do desafio que se enfrenta, quanto a uma perspec-
tiva mediadora da avaliagdo é principalmente, a tomada de
consciéncia coletiva dos educadores sobre sua pratica, deve-
lando-lhes principios coercitivos e direcionandos a acdo avalia~
tiva no caminho das relagdes dindmicas e dialégicas na educa-
ciio.” (HOFEMANN, 2001, p.81).

Assim sendo, a redefinigiio da pratica avaliativa escolar so se torna possivel mediante um
compromisso com a democratizagio do ato pedagégico, sendo este um ato mais participativo,
desenvolvido continua e participativamente, assinalando estratégias que possam ajudar tanto
alunos quanio professores a compreender ¢ intervir no processo coletivo de construgio de
conhecimentos.

“ A avaliagdo como prética de investigagio pode ser uma alter-
nativa as propostas excludentes por buscar wina aglio coerente
com a concepelio de conhecimento coma processo dindmico,
dialdgico, fronteirigo, constituido nos marcos das maltiplas
tensdes sociais.” (ESTEBAN, 2001, p. 185).

Portanto, faz-se necessario compreender e realizar a avaliagdo comprometida com o ato
pedagodgico, como um instrumento de compreensdo do estdgio em que se encontra o aluno,
diagnosticando sua situacio ¢ redefinindo estratégias para sua aprendizagem. De acordo com
Luckesi (1990), considera-se que a avaliagdo esteja comprometida com uma proposta
pedagodgica historico-critica, preocupando-se com a apropriagio critica dos conhecimentos e

habilidades necessarias para que o educando torne-se sujeito critico dentro da atual sociedade.

“Se a avaliacio nio assumir a forma diagnostica, ela nio podera
sstar a servigo da proposta politica - “estar interessado que 0
educando aprenda e se desenvolva” -, pois se a avaliagdo com-
tinuar sendo utilizada de forma classificatéria, como tem  sido
até hoje, ndo viabiliza uma fomada de decisiio em fungiio da
construgfo de resuitados separados” (LUCKESI, 1990, p.32),

Assim sendo, esta mudanga na pratica avaliativa implica uma mudanga paradigmatica no
pensamento no que se refere ao aprendizado e ao ensino. De acordo com Hargreaves (2002),
esta mudanca exige que os educadores aprendam como compartilhar a tomada de decisbes no
que diz respeite ao processo educativo com colegas, pais e estudantes, bem como repensar
para que servem o ¢nsino ¢ a avaliagdo. Neste sentido, volta-se a velha questfio: a servigo de
qué ¢ de quem estd o processo de ensino-aprendizagem? Que tipo de sujeitos queremos

formar com as atuais praticas avaliativas?



Ha também a necessidade de harmonizar as expectativas da avaliagiio entre familia e escola e
entre os diferentes niveis de ensino, bem como sobre a questdio do tempo ¢ dos recursos que
ajudam ou impedem a implementacfio de novas praticas de avaliagio nas rotinas das escolas.
Avaliar sob a perspectiva de emancipar implica uma avaliagio, direta e profunda. Exige dos
educandos um olhar cuidadoso, pois em um processo de educagio transformadora ndo se pode
pensar que a avaliagio deva ser efetuada apenas por um dos agentes do processo. E necessario
gue educando e educador participem de todas as fases do processo educativo, assim como da
avaliaglio ¢ da determinagdo do valor representativo que o sistema escolar impde, ou seja, da
nota ou conceito,

“Essa abordagem envolve o didlogo com e entre os estudantes,

incluindo uma reavaliagio constante, uma auto-avaliaciio com-
tinua e uma avaliagiio mitua entre 0s colegas. Os estudantes

contribuem de maneira ativa, engajada e desafiadora para o seu
préprio aprendizado.” (HARGREAVES, 2002, p.59).

Sob esta perspectiva, a avaliagio encontra seu sentido no processo de interagdo entre os
envolvidos no processo, sendo um instrumento auxiliar de um processo de conquista do
conhecimento. E preciso parar de othar somente para as tarefas realizadas, e perceber o
processo de construcio de conhecimento de forma dialogica, € o processo avaliativo como

auxiliar do mesmo.

“Nesse tipo de abordagem, é importante que os critérios de ava-
lagdo sejam transparemntes, igualmente disponiveis para todos
e publicamente contestaveis em sua aplicag3o; que os critérios
de avaliagio sejam conhecidos pelos estudantes e, em geral, de-
senvolvidos com eles de maneira colaborativa, para gue um
methor entendimento possa ser desenvolvido e o pader na sala
de aula possa ser redistribuido; gue os julpamentos de avalia-
clo sejam atos de negociagio explicita entre todos og envolvi-
dos, que 0s processos de avaliagio movam-se em muitas dire-
coes, de estudante para estudante ¢ de estudante para professor
e entre pais e professores, por exemplo, assim como de profes-
sor para o aluno.” (IDEM, p.55/60}).

A avaliagio emancipatéria estd apoiada na colaboraciio, no comprometimento com a mudanga
de paradigmas ¢ com a formacio de novas pessoas, e na vontade de transformar a realidade.
Portanto, ¢ preciso um trabalho planejado e executado com a participagdo de todos e que
tenha resultados concretos. Saul (2001), afirma que a avaliagfio emancipaténa caracteriza-se

como um processo de descricio e analise critica de uma certa realidade com vistas a
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transformagio da mesma, e por isso estd voltada para programas de avaliagio educacionais

ou sociais.

“Ela esta situada numa vertente politico-pedagogica cujo inte-
resse primordial € emancipador, ou seja, libertador, visando

provocar a critica, de modo a liberar o sujeito de condiciona-
mentos deterministas. O compromisse principal desta avalia-
c¢iio € o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente en-
volvidas em uma agiio educacional escrevam a sua “propria
histéria” e gerem suas proprias alternativas de agfio. A avalia-
clio emancipatoria tem dois objetivos basicos: uminar o cami-
nho da transforimagdo ¢ beneficiar as audiéncias no sentido de

torné-ias autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que es-
as avaliacdio estd comprometida com o futuro, com o que se
pretende transformar a partir do autoconhecimente critico do
concreto do real que possibilita a clarificagdo de alternativas
para a revisdo deste real. O segundo objetivo “aposta” no valor
emancipador dests abordagem, para os agentes que integram
um programa educacional. Acredita que esse processo pode
permitir que o homem, através da consciéncia critica, imprima
uma dire¢io e suas a¢bes nos contextos em que se situa, de a-
cordo com valores que elege e com 0§ guais se compromete no

decurso de sua historicidade.” (IDEM, p. 128).

Os conceitos basicos envolvidos nesta proposta sio. emancipagio, decisdio democratica,
transformacio e critica educativa. A emancipagio busca uma conscientizacfio critica da
realidade, prevendo alternativas para a solug@io dos problemas levantados. Nesse sentido,
Paulo Freire (1996) chama de “problematizacic dialdégica”, a perspectiva que busca
desenvolver uma postura critica da qual resulta a percepgfio de que nfo podemos continuar
anestesiando nosso espirito critico a servindo 4 domesticacdo dos homens. A problematizagiio
da realidade e da andlise critica das atitudes de cada um permitem aos educandos se inserir

criticamente em seu contexto social.

A decisido democratica implica um envolvimento de todos na tomada das decisdes, tanto no
que diz respeito a avaliagiio quanto nas demais decisdes sobre o que ensinar, como ensinar,
porque € para que ensinar. Como ja falamos anteriormente, € preciso envolver a todos os que
fazem parte da comunidade escolar para discutir a proposta politico pedagégica da escola, e

todos os seus delincamentos afins.

A transformagio sugere exatamente a mudanga de atitudes e conseqliente engajamento com

lutas sociais e politicas, pois através da pratica emancipatoria, constroi-se um saber que reflete
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o mundo e os homens... constroem-se homens e mulheres que se assumem como sujeitos
historicos, conscientes de um mundo que estd sendo, que se encontra em constante
transformago a partir da agfio de cada um. Pois, enquanto seres da praxis, os seres humanos
transformam o mundo de acordo com suas necessidades e finalidades impregnando-o com sua

presenga criadora, e “ao transformarem o mundo, transforma-se também”,

A critica educativa incide sobre toda a proposta educativa, considerando niio apenas os
processos, mas também os resultados obtidos ao longo do percurso, tendo a finalidade de

reorientar novos Processos.,

Trés momentos caracterizam esta proposta, sendo eles, a descrigdo da realidade, a critica da
realidade € a criagdo coletiva — momentos nfio estanques, que por vezes interpretam,

constituindo-se em etapas de um mesmo ¢ articulado movimento.

Os procedimentos da avaliagfic previstos por esta modalidade, que se localiza dentre aqueles
de abordagem qualitativa, caracterizam-se por métodos dialdgicos e participantes;
predominam © uso de entrevistas livres, debates, andlise de depoimentos, observagio
participante ¢ analise documental, Nio s#o desprezados os dados quantitativos, mas a dtica de
anélise € eminentemente qualitativa.

“Nesse paradigrea o avaliador assume o papel de coordenador
dos trabathos avaliativos e de um orientador dessas agSes. Sua
fungiio basica consiste em promover situacles efou propor uma
tarefa que favorega o dialogo, a discussio, a busca e a analise
critica sobre o funcionamento real de um programa. Sua agio
seguinte ¢ a de estimular a iniciativa do grupo na reformulagio
do programa” (SAUL, 2001 p.63).

Assim, acreditamos que o educador pode continuar valendo-se de diferentes instrumentos
avaliativos, deste que sob a perspectiva de discutir com os educandos os resultados obtidos e
utilizar a avaliac3o para melhorar as atividades de ensino e de aprendizagem. A avaliacio sob
a perspectiva de emancipagio utiliza-se de instrumentos avahativos localizados dentre aqueles
de abordagem qualitativa, ou seja, que se caracterizam por métodos dialdgicos e participantes,
predominando o uso de entrevistas livres, debates, andlises de depoimentos, observacio
participante ¢ analise documental. Outro ponto fundamental ¢ o de que o educador tenha
experiéncia nas areas de pesquisa e avaliagdo, sobretudo em avaliagio qualitativas e

participantes ¢, conforme Saul (2001), a partir dai, ¢ necessario que ele retina habilidades de
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relacionamento interpessoal, uma vez que a proposta enfatiza, em todos os seus momentos, ¢

trabatho coletivo.

Questdo fundamental ¢é saber qual o perfil de pessoa que se quer formar, € acordo com a
proposta da escola. Uma mudanca fundamental passa pelo sujeito mas passa também pelas
relagGes dentro da escola. Se sonhamos com uma sociedade em que todos tenham voz € vez,
entlio ¢ preciso modificar tudo. Perrenoud (1999) afirma que mudar a avaliagic ¢ mudar a
escola. Vasconcellos (1998) diz que mudar a avaliagfio ¢ mudar a sociedade.. no final o que
esta se discutindo ¢ um projeto de sociedade. Nos acreditamos em uma sociedade que tenha

lugar para todos? E possivel construi-la?

[ preciso que tanto educador quanto educando saibam compreender o seu espaco de
autonomia € comegar a construir esta nova sociedade como novos e pequenos passos,
construidos coletiva e concretamente. O educador precisa desta perspectiva de processo para

resgatar sua alegria no ensinar € sua relevincia enquanto professor,
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2. ABORDAGENS E PRATICAS

2.1 - Diferentes abordagens e praticas de avaliar

“0 tema avaliagio configura-se gradativamente mais problema-
tico na educagio & medida em que se amplia a contradicio en-
ter o discurso € a pratica dos educadores, Embora os professo-

res ainda relacionem estreitamente a agio avaliativa a uma pra-

tica de provas finais e atribui¢io de graus classificatorios, cri-

ticam eles mesmos o significado desta pratica nos debates em

torno do assunto”. (HOFFMANN, 2001, p.28).

A afirmagfio da autora nos remete a um questionamento;

O que falar da pratica avaliativa que acontece em nossas escolas? Por que o discurso do
professor ¢ inovador enquanto sua pratica ¢ conservadora? O que d4 origem a esta
contradigdo? Velhos mitos impregnam a pratica avaliativa que desde sempre esteve a servigo

do autoritarismo dos professores.

Hoffmann (2001), acredita que a contradi¢fio entre o discurso e a pratica de alguns educadores
e principalmente a agio classificatoria e autoritaria exercida pela maioria, encontra explicagio

na concepgdo de avaliagdo do educador, reflexo de sua historia como aluno € professor.

Existe & vontade de fazer diferente, porém nfio se sabe como fazer... assim, o primeiro passo
seria tomar consciéncia destas influéncias para que ndo se venha a reproduzir o que se

contesta no discurse: o autoritarismo € a arhitrariedade.

Os educadores constroem seu jetto de ensinar no cotidiano da sala de aula, e € apartir dai que
deve se conduzir uma reflexdio sobre sua pratica ¢ a construgdo de uma identidade
profissional. Neste contexto, o educador também pode construir e produzir uma teoria, a partir
do momento que se transforma em investigador, ou seja, quando se debruga sobre sua pratica,

fundamentando-a e iluminando-a sob a luz da teoria.



29

Ao longo dos tempos, teoria e pratica aparecem em lados opostos, como se fossem
dissociados, e o “estado” desta relagdo € objeto de criticas e controvérsias onde acentua-se
exatamente a auséneia da mesma.

“Retomando a discutida relagfio teoria/pratica, assumimos que
ela nfio pode ser vista como uma correlagdo mecinica; tratamos
de compreender a relagio que hd entre estes dois mundos  que
compdem 0 humano. A construgiio do pedagdgico ¢ feita por
homens que sonham, sentem, projetam, mas vivem nam mundo
histérico, de relagBes concretas, onde a teoria se constréi, Logo
privilegiar o ensino tedrico, baseando a formagdo de professo-
res somente na literatura, sem a ponte com o cotidiano, signifi-
ca colocar a pratica a um plano sem relevincia para a compre-
ensdo do que significa o ato docente” (NOGAROQ, 2002, p.276)

Assim sendo, percebemos que a contradigio existente entre o que o professor faz e o que

acredita tem suas raizes também na formacfo dos mesmos. Quem educa o educador?

Tendo em vista que o ser docente se constrol nas relagdes com o mundo, com os outros e com
as contingéncias que o levam a optar pelo magistério, € preciso que busque um debate acerca
desta contradi¢fio, para que como diz Santos (2000), “no eclipse da razio com os cosmos
tenhamos a verdade mais pura e o conhecimento mais prudente para a vida mais descente”.
Nés mesmas enquanto académicas do curso de Pedagogia podemos sentir esta discrepancia,
pois muitos dos nossos educadores, leia-se a grande maioria, defende um tipo de teoria
enquanto age de acordo com outra. Estabelece-se uma relagio dicotémica entre a teoria € a
pratica, pois os educadores ndo conseguem possibilitar a coexisténcia dos dois termos num

mesmo processo.

O processo avaliativo € o alvo mais complexo onde se percebe esta contradigdo, pois os
educadores sentem dificuldade de instaurar a pratica de conversar com os alunos sobre os
resultados, para que juntos possam analisar e reconstruir o processo de conhecimento na

busca de superagio das falhas e dos erros cometidos.

“A falta de conhecimento mais amplo com relagio 2o aluno, as

dificuldades de transformar os elementos qualitativos em  ai-
meros, a auséneia de espagos para reflexfo sobre o assunto, a
fragil fundamentacho tedrica que subsidia a pratica da avalia-
cio, a visdo do erro como fracasso e nflo como algo gue faz
parte de uma construgio... SEo elementos apontados como em-
pecitho para que os professores tenha mais clareza, uma pratica
mais avangada e passar praticar uma avaliacio mais justa e co-

erente com o que 0 alunc é e apresenta” (NOGARO, 2002,
p.353/354).
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A avaliagdo ¢ utilizada pela maioria dos professores para motivar os alunos, impor
determinados comportamentos, enfim, é um mecanismo de controle que desencadeia uma

relagfio de poder.

2.2 - Avaliacio Escolar

A avaliacfio € uma atividade permanente no trabalho do professor, acompanhando passo a
passo no processo ensino-aprendizagem. Pela avaliagdo ¢ possivel analisar os resultados
objetivos pelo aluno comparando-os aos objetos propostos, verificando os progressos e
dificuldades. Os resultados da avaliagio sdo transformados em notas ou conceitos. Os
resultados da avaliagfio, no entanto, ndo se resume apenas as provas transformadas em notas.

Estas servem apenas para apreciagdo quantitativa.

Nos diz a LDB, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagfio Nacional n® 9.394/96, que a avaliacéio
deve ser continua e priorizar a qualidade e o processo de aprendizagem, sendo que 0s aspectos
qualitativos devem prevalecer sobre os quantitativos. Porém, para que a avalia¢io sirva a
aprendizagem ¢ essencial que os professores conhegam cada um de seus alunos e suas
necessidades. Pois somente assim, podera pensar em diferentes alternativas para que todos os
alunos alcancem os objetivos. Nesta perspectiva, a avaliagfo parte de duas premissas basicas:
confianca na possibilidade dos educandos construirem suas proprias verdades e a valorizagio

de seus interesses e manifestagdes.

A avaliagdo ndo deve ser feita isoladamente, deve sim, estar atrelada continuamente ao
processo de ensino e aprendizagem. A verificaciio prévia dos conhecimentos do aluno,
possibilita avangar ou retroceder nos planos de ensino, encaminhando o trabalho, sem perder
tempo com contetidos j& assimilados, ou queimar etapas, deixando de trabalhar contetidos que

deveriam ja terem sidos estudados ¢ ou compreendidos.

A avaliagio deve ser, clara e objetiva, coerente aos contetdos estudados ¢ objetivos
propostos. Para tanto, devem ser aplicados instrumentos e técnicas diversificadas, para

verificar os conhecimentos adquiridos, respeitando as capacidades de cada aluno. Serve ainda
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para informar ao professor se o seu trabatho estd sendo claro ou deve ser revisto, mudando

suas atitudes e metodologias.

A avaliagio da aprendizagem vem se constituindo um sério problema educacional, por
efetivar-se numa pratica classificatoria e excludente, ocasionando altos indices de reprovagio

e evasdo escolar,

Buscando mudar esse quadro o assunto esta sendo discutido em mantenedoras pdblicas ou

privadas com o objetivo de reverter esse quadro.

Para assummr um carater transformador a avaliagio deve estar comprometida com a promogio
da aprendizagem (desenvolvimento) por parte dos alunos ¢ ndo de uma mera constatacio ¢

classificacdo de resultados.

Faz-se necessario estfo estudar a intencionalidade que o professor atribui a avaliagio no seu
cotidiano, ou seja, a intengdo do professor ao aplicar a avaliagio. As avaliagdes feitas pelos
alunos sdo expressdes da sintese do conhecimento que atingiram. Se nfio chegarem a um nivel
satisfatorio ndo devem ser punidos, mais retrabalhados e solicitados a que elaborem uma

nova, mesmo gue retomem a anterior como ponto de partida.

Uma pratica bastante interessante ¢ o professor interagir com o trabalho dos alunos até que
chegue a uma nivel satisfatorio: o aluno entrega a atividade, o professor analisa, faz sugestdes
¢ 0 aluno reelabora, desta forma ha uma mudanca na relagio. E necessario mudar a esséncia,
postura, concepgio, € nfo sO a aparéncia, de nada adianta mudar a cor da caneta ou o nome da

prova,

Abordar a questfio da avaliacéio da aprendizagem escolar, explicitando que:

“ Importa estarmos cientes de que a avaliaglo, em geral, ¢ a
avaliagio da aprendizagem escolar, em particular, sdo meios e
ndo fins em 5i mesmas, estando assim delimitadas pela teoria €
préatica que as circunstancializam. Desse modo, entendemos
que a avaliagio ndo se dd nem se dard sum vazio conceitual,
mas sim dimensionada por um modelo tedrico de mundo e de
educagdo, traduzide em pritica pedagdgica” (LUCKESI, 2000,
p.28).
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Por ter algum problema de aprendizagem o aluno é visto como incompetente, indisciplinado,
Jento, fraco por alguns professores que em sua formagio aprenderam a perceber no aluno

apenas 0 erro ¢ ndo o acerto. Sem levar em conta que € com erro que se aprende.

E comum o professor ficar preocupado em apenas cumprir o programa, mesmo que os alunos
ndo aprendam o conteido, pois seu cumprimento sera cobrado no final do ano pela diregiio

escolar, o programa deveria estar a servigo da aprendizagem e desenvolvimento e nfio ao

contrario.

O professor preocupado com a mudanga no processo de avaliagio deve comprometer-se
efetivamente com a aprendizagem de todos os alunos, com a efetiva democratizagfio do
ensino. Rompendo com a ideologia e praticas de exclusfio, deixando de lado a avaliagdo

classificatoria como alternativa pedagogica.

O mmportante ¢ aprender ¢ ndo dar conceitos, notas, pontinhos, buscando um ensino nio
seletivo mas de qualidade para todos. Faz-se necessario a avaliagio do aluno, mas também da
pritica do professor, da organizacio da escola, do curriculo, da participagio da comunidade,
das condi¢des de trabalho. Enfim, tudo aquilo que estd envolvido no processo de ensino

aprendizagem.

Confunde-se “avaliar o aluno como um todo” com querer que a nota exprima o todo, ou sgja,
acaba se desejando que a nota expresse a avaliagio como um todo e se esquece de que a nota
¢ a concretizagdo da distorcdo da avaliagio no sistema escolar. O intuito ndo ¢ o aluno “tirar
nota” e sum “aprender”, ja gue ainda existe nota, que ela possa ser utilizada realmente como
um indicador para o protessor da necessidade de retomada.

Um bom professor ¢ o que leva em conta a realidade do aluno mobilizando-o para o
conhecimento. A avaliagio deve ser empregada a fim de que o professor tenha um indicador
de aprendizagem que possa orientar o seu trabalho. Nao cabe ao professor querer através da
nota avaliar a “capacidade”, a pessoa, o ser do aluno. O importante ¢ ndo deixar que a nota

venha distorcer ¢ atrapalhar o trabalho de formagéo do aluno por parte do professor.
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E preciso enfatizar que a finalidade principal deste tipo de pratica nfo é arrumar mais formas

de “gerar nota” para o aluno, mas poder acompanhar efetivamente o processo de

conhecimento e fazer as retomadas necessarias.

Na avaliagio tradicional ¢ mais comum ¢ que o professor ndo conseguindo motivar o aluno
para o trabatho, comece a usar a nota como um instrumento de pressdo para obter a disciplina
¢ a participagio, mantendo a alienagio do aluno. Para que a avaliagdo deixe de ser tdo temida
o aluno deve saber como estd sendo avaliado, de onde vai surgir a nota ou conceito deixar
muito claro os critérios e procedimentos adotados. Estabelecendo previamente o critério de

corregdo ¢ analise da avaliagéo.

A discussdo sobre o instrumento preparado pelo professor, no sentido de ajuda-lo a refletir a
respeito do que ele quer, o que de fato estd exigindo dos alunos, se é o essencial, se a forma

estd apropriada, pode ser um caminho para a conscientizagio.

De acordo com PERRENOUD (1999, p.147), “(...), a avaliagfio € o vinculo mais constante

entre a escola e a familia”.

O mais unportante a ressaltar ¢ sua clara percepgfio da fungio reciproca da escola como
agéncia fonmadora, ndo apenas de mentes recheadas de informagdes e conhecimentos, mas de
sujeitos completos, dotados de valores, atitudes, comportamentos, enfim, de qualificagdes que
constituem os recursos basicos para a vida em comum dos cidadfos de uma determunada

sociedade, nio importando sua origem social, regional, étnica, cultura etc.

A avaliagBo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto
avaliado, fator que implica uma tomada de posigfo a respeito do mesmo para aceita-lo ou para

transforma-lo.

De acordo com VASCONCELLOS (1998, p.13),

“(...}, a avaliagio deve ser um processo abrangente da exis-
téncia humana, que implica uma reflexfio critica sobre  a
pratica, no sentido da captar seus avangos, suas resisténci-

as, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisGes
sobre as atividades didaticas”.
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De acordo com o autor supracitado, a avaliagio deveria acontecer acompanhando a pessoa em
seu processo de crescimento, e ser encarada com um instrumento facilitador de tal processo, e
ndo como inibidor do mesmo, marcando as pessoas de forma negativa pelo resto de suas
vidas. Ela deveria possibilitar nosso crescimento, porque aponta limites da agio e provoca a

descoberta de novos posicionamentos.

E preciso que tanto educador quanto educando saibam compreender o seu espago de
autonomia e comecar a construir esta nova sociedade com novos e pequencs passos,
construidos coletiva e concretamente. O educador precisa desta perspectiva de processo para

resgatar sua alegria no ensinar € sua relevincia soctal enquanto professor.
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3. RELATAREI AS OBSERVACOES SOBRE A AVALIACAQ
REALIZADA NO COTIDIANO EM SALA DE AULA

3.1- O primeiro passo no Estigio Supervisionado

Realizei o Estagio Supervisionado do dia 22 de novembro de 2006 ao dia 29 do més de margo
de 2007, na escola Municipal de Educacio Infantil e do Ensino Fundamental Maria do Carmo
Ferreira da Silva, localizada no Sitio Espera, zona rural do municipio de Sdo Jodo do Rio do

Peixe — PB. O tema investigado em sala de aula foi a Avaliagio da Aprendizagem.

A sala onde leciono ¢ composta por 15 alunos, sendo 7 do sexo feminino ¢ 8 do sexo
masculino, 5 alunos sdo da pré-escola, 3 alunos da 1* série ¢ 7 alunos da 2° série, funciona no

turno da tarde.

Na minha experiéncia como docente no Ensino Infantil e Fundamental, aprendi diferenciar os
tipos de avaliagio e tive a oportunidade de repassar para os meus alunos os diferentes tipos de
avaliagio. Quando se fala em avaliagio do processo ensino-aprendizagem, estamos nos
referindo a identificagiio do nivel de aprendizagem dos alunos, isto €, 0 que os alunos
aprenderam. Basicamente, a avaliagdo apresenta trés funcdes: diagnosticar, controlar ¢

classificar, com os quais se relacionam outras trés modalidades de avaliagio.

* Avaliagio diagnostica, que ¢ aquela realizada no micio de um curso, periodo letivo ou
unidade de ensino, com a infuicdo de constatar se 0s alunos apresentam ou nfo o dominio dos
pré-requisitos necessarios, isto ¢, se possuem os conhecimentos ¢ habilidades imprescindiveis
para as novas aprendizagens. E também utilizada para caracterizar eventuais problemas de
aprendizagem ¢ identificar suas possiveis causas, numa tentativa de soma-los. Permite a

mediagfo que provoca um ir e vir de idéias que transcendem o lugar comum.
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* Avaliagdo formativa, com a fungfio de controle, é realizada durante todo o decorrer do
periodo letivo com o intuito de verificar se os alunos estfio atingindo os objetivos previstos,
isto ¢, quais os resultados alcangados durante o desenvolvimento das atividades. Portanto, a
avaliacdo formativa visa, fundamentalmente, determinar se os alunos dominam gradativa e
hierarquicamente cada etapa da instrugio, porque antes de prosseguir para uma etapa
subseqiiente de ensino-aprendizagem, os objetivos em questio, de uma ou de outra forma,
devem ter seu alcance assegurado. E principalmente através da avaliagio formativa que o

aluno conhece seus erros ¢ acertos ¢ encontra o estimulo para estudo sistematico.

* Avaliagiio somativa ou classificatoria, realiza-se ao final de um curso, periodo letivo ou
unidade de ensino, ¢ consiste em classificar os alunos de acordo com niveis de
aprovettamento previamente estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promogio de uma
série para outra, ou de um grau para outro. Neste caso, a aprendizagem & confundida com
memorizagio de um conjunto de conteddos desarticulados, conseguida através de repeticio de
exercicios sistematicos de fixagio e copia. E um sistema excludente por exceléncia. Sendo um

instrumento que serve para coagéo, poder ¢ controle de disciplina.

Apartir dessa discussfo inicial, tendo como base os estudos sobre como o sujeito aprende ¢ a
compreensio da relevincia de um ensino centrado na aprendizagem, me propus a realizar uma
singela experiéncia/investigagdo sobre a avaliag3o na disciphina de matematica, numa
perspectiva de construgiio, em que o ponto forte seria a reflexdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem, e, sobre o saber adquirido. E preciso ressaltar, que tal estudo constitui-se como
um grio de areia num universo de praticas avaliativas que podem e devem ser fomentadas a
esse respeito. Neste texto, evidenciaremos guisa de exemplo, sem exaurir o assunto, trés
momentos que consideramos importantes salientar da investigacio por nds vivenciada.
Primeiro o diagnéstico sobre o conhecimento do aluno na disciplina de matematica; segundo a

introdugdio de um caderno de registro individual e terceiro a prova.

O levantamento dos conhecimentos prévios ou diagnodstico da turma, apesar de ser utilizado
por muitos professores, geralmente ndio tem um carater de continuidade, ou seja, é realizado
sem a necessaria retomada. Levanta-se o que cada um sabe/conhece sobre o assunto e a partir
desse levantamento nio ¢ feito nenhuma intervengdio e/ou mudanga no ensino. As primeiras

fases do processo consiste em conhecer o que os alunos sabem. Esse diagnostico inicial deve
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permitir ao professor estabelecer como serdo trabalhados os contendos, a metodologia, além
de possibilitar identificar que pontos de confluéncias ou divergéncias ha entre o que sabem os
alunos e os contetidos da disciplina.

Num primeiro contato com a turma realizei uma atividade que consistia na formagio de
pequenos grupos para responder questdes relativas aos assuntos centrais da disciplina que
seriam estudadas durante percurso do ano. A turma foi informada que estava sendo realizado
um levantamento do que eles sabiam sobre o tema “adi¢io”, como uma primeira discussio, e
estariamos retomando a discussdo ao longo do processo. Essa informagio, aparentemente sem
importdncia, tem um cardter fundamental, uma vez que abre espago para as percepgdes dos
sujeitos desamarrando nos em relagiio ao temor em expor o que sabe e, a0 mesmo tempo, uma
discussdo inicial em grupos pequenos, permite ao aluno colocar-se de maneira mais livie e

espontinea, uma vez que a apresentacdo serd do grupo e deixa de ter a marca do individual.

A discusséo foi muito rica, pois, possibilitou a mim e a turma, levantar pontos imprescindiveis
a serem retomados ¢ aprofundados postertormente. Além disso, a atividade desenvolvida
favoreceu a constituigfo do vinculo professor-aluno, aspecto imprescindivel para a produgio
do conhecimento. Para o acompanhamento do conteudo e conseqientemente, da
aprendizagem, propus a incius@o de um caderno de registro individual para anotages pessoais
e de contetidos, referentes a disciplina. A diferenca entre o caderno da matéria e o caderno de

registro pessoal, consiste no carater reflexivo que implementamos.

Discutimos que, a avaliagio ndo deve ser vista apenas pelo lado do professor, mas cada aluno

precisa acompanhar o seu proprio percurse de aprendizagem.

Para a apresentacio do caderno, discutimos o que serta importante regisirar para percebermos
os avangos € as dificuldades. Definimos que ao final de cada bimestre, num momento de
encerramento, tertamos a apresentacdo dos cadernos como amostra do caminho percorndo por

cada um.

A aceitagdo do caderno de registro foi fator dominante, cada um queria saber se seria para
nota ou como sertam avahados. Aproveitei para pontuar a relevincia do registro individual

para o desenvolvimento de cada um.
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O presente trabalho de pesquisa surgiu da observagiio realizada em sala de aula durante o
processo de avaliagdo em matematica. Valoriza-se a necessidade de promover um ensino da
matematica vinculado 4 realidade do aluno ¢ de forma a unir a necessidade e o gosto de
aprender, fazendo-o sentir-se sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem. Partimos do
principio de que nas séries iniciais, o professor devia atuar a fim de encaminhar os primeiros
passos da crianga para a compreensio do mundo. Para tanto, faz-se necessaria uma opgio por
uma abordagem metodoldgica vinculada a teoria construtivista e que possa vir a subsidiar o
trabalho do educador em sala de aula, inclusive sob alguns aspectos considerado criticos no
processo educacional, como a questio do erro que, segundo uma concepedio tradicional, visa

muitas vezes, reprimir as agdes do educando.

A proposta metodologica a ser observada nesta pesquisa, busca nas brincadeiras e nos jogos a
forma mais natural de despertar na crianga o interesse ¢ 0 entusiasmo em querer aprender,
pois por meio deles a crianga torna-se capaz de decidir, de agir e ser responsavel pelas suas
agdes, além de intensificar as relagBes de socializagio com outros colegas e com o proprio
educador. Trata-se de um grande desafio, buscar através do ludico resgatar a importancia de
se aprender matematica, ndio como disciplina temerosa., mas como um aprendizado essencial

para a vida.

E pelo jogo que a crianga € o adolescente se revelam. A partir dai percebemos que tanto a
crianga quanto o adolescente necessitam do brincar e se esse brincar ¢ oportunizado em sala
de aula, fazendo a relagfio entre o conteddo que deve ser desenvolvido e a forma como ser
aprendido, assimilado e construido pelo aluno, temos maior probabilidade de que a
aprendizagem se d€ com mais satisfagfio e de forma prazerosa para o educando. O educador,

por sua vez, tera uma forma mais atraente de apresentar os contetidos.

O jogo vem sendo utilizado como recurso para a aprendizagem na educagio formal, isto ja
esta sendo visualizada hd umas duas décadas. Portanto, ndo podemos deixar de salientar que
seu dbjetivo deve estar relacionado ao contetido escolar, atendendo as necessidades dos
educandos, a0 mesmo tempo em que se coloque a servigo da aprendizagem dos conteudos do
curriculo escolar. Possibilita a0 aluno uma forma de “brincar”, através da qual aprende aos
poucos o contelido, assimilando-os com prazer. Para tanto, devemos demonstrar uma posigéo

séria ¢ empenhada para que tenhamos sucesso em nosso compromisso como educadores.
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Os jogos ladicos constituem um caminho para o conhecimento e para ¢ desenvolvimento do
raciocinio, tanto na escola quanto na vida cultural e social fora da escola. Além do espirito
inovador, desafia os alunos ao cumprimento de regras, desenvolvendo responsabilidade,
decisfo, propiciando a interdisciplinaridade e aprendizagem. Os jogos s3o importantes para o
desenvolvimento dos educandos. Em nosso trabalho, procuramos enfatizar habilidades que
podem ser desenvolvidas com seu auxilio, tais como: o criar, as regras, o vencer ¢ o perder, o
objetivo, o construir, a educagfo, o professor, 0 jogo, a familia, a sociedade, a matematica
vezes aluno. A partir disso, propde-se os jogos de construc@io, de raciocinio e de estratégia,

visando demonstrar como podemos utilizar-nos do mesmo para trabathar a matematica.

Procuramos com este estudo identificar parte das problematicas que sdo vivenciadas
diarlamente por muitos educandos e educadores, que “sofrem” para aprender e ensinar a
matematica. Entendemos que isso acontece porque multos educadores ndo estdo seguros para
trabalhar através de novas técnicas, como, Poe exemplo, o jogo de caga-nimeros, que poder

ser uma excelente forma de desenvolver o raciocinio logico.

O ladico ¢ simples ¢ eficaz, basta o professor se desfazer de suas “amarras”, sendo facilitador

da construgfio do conhecimento de seus alunos, partindo para novas praticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

S@o muitos 0s professores, neste pais, preocupados com salarios, com formagdo continuada,
plano de carreira, condigdes de trabalho ¢ com a arte de ensinar. Como ensinar, que

metodologia utilizar, quais projetos possiveis implantar, como avaliar.

Além das questSes mencionadas, ¢ preciso refletir sobre ser e ter, sobre o compromisso com o
outro ser, enfim, com a manutengio do bem viver. Preocupar-se em contribuir com a
formacgio do nosso alune, fomentando uma nova visdo de mundo, criando estratégias e
possibilidades para que o mesmo tenha expectativas e projetos, promovendo o

desenvolvimento do senso critico por meio do conhecimento ¢ leitura apurada de mundo.

No entanto, ha também profissionais que demonstram, por meio de suas praticas pedagbgicas,
somente se preocuparem em “passar” o contetido € aplicar provas necessarias para calcular a
meédia. Esse procedimento preocupa, sendo justamente nesses momentos que observamos e
constatamos que ainda hid muito por fazer a fim de provocar mudangas conceituais e,

conseqlientemente, atitudinais.

Quando nos decidimos pela mudanga na concepgdo de avaliagfo, a primeira pergunta a ser
respondida ¢ o que vamos avaliar? E um questionamento importante porque problematiza a
no¢lio que prevalece, hoje, sobre aprendizagem na escola, ¢ sobre a idéia tida do individuo
que aprende, principalmente, da relagfio que esse individuo estabelece com o conhecimento.
Mudar o uso da avaliacio dentro da escola depende do exame critico e minucioso desses
conceitos. E preciso refletir até que ponto a avaliagio tem s6 prestado para legitimar certos
processos que impedem uma pratica igualitdria em educag@io. A avaliagfo pode contribuir
muito para ampliar o processo de aprendizagem, assim como pode bloguea-lo ou interrompé-

lo.

A tarefa ndo nos parece simplista. Mudar, muitas vezes, ¢ um processo penoso, ja que
procedimentos ¢ atitudes avaliativas tradicionais ¢ inadequadas para o tempo em que vivemos
se encontram profundamente enraizados. No entanto, cabe aos educadores acreditarem, apesar

dos inameros obstaculos, e perceberem que o ensino depende, se nfo exclusivamente, mas
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principalmente, deles que, anualmente, tém em suas salas de aula, uma série de sujeitos que

sdo cidad&os em processo continuo de formagiio, reavaliagio e mudancas.

Portanto, ¢ importante que a auto-avaliagio sobre sua pratica escolar leve o professor a refletir
sobre o mundo como avaliar, a repensar a “sua” pratica avaliativa, atualizando-a, para que
seja rompida a visdo estreita e tradicional da avaliagiio escolar; ja que, ao final de cada aula,
de cada trabalho, projeto, prova ¢ bimestre, também é avaliado, ¢ nfio somente pelo que disse

¢ acredita, mas pelo que fez e praticou.

Neste sentido, propomos uma Gltima reflexdio sobre o papel de ensinar, para que nio
pensemos gue tudo o que for ensinado, na escola, necessariamente, serda aprendido, ou
mesmo, “mensuragdo” em avaliages. “Nio se pode ensinar tudo a alguém: pode-se apenas
ajuda-lo a encontrar por si mesmo”. Se conseguirmos fomentar pesquisadores vorazes, que
t&m consciéneia do carater provisorio do conhecimento, teremos atingido nosso objetivo, pois
quem se apropriou dos instrumentos necessarios para garimpar novos saberes e, além disso,
tem desejo de aprender, ndo encontrard maiores dificuldades na arte de se refazer

continuamente.
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A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO E DA
ELABORACAO DA MONOGRAFIA PARA MINHA FORMACAO
PROFISSIONAL

O Estdgio Supervisionado nos Cursos superiores proporciona a discussdo dos aspectos
praticos na formagio profissional, oferecendo condigies efetivas, orginicas ¢ sistematicas de
praticas que reflitam os conhecimentos advindos das diversas disciplinas cursadas durante a
formagfio acad€émica. A interacio universidade-estudante / instituicfio / local de realizagdo do
estagio ¢ fundamental, pois proporciona ao aluno a aplicagio técnica de seus conhecimentos
teoricos praticos obtidos durante o curso de graduacgiio na Unmiversidade. A disciplina de
estagio Supervisionade do Curso de Graduagio em Pedagogia tem como principal objetivo, o
aprimoramento dos alunos na drea de atuagfo profissional em educagio, possibilitando o
desenvolvimento do senso critico, da responsabilidade de tomadas de decisGes e experiéncia

como profissional que serdo.

Para mim, realizar o Estagio e Elaborar a Monografia fot muito importante, pois foi um
trabalho académico que trouxe um grande enriquecimento para uma boa pratica pedagogica.
No qual o estagio e a construgdo da Monografia trouxe um conhecimento € uma experiéncia

desta pratica nas nossas escolas ennquecedora.

Neste estagio Supervisionado deu-se para observar como vem sendo esta pratica avaliativa
para um ensino de gualidade, no meu ponto de vista de acordo com o meu conhecimento

académico deu para verificar que precisamos melthorar muito para alcangar o nosso objetivo.

Mas, todos fazendo a sua parte ¢ se preocupando com o ensino pablico no Brasil,
venceremos, pois esta tarefa do meu Curso de pedagogia tem contribuido muito na minha area

de atuacdo.
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Atividades lidicas

Brincando também se aprende matemaitica

A metodologia a ser usada sera pautada nos principios tedricos do construtivismo com o
objetivo de despertar primeiramente no professor o prazer em jogar ¢ em desenvolver o jogo
com seus alunos. Os jogos apresentados serdo construidos pelos proprios alunos, com
mateniais acessiveis. Também serd oferecido o desenvolvimento e as regras de cada jogo,

juntamente com 08 objetivos.

Os participantes terfio a oportumdade de confeccionar todos os jogos, sempre com o meu

auxilio.



1. Em cadao deve ser indicado ntimeros de 1 a 9, sem repeticio de modo que as
somas dos nimeros dispostos em cada diametro seja sempre 15.




CACA-NUMEROS:

Circule, na horizontal e na vertical, nimeros formados 3 algarismos, cuja soma
de dois resulte no terceiro,
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Tem que ter os dois numeros ¢ em seguida o resultado.






Vivéncia de jogos matemaiticos nas séries iniciais

O jogo na sala de aula

As criangas parecem viver agitadas num processo de desenvolvimento corporal e mental,
exigindo 2 cada instante uma nova fungfio e a exploragio de uma nova habilidade. Na
verdade aprender matematica ndo ¢ tarefa facil, E preciso que os professores inovem os seus
ensino, mostrando a real importidncia dessa area do conhecimento no dia-a-dia do cidaddo de
modo que ele se torne, um sujeito critico e participativo. E valido ressaltar ainda, que para o
aluno ter uma aprendizagem produtiva € necessdrio que seja oferecido e ele aulas
estimulantes, ricas em conteido e ndio apenas aulas tradicionais onde 0 mesmo s6 capta o que

the é transmitido.

O ensino da matematica através dos jogos oferece a possibilidade de entrar em relagiio real ou
imaginaria com o outro. Para que haja um bom aprendizado, tem-se primordialmente que
oportunizar, através de jogos, ¢ também as ocasides de aprender a matematica. O presente
aborda a importdncia do uso do jogo na sala de aula como uma alternativa ao ensino-

aprendizagem.



LEITURAS COMPLEMENTARES
0 JOGO NA SALA DE AULA E O PAPEL DO PROFESSOR

_ Numa perspectiva construtiva de aprendizagem, o professor é um investigador.
Observando a crianga, propondo-the situagbes em que possa fazer descobertas,
interpretar e discutir com os colegas, ele vai conhecendo mais cada aluno, como pensam
e agem frente a diferentes situacGes. Neste contexto, 0 momento do jogo € um momento
privilegiado em sua rotina com classe. Mais que um espago informal, ele proporciona
uma rica situagdo de intercdmbio das hipdteses infantis. Na continuidade de suas
observacgdes registrando o que the parecer mais relevante. Ele saberd/ aprenderd como e
quando intervir.

A sua atuagfo, porém, comec¢a muito antes do momento de sala de aula. E ele
que define o tempo {quando jogar, quantas vezes por semana, por que periodo), o
espago (dentro ou fora da sala, nas mesas ou no chio) o_material para os jogos e as
diferentes dindmicas de grupo (jogos coletivos, em dupla ou individuais).

Finalmente o que fazer enquanto as criangas jogam? Participar como jogador ou
apenas assistir? Nos dois casos, a contribuigfio do professor ¢ fundamental, seja como
um jogador mais experiente ou como um observador que faz perguntas, problematiza,
socializa as descobertas: possibilitando as crian¢as defenderem ou corrigirem 0s seus
pontos de vista a partir da intera¢do com o jogo e com os colegas Afinal errar, corrigir
ou ser corrigido numa situacfo ladica grupal, pode ser muito mais eficiente do que o
professor fazé-lo por meio de uma exposigdo, da lousa ou de um livro de exercicios. Por
essa razio ele constitui um instrumento valiosos de avaliagio.
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QUADRO MAGICO

1. Desenhar no quadro-negro o quadro magico abaixo.

60 270 |120
210 1150 190
180 130 240

Formar grupos com trés alunos e pedir a um aluno do grupo que some os nimeros das
trés linhas, a outro que some 0s nimeros das trés colunas e a outro que some o0s
numeros das duas diagonais.

Verificar com os alunos que o resultado da somas ¢ iguala 450.



Como fazer o joguinho:

- Utilizar garrafas de plastico (de d4gua mineral, vinagre, ou outra qualquer)
- Colocar um pouco de areia dentro de cada garrafa.

- Colar ou escrever com pincel atdmico em cada garrafa, nimeros de 1 a 9
- Bola de borracha ou meia.

Como jogar: Discutir os colegas as regras do jogo ou criar outra.

- Discutir os colegas as regras do jogo ou criar outras

- Formar equipes de 4 colegas para jogar

- A cada jogada a crianga deve falar o resultado da soma, subtragdo ou multiplicagéo das
garrafas que foram derrubadas.

- Cada equipe ird marcando no guadro ou papel os nimeros obtidos.

- Serd vencedora a equipe que alcangar o maior nimero de pontos.



