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RESUMO

Esta monografia enfocou o processo de lettura na Educagio de Jovens e adultos. Pretendeu-
se, a partir desse conceito, pesquisar o desenvolvimento da leitura e sua apropriagio social
por jovens e adultos. Buscando subsidio tedrico-metodologico em Funk, Ferrewro, Cunha,
Dias, e no parimetro legal da Educacio de Jovens e Adultos, foram os principais
referenciais tedricos utilizadas que possibilita um conhecimento tedrico da pratica
pedagdgica da EJA. Resolvemos mvestigar e ao mesmo tempo propor praticas pedagdgicas
de leitura que venham emergir no sujetto o desejo de ler. Nesse sentido, a pesquisa contar
com a participacio de quatro {04) professoras da 1° fase do Ensino Fundamenta que
lecionam no tumo notite na escola E. E. E. 1 E. F. Antonio Lacerda Neto na cidade de Sio
José de Piranhas-PB. Utilizaremos o questionario para fazermos a coleta dos dados. Os
dados foram submetidos a analise tematica, de acordo com algumas categonas criadas por
autores, as consideragdes finais buscam apontar para a necessidade de aprofundamento das
pesquisas neste campo de estudo. Acreditamos na possibilidade de estarmos contribuindo
para refletir sobre a pratica docente, possibilitando ¢ acesso a novos conhecimentos
tedricos que contribuam para uma formagio mais sohida, discutindo novas altemativas de
trabalho que favoreca a formagio critica e conscientes do leitor, viabilizando um despertar

para uma sociedade mais justa e 1gualitaria.
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Procedimento Metodolagico

A pesquisa lettura na alfabetizagdo de jovens e adultos objetivos fol realizada na Escola
Mumicipal de Ensino Infantil e Fundamental Instituto Educacional Antonio Lacerda Neto,
localizada na rua Odon Bezerra, s/n®™ bairro centro, na cidade de S30 José de Piranhas, PB.
O universo da pesquisa for composto por (4) quatro professoras das sénies iniciais do ensino
fundamental da EJA.

O estudo da tematica teve o carater exploratério, pois segundo Gonsalves (2001 p.65) “A

pesquisa sxploraidna € aquela que se caractenza pelo desenvolvimento e o esclarecimento

da idéias,com o objetivo de oferecer uma visdo panordmica, uma primeira aproximagio a

um deternunade fendmeno que € pouco explorado”. Utihzamos também o método

qualitativo, por partir do “fundamento de que ha uma relac8o dindmica, entre o mundo real

¢ 0 sujetto, uma interdependéncia viva entre sujerto e objeto, um vinculo indissociavel entre

o mundo objetivo e a subjetividade do sujeite”. (CHIZZOTTI, 2001, p.79). e de acordo

com Richardson (1999,p.79): © A abordagem qualitaiiva de um problema, além de seruma
opgio do mvestigador,justifica-se sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a

natureza de um fendmeno social”.

No primeiro momento julgamos necessario um levantamento bibliografico que também for
importante porque NOS§ Proporcionou uma maior aproximagio com o tema em estudo,

formentou-nos conhecimentos tedricos necessarios para realizacio da pesquisa.

Como instrumento de coletas de dados necessarios ao estudo utilizamos, no segundo
momento, questionarios com questdes objetivas e subjetivas. Escolhemos o questionario

por ser um instrumento de facil aphcacgio, obtencio e andlise dos dados e pode ser

considerado um instrumento que facilita a famihianzacBo com o problema, Richarrdson
{1999,p.189) acredita que: “.. 0s questionarnios cumprem pelo menos duas fungles:
descreve as caracteristicas e medir determinadas variaveis de uin grupo social”, Isso ndo

implica, porém gue ndo possamos posteriormente adotar outros instrumentos de coletas de

dados que venham a enriquecer e contribuir para o tema em estudo. O contelido desse

questionario tem como objetivo 05 seguintes:
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0.
+ Analisar o processo de leitura na Educacio de Jovens e Adulios;

* Investigar quass dificuldades encontradas pelos professores em trabalhar o processo
de lertura com a EJA;

¢ ldentificar a metodologia utilizada pelos professores da EJA;

O referido instrumento contribuir significativamente para elaborarmos o segundo momento
do nosso irabalho, o qual constou o estagio noturno, realizados com os alunos da Fja da
referida escola. As atividades eram realizadas atmavés de estudos, leituras, discussdes,
reflexdes e dindmicas sobre a importancia da leitura na formacido de cidadiaos capazes de

desenvolver o seu proprio conhecimento.

Assim, realizamos esse trabatho, na perspectiva de que as mudangas sdo lentas, porém,
necessanas. Uma vez que no coniexio atual, faz-se necesséno que os professores busquem
maneiras que possibilitem aos alunos uma leitura prazerosa, compreensiva, como forma de

torna-los leitores criticos e cidadfos conscientes.

A escola funciona durante os frés turnos, manhi e tarde o ensino nfantil, e noite o ensino
fundamental. O ambiente é composto por 296 alunos, sendo que 190 estio na faixa etana entre
6 a 14 anos e 106 alunos da Edocacic de Jovens s Adultos apresentam uma faixa etana entre
25 a 72 anos. O projeto foi aplicado durante ¢ turno noite onde exastem salas da Educagdo de
Jovens e Adultos. O ambiente fisico da escola € bem restrifo, s80 06 salas de aula, 01 diretonia,
01 cozinha, 04 banheiros, 01 dispensa, 01 hiblioteca ¢ 01 pitio. A escola conta com recursos
matérias como: carteiras, mesas, bebedours, som, mimedgrafo, video, televisio e alguns

eletrodomésticos.

A referida escola no turno noite conta com quatro {4) professoras contratadas, nenhum
efetiva, {1} diretora ¢ uma (1) coordenadora pedagdgica que niio freqilentam neste turno,
duas (2) pessoas na secretaria e duas {2) auxiliares de servigo que vio pra ficar sentadas,

pois durante esse turno ndo é oferecido a merenda escolar.
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Intredacio

O presente estudo teve como objetivo analisar o processo de leitura na modalidade de
Educagdio de Jovens e Adultos, bem como, compreender os processos de aprendizagem
formais e ndo formais. Neste sentido, veremos que para um melhor entendimento acerca da
EJA faz necessario tomarmos a politica educacional influenciando diretamente na histéna

da Educacgiio.

Nio ¢ de hoje que a Educacio de Jovens e Adultos tem espaco no texto da constitui¢do, o
ensino primaro extensivo aos adultos, também € assegurado pela LDB 9394/96. A guestio
do acesso ao ensmo Priméario aos adultos tem espaco garantido no texto da constituigio

Brasileira e é também assegura pela le1 de Diretnzes e Base (1.LDB), artigo 37.

A EJA trabalha micialmente com jovens e adultos analfabetos ou semu-analfabetos, que se
sustentam ou complementam a rendg familiar vendendo balas, jornais, fazendo “biscates” ...

Estes jovens sio geralmente ndo termn muito contato com o processo de lettara,

Hoje milhares de pessoas ndo sabem ler nem escrever, n3o conseguem ler uma carta,
escrever um bilbete. Esta realidade nacional exclut grande nimero de jovens e adultos dos
bens mateniais e culturais produzidos, dificulta seu ingresso no mercado de trabalho, além
do que, estes cidadios deixam de exercer seu direito a cidadania, pois ndo participam
efetivamente da vida social nfio se identificando como sujeito histdnico na construgio de

uma sociedade livre e igualitana.

Neste sentido, observando as pesquisas e estudos fertos sobre essa tematica percebemos que
a leitura tem sido centro de discussio para quem se preocupa com os rumes da educagiio no
nosso pais, visando methorar a qualidade de ensine brasileiro. Pois o ato de ler &
imprescindivel para apropriarse do conhecumento, 1sso porque a letfura e a escnta
constituem-se como meios gue ¢ individuo usa pars COMUNICAI-SE COM 08 ETUPOS SOCIALS,

opinando, criticando e refletinde diante da realidade em que estd msendo.
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i2
A leitura € de fundamental importinaia para o “bem-estar” social do individuo. Hoje em

dia vivemos num mundo sobrecarregado de informagio e ler é uma das maneiras que o ser
humano dispde para adquirir um mator conhecimento de mundo. Em toda a histona da
humanidade nunca se produziu tanto conhecimento como no momento atual. Portanto, para
que o individuo tenha acesso a essas informac8es, precisa ser um leitor com competéncia
para desenvolver sua postura critica e assim coniribuir para a formagfo de cidadiios

autbnomos, capazes de assumir valores democriticos desejavers e atuar no mercado de

trabalho de forma participativa.

A leitura € algo que nos envolve tanto que nem paramos para pensar como vive Uma pessoa
que nio sabe ler e escrever]! E notorio que existem muftas pessoas que nfo sabem ler e
outras que sabem ler, mas, nfo consegue interpretar o que leu. Ler € contextualiza, ou seja,

¢ dar o seu ponto de vista, opinando se concorda ou ndo com o que esta lendo.

E para diminuir essas dificuldades € preciso de uma politica pablica sustentavel que invista
mais na Educagio para amenizar esse problema, levande em conta a realidade do educando,
sO assim, ¢ que vamos garantir uma oferta de educagiio de qualidade, faz-se entdo,

necessano a implamtagio de propostas educacionais que atendam as suas necessidades.

E preciso reformulagdes efetivas no sistema educacional. Assim, ndo podemos esquecer de
uma peca fundamental que contribuird na amenizagio dessa situagdo que € o profissional da
educagio. Contudo, veremos se serd necessano que ele reveja sua pratica pedagégica
comegando a agir diante da reahdade vivenciada, assim como, que ¢ goVerno invista nesses

profissionais para que o seu trabalho seja eficiente.

Desta forma, aleum questionamento nos mnquietava, tais como: qual o tipo de lettor a Eja
esta formando? Quais as dificuldades encontradas pelos professores em trabalhar o
processo de leitura na EJA Formar um leitor competente supde formar alguém que
compreenda o que 1€, que passe aprender a ler também o que nfo esta escrito, ou seia,
identificando elementos implicitos, que estabelecam relagdes entre o que 1é e outros textos
ja fidos, que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto, mas para 1530 a

leitura deve ser prazerosa.
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O objetivo da leitura € formar cidadfos capazes de compreender os diferentes tipos de

textos com os quais se defrontam, € preciso antes de organizar o trabatho educativo, para

que experimentem e aprendam 1550 na escola, e podemos perceber que os educandos jovens
e aduitos ja trazem outras experiéncias educativas vivenciadas, 14 possuem uma “‘lettura de
mundo’” uma formagio, s6 ndo sabem ler e escrever. Em termos de conhecimentos muitas
vezes eles sabem coisa que o educador desconhece, o que the falta € amphiar esse saber, o
conhecimento desse aluno em fermos de mstrumentacio para que ele possa codificar e
decodtficar a linguagem escrita, interpretar 0 que esta escrito, saber registrar o que leu,
formulando idéias, sobre um determinado assunto. pos a leitura no processo de ensine ¢
aprendizagem é de suma importincia para o individuo, tanto na vida escolar como no
cotidiano, porgue no habito da letura desenvolve-se a escriia e sfo duas operagdes

essenciais ha sociedade em que vivemos.

Diante de tal situagio, o presente estudo abordou e investigar tais questdes: Que concepgio
de leitura tem o3 professores da EJA7 Que tipo de leitura eles oferecem aos alunos? Como
se d4 a pratica do educador em sala de aula? Quats as metodologias usadas? Quais as
dificuidades encontradas pelos professores em trabalhar o processo nesta modalidade de

ensino E de que forma ele {0 educador) pode contribuir para a boa formagio do lenor?

O prmeiro capitulo vai se ocupar do conceito de leitura segundo o ponto de vista de

diferentes autores

No segundo capitulo aprofundaremos a questdo afinal para que serve a lettura? Qual a sua

fungfio social? lremos destacar a wmportancia da leitora na vida de todo individuo.

No terceiro. estaremos discutiremos o papel da escola e a formacdo de lertores, destacando
a mshfuigio oo
o

mo um ambiante onde trocames déas, experéncias buscando aperfeigoar
acssos conhecn

rentos adguindos, procurando também amphiar os conhecimentos dos
atunos. despertando-thes o prazer ¢ o hibite de lettura no seu d-a-dia.

Neo quario capiiulo. enfocaremos a lenura na B a parnr da concepgdo dos professores €
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No quinto capitulo, descreveremos a minha experiéncia do estagio com jovens ¢ adultos,
onde foi pessivel vivenciar os processos de leitura com discentes nesta modalidade de

ensine.

Para concluir, apresentaremos consideragdes que pretendemos que sejam uteis para

contribuir no avango das pesquisas realizadas neste campo de estudos.

Com relacio aos referenciais teoricos, verificamos que muitos sdo 0s autores que vém
discutindo a questdio da lettura na educacio de Adultos. Neste trabalho, estaremos nos
ahando a Freire no sentido de buscar identificar a dimens&o social da leitura nos alunos

pesquisados.

De acordo com a constituigio de 1988, é dever do Estado ¢ direito do cidadao o ensino
POMATIO extensive aos adulios como componenie da educagdo. A educagio de jovens e
adultos, na LDB (9394/96), sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade

de estudos no ensino fundamental ¢ meédio na idade propria.

Recorreremos também pam aprofundar methor esta tematica, Funk {1994}, Ferretro,
Femandes {2002}, Cunha {1985}, Soares (2001 ), Orland: 200711 Sole (1008), Dhias (2001}

no sentido de ennguecer com exemplos de owtras nesquigas 2 reshizadac zobre ¢ 1ema no

Brasil.
3 s de o LTSI O JVEDS ¢
adultos, gue nfo ,um_u.m aroos estudes nn wlade
regular,  oporfumdedes ednoscionms apropnadas,
consider ;das as caractoristicas do slonsdo. scus interesses,
£ ‘{”LI‘ » SOV o "\'.f-.' Sl SRR CARROE o ONERBRCE,
: Y Girveta v S A T RO & MRS ) vy fecYyevam phem
Segundo dedos do IBGE 2001 winds existern no Pars 10 29 nuindes de pessoss woima de
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Capitule | - Revisando algumas concepcdes de leitura

A definmicio etimol6uica da palavra lertura segundo Cunha(1986);

Vem do Latnn terdio leclura que apresenta o sentido de
comeniario. Denvade  do werbo ler, do latim
legere comresponde a peTcorrer com & Vista ¢ wierpradar o
que estd escrito, captando o significade do qgue é lido,
compreendende o gue o autor do texto quis dizer,

Pode-se ir mais adante, ao entender a iertura enquanto o esclarecimento analitico ou ndo de
determinado fato, imagem ou producdc escrita, 1é-se para compreender, para expor uma

opmido,

Segundo Freire {1987, p.20) A leitura do mundo precede a leitura da palavra, “antes de
aprendernmos a ler palavras e frases, 1d estamos lendo bem ou mal o mundo que nos cerca,
ou melhor, somos mserdos num processe que envolve uma compreensio critica do ato de
ler gue ndo se limita apenas a decodificagio da escrita. A leitura estd intrinseca ao nosso
viver ng munde, desde a nossa concepgdo ate o aosso vlumo minuto de vida, estando
presenie em nossa convivéncia didma com o8 oulros famemos a letturs do mundo,
aprendemos o seu significado, ao desvelar novos conhecimentos.

Deste modo, compreendemes que o processe de alabetizagio var muiro alem de

oot o memarizar fonemas ¢ grafemas. Pera o pessoa seton
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processe de produgiioc do conhecimento, por possibilitar o contato do leitor com

diferentes formas de vivenciar ¢ compreender o mundo. Assim, ¢ preciso pensar que todo
educando seja ele joven ou adulto, tem um universo proprio de palavras que devem ser
respeitadas, Freire (1987) acreditava e propunha uma acio educativa que ndo negasse sua

cultura, mas que fosse transformando a mesma através do dialogo.

... Dai a valorizacgdo do saber ler e escrever, j4 que se trata de um
signo arbitragio, nfio disponivel na natureza, criado como
mstnumento de comunicagfo, regisiro das relagBes humanas,
rangformado com freqiéneia em instrumento de poder pelos
dominadores, mas que pode também vir a ser a liberagio dos
dominados™ (MARTINS, 1994, p. 19).

Assim, a leitura € um processo de compreensdo, de comunicagfo e de registro das relagfes
humanas que deve ser conquistada para atender as agdes e aspiracSes dos homens, Portanto,
a aprendizagem da leitura se da ao longo de toda vida, dentro de contextos diversificados
com objetivos diferenciados que podem ser influenciados pelos variados meios culturais e

pelas diversas situagdes educativas.

Numa perspectiva de leitura critica-transformadora, Freire apresenta suas reflexdes sobre
leitura vinculadas a discussio sobre educac@o. Contrario a leitura de carater memoristico,
decifrativo, proprio da educagio bancaria, ancora-se numa compreensio critica do que o ato
de ler vai além da decodificagdo da palavra escritica, buscando seu significado através do

contexto em que se esta inserindo.

A leitura de um texto guando realizada mecanicamente com o intutto de memorizar o
contetido expresso nio ¢ visto como “real leitura”, pois ndo se aprende a significagio de seu
conteldo. A compreensdio de um texto por um leitor critico implica a percepgdio das
relagbes entre o texto e o comtexto, ou melhor, a busca da associago entre os conceitos

trabalhados no mundo escolar com os que advém do mundo da cotidianidade.

Nao podemos confundir ler com decifrar nem analisar, nem esperar um leitor passivo que
apenas decodifica, pois a leitura é uma atividade cognitiva, requer que o sujeito esteja
envolvido, ndo ler por ler, mas compreender e interpretar o que se 18, utilizando-se de textos

reais que tenham significado para a vivencia social do aluno.
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Nio podemos introduzir a leitura e a escrita de forma mecénica, ensinando os alunos a

o

repetir, a decodificar os simbolos lingiisticos sem compreender o que se faz, tendo como

resultado numerosos casos de criangas, jovens ¢ adultos que decifram e nfio compreendem,

ou escrevem, mas nio produzem, fazendo a linguagem escolar, uma linguagem deformada
sem vida. Somos conhecedores de que o conhecimento ndo € adquirido por repeticio,

transmissdo, dentro de um contexto artificial, no qual se prioriza a memorizacio. E preciso

propiciar um ambiente dindmico em que esses alunos vdo construir seus conhecimentos de

forma democritica, reflexiva, contextual e compartithada. Ja que o desenvolvimento ¢ fruto

da interac@io, ¢ preciso propiciar a EJA a vivencia em um ambiente interativo, rico e

envolvente.

O dominio da leitura e da escrita ndo se di de forma mecinica, através de métodos de
ensino, Ja que nio ¢ o método que cria a aprendizagem, pois a aquisi¢do do conhecimento ¢

fruto da propria acdo do sujeito.

Precisamos desmistificar a atual dicotomia existente, na qual, para aprender, o aluno

precisa saber ler. Fazendo-se necessario reconhecer que os educandos sdo construtores do

seu proprio conhecimento ¢ o professor ¢ um mediador que vai facilitar, propiciar essa

construgfio apresentando a leitura ¢ a escrita dentro de um contexto social significativo.

Favorecer o acesso a diferentes tipos de textos, nos diferentes contextos, com varias

intengdes e diferentes destinatarios, cnando vinculos entre a cultura ¢ o conhecimento,

priorizando ndo s6 a aprendizagem dos contelidos educativos determinados pelo curriculo,
mas usar a linguagem com vida, como ferramenta de comunicagdo enire as pessoas e as

culturas, desvelando o mundo em que vivem para que possam agir sobre ele.

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem da leitura é uma responsabilidade de todos

0s que ensinam e 08 que aprendem, ja n3o mais se permite ter a visdo bancaria de educagio,
na qual o professor deposita seu conhecimento sobre o aluno que apenas recebe

passivamente. Criou-se uma nova relagdo entre educador e educando, na qual ambos se

condicionam reciprocamente, mudando sua visfio de homem e mundo, onde se busca uma
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visdo global ¢ nfio mais compartilhada, ¢ 4 medida que determinamos o meio em que

vivemos, vamos sendo também determmnados por ele.

Em resumo Perez ¢ Garcia (2001, p. 24) diz que:

Aprender ¢ ensinar a ler e escrever sfio fatos relevantes,
funcionais e significativos quando aquilo que lemos ¢
escrevemos tem uma finalidade, um sentido, e responde as
necessidades funcionais e aos interesses ¢ as expectativas dos
alunos, e quando sua conquista é resultade de uma atividade
compartilhada ¢ negociada entre aluno e professor em uma
escola participativa, cooperativa, flexivel, integradora e
democratica, que possibilite o encontro e o contaio cotidiano
com diferentes textos ¢ a interac8o entre colegas™.

O ato de ler envolve as representagdes que temos sobre o que € ler, como e 0 que pode ser
lido. Ler também envolve conhecimentos diversos mobilizamos saberes trazidos pela nossa
histéria de vida, além do que ¢ fundamental também o conhecimento lingiiistico sobre o
funcionamento do sistema da escrita, sobre o vocabuldrio, sobre os diferentes tipos de texto

e os estilos de linguagem. De acordo com CAGLIARE, (p. 30, 2003):

A linguagem existe porgue se uniu um pensamento a uma forma
de expressfio, um significado a um significante, como dizem os
lingiiistas. Essa unidade de dupla face ¢ o signo lingiiistico. Ele
estd presentc na fala, na escrita ¢ na leitura como principio da
propria linguagem, mas s¢ atualiza em cada um desses casos de
maneira diferente. Essa procura das relacBes enire significado e
significante ¢ em outras palavras saber como uma lingua
funciona e quais os usos que tcm.

Capitulo I1- Afinal pra que serve a leitura?

Saber ler (e escrever) é uma condigfio indispensavel para que o individuo participe de forma
efetiva da construgiio da sociedade e de s1 mesmo, enquanto ser humano na sua totalidade.
Podemos levantar como as principais fun¢des sociais da leitura: a leitura para funcio
deleite ou prazer, a leitura para a aquisi¢io de informagdes de cultura geral, da atualizagio
sobre o que ocorre na comunidade e no mundo; a leitura para fins de estudo, ¢ a leitura para

fins religiosos ¢ de auto-ajuda, como familia.
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Assim, a leitura faz parte do processo de formagiio do educando, auxiliando no

desenvolvimento de situages, seja social, politica, econdmica, ou cultural, permitindo ao
ser humano situar-se com 0s outros nos diversos meios sociais, formando-se individuos
conscientes dos seus direitos e deveres. Portanto, a escola deve priorizar a formacgio de
leitores ativos reflexivos responséveis por seus atos, que desenvolva capacidades para atuar
no mundo competitivo que nos rodeia, ou seja, todo mundo externo ¢ interno ao aluno deve
ser considerado quando lhe sdo apresentados este novo umverse, que podera oferecer
autonomia ¢ prestigio se bem interpretado no dia-a-dia, isso implica numa mudanga de vida

tanto para os jovens como para os adultos.

Muitas vezes a leitura assume uma posigdo soécio-econdmica e cultural, ou seja, a pessoa
que ndo sabe ler é visto com outros oihos e tem menos oportunidade de progredir na vida.
Sabemos que a instituigiio escolar contribui para reprodugdo dessa funglio, através da
transmissdo da linguagem utilizada pelos docentes, pelos textos dos livros didaticos que na

maijoria das vezes esta fora do contexto dos alunos das classes menos favorecidas.

Considerando a situagdo ainda mais agravante, como nos afirma Martins (1994:25) “[...] a
escola estd limitada, com a utilizagdo preponderante dos chamados livros didaticos”. Na
maioria das vezes, torna-se 0 Gnico recurso de leitura que os alunos tém acesso, recurso

esse que nio possuem textos atrativos que desperte o interessc ¢ o gosto pela leitura.

Uma sociedade que sabe dizer o que quer e 0 que pensa ¢ menos manobravel, menos
submissa , que saiba interpretar o que esta escrito, todos os tipos de texto ou informagdes,
DIAS(2001:42) afirma que;
[...JLer ¢ atribuir diretamente (ou seja, ser
intermedidric) wm sentido a algo escrito, um texto,
questiondrio, esse escrito a partir de uma necessidade

ou expectativa reais de situagdes de vida que sdo
diferentes das situacdes escolares,

Para isso, a leitura deve ser incentivada pelo educadoer, pois € importante que o professor
torne a sala de aula um ambiente prazeroso e favoravel para que o aluno tanto da EJA como
em geral, desperte seu interesse pela leitura. E importante que os docentes despertem nos
educandos finalidades para que estes desenvolvam a prética da leitura. E ainda, despertem o

prazer e o gosto pela leitura, visto que ela é uma pratica social utilizada para diferentes fins.
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Para DIAS (2001:47) a leitura:

Com objetives futuros incluem-se aqui, as leifuras
relacionadas ac que se pode alcangar em nivel
individual como, por exemplo, para conseguir emprego,
methorar de vida ete.

Diante dessa afirmacfo, sabe-se que o processo de leitura faz € deve fazer parte do nosso
cotidiano, pois € através dela que conseguimos crescer na vida, ter conhecimento e formar,

logo a leitura e uma das bases para se manter e s¢ desenvolver.

Uma atividade de leitura serd motivadora para alguém, se responder a inferesses pessoais,

atendendo a um objetivo.

A leitura é vista como instrumenio de transformagiio
social, através do qual o individuo podera ser um
cidad3o, compreender e transformar o mundo € a
realidade em que vive. (DIAS 2001:47)

O ato de ler ¢ indispensével para aprender, para apropriar-se do conhecimento e de
informagdes, como também nos proporciona condigbes de refletir, vendo o mundo de olhos
bem abertos, com possibilidade de se ter uma participacio mais ativa e consciente diante da
sociedade, mas para isso a leitura deve ser prazerosa, o habito da leitura ¢ fundamental para
conhecimento globalizado do individuo, por isso nio deve ser limitado ou censurado, mas,

incentivado e aprimorado.

A escola deve preparar o aluno para dirigir, como adequagio, qualquer tipo de texto, em
qualquer situacio com a qual sc deparem na vida. O professor colabora para que os alunos
desenvolvam sua competéncia comunicativa tornando-se aptos a usarem melhor sua lingua.
E preciso também que o aluno seja um leitor critico do seu préprio texto ¢ dos textos
produzidos por seus colegas, fazendo com que o ato de ler e escrever se constifuam em

duas fases de um mesmo processo cognitivo.

Dias (2001, p. 47) evidencia que a leitura nfio deve ser tratada como mera decodificaciio

dos sinais graficos, mas gue sirva como:
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... Instromento de transformacio social, através do qual o
individuo podera ser um cidadio, compreender ¢ transformar o
mundo e a realidade,
A escrita concebida como uma transcri¢io, di énfase apenas aos aspectos auditivos e
visuais. Os encaminhamentos dados a leitura e a escrita que derivam desta concepgéio
acabam centrando esses processos como uma atividade mecinica. Dentro dessa visdo, nio

deveriam existir dificuldades para aprender a ler ¢ escrever, ja que se trata de uma simples

transcrigiio do sonoro para um codigo visual (FERREIRO: 1995).

Diferentemente quando no processo de construgfic da escrita um sistema de representagio,
algo a ser compreendido e nfio apenas a aguisi¢io de uma técnica. E preciso construir uma
nova cultura, baseada na compreensfo € no respeito, criar elos entre escola e a comunidade,
dentro de um contexto, definindo objetivos com propositos significativos e relevantes para
os alunos, onde eles compreendam o que estd sendo feito € percebam-se como agentes

desse processo.

Nessa aprendizagem entra em jogo a disponibilidade de o alfabetizando cniar alge novo,
recriar o discutido dialogicamente. Nesse momento, o alfabetizador deve langar mio de
conhecimentos lingiiisticos ¢ da capacidade de apropriagio criativa dos modelos de textos
disponiveis. S3o textos que podem ser encontrados dentro e fora da escola, textos trazidos
pelo alfabetizador ¢ lidos aos seus alunos € que podem ser usados como suporic nas
atividades realizadas no processo de construgiio da leitura ¢ escrita. Da mesma forma
utilizamos histérias trazidas pelos alfabetizandos, contadas e discutidas oralmente e
transformadas em historias registradas, escritas no livro, produto da dedicacdo de cada

aluno, assim como as historias do livro, a vivéncia de cada um.

Capitulo I1I - A escola e a formacio de leitores

Em sociedades letradas, ler € 0 escrever sdo vistos como competéncias essenciais para o
exercicio plenc da cidadania. Um projeto educativo comprometido em desenvolver essa
competéncia atribui & escola a responsabilidade de garantir ao sujeito o acesso aos saberes

lingliisticos necessario a sua formacao.
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A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino e para que possa

constituir também objeto de aprendizagem, ¢ necessario que faga sentido para a crianca, 0
jovem e adulto, isto &, a atividade de leitura deve corresponder, do seu ponto de vista, a
objetivos de realizacSes imediatas. De acordo com Freire (1994:101). “O espago de sala de
aula deve ser um espago de formacido de leitores”. A leitura deve ser vista num sentido

amplo independente do contexto escolar, ir além dos textos de livros didaticos, permitindo

compreender e valorizar cada aprendizado.

Ter uma visfo critica do mundo e compreender a realidade vivenciada para podermos
transforma-la, ja que devido as grandes desigualdades sociais € econdmicas, a leitura e a
escrita se torna um instrumento de dominagdo ¢ alienagdo sobre a grande maioria. Como
afirma FREIRE (1987) para pensar certo, descobrindo a razdo de ser dos fatos e aprofundar
os conhecimentos que a pratica nos da, ndo séo privilégios de uma maioria, mais um direito
que o povo tem. Vale destacar que, na alfabetizacBio de jovens e adultos, trabalhar a
diversidade cultural é uma estratégia das mais importantes uma vez que contribui na
constru¢iio da identidade nacional. Nesse sentido, a escola pode ser o local de dialogo, de
aprender a conviver e vivenciar a propria cultura, respeitando as diferentes formas de
expressdio cultural. Significa considerar as diferengas como fator de enriquecimento e ndo

como obstaculo para a alfabetizacéo.

A escola precisa priorizar a formagdo de um leitor critico e criativo, pois ¢ através da leitura
que conhecemos novos pensamentos, nos proporciona condigdes de refletir, “’vendo o
mundo de olhos abertos’’, € uma forma de encontro entre o homem e a realidade socio-
cultural, e consigo mesmo, pois a leitura amplia o conhecimento e a forma de compreender

o mundo.

Todavia, reconhecemos que a escola vem atravessando vérias dificuldades no que tange a
leitura, as condigtes materiais da grande maioria das escolas, principalmente as piblicas,

permitem pouco e ainda com limitagdes, o acesso apenas a textos escritos, esquecendo

entfio de incorporar o uso de instrumentos mais avangados, encontrados no cotidiano dos
alunos. Com isso os professores se véem situados em duas realidades dicotomizada ao
ultrapassar os portoes da escola -uma, a social mais abrangente, que eles deixam atras de si
e onde existem varios tipos de veiculos (televisdo, cinema etc) com suas respectivas

linguagens. Qutra, a educacional, onde a transmissfo de conhecimentos se faz
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exclusivamente através do livro didético, do quadro negro ou voz do professor, com

preponderincia da linguagem verbal.

Devemos valorizar também as inimeras manifestagdes culturais que vem do povo das

camadas populares que tem muito a nos oferecer, isso nos reforga que tanto a leitura quanto

a cultura deve ser compreendida além das instituicSes. FREIRE (2001:12) enfatiza que:

Ninguém educa ninguém, coma {ampouco ninguém se

educa a sl mesmo: os homens se educam em comunhiio,

mediatizados pelo mundo.

Na visfo de Freire o aprendizado se desenvolve em comunhio com o0s outros € com 0

mundo, € um ato coletivo, ndo se da de forma solitaria, pois o homem € um ser social e vive

sempre em sociedade. Assim existem meios pata trabalhar com diversidades de textos, mas

““no caso da leitura, nfio basta oferecer aos educadores livros em quantidades. Precisam

perceber, sentir de verdade que a leitura € um eclemento essencial para a vida”.

{Macdo,1999:123).

Conforme concebe Martins (1994 p. 25-26):

Como, principalmente no contexto brasileiro, a escola é o
lugar onde a maiona aprende a ler e escrever, muitos tém
sua talvez dnica oportunidade de contato com os hivros, estes
passa a ser identificados como manuais escolares (...}, na
verdade resultam em manuais da ignorincia; mats inibem do
(ue incentivam o gosto de ler. Geralmente transmitindo uma
visio de mundo anacrfnica, repressiva, tais livros estfo
repletos de falsas verdades, a servigo de ideologias
autoritirias, mesmo quando mascarados por recursos
formais ou temdticos atuais € ndo conservadores

Assim, a principal atividade desenvolvida pela escola na formagdo do aluno, € a leitura,
portanto, o ato de ler se sobrepoe ao ato de escrever. Segundo Martins (1994, p.23) “ler
significa inteirar-se com o mundo, sendo também uma forma de conquistar autonomia, de

deixar de (ler pelos olhos de outrem)”.
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Diante disso, formagfio do bom leitor é melhor que a escola pode oferecer,

proporcionando ao individuo melhores condigdes de sobressair-se no seu convivio social. A
medida que compreendemos o meio em que vivemos, nos € permitido fazer uma leitura
desse meio, podendo agir sobre ele. Sendo assim, aqueles que nfio tiveram uma boa
formagio leitora acabam tendo menos chances no futuro. Nessa perspectiva, ndio sera
apenas o diploma que resolverd os nossos problemas, como também a nossa formagéo

leitora.

Nesse sentido Cagliari (1991, p. 148) evidencia que: “A leitura ¢ a extensfo da escola na

vida das pessoas {...). A leitura é uma herang¢a maior do que qualquer diploma...”.

Por mais que saibamos que um dos principais objetivos da escola seja desenvolver o hibito
prazeroso da leitura, ainda nos deparamos com um numero alarmante de criangas, jovens e
adulios que ndo léem. E, apesar de tamanho enfoque dado a importéncia da leitura, ndo
entendemos porque ainda vivenciamos os altos indices de analfabetismo, nos quais a
realidade apresentada mostra-nos criancas chegando as 4° séries do ensino fundamental
como analfabetas funcionais e esse caso ndo se limita ao ensino fundamental vai muito
mais além. Assim, nos questionamos como esses alunos foram trabalhadas nas séries
iniciais (alfabetiza¢do) e como vivenciaram o processo de leitura e escrita, assim como vio

trabalhar com csses jovens e adultos?

Segundo Orlandi {2001) aborda a necessidade de se refletir sobre as condi¢des de leitura.
Basicamente o que se tem proposto em termos de solugdes para o problema da leitura tem-

se configurado como discurso da escola de classe média.

A escola tem como fungdo contribuir para a formagio de leitores e escritores & medida que
proporciona momentos de troca entre os alunos ¢ entre esses o professor, tornando o
conhecimento dos alunos em conhecimentos letrado. Nesses momentos, estabelecem-se
verdadeiras “relagdes de ensino”. Entretanto as pressdes institucionais (programas e
calendarios a serem cumpridos) levam o professor a preocupar-se muito mais com sua
“tarefa de ensinar” e essa preocupagio leva-o, muitas vezes a silenciar o aluno. A falta de
conhecimento dos professores sobre os diversos meios de trabalhar leitura faz com que
cada vez mais os individuos tenham sérios problemas na organizacdo do pensamento € na

escrita.
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Segundo Martins (1994:29) “Para ampliar as nocdes de leitura pressupde transformagdes na
visdo de mundo em geral e na cultura em particular”. Presencia-se em nossa cultura que o
processo de leitura se limita muitas vezes aos livros diddticos. A escola como uma das

instituicdes que contribni em grande parte para a formagio dos individuos, deve

oportunizar aos alunos a leitura de mundo, oferecendo-lhes textos diversos, fazendo uma
ponte com sua realidade, ou seja, sna experiéncia de vida, e depois transforma-la num
conhecimento que envolva experiéncias que a leitura favorece, ao mesmo tempo incentivar
tanto a fantasia como a consciéncia da realidade objetiva, proporcionando elementos para

uma postura critica, apontando alternativa para transformar e recriar o que esta a sua volta.

As transmissGes dos conhecimentos na escola ganbam sentido quando s8o produtos de uma

construcdo enire o que o aluno aprende na escola € o que ele traz consigo para a mesma.

Sob essa Otica, a aprendizagem da leitura, tradicionalmente restrita a mera aquisi¢io e

decodificagdo do cbédigo lingiistico, com conteGidos fragmentados, pouce ou nada

contribuem para a nossa formagéo leitora. Em geral nfio prepara para pensar e solucionar os
problemas com os quais nos deparamos cotidianamente enquanto cidadios e seres socials,
privando os nossos alunos da formagio de uma consciéncia critica, de uma compreensio

mais real do mundo em que vivemos. Para Freire (apud SEVERINO, 2001, p. 8 ):

... Escrever, alfabetizar-gse &, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagio
mecnica de palavras, mas numa refagio dindmica que vincula
imagem e realidade™.

Necessitamos assim de uma solida formacfo profissional. Para que as mudancgas ocorram,

ndo podemos estar pautados em concep¢des mecinicas, com agles meramente

decodificadoras.

Martins (1994, p. 23) aponta que:

... Apesar de séculos de civilizagiio, as coisas hoje nfo sfio muito
diferentes. Muitos educadores nfio conseguem superar a pratica
formalista @ mecénica, enquanto para a maioria dos educandos
aprender a ler se resume 3 decoreba de signos lingiiisticos, por
mais que se doure a pilula com métodos sofisticados e
supostamente desalienados. Prevalece a pedagogia do sacrificio, do
aprender por aprender, sem se colocar o porgué, como ¢ para qué,
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impessibilitando compreender verdadeiramente a funciio da
leitura da leitura, o seu papel na vida do individuo ¢ da sociedade.

Enquanto educadores precisamos ter consciéncia que ler ndo € um ato mecdnico,
descontextualizado, limitado a decifracio ou oralizacio de textos, segundo etapas pré-

determinadas.

Freire (2001, p. 21) trata a importancia do ato de ler como sendo a “[...] percepgdo critica,

interpretacio e reescrita do lido [...]".

Tudo isso nos leva a rever a pratica docente, sabemos que transforma-la ndo ¢ algo facil,
porem € necessario. E preciso rever o papel do educador e sua relagdo com os alunos € com

o conhecimento.

A transformacfo desta pratica € que € realmente dificii, ja que
obriga a redefinir o papel do professor e a dinAmica das relagdes
sociais dentro ¢ fora de sala de aula [...J7 (FERREIRQ, 1995, p.
39).

Dentro dessa perspectiva, o professor precisa ter conhecimentos teérico-pedagodgicos como
subsidio para desenvolver em sala de aula atos de leitura que considerem as diversidades
textuais e a realidade desses alunos optando pela melhor forma de leitura que favorega o
prazer, a compreensdo ¢ a reflexfio por parte do leitor.Somos conscientes que qualquer

pratica educativa esta fundamentada numa teoria de aprendizagem.

Neste contexto, os alunos tendem a ndo perceber ou até mesmo a ndo se preocupa com o
verdadeiro significado, ¢ o verdadeiro valor que a leitura tem para sua vida. Porém se
acreditamos que a aprendizagem serd impulsionada mediante desafios e problematizagoes,

seremos assim, um agente incentivador a pesquisa e as descobertas.

Nesse contexto, o educador é um dos responsaveis pela formagio de um novo tipo de leitor,
capaz de entender as novas exigéncias do mundo contemporineo. Tendo nas mios essa
incumbéncia e responsabilidade, o educador precisa estar certo para propiciar aos alunos tal
formagiio, sendo ¢le também um bom leitor. Pois, se ele ndo adquiriu competéncias basicas

de leitura e escritura, como podera propor essa formacio aos educandos?
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Entdo, nfo poderiamos aqu falar dos desafios vivenciados pelo professor para formar
alunos leitores, sem também falar da formagdo leitora dos proprios professores. Nio é
possivel discutir o lugar da leitura na escola sem que se discuta o lugar da leitura em nossas

vidas.

Precisamos revistar 2 nossa propria historia e a nossa relaciio com os alunos, identificando
as razOes da existéncia de alunos leitores e nio leitores e refletindo sobre a nossa condigéio

e leitores.

Concordamos com CARDOSO (p. 51) ao dizer que:

{...] A aprendizagem e compreensio do pensamento do professor &
essencial se partirmos do pressuposto de que a inovaglo so é
possivel se eles considerados como motores desse processo.

Deste modo, 2 mudanga de postura, a movagfo terd que partir do proprio professor. E ele

que decide sua forma de atuagio.

As instituicfes educativas precisam oferecer condi¢Ses favordveis para construgio
significativa da aprendizagem, tendo o aluno como ser ativo, tornando-se auténomo no

processo de reconstrucio do conhecimento, onde a escola como um todo pode ampliar e

reformular seus conceitos de leitura.

Neste sentido, acreditamos na possibilidade de contribuirmos para uma reflexdo-acio-
raflexdo, promovendo agdes coletivas que viabilizem o processo de formacio do leitor
critico e reflexivo. Nio como um ato solitirio, mas na troca mutua de_experiéncias,
partilhando angustias, anseios e resultados, onde cada professor € chamado a desempenhar
seu papel de formador. Uma vez que na atual sociedade ndo hd mais espago para uma
pratica mecénica de leitura, com procedimentos que exijam do leitor a mera reproducio ou

a transcri¢do do que ja esta escrito.

Como evidencia BRANDAQ (1981, p. 30), ““[...] Um trabalho mecinico de ensino de uma

habilidade necessaria, mas neutra [...] se aprender pelo esforco do simples repetir sem
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refletir.” Neste sentido, a formacgdo de leitores emerge como prioridade ¢ como um

grande desafio da educaciio.

Fica claro que sofremos hoje conseqiiéncias de uma realidade historica excludente, onde a
falta de alcance a leitura e 4 escrita prejudica sobremaneira a quahdade de vida das pessoas.
No século que estd sendo chamado de século do “conhecimento”, mais e mais saberes

aliados a competéncias tornar-se-80 indispensaveis para a vida cidadi.

A igualdade e a liberdade tornam-se os pressupostos fundamentais do diretio da educaciio,
pois 0 acesso ao conhecimento sempre teve um papel significativo na estratificacdio social.
Ser privado do acesso 4 cultura letrada ¢ de fato, a perda de um instrumento significativo na

convivéncia de uma sociedade menos desigual e mais justa.

Um outro aspecto que deve ser abordado refere-se a freqiiente reclamacfo de que as
criangas, jovens e aduftas ndo Iéem devido & forte influencia da televisdo. Como declara
Theodoro (1994) *“..Esta s¢ transforma num todo poderoso instrumento que acs poucos

antquila a vontade de ler textos escritos.”’

Freire (1982:42) num dialogo tematizando a mesma questio, diz que:

... & linguagem audiovisual teria que ser um acrescentamento 4 outra,
¢ ndo wma substituigio. Pelo menos no momento, ndo me vejo num
mundo em que a palavra escrita desapareca. Depois de milénios sem a
palavra escrita, foi & propria conquista da palavra escrita que deflagron
toda esse processo, toda essa evolugio. E eu ndo vejo como agora ela
desapareceria, por causa de uma nova linguagem.

Diante de tais colocagGes, vimos que assistir televiso também imphica um certo tipo de
leitura, possibilitando desafios cada vez maiores para a compreensio e decisio do leitor.
Como esclarece, como esclarece Teodoro (1993:59). *° Reduzir o processo de leitura
somente ao verbal-escrito € perder de vista a realidade em que todos nés estamos

inseridos®”.

O grande problema aparentemente € gue as novas linguagens, os novos veiculos para
finalizar, enfatizam a importincia de se ouvir os jovens ¢ adultos no que se refere as suas

experiéncias com relagfio a leitura e 4 escrita, assim como estimular a troca de impressées €
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opinides entre eles e o educador acerca das fungdes e possibilidades da leitura ¢ da

escrita. £ uma forma da escola desenvolver um trabalho voltado para os reais interesses e
necessidades dos alunos, um trabalho no qual lettura ¢ escrita ndo se¢jam apenas “armas,
mas regatem o cariter de “sonho”, fantasia, prazer e producio de sentidos pessoais que a
linguagem escrita pode e deve ter. Dessa forma a escola estara contribuindo efetivamente
para a formacgfo de leitores e nfo apenas de individuos alfabetizados. Pessoas que sejam
capazes de ir além da leitura de placas de Onibus, que sejam capazes de ter, na leitura e na

escrita, meios de explorarem as possibilidades que a vida pode oferecer.

Capitulo IV- A concepeito de leitura a partir dos professores da EJA

4.1- Analise dos resultados

- O que pensam as professoras sobre o processo de leitura?

Estes dados foram coletados através de um questionario aplicado com as professoras da

Escola Mumcipal Instituto Educacional Antonio Lacerda Neto, na cidade de Sdo José de

Piranhas —-PB, com o objetivo de investigar o processo de leitura na Educagio de Jovens e

adultos. As discentes aqui investigadas foram identificadas como “A”, “R” ¢ “E™.

Referente ao habito da leitura, todas as professoras afirmaram que gostam de ler. Conforme

o depoimento da professora “A™: “ a leitura é de grande importancia porque com o habito
de ler nds aperfeigoamos o nosso vacabulario e despertamos o prazer e desejo de aprender,
vendo o munde de olhos mais aberto”, a professora “E” respondeu:“através da leitura
adquirimos muitos conhecimentos.” Diante dessas afirmagdes, percebemos que € de grande
importincia para as professoras o ato de ler, pois a leitura nos ajuda a refletir ¢ crificar os

pensamentos dos autores.De acordo com Cunha(1986,p:32) :

A definiciio etimoldgica da palavra leitura vemn do latim
tardio que apresenta o sentido de comentdrio. Derivado do
verbo ler, do latim legere, corresponde a percorrer com vista
¢ imerpretar o que esta escrita capitando o significado do
que € lido, compreendendo o que o autor quis dizer. Pode-se
ir mais adiante, ao entender a leitura enguanic o©
esclarecimento analitico ou ndo de determinado fato,
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Neste sentido, ¢ importante que o professor esteja bastante preparado para trabathar a

leitura em sala de aula, desfrutando de sua dedicag@o do seu conhecimento tedrico, usando
sua criatividade e de muita perseveranga para enfrentar os desafios que a leitura impde.
Infelizmente essa ndo ¢ uma realidade na escola pesquisada, pois as professoras da
institui¢dio tiveram um treinamento para trabathar com a EJA muito curto e acreditamos que
nfo proveitoso, pois uma semana ndo deixa professor qualificado para assumir tamanha
responsabilidade que € ensinar os jovens ¢ adultos a ler e escrever, sem contar a falta de
material para trabalhar com esses alunos que nem um livro proprio para a EJA eles tem, um
das professoras usa o livro didatico de sua filha que estuda em escola particular, entre
outras dificuldades.Por pertencer a uma escola municipal, a professora “R” relatou que
participam dos PCNs, de quinze em quinze dias com a coordenadora da EJA, “este curso
oferecido pela Secretaria de Educacdo do Municipio, discutem essa modalidade de ensino e
apresentam propostas, projetos especificos para EJA, mas quando parte para a realidade da

sala de aula nem folhas tem para trabalhar esses projetos.”

Diante da tamanha importincia que a leitura apresenta, o professor deve priorizar as
atividades de leitura todos os dias da semana na sala de aula com seus alunos. Todas as
quatro professoras (100%) afirmaram que realizam atividades de leitura todos os dias da

semana. Segundo GAGLIARE (1997,p.148) o professor deve saber que:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a
formagio dos alunos ¢ a leitura. E muito mais importante
saber ler do que escrever. O melhor que a escola pode
oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitwra. Se o
aluno ndo se sair muito bem nas outras atividades, mas se
for wm bom leitor, penso que a escola cumprin em grande
paric a sua iarefa.

No que se refere ao material utilizado para trabalhar leitura com os alunos, todas as
professoras afirmam que ndio resume o ensino da leitura somente ao livro didético, também
utilizam jornais, revistas, bulas de remédios, receitas culindrias e outros tipos de textos

informativos.

Apesar do uso do livro didatico ser muito eficaz, existe a necessidade do professor buscar
novas praticas educativas para poder adequa-las a realidade do aluno. Os textos

mformativos ajudam ao professor a fazer uma ligagio entre a realidade do aluno e a sala de
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aula. Mediante o ponto de vista da professora "A", "Com textos informativos eles se

mmteressam mais e prestam mais atengdo” Percebemos que existe a necessidade de se
adequar as praticas educativas a realidade desses alunos justamente porque os mesmos ja
possuem um conhecimento cultural e um nivel de subjetividade diferenciado das criangas

do Ensino Regular.

Por essa raziio nfio acreditamos nas cartithas que pretendem
fazer uma montagem de sinalizagio grafica como uma
doacdo e que reduzem o alfabeto mais a condigio de
objetivo de alfabetizagio do syeito da mesma (FRIRE:.
1979, p.72)

O papel do educador € buscar novas metodologias, adequd-las a realidade do educando, ndo
seguindo a padronizagdo da cartitha que reduz o aprendizado a simbolos pré-determinados
e gue nio condizem com o contexto do aluno: "As cartithas nfio consideram a peculiar
l6gica do desenvolvimento cognitivo do aluno, apoiando-se tio somente na logica do

sistema de escrita de ensinar" (FUNK, 1994, p 14).

Dessa forma, nfo basta somente revermos o material didatico, porém ¢ preciso nfo s o
educador repensar no seu papel enquanto mediador de uma aprendizagem que priorize a
bagagem de conhecimento trazida por seus alunos, mas também a flexibilidade das

instituigdes em permitir a realizagio de um trabalho diferenciado e investir em material

didatico e na qualificacio dos profissionais dessa &rea.

A leitura pode ser trabalhada de forma individual, oral e coletiva. Segundo os dados

coletados 95% das professoras trabatham a lettura das trés formas.

A leitura individual que também € conhecida como leitura visual silenciosa, tem grandes

vantagens comparadas aos outros tipos de leitura.

Nzo s6 intbe o leitor por questdes linguisticas, como permite
ainda uma velocidade de leitura maior, podendo cio parar
onde quiser e recuperar passagens ja lidas, o que a lettura
oral de um texto ndo costuma permitir. Dai a conclusio de
algumas pessoas de que a lettura stlenciosa favorece mais a
reflexfio sobre o texto. (GAGLIARE, 1997, p. 156)
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A leitura individual é uma das técnicas da leitura que deve ser aplicada principalmente

para os individeos que dominam a leitura Na aplicagiio de am tipo de atividade como essa
para jovens ¢ adultos € necessario, adquirir a confianga dos jovens e adultos, ter paciéncia,
conhecer seu interesses, saber ouvir, respeita-los sem subestimar sua inteligéncia, travando-
se, assim um didlogo, tendo em vista a compreensfo do mundo individual e social dos

jovens ¢ adultos ¢ dos educadores O educador deve induzir os seus alunos a ler romances,

contos, poesias, historias e peridodicos como VEJA, ISTO E, e outras relacionados a
diversos assuntos tais como: moda, arte assuntos atuais e etc., evidenciando gue 0s jovens €
adultos nfo estio alienados do mundo, que quer manter-se informado ¢ deseja exercer seu

direito de cidadania.

A leitura coletiva é outra técnica de leitura que deve ser mais wutilizada por individuos que
ndo dominam a leitura. O importante nessa atividade de leitura € que o educador ouga a
opmidio de cada jovern e adulto na discussdo do texto utilizado Ler para o jovem ¢ adulto ¢
ter o prazer de reabilitd-lo ac mundo social. O pluralismo interpretativo dos comentéarios do

um texto deixa claro que cada um pode manifestar sua verdade e ter sua visdo de mundo. O

texto abre o espaco para os comentarios ¢ interpretaces, propondo uma escolha de

pensamento e de comportamento.

Segundo as professoras a escola pesquisada trabatha as técnicas de lettura respeitando o

nivel de aprendizagem de cada aluno, pois, o ensino de jovens e adultos € dividido em nivel

pré-silabico, sildbico, pré-alfabetico e alfabético.

De acordo com os dados coletados, 100 % das educadoras prierizam a leitura oral em sala

de aula, ndo desfrutando da leitura silenciosa A leitura oral é um tipo de leitura que

proporciona ao leitor decifrar 0 que estd escrito e depots reproduzir oralmente o que foi
decifrado. A leitura em voz alta pelo proprio jovem e adulto € a melhor modalidade

lingiiistica para ajudar a memorizagfo e, conseqiientemente, a aprendizagem no inicio da

idade escolar. Geralmente, os alunos sdo {treinados e ensinados a ler de maneira

inadequada, se preocupam somente em reproduzir oralmente os simbolos escritos

corretamente nfo dando importancia & interpretagio do que foi lido).

A pratica de leitura utilizada nas salas de aula da instituigfio se aproxima muito do método

tradicional, a educadora "A" confirma "Eu gosto muito de fazer ditados de palavras com os
g p
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meus alunos ¢ eles adoram sempre pedem pra eu fazer" Assim observamos que nesta

instituicdio, a leifura oral estd diretamente ligada 4 repeticio das palavras ditadas. I uma

leitura que via de regra, dirige-se & professora.

A educadora condur as atividades nas quais "ensinar a ler” por uma estratégia que consiste
em apontar as letras e as silabas para que os alunos identifiguem os sons por elas formados.
E o tipo de método de alfabetizagio que Ferreiro {1 991) classifica como "métedo sintético”
"y método sintético insiste, fundamentalmente na correspondéncia entre o oral e o escrito,
entre o som ¢ a grafia. Outro ponto chave para esse método € estabelecer a correspondéncia
a partir dos elementogs minimos, num processo que consiste em ir das partes para o todo”

(FERREIRQ, 1991, p. 19)
Para TEBEROSKY ¢ COLOMER (2003 p. 122):

O procedimente de ditado ¢ bem difundido no ambito
escolar. De fato, freqfientemente o professor far ditados acs
alunos, com ¢ objetivo de avallar a ortografia: difa o texto ja
preparado, com ¢ tnice proposito de verilicar se os alunus
conbecem as regras de transcriglio da ortografia padedo
Biferentemente, ¢ que propomos aqui gue as erangas ditem
a6 professor. que se prestard como eseribe pal v produziy um

Text

Trabalhar leitura na Alfabetizag8o de Jovens ¢ Adultos ndo € uma tarefa ficil, mas o

professor que busca téenicas inovadoras para adminisira o problema com mais cautela.

Perguntamos as profcssoras se clas sentem dificuldades para trabathar a leitura com os seus
alunos, 95% das educadoras sentem dificuldades e 5 % nio sentem dificuldades de
administrar a leitura em sala de aula.

Nesta instituicdo de ensing, as educado ue sentemn dificuldades para tornar os alunos

&
&
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baons leitores devido 4 falta de material proprio para EYA, problema de vista dos alunos que
reclamam visdo curta. Contudo, procuram superar as dificuldades meentivendo o zlune o
fer através do didglogo, procuram ler com cles em voz alta, trabalham textas que refraiam a
realidade de educande, fazem pesouisa em livros diddticos e frocam idéias com as demais
protfessoras a respeito de como trabalhar a lentura,
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reclamnam visdo curta. Contudo, procuram superar as dificuldades incentivando o aluno a
ler através do didlogo, procuram ler com eles em voz alta, trabatham textos que retraiam a
realidade do educando, fazem pesquisa em livros didaticos e trocam idéias com as demais

professoras a respeito de como trabalhar a leitura.

Enquanto a escola ndo assumir uma proposta séria de valorizagio do papel da leitura no
desempenho escolar do aluno, enquanto os professores dos diferentes componentes
curriculares (disciplinas) ndo assumirem seu papel na formagiio de leitores para toda a vida
¢ continuarem a afirmar, simplesmente que os alunos ndo gostam de ler (educadora "R"), o
problema da leitura vai continuar interferindo negativamente na aprendizagem ¢ 1o

desempenho escolar dos jovens e adultos.

As estratégias de leitura usadas pelas as professoras da escola, seguem uma linha que esta
voltada para o pensamento de muitos estudiosos da area da educagio. O educador deve
desenvolver um vinculo de afetividade com o educando através do didlogo e partir do

proprio contexto do aluno para iniciar o processo de alfabetizagio com sucesso.

A alfabetizagio nio pode ser reduzir 2 wm aprendizado
técnico-lingiiistico, como win fato acabado e neufro, on
simplesnientc come uma construcfio pessoal intelectual. A
alfabetizaclo passa por questlies dc ordem logico-
intelectual, afetiva. soclo-cultaral, politica e idcnica
(FREIRE, 1996, p.60)

A Educagdo de Jovens e Adultos precisa desenvolver um trabatho gque valorize o contexto

que o educando esteja inserido, considerando seu modo de ser.

No que diz respeito a fun¢do a lertura, uma das docente afirmou: "E através da leitura que
descobrimos o nosso valor como cidadao” (educadora "E") Acredita que, para ser um
integrante de uma soctedade, o individuo necessita de um nunimo de leitura, por exemplo,
atitudes como pegar um onibus, encontrar uma rua, fazer compras, deslocar-se de uma
cidade para outra, operar um caixa eletronice ou simplesmente atravessar uma rua
pressupde possuir a habilidade da leitura, outra docente vessalta: {(Educadora "R} “a
leitura e muito importante, pois além de ser uma fonte prazerosa, € uma maneira que temos
para enxergarmos o mundo de olhos aberto, ¢ uma forma interpretarmos o que esta escrifo ¢

o nundo a nossa volta™,
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A lettura e a oxicusfio da escola na vida das pessoss. A
natoria do que se deve aprender na vida tera de ser
consemndo atrases da leitura fora da escola. A leitora € uma

heranca  mwito mator  do  goe  qualquer  diploma
{({GAGLIARI-. {997 p 148)

As palavras da educadora A" confirma: “A lettura € importante para nos e para quem 1os

rodeiam. O ato de ler € importante para qualquer ser humano™.

GAGLIARE (1997, p 149) menciona “Ler é uma atividade extremamente complexa e

envolve problemas no s seménticos, culturais ideologicos, filosoficos, mas ate fonético™,

Muitos alunos apresentam dificuldades em matérias como matematica. Na verdade, esses
alunos apresentam dificuldades de leitura, conhecem os nimeros sabem efetuar operagSes
com 0s niimeros e de fato ndo interpretar ¢ enunciado da questdo. A leitura em qualquer
disciplina e a compreensio da leitura depende do conhecimento de mundo do leitor e,
principalmente, da multiplicidade de sentidos que podem ser atribuidos ao texto. Portanto,
quanto maitor for a diversidade de leituras, maior sera a possibilidade de ampliagdo do

conhecimento de mundo do leitor, de fazer interferéncias, de exercitar a compreensdo.

Porém uma coisa interessante é que tanto a professora preocupa-si em perdé-los,eles
também tem um mator respeito e carinho pela professora em que num depoimento de um
aluno afirma: “Noés estamos aqui para ajudar a professora ela precisa do emprego”. Prova

disso € a presenga dos pais da professora como aklunos,

No entanto, a maioria dos alunos da EJA acomodam-se em apenas aprender a escrever o
seu nome, e ler o basico, eles ndo gostam de “esquentar a cabe¢a” quando a professora
coloca-os para pensar eles reclamam, no depoimento de uma aluna ela afirma “estou aqui
para mi divertir, fazer amizades e ajudar a professora, pois o que eu queria }& aprendi, que
foi escrever o meu nome” . Talvez essa seja a fungdo Social da EJA, em que os alunos ja tém
consciéneia do que querem aprender e entendem que o trabalho da professora depende da
presenca dos educandos, muitos encaram a sala de aula como um ambiente de
descontragio, encontro de amigos, socializacio em que acabam trocando experiéncias e
conversando sobre ¢ que acontece na cidade no seu dia-dia.
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Capitulo V- Vivenciando o processo de leitura na Eja

Logo de inicio € necessério entender a forma de pensar ¢ de construir o conhecimento dos
adultos.  Essa ¢ uma grande dificuldade entre os profissionais de educagdo, diz a
professora A "o que dificulta o processo de avaliagio dos avangos conquistados”. Segundo

ela, € por iss0 que, as vezes, os alunos sdo rotulados como "incapazes de aprender”.

A raiz desse problema esta na formacio inicial. Nem todos os cursos de Magistério, tanto
no nivel médio quanto no superior, se preocupam com o publico que serd atendido. S0 que

o professor de EJA deve ter competéncias relativas as especificidades dos estudantes.

Resolvida essa primeira questdo, ¢ hora de assumir a classe. Ja no contato inicial, foi
preciso conhecer melhor o plblico e nada methor do um didlogo para conseguir essas
informagdes. Toda a programaciic de aulas foi pautada nos conhecimentos trazidos pelos
educandos, ou seja, o querlam aprender? Quais as suas necessidades? Quvimos também os
professores, tendo que vista que s@o estes que estdo cotidianamente em sala de aula com os

educandos.

Como na grade maioria das escolas publicas de ensino, nesta ndo havia abundéncia de
mateniais especificos para essa modalidade de ensino. Desse modo, o professor precisar
pesquisar ¢ ser criativo. "Essa é mais uma dificuldade, Comentam as professoras, porque
muitas vezes, quando entra numa classe de EJA, o professor ja estd em sua segunda ou
terceira jornada”, acrescenta a educadora A. "Para dar conta do recado, sé com muito
comprometimento” Um caminho para driblar a questdo € criar estratégias de formagio
sugeridas pelos encontros PCNs. Montar um grupo de estudos com colegas interessados no
tema, procure textos, convide pessoas mais experientes para uma reflexdo, promova
oficinas. Tsso vai ajuda-lo a encontrar uma linha de trabalho, mas para isso o professor

precisa de tempo e dedicagio.

Ao iniciar o trabalho de estagio com a turma de jovens e adultos, defrontei-me com
problemas tipicos de turmas regulares, como baixa auto-estima, pouca participagdo e
muitos atrasos e faltas, porém esse nfio ¢ um problemas apenas da EJA ¢ notado em outras
modalidades de ensino. As razdes que movem os mais vethos, no entanto, sio diferentes. A

auto-estiima é baixa porque vivemos numa sociedade que os faz desacreditar da propria
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capacidade cogmtiva. "Cabe ao educador encontrar meios de fazer todos os alunos (sem
excecdo) acreditarem em si mesmos”, ensina a professora B, da Escola pesquisada. Ela €
coordenadora do ensino regular durante o dia e leciona para classes de EJA 4 noite. "E
preciso ter sensibilidade para ouvir e interpretar o comportamento deles, Chegar atrasado
ou participar pouco, por exemplo, nfo sfio necessariamente sinais de falta de interesse”. A
instituicdo tem a obrigagdo de responder as necessidades e lidar com problemas pessoais

dos alunos os contetdos tém que ser relacionados com a vida deles se ndo eles desistem.

Também ¢é comum, o estudante enfrentar uma fase de inseguranga Ele chega atrasado
porque estava trabathando cuidando de um filho doente ou esta com problemas em casa. A
evasdo nesse segmento € tao alta que chega a ser encarada como natural. Apos o trabalho,
com questdes familiares para resolver, o estudante s6 fica na aula se ela for muito
estimulante. "Perdé-lo é facil”, diz a professora A. As classes de EJA s3o heterogéneas,
misturam jovens urbanos envolvidos em movimentos da cultura de massa, pessoas que
precisam do diploma para uma promog¢io no emprego, migrantes da zona rural, gente que
almeja uma participacdo politico-social mats ativa, idosos, fiéis que querem aprender a ler a
Biblia.. Mas todos ganham com a diversidade. O perfil dos alunos observados sio pessoas
de 32 a 75anos, a maioria dos alunos da turma do estagio sdo pessoas idosas com 60, 72
anos, muitos estdo 14 para passar o tempo, ndo ficar sozinhos em casa, aprender a escrever o
seu nome, assim como aprender a ler de acordo com as necessidades do dia a dia. Eles se
respeitam e trocam constantemente experiéncias € como uma familia uma aluna diz “aqui

eu venho pra mi divertir, fazer amizades e aprender”.

Em um processo de alfabetizagio de adultos é fundamental considerar em que praticas de
leitura essas pessoas se envolvem e com que objetivos almejam ler. Os alunos que
pesquisamos, em suas demandas mais urgentes, ¢ aprender a escrever o seu nome, assim
como revelaram que gostariam de aprender a ler para poder identificar os Onibus, fazer a
leitura da Biblia, reconhecer seu nome na folha de presenga do trabalho, acompanhar as
noticias nos jornais, dentre outras. Entretanto, tais necessidades ndo justificam que devem
aprender apenas atividades de leitura e de escrita que tenham apenas esses fins especificos.
Nio devemos pensar que e¢les precisam da comunicacdo escrita apenas para fins

instrumentais.
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Se os aifabetizando adultos s3o capazes de fazer com competéncia a leitura do mundo,
podem também ser competentes para a leitura de revistas, jomnais, livros, Biblia, folhetos
etc. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser

alcangada por sua leitura critica implica a percepgio das relagdes entre texto e contexto.

Sendo assim, o ato de ler, antes de tudo, € um ato critico e aguele que esté aprendendo a ler
e a escrever, deve ser concebido como o sujeito do conhecimento, ou seja, € por meio das

interacBes que se constrdi o contexto.

Nas sociedades urbanas em que vivemos atualmente, os analfabetos estfio diariamente
expostos aos mais diversos géneros textuais, mesmo que deles nfo se utilizem. Nos mais
variados contextos socials a lingua escrita esta presente! nas ruas, nas igrejas, nos
supermercados etc. Dessa forma vio usando estratégias, as mais diversas, para

compreender 0s textos,

Um dos alunos que participou de nossa pesquisa contou-nos gue vai ao supermercado
sozinho € que compra todos os produtos de que necessita, inclusive escothendo as marcas
de que gosta, um outro nos disse que ja reconhece os remédios. Ou seja, os alfabetizandos
se sentem mobilizados diante de suas necessidades e assumem uma posigio ativa diante do
texto. Sendo assim, o importante ndo ¢ possuir um grande repertdrio de estratégias de
leitura e sim saber usd-las para entender o que estia escriio. Portanto, numa sala de
alfabetizagio de jovens e adultos € necessario que o texto escrito tenha presenga marcante e
que o alfabetizador sempre faga uso da lingua escrita, ndo apenas no sentido de
“decodificar e codificar”, para que os alunos se tornem leitores eficientes e possam
participar dos usos e das fungdes sociais que a linguagem escrita assume nas sociedades

atuais.

O fundamental numa alfabetizagio de jovens e adultos é que mesmo quando os alunos
dizem que ndo sabem ler, eles sejam levados a crer que a leitura ndo € um processo de
decifragio, mas um processo de construgio de sentidos do texto. Como nos afirma Kalman
(2003, p. 77), é preciso: “compreender a leitura e a escrita mais como praticas sociais do
que como um conjunto de habilidades centrado na manipulagio mecénica dos elementos

isolados do texto™.
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Conforme Goulart (2003, p. 106):

(...} allfabetizar & menos impor medelos que permitit gque o
sujeito desenvolva sua forma de captar o simbolico social
nos textos (e ai esta incluido o sistema de escrita), a partir
de sua subjelividade, com a sua marca, a sua assinalura. A
construgio da identidade individual no processo de
producdo de textos parcce estar fundada na construgfio da
identidade social.

Nio somente nas atividades de leitura, mas também nas de escrita ¢ fundamental que os

alunos possam ir compreendendo e penetrando na organizagio da lingnagem escrita
socialmente relevante. Como nos diz Kalman {op. cit., p. 25), conforme tradug@o nossa:
Alfabetizar-se em um sentido amplo - ¢ aprender a manipular e utilizar a linguagem

deliberadamente para participar em eventos socialmente valorizados - implica tomar parte

em situagdes geradoras de leitura e escrita onde estas praticas sdo mobilizadas e utilizadas.

Entretanto, reconhecemos que € um imenso desafio alfabetizar e garantir a Educagio

Basica a todos os brasileiros, apesar deste direito ter sido estabelecido pela Constitingfio de

1988, até hoje, grande parcela da populagdo brasileira nfio tem acesso 2 escola e as

aprendizagens necessarias para viver e participar de uma sociedade complexa como a

nossa. Sdo pessoas excluidas da escola que nfio puderam compartilhar procedimentos, ter

acesso a conhecimentos e desenvolver habilidades exigidos pela sociedade. Esses Jovens e

adultos que freqiientaram pouco ou nfo tiveram acesso a escola, criam estraiégias proprias

para lidar com as situagBes que precisam da lettura e da escrita.

A maioria dos alunos da EJA trabalha durante todo o dia e estudam durante a noite. Muitos
deles trabalbam, também, aos finais de semana restando pouco tempo para o convivio

familiar, descanso e tarefas domésticas. Esses alunos, freqientemente, ndo querem abdicar

desse dia para realizar uma tarefa escolar, ai enira o papel do professor para estimular esses
alunos a ler em casa, tornando possivel mostrar aos alunos um significado para essa

atividade, sempre se levando em consideracio que os alunos da EJA nfo devem ser

furtados do direito ao conhecimento como os ahunos gue estdo em idade regular dos cursos

diurnos e incentivando que eles podem ir além de aprender apenas assinar o seu nome,

apoiando-se em FREIRE (1997:26) que postula que:
UniVERSTALE FENERAL
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Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, conleGdos, nem
formar € acdo pela qual vm sujeiio ¢riador da forma, estilo
ou alma a um corpo indeciso ou acomodado {...) Quem
ensing aprendc a0 cnsinar e quem aprende ensina ao

aprender,

A educagio de jovens e adultos é uma das vias indicadas para fazer frente a estas
estratégias, & exclusio e & desigualdade social. E fundamental para construcio de uma
sociedade mais justa e democratica uma Educacio de Jovens e adultos de qualidade. E uma
das maneiras eficientes de assegurar os direitos humanos se permitir que cada um exerca a
cidadania valorizando a diversidade cultural, evitando a discriminag@o e promovendo a

solidariedade entre os povos.

Aprender a ler ndo € s6 obter conhecimento, nem tdo pouco, adquirir um novo codigo,
saber ler interpretar esse ato, de forma critica e ativa, e em Gltima instancia, obter mais
elementos para refletir sobre as condi¢gbes da vida humana,é ter acesso a um mundo
diferente daqueles que nfo dominam a leitura, pois para se viver na soctedade urbanizada e
tecnologizada na qual vivemos hoje em dia € necessario termos um dominio cada vez mais

amplo da leitura.

Foram propostos novos alternativa para se trabalhar o processo de leitura e ensinar jovens
e adulto a ler é o método Paulo freire (as palavras geradoras). O Método Paulo Freire
consiste numa proposta para a alfabetizacdo de adultos desenvolvida pelo educador Paulo
Freire, que criticava o sistema tradicional gue utilizava a cartiltha como ferramenta central

da didatica para o ensino da leitura ¢ da escrita.

Entretanto, perccbemos que, temos na sala de aula, por um lado, praticas de leitura e escrita
consideradas relevantes pelo professor, que possuem como caracteristica principal a
producio de um sentido escolar para os atos de ler e escrever. Livros de histéria, jornais,
livros didatices sdo todos trabalhados como “instrumentos’ para ensinar a ler e a escrever,
desconsiderando-se o carater interativo da leitura e da escrita, sua ligacdo com a vida e 2
historia pessoal de cada leitor. De outro lado, nesse mesmo espago da sala de aula,
encontra-se praticas de leitura e escrita que nfo sfio incentivadas pelo professor (e muitas
vezes nem se que legitimados), mas que efetivamente acontecem entre criangas, jovens e

adultos. A leitura de imagens, os comentarios gue tecem entre st a respetto dos textos lidos,
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o esforco dos educandos para resgatarem carater dindmico e intersubjetivo da leitura e da

escrita.

Desse modo, precisamos urgente encontrar e colocar em pratica, novas estratégias
pedagdgicas que busquem trabalhar a linguagem de forma dinfmica e interativa entre

professor/aluno.

Entdo, é de fundamental importancia o estudo dessa tematica, levando em conta a forma
como ¢ trabalhada a leitura na EJA, pois entendemos essa questdo torna-se cada vez mais
urgente, necessitando uma revisdo das posturas e praticas que utilizamos para a orientacio e

formacio de leitores.

ORIVERDLADE FEDERAL
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Algumas Consideracdes

Na educagao de jovens e adultos, nfio € nova a percepgiio de que as pessoas siio portadoras
de cultura e que dominam uma série de conhecimentos. Isso nos trouxe algumas implicagdes, a
primeira delas foi a de tomar como ponto de partida os saberes conhecimentos que o
alfabetizando ja tem, que ele traz da sva vivéncia em familia e em sociedade. Aprende-se

estabelecendo relaghes entre o que ja se sabe e 0 novo que se apresenta

A chave para quem trabalha com Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ o conhecimento
prévio. Reconhecer os alunos como iguais portadores de cultura e de saberes, € o primeiro
passo para o sucesso. Afinal, eles estdo voltando para a escola em busca da educagio que o
mercado de trabalho exige. Muitas vezes chegam cansados, depois de um dia de trabalho,
com pouco tempo para dedicar aos estudos, mas cheros de historias e vivéncias, ou seja,

com um conhecimento prévio bem diferente (porque muito maior) do que as criangas.

Em nosso pensar, o ensino da leitura na Educacio de Jovens e Adultos da Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental Instituto Educacional Antonio Lacerda Neto, no
municipio de Sio José de Piranhas, teve uma coniribuigde muito favoravel a partir do
estagio que foi realizado, pois podemos deixar bem claro muitos aspectos que
misteripsamente dificultam o ensino da leitura, contribuindo para que a escola entre em um
estagio de transi¢dio, saindo de uma etapa ¢m que a modalidade conta apenas com a

utilizagdo da cartitha {(que no e escolhida pélos professores do EJA).

Com base em nosso estudo, podemos concluir que a troca de experiéncia com as
professoras que trabalham a lettura com Jovens e Adultos enriguece o nosso conhecimento
a respeito da tematica, uma vez que procuramos aplicar novas formas pedagogicas em sala
de aula, em busca resultados que comprovam o sucesso eficaz dos estudos a respeito da

lettura.

O desinteresse dos educandos ¢ um outro fator que colabora para o estado de acomodagio
dos educadores, pois esses se conformam em aprender apenas a escrever O seu nome, e
acostumaram com a cartiiha como sendo um dos meios mais usados de aquisigio da lettura

e escrita.



44
O método utilizado pelas professoras para desenvolver o processo de leitura com a EJA

em alguns casos ainda permanece no método tradicionars usos de cartithas ensinavam pelo
metodo da repeticio de palavras e silabas soltas e a leitura € trabalhada, assim (B com A
beaba ), ou de frases criadas de forma forgosa (em linguagem de cartitha), como Eva viu a

uva, O bebé baba dentre muitas outras,

A partir dessas conclusdes, temos em vista também algumas consideragdes no senfido de
que sejam feilos cursos regulares de capacitagiio para os profissionais atuantes nas classes
da EJA, para que os mesmos possam refletir sobre sua pratica e criar estratégias para
modificar essa pratica descontextualizada, o investimento por parte do Municipio,
subsidiando materiais didaticos para que se possam criar ambientes estimuladores do
processo da aquisicio da leitura, a parceria dos familiares e da propria instituigio de ensino,
em dar credibilidade a atuagdo dos educadores, no sentido de nfio cobrar que a cartitha seja
utilizada ¢ preenchida em um tempo minimo fixado e, por fim, poder contar com a
disposi¢do, boa vontade e entusiasmo dos professores em assumir esse compromisso de
mudanga, para que esse espirito de transformaciio contagie e motive os educandos das
classes da EJA, para que os mesmos também lutem para ser participes de uma pratica

educativa coerente com a realidade cultural por eles vivenciada.

A modalidade de ensino EJA permite aos seus educandos uma compreensdo nitida da
realidade e experiéncia de cada aluno, das necessidades basicas de aprendizado
considerando seus valores, saberes, diversidade de interesses e competéncias adquiridas na
pratica social. Na maioria das vezes as praticas pedagogicas possibilitam que este aluno
veja a leitura como algo enriquecedor capaz de proporcionar-lhe gutonomia o crescimento

individual, trazendo-the ricos conhecimentos sociais e culturais.

O desenvolvimento das qualidades e perceptivas do aluno da EJA torna-se um caminho
aberto para encontrar-se ¢ sentir-se inserido no mundo atual Acreditamos que sentir e
perceber o mundo ao seu redor facilita a aprendizagem evidenciando um caminho mais
legitimo para a democratizacfo da educagfio. Tendo assim como objetive formar pessoas
capazes de usar a leitura e linguagem escrita para diversos fins é fundamental colocar os

educando em contato com textos e praticas reais, que demanda leiiura e escrita desde o micto
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do processo de aprendizagem, no entanto deve-se garantir também que eles aprendam como

funcionam o sistema alfabético brasileiro. Os valores das letras na leitura e a conversio dos
fonemas na escrita. Contudo precisa-se it além desta etapa e conhecer os diversos tipos de texto
para gue os alfabetizandos desenvolvam habilidades de leitura ¢ escrita, tornando-se usuarios

autdnomos deste instrumento, algo que possa ser usado ao longo de toda sua vida.

Na praxis, testamos ¢ comparamos ¢ que ja sabemos e a partir de novas experiéncias de
aprendizagem, verificamos a necessidade de modificar, aprimorar ou substituir nossos
conhecimentos e saberes. A medida que jovens e adultos se defrontam com situacBes onde
colocam em jogo o gue ja sabem, reorganizam essa bagagem e podem receber novas
informagdes dos educadores e dos colegas. Dentro da concepgio de que € importante fazer

e refletir sabre o que se faz, para voltar a fazer e recriar.

De acordo com Freire {1992, p.28) ** reconhecer que o conhecimento ndo ¢ um dado, algo
imobilizado, concluido, terminado a ser transferido por quem o adquirir a quem ainda o
possui’’. Desta maneira nos mostra que produzir conhecimento faz parte da capacidade de
todos, pois o conhecimento € inerente ao ser humano. Porém, muitos véem o conhecimento
como sendo produto unicamente do cientista. Assim sendo, o educador deve ver o
educando como um sujeito ativo, que possui uma cultura, ja trazendo consigo

conhecimentos adquiridos na sua vivéncia didria.

Por fim, a avaliagio. Ela ndo pode ser igual a de outros niveis de ensino. O professor tem
de levar em consideracdo a quantidade de horas que os alunos estio expostos aos
conteudos, ou seja, a flexibilizagio do curriculo para avaliar methor. Segundo as
professoras “Cada um tem um ritmo e, por isso, nem sempre € possivel cumprir o

programa inteiro”. Nesse caso, deve-se priorizar o que ¢ relevante de fato para a turma.

Portanto, o que ndo se pode esquecer o que mais importa é fazer parte do mundo letrado.
Para chegar 14, esses estudantes precisam perceber que os saberes sistematizados facilitam
suas relagBes pessoais e sua integracdo profissional. Porque sabedoria eles tém muita. Com

eles descobrir que temos muito a aprender.
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Encerra-se a monografia que contribuiu muito para a minba formacio profissional ¢
pessoal, que nos fez refletir sobre a nossa propria pratica e criar estratégias para modifica-la
de acordo com as necessidades do educando. Mas permanece o compromsso e a vontade
de que nossas praticas pedagogicas como um todo, e em particular no tocante 3 leitura,
sejam aprimoradas, a fim de que possamos efetivamente contribuir para a efetivagio de um
ensino de qualidade e para a construgio de uma sociedade mais humana coerente com a

realidade cultural por eles vivenciada.
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ANEXO 1

CARO PROFESSOR!

Q questionario foi constituido de perguntas objetivas ¢ subjetivas com as quais aproxima-
nos do problema em questiio. A opcio por esse instrumento de pesquisa deu-se devido ao
curto espaco de tempo para a execugio desse projeto.

() universo pesquisado fol os professores da Escola E. Municipal Instituto Antonio Lacerda
Neto, para a coleta dos dados.

Os dados coletados me ajudario a compreender esta pratica o que possibilita futuras
discussdes. Portanto, considero a colaboragio de vocés ao responderem este questionario

algo fundamental. Agradeco desde ja a contribuigio de todos.

Atenciosamente,

Tatiana da Silva

QUESTIONARIO

I-- Vocé tem o habtto de ler?

( )sim { )ndo ( )aswvezes ( )semanalmente ( )quinzenalmente

2- Quais os tipos de leitura vocé costuma fazer?

( ) lvros didaticos { )receitas { )Panfletos ( ) Literatura Infantil
{ ylivros sobre educagdo { ) jornais { )ficgo { )romance

( )revista (Nova Escola, Veja, Isto é, Manequim, Ana Maria, etc)

( )contos  { )outros

Especifique:

3- Quais desses materiais vocé utiliza na sala de aula para trabalhar a leitura com seus
alunos da EJA?
( drevistas { )buladeremédio ( ) literaturainfantil { ) textos informativos

{  )poesias ( )rotulos (  )jornais ( )outros.
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()filmes { )folhetos () gbis

Especifique:

o Com freqiiéncia esses materiais s3o

utilizados?

4- Que estratégias de leitura vocé utiliza em sala de aula com os jovens e Adultos?
{ Yoral ( )coletiva ( }silenciosa { )individual ( )dramatizada ( )outras

Especifigue:

5-Quais as metodologias que vocé costuma usar para desenvolver o uso da leitura com a
EJA?
( )Yaulaexpositiva ( )debates ( )semindrios ({ ) producbestextuais ( )outros

Especitique:

6- Qual a importincia da leitura para voce?

7- Vocé encontra dificuldade para trabalhar o ensino da leitura com a EJA?
( )sim { )ndo

Quais?

8- Para vocé, quais sdo os maiores desafios para trabalhar a leitura com jovens e adultos?
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9- Como avalia as praticas de leitura desenvolvidas por vocé em sala de aula com a EJA?

10-Quais atitudes sdo relevantes no trabatho docente como formador de letiores da EJA?

[1- Vocé acha que o meio que o aluno da EJA estd inserido influem no desenvolvimento da
leitura 7
{ )sim { )ndo

Porqué?
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Anexo 11

Turma do Estagio de Jovens e Adultos




