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Modificar a pratica ndo significa abandonar
de vez tudo aquilo que jad faz parte da cultura
escolar. Novas prdticas ndo se instalam de um
momento para outro. Muitas vezes o professor
pensa mais adiante, mas ainda repete em sala
de aula o gque viveu como aluno. A discussdo
com os colegas afuda a acertar o passo e a
dose.

(Raizes)

Excluem-se da escola os que ndo conseguem
aprender, excluem-se do mercado de trabalho
o0s que ndo tem capacidade técnica porque antes
ndo aprenderam a ler, escrever e contar e
excluem-se, finalmente, do exercicio da
cidadania esses mesmos cidaddos, porque ndo
conhecem os valores morais e politicos que
fundam a vida de wma sociedade livre,
democrdtica e participativa.
(Vicente Barreto)




RESUMO

A presente investigacio tem como objetivo principal discutir com professores do Ensino
Fundamental, novas alternativas de avaliacdo, que torne ¢ aluno, ndo objeto, mas sujeito do
processo avaliativo. Adotei como metodologia a pesquisa exploratoria, partindo de um
ievantamento bibliografico tomando como base autores renomados como Cipriano Luckesi,
Jussara Hoffimann, Maria Celina Melchior, Celso Vasconcellos e Pedro Demo enire outros,
que permitiu um maior aprofundamento da tematica. Adotei como instrumento de coleta de
dados o questionario que favoreceu uma visdo do que pensam os professores e quais os
principais problemas vivenciados, esse trabalho de aplicagio e andlise do questionario
juntamente com as observagles, norteou o planejamento do préximo passo da pesquisa
prevendo possiveis intervengdes. Passei a realizar sessdes de estudo com os envolvidos
debatendo sobre o tema avaliagiio, procurando desenvolver novas estratégias que possam
melhorar as praticas avaliativas que sfo aplicadas pelo corpo docente e toda a comunidade
escolar, pois € essa a razdo principal dessa pesquisa, apontar possiveis solugdes aos problemas
existentes. Diante desse estudo, torna-se evidente a necessidade de se investir cada vez mais
na formagdo dos docentes e também de toda a equipe pedagdgica para que junios possamos
ser conhecedores das mudancas que ocorrem no tocante 3 educagdo e todo o processo
pedagdgico que a fomenta. E necessario que sejamos conhecedores conscientes e criticos para
que possamos colaborar para a formag#o de sujeitos capazes de fazer a diferenga dentro de

nma sociedade.
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INTRODUCAO

Este ¢ um trabaltho de conclusdo do curso de Pedagogia do Centro de Formacio de Professores,
da Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras. O referido trabalho tem
como tema AVALIACAO ESCOLAR: um desafio para os docentes.

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensine Fundamental Enoque Mendonga
de Sousa, situada no sitio Pedreiras, municipio de Monte Horebe onde leciono. A pesquisa de que

trata essa monografia foi realizada de fevereiro de 2006 a abril de 2007.

O trabalho proposto tem como objetivo: discutir com professores novas alternativas de avaliago,
que torne o aluno, ndo ohjeto, mas sujeito do processo avaliativo; além de reconhecer os niveis de
aprendizagem apresentados por cada aluno, respeitando os seus limites; e ainda, desenvolver
métodos e técnicas de avaliagfio que possibilitem a aprendizagem; bem como, analisar as formas
usadas pelos professores para avaliar seus alunos. Além desses objetivos, intencionamos ainda,

refletir sobre a relacio existente entre as formas de avaliac¢do e a qualidade do ensino.

Os critérios e procedimentos de avaliagdo serfo analisados através de estudos, debates ¢
observagdes. Uma vez que a partir desses critérios é que vio surgir decisbes quanto ao
prosseguimento do processo ensino-aprendizagem. E preciso rever e compreender os
pressupostos tedricos-metodologicos dos diferentes modelos de avaliacio com a finalidade de
encontrar subsidios para melhor entendimento do processo ensino-aprendizagem. Para tanto, as
informacdes conseguidas nportearfio o planejamento e suas intervengles, que podem exigir

maneiras diversificadas de atendimento e mudangas na rotina diaria da sala de aula.

Este estudo tem carater exploratorio. Segundo Gongalves (2001:65),

A pesquisa exploratoria é aquela que se caracteriza pelo desenvoivimento e esclarecimento
de idéias, com o objetivo de esclarecer uma visdo panordmica, uma primeira aproximagdo
a um determinado fenémeno que é pouco explorado. FEsse tipo de pesquisa oferece dados

elementares que ddo suporte para a realizagdo de estudos mais aprofundados sobre o tema.
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Além de ser também uma pesquisa-acfio (¢ a pesquisa em que o pesquisador age diretamente

sobre o objeto pesquisado). Para Matos ¢ Vieira (2602: 48),

A pesquisa-acdo além da participagdo do pesquisador, pressupde uma ace
planejada que deverad realizar-se no decorrer da sua realizacdo. Hd por parte dos
pesquisadores o interesse de ndo apenas verificar algo, mas de transformar. Nesse
sentido, precisa haver uma interagdo entre pesquisadores e pessoas investigadas. O
processo de pesquisa é realizado com avaliacées e discussées no grupo tanto para
redirecionar os planos, quanto para partilhar o conhecimento.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados partirdo da aplicacdio de guestiondrios e
realizaciio de entrevistas, além da minha auto-observacio em sala de aula como docente. Diante
de consultas feitas aos segmentos citados parte-se para um estudo de textos bibliograficos que
tratem das diversas formas de avaliagio e suas conseqiiéncias. A pesquisa bibliografica servird de
base para aprofundar e enriquecer o referencial tedrico reunindo orientages de varios autores que

tratem dessa temdatica na qual me fundamentarei para realizar essa monografia.

Considerando que este tema aborda assunto muito relevante e muito discutido nfio 56 nas escolas,
mas no nosso cotidiano, surge entfio, o interesse em obter mais informagdes para aprofundar os
nossos conhecimentos e acdes sobre a pratica avaliativa. Antes, havia apenas preocupagio com o
ensinar € ndo com o aprender, mas com a divulgacgio das teorias de varios pesquisadores no meio
educacional, o papel do professor deixou de ser o de mero transmissor de conhecimentos para ser
o de mediador, facilitador do conhecimento. E tarefa do educador promover situacdes didaticas

que garantam a aprendizagem efetiva.

A aprendizagem ¢ um processo através do qual o homem adquire conhecimentos que o
acompanha ao longo de sua vida, que por sua vez n3o ¢ um processo estavel por esta em
constante desenvolvimento. A qualidade da avaliagfio revela a qualidade da escola, ja que uma
avaliagfio voltada para a aprendizagem constitui um trabalho capaz de fazer a escola ir além de

seus muros ¢ criar pontos entre os contetidos estudados e 0 meio em que vive.

Assim sendo, este trabalho surge com a necessidade de ter conhecimento sobre como ocorre a

avaliagdo nas séries iniciais, ou seja, de 1* a 4* série do Ensino Fundamental. A avaliagdo € um




instrumento fundamental para fornecer informag@es sobre como esta se realizando o processo
ensino-aprendizagem como um todo, isto &, tanto para o professor como para a equipe escolar
conhecer ¢ analisar os resultados do seu trabalho. E sabido que a avaliacio ¢ um problema

existente que aflige além de professores, os alunos e por isso surge a preocupagio em descobrir

novos caminhos para melhor entender ¢ trabathar com a avaliagio. A compreensfio dos meios
avaliativos podem facilitar e ampliar o conhecimento ao invés de bloguear e delimitar o aluno ao

estudo so para obtencdo de uma nota.

A avaliac8o nfo deve ser vista apenas como fator de identificacdo do nivel de desenvolvimento
do aprendiz, mas com a finalidade de identificar as dificuldades para que possam ser trabalhadas
a partir dai (dos erros, dividas, incertezas etc.), deve ser feita ndo visando apenas uma nota,
aprovar ou reprovar, promover ou selecionar o aluno, mas usar para diagnosticar o problema com

o intuito de melhorar a aprendizagem fazendo uma relagéo entre o que o aluno aprendeu o que

deixou a desejar e também se o que foi ensinado pelo professor foi realmente internalizado ou

ndo da forma como foi planejado a priori, por ele.

E importante a formagio do professor, para que ele possa desenvolver sua pratica pedagdgica
com eficacia ¢ no que se refere a avaliagio deve haver uma conscientizagio em massa sobre a
necessidade de realiza-la como objeto norteador dos fatores que possibilitam ou nfo o sucesso do
aprendiz. Na perspectiva tradicional, a avalia¢fio consiste em atribuir notas ou conceitos aos
alunos de modo a classifica-los. Diante dessa concepgio, dirlamos que a avaliacdo consiste em

um instrumento de discriminagfo e de controle social, pois se trata de uma forma de julgar o

fracasso ou o sucesso do aprendiz. Na visfio construtivista, porém, a avaliacfio é uma ferramenta
da qual o professor dispde para refletir sobre sua préatica pedagodgica. Dessa forma, a avaliago
deve ocorrer continuamente, como parte integrante e intrinseca do processo de ensino e
aprendizagem, ¢ no apos o fechamento de etapas do trabalho, como tradicionalmente acontece.
Além do mais, ela ndo incide somente sobre o aluno, mas também sobre o professor. Isso quer
dizer que, quando se avalia a aprendizagem dos alunos, a pratica de ensino também esta sendo

avaliada.
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A avaliagio ¢ 1til nfio apenas para fornecer subsidios ao professor, mas também ao aluno, uma
vez que, por meio dela, o aprendiz tem a oportunidade de conscientizar-se sobre 0s contetidos que
aprendeu e aqueles que amnda precisam dominar. Contudo, ao revelar ao aprendiz seus erros e
suas dificuldades, o professor deve ter o cuidado de nfo fazé-lo de uma maneira que nio
desvalorize o desempenho do aluno. Apontar o erro ou a deficiéncia € algo gue deve ser
entendido como mais uma oportunidade de aprendizagem. Contudo, serd que os instrumentos
avaliativos utilizados pelos professores constituem um entrave & aprendizagem do aluno?
Sabendo que 0 momento de avaliar ¢ sem divida muito complexo, como avaliar o alunc guanto
ao processo ensino aprendizagem? O que os professores avaliam sfo os acertos ou os erros? Os

professores usam a avaliagio como subsidio ou avaliam para seguir o sistema educacional? E

realmente preocupagdo dos professores mudarem sua forma de avaliar?

Diante da problemadtica criada pela forma de como avaliar € que nos propomos estudar e levar
uma nova proposta de avaliagfio ao corpo docente e discente. Para isso faz-se necessario saber
que proposta de avaliacHo estd inserida na proposta pedagogica da escola ¢ se os elementos
envolvidos (professores, dire¢fo, alunos ¢ comunidade) estdo dispostos a estudar uma nova

maneira de avaliagio.

A avaliago contida na proposta pedagégica podera constituir uma problemaética para o aluno,
haja vista, ter sido a mesma durante muito tempo instrumento de medigfo, de classificacio. Serdo
muitos os debates que acontecerdo envolvendo as novas teorias da avaliagdo, que sem duvida

enriguecerfo o conhecimento de professores e alunos, enfim, toda a comunidade escolar.

Esta monografia se dividirda em trés capitulos. No primeiro capitulo, sera abordado o
embasamento tedrico sobre a temdtica em questfio, reunindo orientagdes de varios autores
renomados dos quais podemos destacar: Luckesi, Jussara Hoffmann, Demo e Melchior entre
outros. Cada autor com sua concepcio contribuiu de forma significativa na fundamentacio e
relevincia desse trabalho. No segundo capitulo, iremos falar da avaliagdo como um todo, ou seja,
os tipos, as fungdes, a importincia do erro, o julgamento, enfim, como aplicd-la e que passos

devem ser seguidos para se obter um resultado satisfatorio e, finalmente no terceiro capitulo sera




Ly

relatado a pratica avaliativa desenvolvida em sala de aula, como € (era) aplicada e 0 que mudou

{ou mudard) na pratica avaliativa a partir da realizacfo deste trabatho.
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1. AVALIACAO ESCOLAR: QUESTOES INTRODUTORIAS

As fungdes da avaliacdo sdo potencialmente duas: o diagnostico e a
classificacdo. Da primeira, supde-se que permila ao professor e ao
aluno detectar os pontos fracos deste e extrair as consegiiéncias
pertinentes sobre onde colocar posteriormente a énfase no ensino e na
aprendizagem. A segunda tem por feito hierarquizar e classificar os
alunos. A escola prega em parte a avaliacdo com base na primeira
Juncdo, mas a entrega fundamentalmente para a segunda.

Mariano Enguita

Geralmente alunos e professores conhecemn as regras do convivio escolar, mas pouco
compreendem a sua natureza, o modo e as razdes pelas quais foram estabelecidas. Apesar de
tanta modernidade e evolugdo na educacho, é sabido que a maioria das escolas e professores tem
como modelo uma pedagogia tradicional onde se faz necesséario destacar uma tematica bastante
complexa, a avaliagio que € um assunto muito discutido tanto nas escolas quanto em nossas
vidas, pois a cada momento estamos sendo avaliados. O ato de avaliar faz parte da histéria do ser
humano, pois o desejo de transformar sonhos em realidade objetiva é uma preocupagio marcante
de toda pessoa. ¥ impossivel enumerar todos os tipos e niveis de avaliagio necessarias a
atividade humana, sobretudo, porque, sendo a pessoa humana conduzida por sua racionalidade a
realizar algum tipo de avaliagfio estd sempre ensaiando processos para transformar suas idéias em

realidade.

Na historia da avaliagdo educacional sdo dois os principais focos de interesse no que diz respeito
4 avalia¢do da aprendizagem que também € conbecida como medida e avaliagio do rendimento
escolar, alunos ¢ professores ganham destaque por estarem diretamente envolvidos na pratica
avaliativa. S#o vérios os modelos que norteiam a avaliacfio, sendo que cada um desses modelos

se fundamenta em fatos que lhe dfio suporte para defender a sua relevéncia.

No inicio do século a avaliagio servia de instrumento de medida para as mudangas do
comportamento humano. Com o passar do tempo os testes e medidas educacionais foram
ganhando espago € mais importincia tornando-se assim testes padronizados de mensuragio para
o desenvolvimento cognitivo dos alunos. A avaliagSo passou a ser usada paré Tegistrar

informagdes no que se refere ao desempenho dos alunos, ou seja, a partir dai a avaliago passa a




ser concebida com objetivos pré-definidos pelo sistema de ensino, a fim de verificar se o
processo ensino-aprendizagem esté tendo éxito com os resultados alcancados.

O objetivo do ensino de qualquer disciplina ¢ sempre ultrapassar a mera memorizagéo de
informages. Avaliamos o éxito de qualquer ensino ndo pela capacidade de reproducgdo que o
aluno tem do que the foi apresentade como informagdes, mas pela sua capacidade de construir
solugGes proprias a novos problemas. A maior parte das provas e instrumenios da avaliacdo que
usamos centram-se fundamentalmente na busca de informagdes, como se nosso saber fosse
redutivel a um saber exclusivamente proposicional. E evidente que em toda capacidade, em todo
saber fazer, partimos de certas proposicdes, de certas informagdes, sem as quais a resolucfio de

um novo problema € praticamente impossivel.

1.1. A funciio social da escola e a funciio social da avaliacie

A sociedade exige a escolarizaciio de todos os cidaddos, em contrapartida, para que tode cidadiio
possa usufruir todos 08 bens construidos por essa sociedade necessita da escolarizagfio. Numa
perspectiva de construgio de cidadania, a escola precisa assumir e valorizar tanto a cultura da
comunidade como outras culturas de diferentes grupos sociais assumindo assim uma postura de
acessibilidade ao saber. Os conhecimentos transmitidos e recriados na escola ganham sentido
quando seguem uma construgdo dindmica de constante interagfio entre o saber escolar ¢ os
demais saberes, ou seja, € um processo permanente de aquisicio entre o que o aluno aprende na
escola ¢ o que ele traz para a escola, os fatores politicos, sociais, culturais e psicoldgicos podem

interferir de forma direta nesse processo j4 que um ensino de qualidade busca formar cidaddos

criticos capazes de intervir na realidade com o intuito de transforma-la.

A maneira como uma escola avalia ¢ o reflexo da educacdo que valoriza; e sabemos que a

maioria dos professores usam uma pedagogia tradicional refletida através da sua avaliagfo, que
por sua vez, ¢ somativa, considerando o aluno objeto e o professor sujeito, mas sabemos que no
processo de aprendizagem o aluno deve ser visio como maior responsavel na aprendizagem dos
alunos, e para que isso acontega € necessario que ele pense sua pratica de sala de aula, pois estd

ultrapassada e caiu numa rotina, com isso, chegaremos a escola cidada que gueremos. Boa escola

UNIVERSIDADE FERERA]L
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES
BIBUDTECA SETORIAL
CatRIRRAR L PARAIRA



ndo ¢ a que ensina coisas, mas a que permite a superagio de cada um permitindo ac educando

“criticizar’” suas perguntas e guestdes, como dizia Paulo Freire.

A escola opera com o principio de que o problema esta nos alunos ¢ de que somente eles proprios
poderdo resolvé-los, ou seja, dessa forma a escola faz com que o aluno assuma toda culpa pelo
seu fracasso, mas ¢ sabido também que hé uma enorme dificuldade da escola em inserir
determinados alunos no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, surge a necessidade da
escola redefinir suas concepcdes de aprendizagem. O desconhecimento ¢ a falta de compreenséo
dos educadores acerca de estudos atuais sobre o fracasso escolar demonstram a que distincia
nossas escolas estdo da realidade de seus alunos. A escola deve trabalhar a avaliagfo fazendo
com que ela possibilite o crescimento da crianga como individuo integrante da sociedade,

formando assim, um ser social e politice.

Em uma concepgdo tradicional (que prepara o aluno principalmente para o mercado de trabalho)
a aprendizagem do aluno é resultado do seu proprio desempenho, o aluno € o nico responsavel
por sua aprendizagem, s3o considerados os erros ¢ os acertos, dessa forma a avaliacdo torna-se
entdo classiticatéria, na qual ha um julgamento de quem aprendeu e quem ndc aprendeu e é
através do resultado da avaliag@o que os alunos sdo recompensados ou castigados. A avaliagdo é
utilizada pelo professor como um confrole, na verdade é usada contra o aluno de forma
ameacadora ¢ repreendedora. Ao se aplicar uma prova o que estd sendo avalisado ¢ apenas o
momento, ndo importando assim o conhecimento do aluno independente do momento da prova e
¢ dessa forma que se classifica o aluno como aprovado ou reprovado, aprendeu ou nfo aprendeu,

contudo, isso acaba excluindo o aluno do seu processo de aprendizagem. Na visdo tradicional o

foco central da avaliagdo ¢ o controle sobre o aluno mediante notas ou conceitos.

Em uma visio dialética (onde a avaliagdo parte do que ja existe, do conhecimento prévio para a
amphacio e¢/ou construgio do mesmo) a avaliagio € vista como um processo no qual a sua fungio
¢ diagnosticar o sucesso ¢ o insucesso do aluno {detectar o problema) para que a partir desse
insucesso possa encontrar novas estratégias para se obter os resultados desejados que € na
verdade o conhecimento. Nesse sentido, sfio fungfio e responsabilidade das instituigdes

aprimorarem a qualidade de ensino melhorando assim, o processo ensino-aprendizagem. O




professor deve utilizar a avaliagiio com o objetivo de diagnosticar, acolher e incluir o educando

no processo de aprendizagem, interagindo também as experiéncias de vida do aluno.

Nessa perspectiva, o professor também precisa agir de forma observadora no sentido de conhecer
a realidade do seu aluno, a avaliagBo nfio precisa ser por observacgio direta e individual, mas por
instrumentos como teste, questiondrio, redagéo, participagiio em uma tarefa, didlogo e quem ndio
tiver um desempenho satisfatério do ponto de vista do professor o acompanhamento deve ser
mais de perto. Seguindo o pensamento de Luckesi o uso de notas e conceitos servem de subsidio
para wmna avaliacio formativa se estes registros tiverem o objetivo de observar o processo de
aprendizagem cada aluno ¢ sua conseqiiente reorientacdo. Mas, se nfio forem usados dessa forma
apenas servirfio para classificar o estudante. E com o professor avaliando, reavaliando e se auto-

avaliando que vai proporcionar ao aluno uma reflexfo sobre o seu aprendizado.

A avaliagdo ¢ um processo € por isso n3o deve ser aplicada de forma fragmentada, mas
contextualizada nes processos de emsino e de aprendizagem, os elementos envolvidos na
avaliacdo ac mesmo tempo que estdo avaliando também devem ser avaliados para que possa
haver reflexfio sobre a pratica, em outras palavras, ¢ preciso refletir sobre 0 que e como se avalia,
¢ preciso saber se estd havendo compreenséo, afinal, a avaliagiio ¢ um instrumento gue informa
ao professor e ao proprio aluno, se estd tendo €xito na sua atuagdo ¢ onde e como podera ser

ajustada, direcionada ou redirecionada.

Para os educadores transformadores, mais importante do que estabelecer objetivos prévios, é
estabelecer um processo de reflexdio e formulagiio coletiva com os demais membros da
comunidade escolar, especialmente com os alunos; mais importante do que o exame dos
resultados € analisar com os alunos o desempenho de cada um, comentando-os, mas € preciso ter
cautela, pois ndo se trata da exposi¢io humithante dos erros cometidos, mas fazer da discusséo
um verdadeiro circulo de avaliagiio das diversas respostas dadas e o porqué de terem sido dadas
dessa forma ¢ nfo de outra. Assim, a andlise dos resultados de qualquer avaliagdo se transforma
num momento importanie de revisdo de todo o planejamento do trabalho previsto e executado até
o momento; mais importante do que constatar resultados ¢ tomar decisBes a respeito do que

devera ser feito a seguir.
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O papel da avaliagfio € dar oportunidade ao aluno de mostrar que adqguiriu novos conhecimentos e
ndo taxd-lo de incompetente ou incapaz. No entanto, sabemos que para haver um bom
desenvolvimento ¢ um bom resultado no processo ensino-aprendizagem é necessério que o aluno
seja o sujeito que precisa ser trabathado para se desenvolver intelectualmente e o professor por
sua vez passe a ser visto como mediador no desenvolvimento cognitivo. A avaliagio ndo deve se
resurir a realizacio de provas ¢ atribuicio de notas como também nfo deve ser usada como arma
para amedrontar o aluno, e sim, deve servir de instrumento de melhoria ndo s6 na aprendizagem,

mas em todo o processo educativo.

1.2 O que ¢ avaliacio

Para torar a avaliacio um instrumento mediado o professor deve transformar esse ato avaliative
em um processo de construgdo de conhecimento passando a intervir com o intuito de favorecer ao
aluno oportunidades de reflexfio. A avaliacdo deve ser uma agiio desafiadora que requer uma
reciprocidade intelectual entre professor ¢ aluno, deve servir como instrumento que ajuda
construir e produzir o conhecimento, no processo, o professor deve agir e levar em consideragfio
0s erros com a intengio de ajudar fazendo com que o aluno passe a refletir sobre os erros ¢ a
partir dai transforma-los em acertos, construindo assim seu aprendizado. O teste nfo deve ser
usado pelo professor para testar o conhecimento do aluno ¢ assim atribuir a ele uma nota, porque
o objetivo do teste ¢ acompanhar o desenvolvimento cognitive do aluno, esse acompanhamento

ajudara no processo de construgéio do conphecimento.

Nem tudo pode ser medido para se obter um resultado e o conhecimento do aluno € uma delas,
pois a aprendizagem nfio pode ser medida através de notas, medir € estabelecer valores para
determinar situacdo a nota 0 (zero) a 10 (dez), por exemplo, ¢ uma medida, ou seja, medida ¢é
algo que serve de referéncia para determinado julgamento. Avaliar € fazer um diagndstico
levando em consideracdo o gue se aprendeu € o que s¢ pretende ensinar, ¢ estabelecer um
resultado a partir de valores. Na verdade medir e avaliar sdo dois momentos que andam juntos
para o desenvolvimento de um processo de registro do ensino-aprendizagem. O momento de
medida enfoca os aspectos quantitativos enquanto gue o momento avaliativo enfoca os aspectos

quantitativos mais 0s aspectos qualitativos. Para Vasconcellos (2003:116), o quantitativo nio é
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um mal em si, até porque, na perspectiva dialética, ndo existe qualidade sem quantidade (e vice-

versa): qualidade e quantidade sdo dois atributos inaliendveis da realidade.

Em uma visdo tradicional uma preocupagdo bésica a respeito da avaliagio € descobrir uma
formula que possa medir com precisiio a guantidade de conhecimento acumulado pelo aluno, mas
as proprias formas pelas quais se exerce o controle sobre o que se aprendeu inibem, distorcem a
aprendizagem. Conforme os costumes escolares, se estuda em primeiro lugar em fungéo do
exame, das questdes que podem cair no exame, ao inves de valorizar e se dedicar aos contetdos
que se deve aprender. Nesse contexto, 0 exame serd importante se o conteitdo das perguntas for

importante.

Os fins que a educag8o persegue sdo um referencial permanente que deve orientar a prética para
que esta possa atuar de forma critica e criativa sobre o aluno para que este cresga como pessoa

que viveu a experiéncia do pensamento critico e auténomo.

Nessa perspectiva, convém esclarecer alguns conceitos de avaliacio seguindo desde uma
petspectiva tradicional até uma visio construtivista:

a) Na perspectiva tradicional (positivista}

- Avaliagdio é o processo de atribuicdo de simbolos a fenémenos com o objetivo de caracterizar o
valor do fenémeno, geralmente com referéncia a algum padrdo de natureza social, cultural ou
cientifica. (Bradfield & Moredock apud Romdo, 2003:56).

- Avaliar ¢ julgar ou fazer a apreciacdo de alguém ou alguma coisa, tendo como base uma
escala de valores fou] interpretar dados quantitative de valor, tendo por base padries ou
critérios. (Haydt apud Romdo, 2003:56).

- A avaliagd@o consiste em atribuir notas ou conceitos aos alunos, de modo a classificé-los.
Portanto,diriamos que a avaliagdo é um instrumento de discriminacdo e de controle social, pois

trata-se de uma forma de julgar o fracasso ou o sucesso do aprendiz. (Cavéquia, 2001:19).

Seguindo uma corrente tradicional a avaliacio aplicada decorre basicamente de uma avaliacdo

classificatoria e excludente que csta voltada para a aquisicdo de wma nota através de provas ¢
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testes. A avaliacfo assim aplicada, de fato, tem, servido para controlar 0 comportamento dos
alunos, serve para dizer quem esta apto ou n#o esta apto.

b} Na vistio construtivista (dialética)

- A avaliagdo é um juizo de qualidade sobre dados relevantes para uma tomada de decisdo.
{Luckesi apud Romdo, 2003:57).

- Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido - se, por exemplo, ndo ha

a aprendizagem esperada significa que o ensino nde cumpriu com sua finalidade: a de fazer
aprender. (PCN — Introdugdo, p.84).
- A avdliagdo é um componente do processo de ensino que visa, através da verificagdo e

gqualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com os objetivos

propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes em relagdo as atividades diddticas seguintes.

(Libdneo, 1994:196).

Na visfo dialética a avaliagiio ¢ vista como um processo na qual a sua fungdo é diagnosticar o
sucesso € o insucesso do aluno para que a partir desse insucesso possa encontrar novas estratégias

para se obter o resultado desejado que ¢ na verdade, o conhecimento. Nesse sentido, ¢ fungdo ¢

responsabilidade das instituigdes aprimorar a qualidade de ensino methorando, assim, o processo

ensino-aprendizagem.

Avaliar nfio é uma tarefa simples e exige dominio de conhecimentos, € preciso que os professores
tenham uma preparaciio antes de aplica-la, pois esta requer algumas técnicas além de
experiéncias com o processo avaliativo. A avaliacfo € uma responsabilidade do professor, mas
esta ndo ¢ uma fungfo exclusiva dele, é importante a auto-avaliagio, pois sendo esta uma forma
de desenvolvimento critico possibilita ao aprendiz desenvolver estratégias de analise ¢
interpretacfio favorecendo assim a construgfio da autonomia ja que a avaliagfio € processo de
indagacfio ¢ de reflexio que deve servir para dar segmento aos objetivos e nfo ser ponto final
para se delimitar dados passados. A avalitacdo sé tem sentido se for planejada em prol do
aprendizado do aluno, assegurando um acompanhamento mediante as devidas corregdes fazendo

com que os erros ¢ as dificuldades sejam transformados em conhecimento.
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A avaliaclio inicial ou diagnéstica tem como fungSo diagnosticar 0os conhecimentos prévios,
anteriores ao que a escola se prople a oferecer, avaliando as hipdteses, as definigdes de
conhecimentos que dizem respetto ao novo contettdo, sdo propostos problemas que estimulem os
alunos a usar os seus conhecimentos, esse tipo de avaliagdo deve ser realizada sempre que se

inicie uma nova etapa de aprendizagem.

A avaliagio formativa ou de processo tem como funcio fornecer informagdes sobre o©
desempenho dos alunos e sobre a adequagdo das atividades durante todo o processo ensino-
aprendizagem, esse tipo de avaliacio possibilitard melhorias no desenvolvimento cognitivo do
aluno; essa avaﬁagz’ic ¢ muito mais adequada ao dia-a-dia da sala de aula j& que tem como
proposito atender as necessidades do aluno durante o processo de aprendizagem, ela ndo propde

dar nota, mas dar segmento aos percursos de aprendizagem.

A avaliacBo somativa ou de resultados tem como fun¢fo informar se os objetivos tragados a priori
foram alcangados e se houve dominio dos contetdos trabalhados, avalia-se as producdes, as
interpretagbes e as atitudes dos alunos diante dos conteidos trabalhados durante o ciclo ou
periodo, a realizagdo desse tipo de avaliagio deve ser feita no final de uma etapa de
aprendizagem, esse € o melhor jeito de listar os alunos pela quantidade de conhecimentos que

eles dominam -~ como no caso do vestibular e de outros concursos.

A avahiagfio inicial, a somativa ¢ a formativa nfio devem ser excludentes, mas complementares ja
que as informacSes obtidas através desses tipos de avaliagio possibilitam o ajuste e
acompanhamento na aprendizagem do educando como também na desenvoltura do educador no
que se refere ao processo ensino-aprendizagem. Deve-se, portanto, avaliar com o intuito de
utilizar as informagdes obtidas por meio do ensino e acompanhamento como instrumento de

reflexfio sobre a pratica e os procedimentos que envolvem a avaliaco.

A avaliagio emancipatdria surge com o intuito de libertar o sujeito, tornando-o assim critico e
determinado, a avaliac@o € dialogica com uso de entrevistas, debates e observacdo participante,

onde o observador pode atuar em alguns momentos abordando principalmente os dados
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qualitativos, mas sem desprezar os quantitativos, a fungfio do educador é coordenar os trabathos

avaliativos promovendo situagdes que possibilitem o didlogo.

Por tudo que foi comentado sobre avaliacdo, vale a pena ressaltar o que diz Vasconcellos
(2003:62),
Por ndio haver uma forma perfeita de avaliag@o, hd necessidade de alimentarmos uma atitude
ao mesmo tempe de humildade e de ousadia: ndo ter medo de fazer, ndo deixar de avaliar, de
criar dispositives avaliativos que favore¢am a efetiva aprendizagem, e estar aberto & critica,
ter presente que qualquer prdtica de avaliogdo € sempre uma aproximagdo, o que demanda

didlogo auténtico.

Nesse contexlo, o professor deixa de ser aquele que passa informagdes e passa a ser um parceiro
dos alunos, preparando todos, para que elaborem seu conhecimento, devem ser aplicadas
atividades interativas em que existam o didlogo, a troca entre os alunos, a participagiio ¢ a
cooperagio, essas atividades devem valorizar a diversificagfio j4 que os estudantes possuem
ritmos e processo de aprendizagem diferentes. Desenvolvendo novas estratégias para melhorar as
praticas avaliativas que sdo aplicadas pelo corpo docente ¢ toda a comunidade escolar, a
avaliacio deixara de ter cariter competitivo, seletivo e até discriminatdrio e passard a ocorrer
continuamente, como parte integrante ¢ intrinseca do processo de ensino-aprendizagem, pois ndo
adianta ser construtivista na hora de ensinar e ser tradicional na hora de avaliar, é preciso que o
professor mude, ndo s a pratica, mas sua postura como um todo, para que ao avaliar o seu aluno

o professor também possa se avaliar.
2. TIPOS DE AVALIACAO

A avaliagcdo pode ser um poderoso instrumento de mudanga, colocando-
se a servigo da auténtica aprendizagem e do desenvolvimento mais pleno
do ser humano.

Celso Vasconcellos

Levando em consideragfio que a avaliagfio € um problema existente que aflige tanto professores
quanto alunos, surge a preocupacdio em descobrir novos caminhos para melhor entender ¢

trabalthar com a avaliag8o, j4 que muitas escolas brasileiras deixam de cumprir sua fungfio social,
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cultivando a pedagogia da repeténcia at¢ eliminar o aluno de sua sala de aula, através de uma

avaliacio de carater competitivo, seletivo ¢ até discriminatério.

Uma avaliagdo centrada na perspectiva social busca alternativas para formar o cidadio capaz de
atuar na sociedade com dignidade e competéncia. Sendo que, para o aluno desenvolver suas
competéncias torna-se necessario uma parceria de professor ¢ aluno no processo de avaliacfo,
sendo julgado nfio apenas o grau de aprendizagem alcancado pelo aluno, mas também de auto-
questionamento. E preciso rever ¢ compreender os pressupostos tedrico-metodologicos dos
diferentes modelos da avaliagdo com a finalidade de encontrar subsidios para melhor

entendimento do processo ensino-aprendizagem.

A compreensdo dos meios avaliativos podem facilitar € ampliar o conhecimento ao invés de
bloquear e delimitar o aluno ao estudo s6 para obtengiio de uma nota, j& que nota ¢ apenas
simbolica ¢ ndio mede conhecimento. Para superar os obstaculos da avaliagdo o professor deve
assumir o papel de pesquisador de seus alunos: analisando os trabalhos realizados, conversando
com os alunos sobre eles e certamente durante a conversa obtera informacgGes importantes a
respeito de suas produgdes. A avaliagfio assim entendida, ndo sera uma etapa isolada, porque faz
parte do processo ensino-aprendizagem. Nio ¢ a dltima etapa do ensino, é um processo freqiienie
e continuo que se realiza em todos os momentos da agfo educativa. A partir desse entendimento,
reconhecemos que no processo avaliativo o professor precisa necessariamente problematizar as
situagdes do cotidiano, refletir passo a passo sobre suas agdes ¢ as manifestaces dos alunos. Isso
significa dizer que a avaliagBo ¢ uma conclusfio valorativa a que se chega através da analise de
instrumentos elaborados com bases em critérios preestabelecidos, adequados a realidade do aluno
e aos objetivos previstos que nos leva a tomar decisGes em relacdo ao processo ensino-

aprendizagem.

A methoria da qualidade de ensino em todas as dimensdes ¢ constituida de um desafio constante
para aqueles que tém se preocupado com esta busca. As mudangas de métodos e técnicas e
seqgiiéncias curriculares traz por vezes enfraves na avaliagio, pois nem sempre ¢ vista a questio
da afetividade como instrumento de medida. Tendo em vista todas as dificuldades no processo

avabativo fica explicito a necessidade da atuagBo criativa do professor que deve promover
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situagdes rotineiras na sala de aula para o aperfeicoamento e conscientizacdo de que se é preciso

avaliar, mas com o intuito de acompanhar os avangos e as dificuldades de cada um e, nfio visando

uma simples obtengio de nota. Seria um dever do estabelecimento de ensino fazer com que a
avaliagBio deixe de ser classificatoria e passe a ser um processo continuo de diagnostico das
dificuldades enfrentadas por todos. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (LDB),

aprovada em 1996, determina que a avaliacio seja continua € cumulativa e que os aspectos

qualitativos prevale¢am sobre os quantitativos.

2.1 Abordagem quantitativa e qualitativa
A abordagem quantitativa ¢ criticada com base em alternativas qualitativas para a avaliagfio

educacional. A abordagem quantitativa esta ancorada em pressupostos €ticos, epistemologicos ¢

metodologicos que expressam forte influéncia do rigor positivista. Esse modelo de avaliagdo
quantitativa considera a educacfio como um processo tecnicista preocupando-se em comprovar se
os objetivos alcangados foram atingidos no mesmo grau em que foram previamente

estabelecidos. Este tipo de avaliagfio n3o leva em consideracfio os interesses e necessidades

informativos dos individuos que fazem parte do programa educacional.

A avaliagdo quantitativa se caracteriza por se manter fiel a validade dos instrumentos de coleta e
analise de dados; a énfase maior se concentra praticamente numa 0nica etapa, o resultado final;
apresenta um teor tecnicista simulando condigdes de laboratério tornando assim o ambiente

escolar em um ambiente artificial. Sdo de pouca ou nenbuma relevincia os efeitos locais e os

poucos usuais jd4 que o significado dos dados nfio € o centro das preocupaces avaliativas

quantitativas.

Assim como a avaliagio somativa, a quantitativa visa mais a nota e esta por sua vez nfio
comprova a aprendizagem, como j4 foi citado antertormente a avaliagfio deve agir na escola como
uma aliada dos professores e uma amiga dos alunos, sendo usada para diagnosticar os erros € 0s
acertos, onde estes, deverdo passar por uma fase de orientagio para um methor desenvolvimento
na aprendizagem. A avaliaciio quantitativa nos passa uma falsa visdo de rendimento do aluno,

pois ao ser avaliado ele ndo transmite seus conhecimentos, ao contrério, reproduz mecanicamente

o que foi transmitido em sala de aula.
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Os equivocos mais comuns cometidos pelos professores sdo decorrentes da imprecisdo da
terminologia dos termos usados como praticas avaliativas, pois usam a “medida”™ como se fosse
possivel a mensuragfio dos conhecimentos dos alunos atribuindo notas como definigdo da

quantidade de conhecimentos; o “conceito” na maioria das vezes ¢ usado somente para

substituiciio de um niumero (nota) € ndo como deveria, pois na realidade os conceitos ndo devem
servir para rotular com precisdo 0 gue as notas fazem; os “testes” por suva vez sdo usados para
comprovar se o aluno esta aprendendo ou ndio €, na verdade os testes devem guiar os professores

¢ alunos para um melhor desempenho no processo ensino-aprendizagem.

A avaliacdo qualitativa é resultado do reconhecimento da imprecisio e das lacunas deixadas pelos

testes padronizados de rendimento que ndio oferecem todas as informagbes npecessarias ao

processo de formacdio, portanto, ndo compreendendo 0 que os professores ensinam € o que 0s
alunos aprendem. Este modelo de avaliagio tem como caracteristicas o empreendimento humano
intencional ¢ fentativo que esta sujeito a limitagGes e erros; a objetividade cientifica ndo € vista

como prioritiria, pois assim como na avaliacio o objetivo central ¢ sempre relativo; os efeitos

secunddrios e o longo prazo sio relevantes 4 formacio do individuo; os campos de aprendizagem
sdo amplos nfo se restringindo apenas ao ambiente escolar; os sucessos sf#io registrados
acompanhando o processo de evolugio dos mesmos; a metodologia ¢ diversificada para atender
aos acontecimentos imprevistos, 2 mudanga e ao progresso, enfim, a avaliagiio qualitativa busca
compreender, considerar interpretacdes e desejos daqueles que nela atuam com o propdsito de

oferecer para cada um as informacdes necessérias para o seu desenvolvimento.

Na avaliagfo qualitativa existe a subjetividade de cada um e € a partir disso, observando o

desenvolvimento do censo critico e pratico do aluno e a capacidade de criar e recriar que o aluno
pode se destacar pelo seu potencial. Aqueles que pensam a avaliag8io a partir do interesse técnico,

elaboram suas avaliagcdes com questdes objetivas, com respostas fechadas e esquecem que a

avaliagio s6 sera importante se o conteudo das perguntas forem importantes “...0 processo de
avaliagio ndo diz respeito apenas ao ensino ¢ nem pode ser reduzido apenas & técnicas”. (Demo

1987; 7).
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Os professores e os profissionais da educacio estdio na mesma logica de fracasso de seus alunos:

fracassaram por ndo compreenderem o que ocorre em sala de aula, sfio professores que buscam a

cada dia ensinar a todos, mas no cotidiano fazem discriminacio e adotam posturas
preconceifuosas em suas concepgles. Acreditam na homogeneidade dos sujeitos e buscam
distribuir os contetdos escolares na crenga de que todos precisam e devem atingir 0s mesmos
resultados. Para Demo (1987:7): “avaliar pode se constituir num exercicto autoritino do poder de
julgar ou, ao contrario pode se constituir num processe € um projeto em que avaliador ¢

avaliando buscam e sofrem uma mudancga qualitativa”, j4 que a sala de aula ¢ um mundo de

diversidade de opinides, comportamentos, vontades, pois ali esta reunido um grupo de sujeitos
que busca cada um de sva maneira, formas variadas de entender, a cada momento o que ali

acontece.

2.2. O erro como uma etapa do processo ensino-aprendizagem

Nao se deve ter uma visfio culposa do erro, e sim uma viso sadia fazendo com que este erro
possa ser utilizado de forma construtiva. Ha dificuldades em se utilizar o erro de forma
construtiva, principalmente porque alguns erros cometidos pelos alunos ndo devem ser

reconsiderados, pois sdo cometidos por falia de interesse ¢ desempenho do aluno. Sem perceber o

professor comeca a aplicar ¢ castigo, ameacando-os de ndo serem aprovados se ndo se

interessarem pelos estudos.

Neste contexto, vale ressaltar que tanto no passado quanto no presente, as condutas dos alunos
considerados como erro tém dado lugar as mats variadas formas de castigo por parte do

professor. Com o passar dos tempos estes castigos foram perdendo o carater de agressio fisica,

tornando-se mais sutis, mas ndo deixaram de ser violéncia, pois ao invés de atingirem o fisico do

aluno, atingem sua personalidade,

E preciso, porém, usar o erro como fonte de virtude, de crescimento colocando a observagdo em
primeiro lugar e depois julgar. Quando julgamos para depois observar os fatos, a observagdo fica
amarrotada pelo julgamento. Certamente nfio € fécil observar primeiro para depois julgar, mas é
preciso aprender esta conduta, isso se queremos usar o erro como fonte de virtude, de

crescimento, ou seja, ¢ erro como aliado no processo ensino-aprendizagem.
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Ao invés de ser castigado ou punido por algo que nfio deu certo ou que ndo foi bem sucedido,

deve-se se apropriar do imsucesso ou do erro para crescer na busca do objetivo pretendido

procurando recursos apropriados para a resolugdo do problema; evidentemente o erro para ser

utilizado como fonte de virtude ou de crescimento necessita de efetiva verificagio, a fim de

reconhecer a origem do erro ¢ a sua constitui¢do para que s assim possamos supera-lo, com

beneficios significativos para o crescimento.

E sabido que ndo € preciso errar para crescer, porém se ocorrer o erro nfo devemos fazer dele
fonte de culpa e de castigo, mas objeto de encaminbhamento para uma vida de sucessos e
realizagbes. E preciso que tiremos do insucesso ¢ do erro uma li¢8o de vida, ja que o caminho

para o sucesso possui diversas trithas com os mais diferenciados obstaculos ¢ para alcangarmos

um aprendizado significativo atravessamos muitos erros dos quais & preciso firar proveito
sabendo por que e como esses erros foram cometidos procurando assim aprender com os mesmos

ndo 0s cometendo mais.

Em entrevista realizada pela revista Nova Escola o professor aposentado e especialista em

avaliagho da aprendizagem escolar Cipriano Carlos Luckesi diz: “O objetivo da avaliagfio ¢
intervir para melhorar”, por isso faz-se necessério que ao avaliar informacdes ou capacidades seja

feito um exame mais criterioso sobre a nogdo do erro na aprendizagem, bem como a sua eventual

superagio.

2.3. Avaliar, avalia realmente?

A avaliagiio ¢ um instrumento fundamental para auxiliar professores e alunos no seu processo de
competéneia e crescimento, € por isso, julga-se necessario a mudanga no que se refere a pratica
avaliativa j4 que nas escolas, em termos gerais, avalia-se quase exclusivamente o aluno, para
medir o grau de consecugdo que alcanga em relagio aos objetivos propostos. E importante
concebé-la como processo integrador para que assim seja possivel determinar os fatores do
insucesso € orientar as a¢les para somar ou minimizar as causas e promover a aprendizagem do
aluno, bem como a reflexdo do professor sobre 0s seus métodos para que as suas avaliagbes nio

sirvam de medida para o conhecimento e / ou informagbes adquiridas pelo aluno através do
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professor ja que este € visto como principal responsavel pela aprendizagem, € importante gue o

aluno sinta prazer ao estudar, pois segundo Melchior (2001: 42),

Os resultados da avaliacdo facilitom as aprendizagens sigmificativas e relevantes dos
alunos, pois se avalia para compreender, para trocar as informagdes com o avaliando e,
assim melhorar sua motivagdo e comprometimento com ¢ processo. Os alunos irdo se sentir
reconhecidos e compensados pelos seus esforgos. No entanto, isto ndo vai acontecer se a
avaliagdo for considerada, somente, como detentora de erros, lacunas e problemas, mas
como forma de reconhecer os esforgos, comprovar a construgdo dos conhecimenios, a
incorporacdo de novas habilidades e atitudes.

Da forma como nos passa Melchior fica claro que as particularidades de cada um em
determinados momentos da escolaridade ¢ as possibilidades de aprendizagem decorrem seguindo
o desenvolvimento cognitivo, afetivo ¢ social de acordo com a situagio, pois o desenvolvimento
dos alunos esta relacionado com as oportunidades oferecidas, tanto do ponto de vista pessoal

como social.

Por falta de conhecimento os professores passam a utilizar a avaliagio como instrumento
classificatdrio, rotulando o aluno de capaz ou incapaz. Diante disso, devemos repensar as formas
avaliativas que conduzem o individuo a aprendizagem, pois a maioria das nossas escolas utilizam
a avalia¢@io para medir os conhecimentos ou as informagdes adquiridas pelos alunos. Portanto,
devemos repensar o ato avaliativo com responsabilidade, para que o professor ndo continue
utilizando a avaliagiio apenas como medigio. O aluno precisa descobrir o prazer de estudar,

despertar o desejo de encontrar novos caminhos que o leve ao conhecimento.

A avaliacfo € essencial & educacio ¢ estes sfo dois momentos que estio relacionados no processo
educativo. A avaliagio ¢ a reflexio convertida em agfo, é um processo interativo onde educandos
¢ educadores conhecem a realidade escolar e aprendem sobre si no ato da avaliago, por isso ¢

fundamental a utihizagfo de diferentes formas de avahiar, pois se o aluno ndo domina a escrita nfio

quer dizer que ele nio domine o conteddo podendo assim expor o que sabe de forma oral, por
exemplo. A avaliagio ¢ um instrumento fundamental para fornecer informagdes sobre como esta
se realizando o processo ensino-aprendizagem como um todo, nfio sé para o professor, mas para

toda a equipe escolar conhecer e analisar os resultados do seu trabalho.
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A avaliagio concebida por intermédio de observacdes, relatorios e produgbes textuais, entre
outros, intervém no processo que pode possibilitar a reflexfic e consequentemente a intervengio
na construgiio e conquista do saber. Ao se fazer registros sobre o acompanhamento da turma
permitc a0 professor abrir novos caminhos e diversificar materiais e estratégias de ensino,
inclusive a diversidade de atividades avaliativas que proporcionam o desenvolvimento e
crescimento cognitive e intelectual do aluno. Através de observagdes e até mesmo investigagtes
sobre a vida dos alunos possibilita ao professor desenvolver atividades que sejam interessantes e
instigantes para os alunos. Se conhecemos o dia-a-dia e as necessidades e curiosidades das
criangas fica mais facil envolvé-las com os contetdos trabalhados ja que estes sendo ensinados
estrategicamente irfio de certa forma fazer relagio com o cotidiano da crianga. As observagdes
serdo Uteis se o professor tiver feito registros de fatos significativos ocorridos durante o processo.
S#o essas informacdes que vdo dando subsidios para o professor diante dos assuntos
desenvolvidos, a observacio € uma técnica muito importante, mas ndo ¢ suficiente o professor
observar 0 que acontece em sala de aula, € necessario que haja um registro dessas observacdes
que ao serem colocados junto a outros instrumentos que registrem dados significativos e
relacionados aos objetivos propostos, assim sendo, o registro das observagdes requer uma
contextualizagdo do ocorrido para que as interpretaces sejam adequadas, objetivas e exatas

garantindo que o aluno estd acompanhando os desafios que estiio sendo propostos.

2.4. Avaliaciio diagnédstica ou participativa e classificatéria

A avaliagio diagnéstica deve agir como instrumento auxiliar da aprendizagem, procura com o
passar do tempo através de acompanhamentos com os alunos diagnosticar as dificuldades e assim
¢liminar ou pelo menos minimizar através de novas estratégias para o ensino-aprendizagem e,
para que o sistema de ensino, o professor e o aluno consigam avangar, essa avaliagio diagndstica

apresentara funcio de autocompreensio em todas as vertentes, como afirma Luckesi {1998: 83),

A avaliagdo realizada com os alunos possibilita ao sistema de ensino verificar como esid
atingindo seus objetivos, portanfo, nessa avaliagdo ele tem wma possibilidade de
autocompreensiio. O professor na medida em que estd atento ao andamento de seus alunos,
poderd, através da avaliagGo da aprendizagem, verificar o quanto o seu trabalho esta
sendo eficiente e que desvio estd tendo. O aluno por sua vez, poderd estd permanentemente
descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra dentro de sua atividade escolar,
adguirindo consciéncia do seu limite e das necessidades de avangos.
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Sendo a avaliagdo assim vista, como um diagnostico continuo ¢ dindmico torna-se um
instrumento fundamental para repensar ¢ reformular os métodos, os procedimentos e as
estratégias de ensino, para que realmente o aluno aprenda. Para Hoffmann (1991:17): “Um
professor que ndo avalia constantemente a acdo educativa no sentido indagativo, investigativo do
termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, premoldadas e terminais”. Assim seguindo o
que diz Hoffmann o objetivo da avaliacfio é diagnosticar como esta se dando o processo ensino-
aprendizagem e coletar informacgles para cormrigir possiveis distorgdes observadas nele. Por
exemplo: se os resultados da avaliacfio ndo foram satisfatorios, € preciso buscar as causas, pode
ser que os objetivos tenham sido superdimensionados ou o problema pode esta no conteudo, na
metodologia de ensino, nos materiais instrucionats, na propria forma de avaliar ou em algum
outro aspecto. Isso significa que avaliar nfo € apenas verificar, € necessario uma mediagfio entre
vertficacdo-qualificacdo, em forma de andalise para o alcance dos objetivos tragados e para que a
partir disso, o professor possa prosseguir suas atividades didaticas, buscando a qualidade do

processo ensino-aprendizagem.

Nestes termos, convém conduzir uma avaliagdo centrada no aluno que deve considerar suas
atitudes e interesses, seus valores e suas habilidades, trata-se de uma avaliagio dindmica, uma vez
que deve adequar-se as mudancas que ocorrem no processo, pressupondo seriedade,

compromisso profissional, competéncia técnica e comprometimento com o sucesso dos alunos.

A avaliagdo feita dessa forma serve de acompanhamento para a formagfo do individuo tornando-
o integrante de uma sociedade fundamentada na prética pedagégica. Nessa perspectiva, a
avaliagdo deixa de ter um cardter classificatorio e simplesmente aferir o actmulo de

conhecimento para promover ou reter o aluno na série. Para Luckesi (1990:32),

A avaliacdio ndo pode ser utilizada sé como fumcido classificaioria. mas como wmstrument:
de compreensdo do estdgio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista
tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que ele possa avangar no seu processo de
aprendizagem. Deste modo, a avaliagdo ndo seria somente um insirumento de aprovagdo
dos alunos, mas sim um instrumento de diagndstico de sua situagdo, em vista a definicdo de
encaminhamentos adequados para sua aprendizagem.

Assim como nos diz Luckesi a avaliag@io deve ser entendida pelo professor como um processo de

acompanhamento e compreensdo dos avangos, dos limites ¢ das dificuldades dos alunos para



g
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atingirem os objetivos das atividades da qual participam. O professor por sua vez ndo deve
apontar seus erros e acertos, € sim, trabalhar em cima destes, fazendo com que o aluno seja
motivado ¢ sinta desejo em buscar o conhecimento. Néo se deve simplesmente focalizar no aluno
seu desempenho cognitive ¢ o acimulo de contetidos, pois se levar em consideracio apenas esses
fatores ira classifica-lo em aprovado ou reprovado. Além disso, ela deve ser essencialmente
formativa na medida em que cabe a avaliag@io subsidiar o trabalho pedagogico, redirecionando o

processo ensino-aprendizagem para sanar dificuldades, aperfei¢oando-as constantemente.

A avaliagio deve tornar-se para professor e aluno uma satisfacio, uma gratificacio, um impulso
para novas buscas e realizacles e, jamais motivo de frustragdes e bloqueios no processo
educacional. Para Luckesi os bloqueios e frustragdes se encontram na avaliagfio classificatoria
que se constitui num instrumento estatistico ¢ frenador do processo de crescimento. O educando
como sujeito humano e historico, contudo, julgado e classificado. Ele ficara para o resto da vida
estigmatizado, pois as anotagdes e registros permanecerfio em definitivo nos arquivos € nos
historicos escolares, que se transformam em documentos legalmente definidos. Este tipo de
avaliac8o estd muito mais articulada com a reprovagdo do que com a aprovagdo, confribuindo

assim para a seletividade social.

Sabendo-se que essa prética de avaliagio tem efeito muito perverso em todos os campos, do
ponto de vista pedagdgico, ela provoca a nio-aprendizagem, porque o aluno fica mais
preocupado em tirar uma nota do que em aprender; do ponto de vista psicolégico, os estragos sdo
enormes como a guestio da auto-estima, da inseguranga, deformagdes psicologicas que ocorrem
em funcfio da avaliagfio; e no ponto econdmico o estrago € enorme, poerque o dinheiro que € gasto
com reprovagdes € evasGes poderiam ser aplicados na educaco de criangas que estfio fora da
escola; no efeito politico esse tipo de avaliagio acaba levando o sujeito 3 posiclo de
possibilidade; sendo que do ponto de vista da escola, o mais importanie ¢ o projeto politico
pedagégico, a questdo do desenvolvimento e da formagido humana, da cidadania, da construgio
do conbecimente. Por outro lado, do jeito como a avaliacio vem sendo feita, autoritania,
meramente classificatoria, s6 para constatar e nfio para intervir, ela acaba comprometendo mesmo

a concretizagio do PPP (Projeto Politico Pedagbgico).
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Em nossa pratica escolar os professores utilizam-se dos conceitos de verificagio ou de avaliagio
que acreditam serem coerentes ¢ consistentes. Para obter os resultados da aprendizagem os
professores adotam como padriio de medida o “acerto” de questdes sobre o contetdo. Os acertos
conseguidos nos testes, provas ou ouiros meios de coleta dos resultados sdo transformados em
“ponto” que podem ser igual ou diferenciado para cada acerto. O segundo critério ¢ transformar a
medida em nota ou conceito. Essas notas e conceitos ¢ que expressam a qualidade atribuida 2

aprendizagem do educando.

Infelizmente nos professores, pais ¢ normalmente o aluno estamos muito mais interessados pela

aprovagio ou reprovagio dos educandos, que deixamos de atentar para uma pratica avaliativa que

se preocupe com o desenvolvimento qualificativo, capaz de levar o aluno a construgio de uma

aprendizagem significativa em prol do desenvolvimento do educando.

Concordo com Luckesi quando ele diz em entrevisia realizada pela revista Nova Escola, que a
avaliagdo como estd sendo aplicada ainda hoje, com essa correcfio e atribuicio de notas s6 serve
para aprovar ou reprovar ¢ aluno, inclut uns e exclui outros. Desta forma, estd centrada no

professor € no sistema de ensino e ndo em quem aprende. Ele diz ainda que a avaliagiio ¢

constituida de instrumentos de diagnéstico, que visa a melhoria da aprendizagem. Dessa forma,
ela passa a ser também dialogica que € um dialogo, ou seja, uma negociagéio entre o professor e 0

aluno.

Quanto a reprovaglo, esta ¢ mais evidente onde ha pouco investimento na qualidade da
aprendizagem. Onde ha um investimento maior na estruturagio do professor, o indice de

reprovagio ¢ praticamente zero. No que se refere a reprovagdio principalmente na 1° série deve-se

a fatores externos e internos. Os externos sfo a escassez de recursos ¢ mas condi¢des de ensino €

os fatores internos diz respeito A relagfio professor-aluno: o professor ensina uma coisa, o

estudante entende outra, ensina de uma forma e solicita de outra, ou nfo usa atividades

adequadas.

A partir da entrevista com Luckesi torna-se clara a necessidade de se avaliar, mas ndo com o

intuito de aprovar, reprovar, classificar ou selecionar, ¢ sim, com o intuito de tornar eficaz o
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processo ensino-aprendizagem, ou seja, a avaliagiio contribui de forma significativa para a

qualidade do aprendizado.

Nio € avaliagdo que faz com que o aluno aprenda, mas ¢ a partir dela que néo 56 o professor mas
também o aluno pode refletir sobre erros e avancos e o que deve ser feito para melhorar. A
avaliagfo é sem divida um mecanismo de controle da qualidade do que esta sendo ensinado no
dia-a-dia nas escolas, ou seja, a escola ensina, mas sera que os alunos aprendem? A avaliagfio € o
unico vetculo capaz de revelar a situagfo em que se enconira a aprendizagem e com iS50

determinar novos rumos a serem seguidos.

Sendo a avaliacio um instrumento de reflexfio constante torna-se evidente e¢ indispensavel a
realizacfo de um trabalho coletivo onde seja possivel detectar as dificuldades mais freglientes e a
partir delas desenvolver novas estratégias para atender as necessidades dos educandos e dos
proprios educadores. Uma dificuldade presente no aprendizado dos alunos € a deficiéncia na
leitura o que traz conseqiiéncias na hora de redigir € também de interpretar os mais variados
textos. E a leitura que amplia a nossa visio de mundo, pois através dela ¢ possivel estabelecer
relagles entre o texio e a realidade social. E é com o trabalho em grupo que vai ajudar os alunos a
superar os obstaculos encontrado em cada disciplina, ou seja, todos os professores independente
da disciplina ou série que esteja ensinando devem desenvolver a leitura e a escrita, pois essa €
uma tarefa de todos e nfo s6 do professor de Lingua Portuguesa ou da alfabetizacfio e da 1? série.
Muitos alunos se sentem prejudicados ¢ inferiorizados na hora de fazer uma avaliag@io quando
esta visa somente os acertos ¢ rotula os erros através de notas e repeténcias. O sistema de
avaliago deve servir para o professor ¢ para o aluno como mediadora, identificando as

deficiéncias dos alunos antes que estes sejam prejudicados, ou seja, retidos naguela série.

E preciso tomar cuidado com a avaliagfio que estd e como estd sendo aplicada em sala de aula,
pois é importante relembrar que se ela for excludente e classificatoria (onde ha uma selegéio dos
bem sucedidos ¢ dos fracassados) esse tipo de avaliaciio pode causar danos irreversiveis nfio s6 na
vida escolar do aluno, mas em varias situagSes da sua vida futura. A linguagem que € utilizada
em sala de aula pode influenciar no entendimento do aluno acerca dos contetdos que estéio sendo

explorados, afinal, o aluno traz de casa uma linguagem propria estando alheio aos termos que sdo
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usados na escola, ¢ até que ele se familiarize com esses novos termos torna-se mais lento e com
um nivel maior de dificuldade, o que vai se superando com o passar do tempo através de

acompanhamentos.

E importante que o professor possa descrever o desenvolvimento de seus alunos em relago ao
que estabeleceu como objetivos dentro de um determinado periodo e para que isso seja possivel &
preciso comparar o desempenho dos alunos em atividades semelhantes ao longo do processo,
essa comparagio testemunhard os avangos na aprendizagem do aluno e servird como obieto de

reflexdo do préprio professor.

E interessante que, em situacfio de avaliagio, o aluno saiba quais sdo os topicos que merecerdo
maior atengfio. Ler e escrever mobiliza uma série de habilidades dificeis de serem controladas
principalmente por quem estd se aperfeicoande agora e tem pouca experiéncia. Portanto,
antecipar o que serd avaliado ajudara o aluno a se concentrar mais, o que fard com que ele possa

colocar em pratica o que ja sabe com mais confianga e autocontrole.

3.Refletindo sobre a pritica avaliativa em sala de aula,

4 avalia¢do como critica de um percurso de agdo serd. entGo um aro

amoroso, um alo de cuidado, pelo qual todos verificam como estéio

criando o seu "bebé” e como podem trabalhar para que ele cresga.
Cipriano Luckesi

As idéias que temos de avaliagdo — mediag8o, selegdio, mérito, comparagdo — influenciam as
préticas escolares e sdo entraves dificeis de serem vencidos. Temos em mente padrbes universais
de desenvolvimento, aprendizado e comportamento, esperamos que todas as criangas tenham
alcangado a base alfabética por volta dos 6 anos, por exemplo, mas como ha divergéncia nessa
expectativa construimos o nosso olhar sobre nossos alunos e alunas nos levando assim a uma

inevitavel classificagfio das criancas passando a rotulé-las e exclui-las desde muito cedo.

Avaliamos nossas criangas, quase sempre, levando em consideracfio aquilo que elas nio ddo
conta de fazer, ou seja, avaliamos segundo as nossas expectativas. E ¢ justamente af que devemos

mudar o nosso olhar redirecionando-o para melhor compreender a histéria de cada um, suas
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possibilidades respeitando os limites e valorizando o guanto ja cresceram e o que ainda podem
crescer. Nesse contexto, chega-se a um entendimento, a avaliacio deve servir nfo sO para
acompanhar a trajetoria de alunos e alunas. mas deve servir para orientar os pais sobre os rumos
que estdo sendo trilhados na educacdo de seus filhos, sobretudo, auxiliar os professores a refletir

sobre sua pratica em sala de aula.

Neste terceiro capitulo voltarnos nossa atengfio para analisarmos os procedimentos da pratica de
ensino dos professores investigados e a mim mesma com relagfo a pratica avaliativa na escola ao
longo da realizagio dos encontros durante o Estdgio Supervisionado. Assim sendo, as
transformag8es no campo do conhecimento exigem hoje dos profissionais da educagio a
capacidade de serem agentes transformadores no processo de ensino-aprendizagem e para tanto é
preciso entender de que maneira a escola trata a avaliagfo, a concepclio dos professores com
relacdio a prética avahativa bem como a existéncia de fatores extra-escolares que podem
contribuir tanto para o sucesso como para o fracasso escolar do aluno e de certa forma, também

do professor.

A partir de uma prética pedagdgica que tem como objetivo a qualidade do ensino para a formag#o
de sujeitos criticos e conscientes. Tivemos como pretensiio promovermos uma reflexfio mais
aprofundada em tormo da tematica avaliacdo, através do Estdgio Supervisionado, junto aos
professores sujeitos do estudo tomando como base tedrica os autores supracitados no decorrer do

primeiro e do segundo capitulo.

Destacamos, portanto, o papel da interacio na aprendizagem (alunc-escola-professor). Essa
interagfio pode ser vista muitas vezes, como indicador do sucesso ou do fracasso escolar do aluno
nas atividades escolares e metodologicas. Desse modo, as estratégias de ensino devem favorecer
a interagio (professor-aluno) no processo de ensino-aprendizagem. Para se construir uma
aprendizagem sem eixos problematicos € preciso tomar como referencia a agfio docente, ou seja,
a pratica pedagogica e a formacdo do professor é imprescindivel para ressignificar o processo
ensino-aprendizagem. Trata-se de refletir: O que estd sendo ensinado, para que, porque € como
esta sendo ensinado? Nessa perspectiva, torna-se claro que o papel do educador € promover o

desenvolvimento integral do aluno, mas para tanto ¢ preciso que o professor torne-se um sujeito
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mediador, problematizando e interagindo com os alunos ¢ é com esse objetivo que realizamos um
trabalho sobre a tematica avaliagiio desenvolvido com professores das series iniciais onde seréio
utilizados como instrumento para a coleta de dados um questionario jA que o mesmo permite
investigar varios professores ao mesmo tempo e possibilita também a liberdade de expressédo, ou
seja, com o questiondrio em mios os professores ficam mais “a vontade™ para expressar suas
idéias, além desse questionario também aconteceu um encontro onde tivemos a oportunidade de
compartilhar com diversos professores as experiéncias vivenciadas por eles no dia-a-dia em sala
de aula, principalmente fatos relacionados a avaliagfio escolar, ja4 que esta se destaca no nosso

trabalho.

O Estagio Supervisionado foi realizado em uma Escola da rede municipal de ensino numa sala
multisseriada de pré a 4° série. Por se tratar de uma turma multisseriada a pratica avaliativa forna-
se ainda mais complexa considerando os diferentes niveis de conhecimento de cada um, suas
potencialidades e o ritmo de desenvolvimento dos mesmos, Algumas criangas aprendem mais e
em tempo acelerado com relagiio d outras que nfio se destacam na sala de aula ¢ por diversas
razdes ndo respondem as expectativas esperadas. Sdo vdarios os problemas enfrentados no
cotidiano escolar como a caréncia de material para proporcionar aulas mais criativas e atrativas
que de uma forma ou de outra contribui para o desenvolvimento intelectual do aluno, muitas
VezZes procuramos usar o que esta ao nosso alcance (jornais, calendarios, documentos, rotulos,
etc.), mas infelizmente nos falta a habilidade, criatividade além de cursos de formagio especifica
que nos proporcionem um respaldo tedrico para alfabetizar e letrar os nossos alunos. Outro
problema que ¢ muito comum nas escolas é com relagfio a participaciio dos pais, embora, nfo
participem ativamente da educacgio dos seus filhos, nas reunides bimestrais o interesse maior dos
mesmos € saber da nota dos seus fithos, se “da para passar” ou se vai repetir de ano, na maioria
das vezes lamentavelmente o interesse dos pais € esse, nfo se preocupando com a aprendizagem,
ou seja, ndo s¢ interessam pelo o que estd sendo ensinado, como, porque e principalmente de que
forma o seu filho foi merecedor de determinado conceito. A guestiio das turmas multisseriadas é
um problema ainda mais complicado, nSo ha turmas homogéneas, mas em salas seriadas o
rendimento é mais proveitoso, enquanto que no multisseriado o professor acaba ndo dando a

assisténcia necessaria para cada aluno, pois mesmo plancjando atividades diversificadas torna-se




muito dificil alcangar com é&xito os objetivos tragados a priort para uma aprendizagem

significativa.

Hoje, depois de tanta leitura, pesquisas, debates e estudos sobre a temdtica avaliagdo posso dizer
que houve uma mudanca na minha pratica avaliativa, pois antes, para avaliar os alunos eu dava-
thes o contettdo explicava, debatia, fazia questionamentos orais ¢ varias atividades, logo apds,
marcava a prova € consequentemente aftribuia-lhes uma nota, praticava uma avaliacdo
classificatoria, seletiva ¢ excludente, ja que nfo me importava muito com o que as criangas
haviam feito ou deixado de fazer na prova, corrigia superficialmente sem analisar os erros ¢ o
porque de néo terem respondido alguma questdo, outra coisa que acaba classificando os alunos é
a questdio da leitura, ou seja, se a crianga nio tem dominio da leitura € da escrita acaba sendo
prejudicada na hora da prova, pois muitas vezes o aluno tem o saber, mas nfo ¢ capaz de
comprovar isso através de provas escritas, sendo assim necessario apropriar-se de um instriamento
avaliativo que promova a comprovagio do conhecimento construido. I necessario avaliar todos
os alunos, tantc 0s que sabem ler e escrever quanto os que ndo sabem, o que vai fazer a diferenca
e realmente fez na minha pratica e¢ durante o Estdgio Supervisionado foram as atividades
diferenciadas na hora de avaliar, pois para cada crianca ou grupo de criangas deve-se planejar
atividades e objetivos diferenciados ji que as mesmas se encontram em niveis de aprendizagens

diferentes.

Deve-se apropriar-se dos resultados de uma avaliagdo para dar continuidade ou voltar para o
ponto de partida se assim julgar necessario, ou seja, deve-se analisar se os objetivos que foram
planejados ¢ definidos a principio foram alcangados com éxito ¢ se realmente os alunos se
mostraram satisfeitos com os resultados conseguidos € justo e louvavel seguir com um novo
contetido, porém, se os resultados da avaliagio nfio forem satisfatérios é necessdrio que se tome
como ponto de partida o erro para trabalhar novamente as dificuldades dos alunos reforcando e
principalmente se preciso for mudar a metodologia para que os alunos sejam capazes de aprender

¢ entender o que esta sendo ensinado.

A avaliagio que deve ser desenvolvida em sala de aula ¢ aquela que usa os resultados para dar

novos rumos ao trabalho que estd sendo desenvolvido, € aquela que ajuda os alunos a mostrarem
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o que aprenderam, mas também ser um guia para trilhar caminhos que superem as suas
dificuldades, deve informar aos pais sobre a aprendizagem dos seus fithos, além de ser um

instrumento que sirva para o professor refletir sobre a sua pratica.

3.1Caracterizaciio da escola campo de Estagio

Escola Municipal de Ensino Fundamental Enogue Mendonga de Sousa, localizada na zona rural,

Sitio Pedreiras, municipio de Monte Horebe, cidade do auto sertdo paraibano.

A referida escola foi construida em um terreno doado pelo proprietério, o Sr. Boaneve Dias de
Sousa, conhecido como Chico Guarita, o0 mesmo doou o terreno no ano de 1983 para atender as
necessidades da populaco dessa regifio. Antes, a escola funcionava na sua prépria casa,
posteriormentc aumentou o nimero de aluncs e ele construiu uma garagem a qual serviu de
escola até a construgfo do prédio propriamente dito. A instituicio ndo ¢ grande, possuiu apenas

uma sala (bem arejada), uma cantina e um banheiro.

A clientela atendida pela escola sfo criancas filhos de agricultores que residem nas suas
proximidades. Atualmente a instituicfio atende turmas de pré a 4° série do Ensino Fundamental,

todos os alunos estudam juntos formando assim uma turma multisseriada, onde hd apenas uma

professora lecionando. No momento a escola funciona apenas no turno manhd, mas ji funcionou

a tarde com o multisseriado e 4 noite com o programa de Alfabetizagfio Solidaria,

Pode-se dizer que nfo hé problemas na escola, pois podem ser definidos como dificuldades das

quais podem ser citadas: o trabalho com o multisseriado, a falta de material didético, a falta de

merenda e de acompanhamento da familia, mas estas sfo dificuldades que podem ser superadas.

E na Secretaria da Educagfo do municipio que se encontra ¢ corpo administrativo € de apoio de
todas as escolas da zona rural. As reunifes pedagégicas geralmente s#io realizadas a cada quinze
dias onde os professores sdo orientados pelas coordenadoras pedagogicas a desenvolverem em

sala de aula projetos ¢ sugerem atividades de acordo com as comemoragdes do respectivo més.
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O planejamento das aulas ¢ realizado pelo professor 4 sua maneira (digrio, quinzenal, etc.). A
cada bimestre sfio realizadas trés avaliagbes de Lingua Portuguesa e Matemitica ¢ duas das
demais disciplinas, nessas avaliagGes também se conta a participacfio do aluno. Caso o aluno nio
atinja a nota 7,0 {(sete} ¢ feita uma recuperagdo desta nota, onde ele tera de estudar o conteudo

para fazer nova avaliagfio.

Percebe-se uma falta de compromisso da familia com relacdio a educagio dos seus filhos, ja que a
escola procura trabalhar o conhecimento do aluno de forma que ele possa se tornar um sujeito
critico € use o que aprendeu na escola para atuar na sociedade cumprindo com os seus deveres e

futando por seus direitos.

3.2 Analise dos dades

Nessa parte do trabalho voltamos nossa atengfio para analise e discussio dos procedimentos da
pratica de ensino dos professores investigados com relagdo a pratica da avaliaciio. Além de
desenvolver um trabalho de observacio e pratica na sala de aula onde leciono e realizei o Estagio
Supervisionado, para enriquecer o trabalho de pesquisa senti a necessidade de aprofundar a
discussdo com professores de salas multisseriadas de outras escolas municipais, como também
professores da Escola Estadual de Educacfio Infantil e Ensino Fundamental Venéincio Dias em

Monte Horebe, Paraiba.

Para a coleta de dados elaborei um questiondrio composto por cinco questdes subjetivas
envolvendo a tematica da avaliagdo e em seguida nos reunimos para juntos debatermos as

préaticas avaltativas desenvolvidas em sala de aula tomando por base textos relacionados ao tema.

Iniciamos o encontro com um texto reflexivo “Um pouco mais sobre a curiosidade™ por se tratar
de um texto que vem de encontro com a nossa realidade tanto como profissionais como também
no que se refere a ndés como seres humanos. Esse texto teve um resultado positivo em relagio ao

nosso trabalho, pois todos os participantes tiveram a oportunidade de entender que ¢ dificil lutar
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por uma educacdo de qualidade, mas nfio é impossivel, é preciso ser curioso e aflorar a

curiosidade dos alunos para conhecer o novo.

No nosso segundo momento debatemos sobre os modelos conflitantes de avaliagdo (Jussara
Hoffmann ¢ Maria Celina Melchior). O texto nos fala da avaliagfio tradicional, onde estd o erro e
0 que propde os especialistas. Por ser um assunto muito abrangente todos participaram da leitura
e tiveram a oportunidade de expor suas idéias e fazer um paralelo com a sua prética e sua forma
de avaliar. Com certeza esse foi um dos pontos culminantes neste encontro, pois com base na
leitura se sentiram mais a vontade para falar o que realmente acham € como se sentem diante da
tematica em estudo. Inclusive houve depoimentos em que as professoras falaram de nunca terem
atentado para esta distin¢io entre a avaliagio classificatoria e a avaliagio qualitativa e que este

encontro foi muito proveitoso e a partir dele irdo procurar melhorar suas praticas avaliativas,

Para finalizar o encontro foi distribuido o texto “Eis a visdo de uma escola do novo milénio” que

foi lido e refletido por todos.

Com o questionario que foi entregue as seis professoras identificadas aqui por letras (A,B,C,D.E,
e F) quando indagados sobre que instrumentos sdo utilizados para avaliar ¢ se estes causam
algum entrave a aprendizagem do aluno, verificou-se em sintese que os instrumentos utilizados
para avaliar sfio: provas escritas, dissertativas, de questSes objetivas, de correspondéncia e
multipla escolha, semindarios e pesquisas dirigidas além de resolugfio de calculos, problemas e
outros. Em alguns casos esses instrumentos podem causar entrave, pois no momento de responder
ou executar determinada tarefa o aluno pode se sentir incapaz de manifestar com clareza e

exatiddo resultados que comprovem que os objetivos propostos pelo professor foram atingidos.

Com base nessa resposta pode-se constatar que qualquer instrumento pode causar entrave,
portanto, € preciso considerar que os procedimentos avaliativos ndo esgotam as possibilidades de
valorizagdio dos alunos e de diagnéstico da pratica escolar. E o professor, em sala de aula que vai
elaborar as formas de registros mais eficientes ¢ adequados para garantir uma agfo educativa

efetivamente transformadora.
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Nesse sentido, guando questionados também sobre a complexidade no momento de avaliar, o que
fazer quanto ao processo ensino-aprendizagem, as professoras em sua maioria entendem que os
alunos devem ser avaliados através dos modos convencionais como debates, produgdes escritas,
além de avaliar também o desempenho, comportamento, participagfio nas aulas dando opinides e
levar em considerag@io tudo o que o aluno fala, com fundamento no que aprendeu. Desta forma, o

professor estara avaliando se o contetdo dado foi vilido. Segundo a professora (E):

A avaliacdo é entendida como um documento burocrdtico de rendimento dos
alunos, mas nido devemos se prender a isso, devemos recorrer todo ¢ processo
detectando dificuldades e ajustando a sua prdtica para se obler sucesso no que se
refere ao ensino-aprendizagem, ja que ndo se deve avaliar somente o que se aplica
aos alunos, mas o ensino que se oferece.

Abordando a mesma tematica temos a seguinte opinifio da professora (F):

Podemos constatar instrumentos e procedimentos diversificados de avalia¢do e
para verificarmos o rendimento escolar aplicamos provas escritas num cardter

»

mais formal, mas ha procedimentos que visam @ aprendizagem dos alunos nas
varias situagbes didrias, nas quais ndo ha necessidade de se aplicar prova e dar
notaq.

E notavel, portanto, que as professoras nesse sentido avaliam pela forma convencional utilizando-
se de instrumentos que possam comprovar de forma obijetiva o que os alunos aprenderam, mas
recorrem a procedimentos informais que thes déem respaldo sobre o que foi ensinado e o que foi

aprendido.

Quando perguntamos se o que sfo avaliados s#o os acertos ou os erros, trés das professoras
investigadas afirmaram que avaliam tanto os acertos quanto os erros, ja que a avaliagfo serve
para que a crianga alcance uma methor aprendizagem e corrigindo-as dessa forma estarfio
ajudando para a sua evolugfio na maneira de se expressar e de construirem novos conhecimentos.
Porém, pode-se constatar através de suas respostas guando dizem: “o aluno que ndo erra nfio
aprende e, ¢ errando que ele se aprimora para acertar na proxima oportunidade”, mesmo sem

querer ou perceber estfio levando em consideragéio os erros.
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Duas professoras confirmam que geralmente avaliam os erros, mas reconhecem que € uma
pratica inadequada, pois ndo apresentamos aos alunos seus progressos, avangos, dificuldades e

possibilidades no processo ensino-aprendizagem. Assim, segundo a professora (F):

A avaliacdo é uma tarefa diddtica necessdria e permanente do frabalho docente,
nio se resume a erros ou acertos. No entanto, os dados coletados no decorrer do
processo de ensino consiste em considerar a relagdo entre os aspectos qualitativos
e quantitativos.

Como se percebe, a maioria das professoras de uma forma ou de outra avaliam os erros, mas
estfio conscientes que € uma pratica inadequada, contudo, convém mudar essa forma para

promover uma aprendizagem significativa.

Quando se perguntou se a avaliacio ¢ usada como subsidio ou s6 se avalia para seguir o sistema
educacional, {rés das professoras afirmaram que a avaliagio € um cumprimento do sistema
educacional, j& que este exige notas com uso de prova e recuperagdo. Para a professora {B): “Na

verdade € para cumprir o sistema educacional, é um método tradicional que precisa ser mudado™.

- ~ . &
As demais professoras responderam acerca dessa questdo que usam a avaliagao como subsidio

para auxiliar no processo ensino-aprendizagem, mas usam também para seguir o sistema

educacional através do método quantitativo cumprindo com a fungao didatico-pedagédgico no que

se refere aos objetivos geral e especificos da educago. Para a professora (C):

A avaliagdo é usada como subsidio que procura identificar os erros, acertos e
evolugdo da aprendizagem dos alunos mediados pelo professor. Mas também se usa
a avaliagdo para seguir o sistema educacional que a vé como um aspecio
mensurdavel indispensavel no processo ensino-aprendizagem.

Constata-se na realidade pesquisada que as escolas apdiam-se na avaliag@io classificatoria
visando verificar a aprendizagem por meio de medidas de quantificagdo com a pretensido que as
criangas aprendem do mesmo modo ¢ ao mesmo tempo. Contudo, verifica-se que alguns
professores estio preocupados em trabalhar os conteudos da melhor forma possivel para que os
alunos compreendam e construam o seu proprio conhecimento através de atividades cotidianas ¢
ndo com uma prova gue marca ¢ fim do ensinamento.
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Fechando assim o bloco de perguntas, quando indagados se é realmente uma preocupagio dos
professores mudar a forma de avaliar, as respostas foram undnimes, sim, porque as finalidades do
processo avaliativo inclui uma variedade de situagBes de aprendizagens, além da tradicional
prova, visto que cada crianca tem uma maneira ¢ um tempo diferente para construir o

conhecimento. Segundo a professora (A):

E preciso mudar porque o sistema exige do professor um método de avaliar que
muitas vezes castra o aluno, impedindo o seu desempenho. Professores e alunos
precisam se preocupar mais com a aprendizagem e ndo com provas e mais provas
yue na maioria das vezes $6 classificam através da nota — passou e néo passou.

As respostas foram bastante semelhantes pela opimafio das professoras investigadas, avaliar nfio é
aplicar somente atividades escritas ¢ mensurdveis ja@ que esta deve ser entendida como um
processo necessario e constante que compete ao professor estabelecer objetivos conforme a
realidade da sua sala de aula, pois o importante € usar a avaliagio como diagnoéstico respeitando a
diversidade e visando nfio sé uma quantificacdio, mas principalmente, uma maior qualificagio da

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A temética da avaliagio tem ocupado bastante espago no ambito educacional. E um tema que
precisa ser tratado com muito critério, porque tem muitos desdobramentos. Muitas latas vém
sendo assumidas por educadores ¢ até mesmo por politicos na dentincia da funciio seletiva ¢
discriminatdria das notas € conceitos e dos sérios prejuizos sociais decorrentes da reprovacéo de
estudantes das classes populares. DecisBes politicas encaminham a questiio no sentido de eliminar

das escolas o fendmeno da reprovacgio das series iniciais.

Ha uma preocupagiio em solucionar tais problemas nas escolas com o intuito de corrigir a
distorgiio idade-séric nas series iniciais, visando oferecer ao aluno marcado por repeténcias
sucessivas, uma escola dinidmica, interessante onde cada um possa redescobrir o prazer do

aprender dentro da Pedagogia do Sucesso. Dentro de uma pedagogia onde o sucesso do aluno

acontece dia-a-dia e nfio apenas no final do ano e cada aluno possa adquirir habilidades e habitos
importantes em qualquer situagfio, na escola e na vida, na qual o aluno vai aprender a trabalhar

com objetividade e verificar o seu progresso e perceber o seu sucesso a cada passo.

Visto que a sua avaliagdo estd inclusa nas observacfes, na auto-avalia¢do, no trabatho individual
¢ em grupo e ndo especificamente na “nota”. Essa nova perspectiva de avaliagio exige que o
educador faca com que o educando seja sujeito do seu proprio desenvolvimento inserido no
contexto de sua realidade social e politica. Nesta dimensio educativa o erro ¢ as diavidas dos
alunos séo considerados significativos e impulsionadores para um salto em diregfo a uma vida

consciente, sadia e feliz.

No sentido de compreender as dificuldades por parte do educador ¢ educando no ato de avaliar
sem nota, na busca incessante de compreensio do educando € na dinamizagio de novas
oportunidades de conhecimentos, o processo avaliativo prioriza o didlogo entre professor € aluno,
além de oportunizar a agdo-reflexfio num acompanhamento permanente do professor com
aprofundamentos tedricos que lhes permitam sugerir novas investigagdes para o educando, dando
assim oportunidade e aprofundamento nos seus conhecimentos e posicionamentos metodologicos

na elaboracdo de questdes e andlises de respostas dos alunos.
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Através das expressdes de manifestacBes de dividas e anseios no que poderiamos auxilia-los a
reconduzir suas agtes e compreendé-las. Nesta perspectiva, chegamos 2 conclusiio de que mudar
a avaliagio ¢ facil dizer! Nem todas as mudancgas sfo validas. Pode se modificar as escalas de
notacdo, o regime das medidas, o espacamento das provas, tudo isso ndo afeta de modo radical o
funcionamento didatico do sistema de ensino. Para mudar as praticas no sentido de uma avaliacio
mais formativa, menos seleiiva, talvez se deva mudar a escola, pois a avaliagdo esta no centro do
sistema didatico e do sistema de ensino. A escola opera com o principio de que o problema esta
nos alunos e que somente eles proprios poderdo resolvé-lo, ou seja, dessa forma a escola faz com
que o aluno assuma toda culpa pelo seu fracasso. Mas, ¢ sabido também que hd uma enorme
dificuldade da escola em inserir determinados alunos no processo de ensino-aprendizagem
porque muitos ndo acompanham ou nfo se adaptam ac modelo de educacgfo que € seguido pela
instituicio escolar. Para tanto, urge a necessidade da escola redefinir suas concepgles de

aprendizagem. Transforma-la radicalmente € questionar o conjunto de equilibrios frageis.

O desconhecimento ¢ a falta de compreenséo dos educadores, coordenadores e gestores acerca de
estudos atuais sobre o fracasso escolar demonstram a que distncia nossas escolas estio da
realidade dos nossos alunos. A avaliagfio da aprendizagem deve ser capaz de julgar o valor do
aluno possibilitando que ele cresga como individuo e como integrante de uma sociedade,
formando assim um ser social e politico. Os agentes pressentem que, propondo-lhes modificar
seu modo de avaliar pode-se desestabilizar suas préticas e o funcionamento da escola.

E preciso o professor se colocar na condigiio de sujeito e ndo de objeto. Constaniemente o
professor € objeto de decisbes que vem de “cima™ e ele apenas executa. Outro aspecto
mmportantissimo € a questfio da ética. A falta de ética entre os professores compromete o processo
de mudanga no interior da escola. £ necessaria uma mudanca na propria instituicio: o professor
tem que estar comprometido com os alunos, na condi¢do de sujeito comprometido com a
alteragfo da légica social, porque o grande problema € que esta l6gica seletiva social d4 respaldo
para a logica seletiva na escola. Outra dimensio é a do trabalho coletivo das reunibes
pedagbgicas. £ uma formagdo continua, onde os professores podem se fortalecer, tanto na

pesquisa académica quanto na pesquisa da sua propria pratica. Com certeza sera mais valido do
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que participar de um semindrio, de um congresso ou mesmo fazer um curso e depois voltar para a

escola e nfio ter condigdes de dialogar a respeito.

Quando a avaliag@o € colocada a servico de uma maior aprendizagem, 0 mais importante néo ¢
avaliar, mas avaliar bem. E para mudar a avaliaciio € necessario ter clareza do papel do aluno em
relagio a esse processo. (s alunos precisariam fortalecer sua prética, dar um retorno para o
professor, entendendo de que a escola deixou de ter uma exigéncia formal, para ter uma exigéncia
muito maior, que ¢ o compromisso, a construcdo do conhecimento, a responsabilidade. A
avaliacdo serd o resultado .de uma reflexdo feita sobre informacdes obtidas em momentos e
instrumentos diversificados sem deixar de lado o rigor cientifico. A avaliacdo nfio deve ser
realizada sé pelo professor e, somente, com os resultados dos alunos. Professores devem avaliar
seus alunos e se auto-avaliarem ao mesmo tempo em que os alunos devem avaliar seus
professores e também se anfo-avaliaremn, ou seja, havendo essa reciprocidade no momento de
avaliar a obtenc¢fio de dados serd relevante para uma avaliagfo ancorada numa aprendizagem mais

significativa e de qualidade.

A auto-avalia¢iio desempenha importante papel, tanto para o professor guanto para o aluno, pois
ambos poedem refletir sobre sua aclo, os resultados servem de fatores motivacionais — 0s
professores podem comprovar os efeitos de suas atividades compartilhando as vitdrias e sucessos
dos alunos, ao mesmo tempo em que estariam analisando as dificuldades e identificar
necessidades de mudangas na forma de atuar, nas relagSes € na postura pedagébgica, € o exercicio
da praxis cotidiana “agdo — reflexo — acio™, assim o professor age para obter informagdes

pertinentes A pratica que possibilitem a eficacia da sua ago.

Chega-se em sama, portanto, que a avaliagio ¢ fundamental em todos os sentidos, pois muitos
dos atos que executamos cotidianamente envolvem diferentes tipos de avaliagdo que, em geral,
tem como objetivo a qualificacio da execugfio das agdes. No tocante a avaliagio escolar,
geralmente nés educadores, fomos formados em uma cultura classificatéria o que faz com que
ainda se repita em sala de aula o que se viveu enquanto aluno e por isso a avaliagio acaba sendo
instrumento de controle social produzindo a seletividade e a exclusio. Podemos sanar ou pelo

menos minmmizar essa visdo a medida que compreendemos as concepgdes do processo




pedagogico, do desenvolvimento da aprendizagem e principalmente repensarmos sobre a postura

ética e a responsabilidade que devemos assumir com o avaliar, o ensinar e o aprender.

E nessa perspectiva que estdo sendo realizados varios Programas de Avaliacio (Prova Brasil,
entre outras, por exemplo) que visam diagnosticar para acompanhar a qualidade tanto das
aprendizagens quanto da formagdo social. Os resultados obtidos por esses programas realizados
nas redes de ensino focalizando tanto a gestiio dos sistemas educacionais, as escolas em geral ¢
também alunos, sé¢ vem a fortalecer que a avaliagiio deve acontecer ¢ ¢ imprescindivel para

buscar a melhoria da qualidade da educagéio.

UNIVERSIDADE FEDRERAL
OE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAC DE PROFESSORES

BRLINTEDA SETORIAL
CAJATEIRAS « PARAIRA



IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO E DA ELABORACAO DA
MONOGRAFIA PARA A MINHA FORMACAQO PROFISSIONAL

Aprofundar-se sobre um tema tio discutido e polémico como a “avaliagfio”™ permitiu-me

desvelar novos conhecimentos desmistificando idéias e conceitos arraigados.

A construgdo da monografia enfatizando a temdtica da avaliagdo proporcionou um
aprofundamento tedrico onde passei a refletir sobre a avaliagiio escolar percebendo que esse
estudo me permitia dar contribuices as escolas do meu municipio, em especial a Escola
Enoque Mendonga de Sousa onde leciono para que esse conhecimento hoje adquirido pudesse
ser socializado com os demais colegas que como eu atuam na educagfio, refletindo no
desenvolvimento da nossa pratica e sonhando com uma educagio de qualidade e com escolas
que estejam comprometidas em disseminar aprendizagens significativas, que possam formar

cidadios capazes de interferir criticamente na realidade para transforma-la.

Foi realizado o Estdgio Supervisionado e construido esta monografia que percebi a
importincia de o professor estd sempre refletindo sobre as responsabilidades que envolvem o
exercicio da docéncia. Ser dindmico, tolerante, amorosc e emocionalmente equilibrado €
fundamental para ndo se tornar autoritario e nem perder a autoridade diante de seus alunos.
Hoje, acredito que uma educag¢Bio de qualidade € possivel se, baseada numa relagio de

respeito e dialogicidade entre os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

E por esta convencida sobre tudo que foi dito que assino.

Verilene Gomes Braga
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Questionario

1%) Que instrumentos sdo utilizados para avaliar? Sera que estes instrumentos causam um

enirave 4 aprendizagem do aluno?

29) Sabendo que o momento de avaliar é sem davida muito complexo, como avaliar o aluno

quanto 3o processo ensino-aprendizagem?

3°) Geralmente o que ¢ avaliado s8o os erros ou os acertos? Comente.

4% A avaliagdo ¢ usada como subsidio ou 6 se avalia para seguir o sistema educacional?

5° E realmente uma preocupacio mudar a forma de avaliar?




Ensinar exige curiosidade

Uim pouco mais sobre a curiosidade

o~ Adaplado

Se ha uma pratica exemplar como negacao da expenéncia formadera & a gue
dificulta ou inibe a curiosidade do educando e, em conseqléncia, a do educador. O
educador que se entrega a procedimentos autositarios que dificultam o exercicio da
curtosidade do educando, termina por igualmente tolher a sua propria curiosidade,

Como professor deve saber que sem a curlosidadle gue me move, que me
inquieta, que me insere na busca, nao aprendo nem ensino. Fxercer a minha
curiosidade de forma coireta & um direito que tenho comoe yente e consequentemeante
tenho o dever de utar por ele, o direito a curiosidade.

Cam a curiosidade domesiicada posso alcangar a memorizagdo mecanica do
pedit deste ou daquele objete, mas nao o aprendizado reai ou o conhecimeanto cabal do
objeto. A construgado ou a producdo do conhecimenio implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de "tomar distdncia” do objelo, obsdrva-to, delimita
o, cindi-lo, ou fazer sua aproximagdo metddica, sua capacidade de comparar, de
perguntar.

A curiosidade ganha espaco na sala de aula, quando a pergunta formulada pelo
alunc é estimuiada pelo professor. Isto ndoe significa realmente que devaimos reduzir a
alividade docenie em nome da defesa da curiosidade necessaria, no-simples, vai-c-
vemn de perguntas e resposlas, que burocraticamente se esterilizam. A dialogicidacic
nao nega a validade de momenios explicativos, narrativos emy que o professor expée
ou fala do objeto. O fundamenta!l e que professor e alunos saibam que a poslura deles,
do professer o dos alunos ¢ dialogica, aberta, curiesa, indagadora & nédo apassivada,
enquantc fala ou enguanto vuve. O gue importa & que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos. :

Nesse sentido, o bom professor € o que consegue enquanto fala, trazer o aluno
até a intimidade do movimenfo de seu pensamento. Sua aula & assim um desafio e
nac uma "canliga de ninar’. Seus alunos cansam, nao dormem. Cansam porgue
acompanham as idas e vindas de seu pensamento , surpreenden suas pausas, suas
duvidas, suas incertezas.

Antes de qualguer tentativa de discussao de lécnicas, de malenais, de melodos
para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmao, que o prolessor se
ache "repousado” no saber de que a pedra fundamental @ a curiosidade do ser
humano, E ela que faz perguntar, connecer, atuar, reconhecer.

O exercicio da curiosidade convoca a imaginagio, a inluigan, as emagoes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfitizacao do objeto ou vo
“achado de sua razao de ser. :

Para que a curiosidade do educando passe de esponlanea a epistemoiogica,
nas educadores precisamos reflelir mais sobre como tratay 0s conteudos programalicos
de forma mais dialogica e menos auloritaria junto aos nossos alunos,

Texlo exlraide ¢ adaplade db livio Pedagogia da Auionomia
Saberes necessarios A pratica educativa

Pauio Freire

Ed. Pare Terra
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018 A Vi A0 DI UMA RS SCOLA DO NOVO waaa,.?f;i:ma@:;@

Halwone € onginar a pongds.. pongar
gue fodn mmdanea comera s aconteoer
b deatee parn fors,

L rade modersg 00s brou o sossero e dituiu oz limites divisorios do munde lumane. O
homient tornou-ge cidaddo usiversal: o lar passou w'ser a *u:w.'i.mimlf:;; a gala de apla passou o
501 mr‘*H'()polr e o mestres dos nossos filhos passam 4 ser s aunncios da ta, ag vozes
radiofonicas, n3 inagens da televisio, 2 navegaghio pels Interet, an inanchetes dos jorais,
s novelas dvrin{,,uhm s tempos dag conglies e a woda dog iolos. Mo dia a dia tossa mente
¢ bowbmdeada pos tantas informasdies que, por vozes, licsmos solitfsins vo viein de uma
“nultdBo, so wie e @ sepuir ou ™ ewsperrados v encruzilhiada” Ja indecisio; Diante de

1“}” {B5e, 4 f‘“"’““ i)d”” Fuarsr parg PC-”W poensie gque foda xuw!mgd COMeUa A pcopiaoer
du desto p pava fora.

Podesios Boar convictos de que v wéenlp gue so svizinha sord igual v ERU IS viwmn"
se ficarmos esperado gue a3 colsay 'u,num,/am Temos que tizer aconiecer, so (uis
wiver as brans(oouagbes  Sor fransformadores, o ansformados. e tanstornados!
Meatwuma mudanga sigpificativa ¢ de f|uahd.}do acuntecerd, so nio passar pelos caminhos
dit ediedgiio. A proprin historis € a ma;m testemunha. Por isso, lamos que paray e pensar.
Pensar que “Educar ¢ ensinar a pensac” [ opio exiale ouira alternaliva, Nossa menie 14 osta
“poluida” por millmres de informacies, afirwigdes. e coneeilos tavestidos de valoves
verdadaitos. A belesa de como sio tepass ﬂdm nos enpolgam e envolvems, por veies
pensando gque € a verdade absohua, '

E para que a geraciie do sceulo KXI possa ter sou nuno definido o visio clava da realidade
que cerca, precsamos, @ pacie da escola, dac os passos concretos pa melhor ensinar a
potsar, desetvolvendo o senso citivo e resgatando os valores que o Jotant cidadios
competentes ¢ adequados ao sen meto. Precisapuos, sim, prepaar o cidadiio de compo, de
mionte e de espivito. Temaos que formar nefes oz bous bibitog, o8 bong costumes o enltivo de
vaores, : '

O qque precisanios ¢ de coragary, de didloge, de finmess, de conhectmonto paa heny oventar
& bons formar, Precizamos abeie €spagos para o dmiop() uummc*ndcr a linguagem vigenle
para, a patkic-dal lhzeenos entender. Se pretendermos fzor valor o educagiio, o escola
deverd sor, o uoe reduto de cultuta transformade pela sociedade, was sim, u espage
aberio o ajuante capaz de se posicionar come um agente transtormador da sm:mdm,h_-‘; RIG
anst, poderemos vishuubiar mn nove dempo,  pudificado pelo” sonso oritico e pelo
discernimenio,

g preciae gue, escola e tunilia se anstormeu e parceiros da educagfio, rmim:s]muin gue o
educasdio val wuito, mals além do repasse de contetdos o i\.p.tmrm,n@ wad yostibular,

Hducar & preparar para a vida e para os desalios quc ela apresenda, buscando a realizacio
pessoal. ¥ para que el acontega, deve iniciar noe lar, contimuar g oscola, St‘!;_,l.ul‘lg.i‘u Hny
Huha de agiio gue se identifigue e 03 jeve tumo 3 abetuia ks horizontes onde s¢ doliuctun
08 winws; da leddd_illd lista & a visio de wna escola do novo milénio, que deve comoegar
ageda, conl A sia imprescindivel [Mili&ii)dgd{?
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