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RESUMO

Este trabalho tem como tema Literatura Infantil: um desertar para ler. Nesse estudo
abordo a nccessidade de despertar o interesse e a curicsidade das criangas ¢ jovens, em
especial o ensino fundamental nas escolas piiblicas, pois ela necessita priorizar a formagio
do leitor critico e criativo, a partir daqui perceber a necessidade de qualificar a lettura desde
de o bergario através dos contos infantis e dessa forma acaba despertando o interesse pela
leitura. Nessa perspectiva entendemos que ¢ dentro da proposta de formagéo humana que se
deve trabalhar sobre literatura infantil como forma de ampliar o conhecimento cultural,
social, politico ¢ outros, formando assim criangas e jovens pensantes, capazes de se
perceberem membros integrantes de uma sociedade que faz historia.

Palavras — chave: Leitura, produgfio e despertar.



INTRODUCAQO

Este estudo tem por tema: Literatura Infautil vm despertar para leitura. Literatura
infantit ¢ um tema que precisa ser trabalhado na cducagde de criangas e jovens pela
necessidade de tormar bons leitores nos anos iniciats do ensino fundamental.

A literatura mfanti! tem o poder de despertar © interesse ¢ a curtosidade do piblico
alvo, as criancas e jovens do ensino fundamental.

Podemos peiceber a necessidade em abordar e discutir esse tema nas escolas, e 0 que
se pode fazer na perspeciiva de reverter o problema, a dificuldade do habito da leitura nas
escolas piblicas e tornar a leitura um ato pPrazeroso.

A escotha dessa tematica ocorreu a partir de reflexdes feitas sobre a desmotivacio da
feitura ne cotidtano escolar ¢ familiar. Essa auséncia de mottvacho acaba refletindo problemas
future no processo de leitura nas séries seguintes do ensino fundamental.

Sabe-se que a escola necessita priorizar a formagio do leitor critico e criativo, dai
ocorren a necessidade de qualificar a leitura desde o bergario atraveés dos contos de fadas, reis,
rainhas, floresta encantada que fazem com que despertem a imaginacdo das criangas e dessa
forma acaba despertando o interesse pela leitura.

A problematica da leitura infantil hoje comega em casa, geralmente pela auséncia dos
apos e falta de habito de leitura dos mesmos que por sua vez ndo dd as histonas infantis a
iimportancia para despertar 0 gosio pela literatura, esse problema tem continuidade na escola
que esta apenas preparada para ensinar a reproduziv através de copias.

Nessa perspectiva entendemos que € dentro da proposta de formagdo humana que se
deve trabalhar sobre literatora nfantil come forma de ampliar o conhecimento cultural, social,
politicos e outros, formando assim ¢nangas ¢ jovens pensantes, capazes de se perceberem
membros integranies de uma sociedade que faz historia. Segundo a especialisia brasileira em
literatura infantll Regina Filberman {1994:10), “A Literatura Infaniii ¢ um campo a ser
privilegiado pela teoria literaria devido a rica contribuigio que fornece a qualguer indagacio
bem intencionada sobre a natureza do ffecario”.

Este género pode ser guestionado por tal ciéncia porque ¢ da qualidade cstética das
obras produzidas que retira sua importincia e valor,

O presenie trabalbo conta com os principais bbjetiw'os: identificar meios que possam

solucionar as dificuldades do processo de leitura nas séries iniciais do ensino fundamental;
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caracterizar o processo de leitura e observar a pratica utilizada no processo de lettura mfantil
no meio escolar e familiar,

Este trabatho estd estruturado em dos capitulos, o primesro faz umn breve retrospecio
do surgimento dos contos de Titeratura infaniil e uma relacio de miBncia ¢ literatura.

No segundo capitulo o percurso metodoldgico e analise dos dados, que inchit o
egtagio supervisionado.

O estudo foi desenvolvido na Escola Estadual Santa Maria Gorete com a professora
Alexandra para a coleta de dados usamos questionarios, observagdes.

Acreditamos que o resultado deste estudo podera contabuir para a compreensfo mais

ampliada da temates Literatura infantil



CAPITULO I- INFANCIA E LITERATURA

L1. Uma retrospectiva na historia refacionando infincia ¢ literatura.

Por volta do século XVII e duranie ¢ século X VI, foram produzidos os primeiros
hivros voltados para as ortangas. Isso porque nfo existia a divisdo por faixa etéria da vida de
cada uma. ou seja, a crianga ndo tinha mfincia nem adolescéncia nessa época. A crianga era
vista como um adulto impotente,

Foi na idade modema que passaram a reconhecer e elaborar formacdes especificas de
acordo com a idade das criangas. Essa modificagio 56 aconteceu devide a uma nova forma
sobre a nogfio de familia que deixa de ser centrada em: amplas relaches de parentesco, mas
num mlicleo untcelular, estimutado o afieto entre seus membros. Tomando como base, Regina
Zilberman (2003:15} afirma que: “Antes da constiiuigfo desse modelo familiar bargués
mexistia uma consideracio especial para com a infincia”™

De acordo com a autora a mfincia praticamente nfio existia na vida dos pequeninos,
gue eram visto pela familia como homens e mulheres em miniatara, pode-se perceber isso na
forma como essas criancas eram vesiidas ¢ na responsabifidade que as mesmas assumiam
dentro do lar. Responsabilidade essas que iam desde o cuidado com o rm#o menor até os
afarzeres domésticos, auxiliando as mfes.

No século XVHI comecam a relacionar literatura e a escola. A escola comega a
usufruir do uso dog livros voltados para ¢ mundo das criangas. Porém este apresenta um
aspecto formativo. Geralmente 0s lextos sdo previamenie selecionados passando pelo rigeroso
controle de censura por parte dos professores aproveitando apenas aqueles em que oS
contetdos convém com as normas da mstituicio, normalmente sfio escolhidos os textos que
apresentam valores ariisticos, regras gramaticais ou nonnas de obedidncia € comportamento.

A conseqiiéneia disso resulta na formagso pessoal de cada crianga, que na maioria das
vezes foge da realidade social, famibiar e até mesmo do conhecimento de st mesmo abrindo
lacunas resultantes de suas restritas experiéncia existenciais. Enquanto que pelos contos de
fadas, pela reapropriacho de mitos, fibulas e lendas folcldncas ou pelos retatos de aventuras,
o contato com esse tipo de leitura proporcionam aos leitores reconhecer e associar 0 meto no

qual compartitha experincias vivenciadas ¢ a hivre criagc8o de wm mundo imagindrio.
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Cabe ap professor apontar vérias dimensdes do- mundo Uterario, favorecendo as
criancas 8 variedade de fazer suas imterpretapfes pessoais resultando da capacidade de
compreensdo que cada leitor alcangou do texio artistico. Estimular a capacidade de cada
crianca, de acordo com a reatidade na qual ela vive, para isso o professor deve deixd-1a recriar
de forma criativa os textos literarios, onde cada uma possa ser ¢ autor.

Escrever para as criangas ¢ bem mais dificil e delicado, pois s3o exigentes. E preciso
ser ou fornar-se crianga, para escrever e agradar a estas criaturinhas. A imaginagdo, a extra
temporalidade, as metéforas, o maravithoso, cariter hterdrio que mais agrada, fazendo-a viver
a obra infantil,

A educacio e a culiura infanto-juvenil, em nossa terra, a literatura infantil no Brasil, so
comecgou a embogar-se nos fins do século passado, guando a preocupaglo educacional se
tornou uma realidade.

No Brasil tem sido muito confundida a alfabetizag8o com a culiura e, as vezes, até
com a educagBo. A lleralura de ficgBo recrealiva gue comegou a ser adapiada ao gosto
infantil, para destruir ¢ instruir. E dai até os nossos dias a crianga fem consiituido constante
preocupacdo de psicologos, pedagogos e mestres. A sua literatura tem tomado considerado
incremento: O conto, o folclors, a fabula, o teatro, as revistas, a poesia, tudo tem sido motivo
de adaptagiio para recrear e educar, de modo interessanie e proveitoso, o menor de hoje, para
que seja, amanhi, um adulto sadio de espirito.

A primeira lteratura infantif de Perrault criou com sua obra um nove mundo para as
criangas de fodo o mundo, e o exemplo frutificou.

Em 1918, Thales Castanho de Andrade publicou “a fitha da floresta”™, que mictou a sua

brilhante obra dedicada &s criancas de nossa forra. Thales de Andrade nascey em S8o Paulo,
Piracicaba em 1890, e continua brindando a criangada com intimeras ¢ bonitas histonas.

Renato Séneca Fleurv, paulista, nasceu em Sorocaba, em 1895, fundador do Centro

Sorocabano e Letras de SAo Paulo. Além de todas as suas obras, Sénica Fleury, trouxe uma
série de biografias dos grandes vultos nacionais, dando a juventude um edificante estimulo
‘para a sua formagio.

No ano de 1906, nasceu em Minas Gerais, Vicente Paulo Guimarfies, ele era um

grande incentivador da literatura infanto-juvenil. Foi transferido para o Rio de Janeiro,
fundando assim a esplendida revista infantil “Sesinho™, cujo clube orienta, além de colaborar

em todas revistinhas de criangas, sua dedicacio a infineia o elege o confinuador de Lobato.
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Narbal de Marsithac Fontes e Senhora é um casal que se tem dedicado 4 literatura para

criangas, quer dedicado & literatura, quer recreativa. Além de outras atividades literarias, na

poesia € no teatro.

Nascen em Campinas, no ano de 1915, Maro Donato, Paulista, dedicou sua vida 4
fiteratura infanti.

Francisco Marins nasceu na Vila Pratdnia, municipic de Botucatu, S3o Paulo, no dia
23 de novembro de 1922. Fez os estudos primarnios e secundarios em Botucatu. Conclinndo
entfio, veto para a capital, matriculando-se na faculdade de Direito de S3c Paulo, pela qual se
formou no ano de 1946. Sua vida literaria teve inicio nos bancos ginasianos, quando, além de
colaborador na imprensa, estreou como novehista, depois fundou a Associaciio Académica dos
Estudos Juridicos, como diretor de cuwrso humanista, dedicou-se a estudos de hteratura infantil
e a chefia do deparfamento Editorial de Edigdes melhoramentos. A circunstdncia de haver
crescido no ambiente rural foi determinante para a natureza € o espirito de sua obra.

O autor gatcho Erico Verissimo, dedicou as criancas bonitas historias, uma delas fo

“Os irés porquinhos pobres™

Nina Sahei, este nome € literario de Noémua de Salvo Sousa, Escritora Mineira que se
dedicou 4 criangca, escrevendo encantadoras histdnas e realizando pecinhas de teatro, muifo
interessante.

Gloria Regi e Orion nasceu no Rio de Janeiro, seu nome ¢ literario através de Ahce
Inglés de Sousa fex uma séna de contos de sentido religroso etc.

O paulista, Amaldo Barreto, nascido em Campinas, traduziu e adapiou inimeras obras
infantis de autores consagrados, como Andersen, Grimm, Mme D" Aulnov, E_urger g
escrevendo ainda obras didaticas para o curso pnmario; Cartithas, Livros de lettura e
adaptagdes de obras classicas como “Velocinho de Ouro”, da mitologia grega, etc.

Lourenco Filtho, o conhecido educador paulista, além de valiosas obras de educacio,
no campo da psicologia educacional, testes, etc. deu as coangas interessantes lerturas
recreativas; “no circo”, “Maria do céu”, e outras.

Virginia 8. Lefévre, escritora paulista, tem dedicade 4 crianga varias e diferentes
obras, de contetado biografico, como “O principe incrivel”, (biografia de Alexandre Magno),
de sentido biblico, como “O primeiro milagre™; viagens, assuntos geogralficos, animas etc.

A escritora minetra Lucia Machado de Almeida, dedicou-se a cnanga e a juventude

com obras de cunho didatico especialmente, como “Viagens maravithosas de Marco Pélo™,

“Na regifio dos peixes fosforescentes”, entre outras,



A lista de autores ja citados dedicam a literatura infanto-juvenil para um trabatho de
proporgdes limrtadas, deixando. infelizmente, de ser oitado agui comsideravel nimero de

nomes que tem enriquecido a hiteratura para a crianga.
1.1.1. Gs principais colaboradores de fiteratura Infantil

No séeudo XIX, FRANCES HODSON BURNETT, sscreveut a histdna veridica da
condessa de Leafield. Seu fitho Francés, o pequeno Lord, que se tornou a ovelha negra da
familia, herdara a fortuna.

Colledi, cujo nome é Carlos Lorenzine, ialiano, encantou as criangas com seu boneco

de pau pinocchio, obra-prima da hteratyra ttaliana.

A Ieratura lnfantl do séoilo X1X, na Halia, ¢ de todas as literaturas latinas para a
crianga a que mais reflete as caracteristicas romdnticas. Coincidindo entfio com os ideais do
povo Haliano, o romantismo encontrou clima doutrindrio no conto infantl, onde foi
representado sob trés aspecios: O seniido de familia, através da valorizacio da burguesia; a
exaltacio do nacionalisio; ¢ o senlido da caridade, centro de consciéngia cristi.

Edmondo de Amicis de Italia celebriza-se com o coraglio. sua obra fol feila com

ternira e beleza de sentimentos, especialmenie na educativa, educando pelo sentinmiento, e
pelo coragfio, modo eficaz de chagar-se & crianga. A bondade, a compreensio e a ternura sio
uma disposi¢io construtiva, farendo ¢ bem & infincia.

Ma literatura infanul italiana, o coragdo de Pindqueo sfo duas obras-primas.
cuja sensibitidade o irmana a Andersen, de quem foi contemporineo e amigo.

As aventuras do Sr. Pickwick trouxeram-he grande fama, ¢ possula profundo
sentimento humano. Pintou a vida do povo, ao qual também pertencen. Dickens foi ¢ mais
fiel e sincero defensor do menor, com a caracterizacio de seus tipos focalizou o problema
mfantil, voltando-se para o lema de maior importincia na época.

Mattew I Barrei, era um escoeés, que renovou as tendéncias literdrias de seu povo.

estudando as tradigBes escocesas, mnortalizou-se com Peter Pan, tomou-se conhecido por
todas as criangas de todo o mundo. Sendo um simbolo da enanga privilegiada que procura

conservar seu privilégio, fugindo para a regifio do sonho, da fantasia,
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Soplue Rostopehine Séour, como condessa de Ségur & conhecida literariamente,

nascen em Petersburgo, mas celebrizou-se como escritors francess Fitha do general russo
Rostopchine, vindo a casar-se com Eugene de Ségur, constifuiu para a Fran¢a uma auténtica
conquista para a literatura infantst. Suas obras foram: “Que Amor de criangas!™ “As Férias”,
“Memérias de Burro™ efc. Entre suas historias, com o gue conquistou o coragdo das criangas
francesas ¢ todo o mundo.

Lewts Carrol, este nome ¢ conhecido como o pastor Dodgnson, celebnizou-se com a
curiosa obra de Alice no Pais das maravithas. Carrol finha um sonho fantastico e incoerents, é
um prestdigitador de idéias, original e finico.

O mator escritor Infanto-juventi americanc é Mark Twain que com sua obra tem o
sabor de frutos rusticos e o chairo das flores campestres, regadas pela dgua abundantemente
do Mississipi. Twain tem uma linguagem simples e despreocupada, ele também cria
personagens vivas e reais.

Lyman Frank Baum, nasceu em New York, e consagrou-se com o notavel “Magico de

02" ¢ a maravithosa série de livros sobre o lendario pais de "0z

Uma das mais louvadas escritoras para cniangas € Selma Lagerlof, laureada com o

prémio Nobel, foi considerada a rainha da fantasia sueca.

Antoine Exupéry nasceu na Franca e € wm autor de uma das belas obras que a

sensibilidade humana j& compds que foi o “Pequeno principe™, seu talento era uma
grandiosi&aﬁe vivendo a escalar o infinitivo, onde desaparecen o notavel aviador, em
reconhecimento para a Franga livre, preferiu alar e libertar o préprio espirito.

Julio Veme fala que os ingleses s#o incontestavelmente, os mesires da literatura
infantil, contudo, Jilio Vemne, € um autor Francés das notdvels aventuras pelo ar e pelas
profundezas do oceano.

Paolo 1. Melnikov dedicou seus altimos anos de vida a Literatura infantil, escreveu

belos contos como “Velhos Anos™ e “Policarpo™

O notavel escritor Alex Pusckin € poeta e um dos maiores romancistas, escreveu
histérias delicadas e melancolicas como: O pescador e o peixinho, “A princesa morta”, “Os
sete cavatheiros™ ete.

Adolfo Simdes Muler. recebeu o tiulo de “principe dos poetas portugueses”,

conquistou esses prémios nos anos de 1939 e 1940
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Além das obras, Virgima de Castro & Almeida, escreveu: “A fada tentadora™, “Em

pleno Azul” “O coethinho Azul”, pela terra e pelo ar, entre outras bonras histérias para
criangas. Virginia de Castro deu a Poriugal uma bela contribui¢do para a educagio infantil.

O escrilor consagrade Alves Redol deu as criancas por’tﬁguesas uma bonita histbria.
“A vida magica da sementinha”, a hisiéna do tnigo.

Ao lado de todas as obras Infanto-juvents, encontramos aquelas de interesse especial
da Juveniude, referentes as “aventuras romdinticas na fase da acio e realismeo™, como os
romances romanticos nacionats portugueses ou traduzidos.

As novelas pohiciais estdic sendo preferidas especinimente pelos meninos. Nesta fase
os pais e educadores devem, discretamente, onentar a leitura dos jovens, aproveitando seu
entusiasmo pelas aventuras roménticas e herdicas, para encaminhé-fos as boas obras,
principalmenie nacionais.

Lewis Carrol. em “Alice no pais das maravithas”, obra-prima no género, que ¢
chamado pelos ingleses de “assunto sem sentide™, apresenta-nos a mais acentuada satira, num
impressionismo desconcertante. O requinte fantistico da obra de Carrol deve ser reflexo da
propriedade dos ingleses, na época, criando uma atmosfera de despreocupagio e de devanero
mental. O mundo onirico sempre for o refiigio das grandes satiras.

Em nossos dias de ordem social ou politica msinuam-se discreta ¢ veladamente na
obra infantil de nossos dias. Contudo, o século em gue vivemos, mormente os dias que
atravessamos ndo permite uma apreciagfo segura, a nfio ser quando mais distanciados,

conduzindo-nos a uima analise real.
1.2 Literatura infantd na escola

Devido as modificacBes ocorridas na sociedade através da nova concepcio de familia
no decorrer da idade moderna, houve a necessidade de atender as especificidades da crianga;
enguanto ser infaniil, j que nessa época comegam a perceber a cri.émga como um ser diferente
do adulio, a individualidade, suas necessidades ¢ tudo que pode contribuir para sua formacfo
fitura. Essas modificagtes influenciaram o meio cultural, surgindo entdio um novo género
literdrio especialmenie veltado para a infiincia

Logo, as instituigbes de ensino infantil absorveram esse novo género literario que
detxava bem claro a definicio de mifincia por faixa etdnia através de uma intervenclo

pedagogica, que se responsabilizou em escrever tratados para assegurar sua singulandade,
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dando énfase & frapilidade biologica da enanga, fundamentada na diferenca em relaciio ao
periodo adulto. Mas isso deixa bem clara a autoridade e a imposiclo do adulto em relaclio aos
pequeninos em sua formacdo pessoal, devido a fragilidade fisica e moral, a im.aiuridade
intelectual e afetiva eles passam a ser vistos como incapazes e imperfeitos, portanto
completamente dependente do adulto, Segundo a autora Zilberman {1994:54) { ...} “A crianca
¢, assim, ¢ reflexo do que o adulto e a sociedade querem que ela seja e temem gue ela se

torne, Isto €, do que o adulto e a sociedade querem, eles proprios, ser e temem fornar-se™.

E ¢ nessa filosofia que a escola trabalha para formar através da reproducfio das normas
de soéiedade futuros adultos que conseglientermente “dominaram” essa sociedade. Entio parte
da convivéncia da elite elaborar normas e regras que podem ser usada para manipular de
forma ideolégica o conceito de sociedade justa. Sem interferéncia da camada menos
privilegiada.

A luz dessas consideragSes Regina Zilberman (1994:22) afirma que: “A escola tem
uma finahdade sintetizadora transformando a realidade viva nas distintas disciphinas ou areas
de conhecimento gue sio apresentados aos estudantes™.

De forma direta ou indireta a escola através de sua metodologia e de seus livros
didaticos manipulam a formacio cultural e social dos alunos fazendo com que esses se tornem
menos reprodutores de conhecimento, como também das normas e regras impostas.

E indispensdvel & participacio dos pais, como também da escola, a introdugdo da
leitura de forma agradavel na vida das criangas. Os pais devern mostrar desde cedo a
importincia da leitura, através de momentos de lazer, contando historias de familias, lendo
livros de contos de fadas, como também lendas folcloricas, E é dever da escola mcentivar
através de atividades como musicas, apresentagdes teatrais, semana cultural, entre outros, que

podem coniributr para despertar o prazer de ler,

1.3 Literatura ¢ Crianga

O desenvolvimento mental da crianga estd diretamente ligado ao seu desenvolvimento
lingiiistico. E a partir da percepgfio que a crianga desenvolve formas de leitura social, a partir
de observagdes conlidas no ambiente na qual ela convive.

A literatura ¢ de fundamental importincia em nossas vidas. Ao nascermos j&

comecgamos a ler de forma natural e significativa, percebemos o calor, a luz ¢ 0 som excessivo

11



gue nos rodeid, ¢ as veres nos perturbam, como também percebemos o calor humano das
pessoas amadas. Essas também sfio um dos primeiros passos para aprender a ler. Segundo
LURIA (1985 14y

Vigotky fot uim dos primeiros a dizer gue g linguagem representa um
papel decisivo na formaglo dos processos mentais e que o método
basico de analisar © desenvolvimento das fiungles psicolégicas
superiorss € mvestigar 2 reorganizagio dos processos mentais gue ogorre
sobr a influéneia da Hoguagem.

Sabemos que aprender a ler € bern mais do que adquirir um novo ¢ddigo € organizar ¢
ter acesso a um mundo diferenie, como ter mais elementos para pensar sobre nossas agfes,
condigdes e vida. Sabemos gue a leilura estd em toda parte, no nosso dia-a-dia, por exemplo,
ac olharmos para alguém ou para algo podemos ler sua fisionomia, logo vivemos até os dias
de hoje, a escola tem uma atividade fundamental na formagBo dos alunos que € a leitura

E significante o pensamento de Barbosa Carvatho (1980:9) quando diz que: “O sonho,
a fantasia, o bringuedo sdo necessidades, ndo apenas da crianga, mas também do adulto™.

O imaginario, a fantasia, o lidico ndo sio apenas qualidades das criangas, os adultos
também se divertem e rendem-se aos encantos da fantasia da imaginagic na projecdo dos
sonhos e até mesmo de objetivos, o adulto também brinca de faz de conta, quando assistimos
a uma pega teatral, um filme, brincamos com a tmagiacfo.

A literatura infantil € complets, rica, profunda e expressiva, por liberar a fantasia da
imaginagfio, por ter a capacidade de transportar-nos para um lugar tinico, mégico e do jeito
que queremos, 50 nosso.

Nessa vis#o a literatura € educativa e transformadora e por si propria nos leva a novos
horizontes, expde a realidade de fonma fantasiosa, mas compreensiva, viclando todo e
qualquer tipo de censura ou falsos preconceitos. |

Dentro dessa perspectiva a literatura ¢ volltada para adulios que racionaliza e limita as
suas mensagens por uma série de circunsiancias, 20 comrério da hteratura infantii que tem
como intuito revelar as verdades “escuros™ da sociedade.

Essa afirmacfo tem base em Barbosa Carvatho (1980:11) que alirma que: “A literatura
do adulio, dirige-se ao adulto e tem um sentido apenas, o sentido adulto. A literatura infantil

tem dois seniidos, dirige-se a crianga e informa o adulto”.
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Percebe-se que a literatura infantil ndio foi escrita para ser contada durante o embalo do
sono da crianga ou apenas enché-las de faniasias, as histérias sempre tem algo mais como

questdes sociais e familiares.

1.4 A falta do hibito de leitura nas escolas phblicas

Hoje alguns dos matores problemas enfrentados pelas escolas piablicas estdo
relacionadas com a falta de héabito de ler e a dificuldade de escrever. Isso aconfece porque na
matoria das vezes as criangas ndio s30 estinmiadas para despertarem o mieresse pela leiiura em
casa junto aos pais quando chegam da escola, eles também nfo encontram atrativos que
possam leva-los a despertar o gosto pela leitura. Em outros casos as criangas sio obrigadas a
fazerem letturas mecdnicas, ler {exios aleatdérios sem objetivos e muitas vezes fora da
reahdade, que acabam sendo para eles descontextualizados, até mesmo pelo fato de nio

saberem fazer uma leitura dindmica e envolvenie.

A falta de conscientizagho sobre ¢ habito da lentura faz com que cada vez mais
criangas, adolescentes e jovens lepham sérios problemas na organizagfo do pensamento e na
escrita. Falta-thes senso critico diante da realidade e condicBes de fazer escolhas pessoais e
sobre 0 destino de seu futuro,

O ato de ler é um ato da aprender, de conhecer, de compreender ¢ ajudar a viver com
mais plenitude. Ler ndo deve ser visto apenas como um aio mecanico. E indispensvel que os
atunos desde cedo aprendam & ler bem e, os professores acompanhem seu desenvolvimento,
fazendo perguntas para saber se realmente o aluno compreende o texto, pois € importante que
os professores trabathem a importincia de texto para que eles nfo tenham dificuldades depois.

Por isso, os methores professores, as melhores salas ¢ os melhores recursos técnicos
devemn ser destinados as primeiras séries do ensino fundamental. Saber ler, j4 ndo € um
simples problema de alfabetizacio, ¢ um auténtico problema de sobrevivéncia.

Todas as criangas devem aprender a ler com desenvoltura nas primeiras senes do
ensino fundamental, para poderem participar ativamente e produtivamente da vida social. De
acordo com Rubem Alves {1999:61) {...). “E preciso que o ato de ler dé prazer. As escolas
produzem, anualmente, milthares de pessoas com habilidade de ler. mas que, vida afora, nfo
vao ler um livro sequer”™.

Segundo o aufor, a leitura deve proporcionar prazer, ¢ € na escola que devemos ser

motivados para despertar a curiosidade de descobrir nos livrog o mundo fascinante que eles
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mve}m, através de suas hustorias fabulosas. Mas para que isso acontega, a escola deve ser
coerente na escola do matertal utihizado, sabendo selecionar pelo gosto de leitura das criancas
ou livros a serem trabathados. E isso pode favorecer na construgiio de bons leitores.

Um outro aspecto a ser abordado nesie trabatho esta relacionado a aprendizagem

parficipaliva em praticas de leitura. Segundo Ana Teberoslly ¢ Teresa Colomer {2003 p.23).

A lerhwa compartithada de historias ¢ uma das praticas de leitura mais
estudadas (...) Tal leitura facilita a aprendizagem de vocabulério, bem
como 0 uso da linguagemn expressiva, a compreensdo da fungde da
escrita e o conhecimento da linguagem das histdrias de ficgdo.

E possivel perceber que a pratica da leitura participativa seja ela no lar feita pelos pais
e familiares proximos ou na sala de aula quando compartithada, ela desperia tambdm
compreensdo do contexto, das diferentes hinguagens, a diferenca da linguagem de hisidrias
reais e de histonas de ficgBo. Sendo assim a leitura seja de contos ou nio se torna prazerosa,
mtegrada ao lazer familiar, contribuindo & uma boa comunicagio entre os membros da
familia.

Segundo o hivro aprender a ler e a escrever — uma proposta. construtivista, apresenta
alguns principios do modelo construtivista:

- O primeiro principio construtivista € teérico. Consiste em orientar as estratégias de
ensino em fungdo da convicgdo dos professores de gue seus alunos nfo partem do zero, & sim
de que tém conhecimentos prévios construidos, a partir dos quais se devem criar ponies para
as novas aprendizagens.

- O segundo principio consiste em propor problemas e larefas relativamente exigentes
e para as quais os alunos ainda nio t&m resposias. Eles vo construindo as respostas durante o
processe de aprendizagem, em funcio das situacBes-problema a resolver.

- O terceiro principio consiste em oferecer ajuda ao aluno sobre como proceder. E
importanie levar sempre em consideracdo o ponto de vista do aprendiz e facilifar sua
expresso através de perguntas que the permitam refletir.

- O quarto principio ofienta a promocio de atividades conjuntas entre os alunos, em
duplas ou em pequenos grupos que facilifem o intercimbio e a discussio entre os
companheiros, para gue aprendam uns com 0§ outros.

- O quinio principio apresenta o professor como modelo de interpretagiio e de

produgdo de escrita, que transforma o escrito em objeto simbélico e explora

toda sua rigqueza
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cultural (Huben ¢ Raphazl, 1996; Soli e Teberosky, no prelo).

Sabemos que a leitura estd em toda parte, no nosso dia-a-dia, por exemplo, ao
otharmos para alguém ou para algo podemos ler sua ﬁsienémia, logo vivemos no mundo da
leitura. Ao nascermos gié os dias de hoje a escola tem uma atividade fundamental na
formaciic dos alunos que € a lettura.

A lettura ¢ de fundamental importfncia em nossas vidas. Ao nascermos ja comegamos
a ler de forma natural ¢ signtficativa, pois quando chegamos ao mundo para alegrar a vida de
muitos, percebemos o calor, a luz e o som excessivo que nos rodeiam, 45 vezes nos
perturbam, como também percebemos o calor humano das pessoas amadas, algumas cangles
bem suaves que, nos trangiiiliza e faz-nos sentir protegido. Essas também sfio um dos
primeiros passos para aprender a ler. Segundo Freire, (1998, p 11-12) “O ato de ler ndo se
esgota na decodificacic da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se aniecipa e se
alonga na inteligéneia do munde. A leitura do mundo precede a lettura da palavra (L)Y

Sabemos que aprender a ler ndo € s6 adquiriy um novo codigo, € também ter acesso a
um mundc diferente, aos bens cullurais ¢ registrados pela escrita, como possuir mais
elementos para pensar sobre as nossas condicdes de vida

Concordo com Paulo Freire {1998), quande o mesmo coloca que “mnguém ensimna
ninguém a ler, mas também ninguém aprende sozinho™, pois o aprendizado se dar diante a
convivéncia com 0s outros e com o mundo em que se vive, além de que sO “se aprende a ler
lendo”, ou muais sinda, “vivendo”,

Diante disso, sabemos que o processo de leitura faz e deve fazer parte do nosso
cotidiano, pois é atraves dele que conseguimos crescer na vida, ter conhecimentos e formar,

{ogo a lertura € a base para se manter e se desenvolver.

1.5 O Leitor

Tanto na escola como a literatura sdo de cardter formativo, ou seja, a obra literdnia
coino a consiituicio de ensino estdo voltados a formacgio do individuo.

A literatura trabalha através da ficgfo, a realidade cotidiana de cada leifor, por mais
que seja fantasiosa os contos, ela fala do mundo, com suas diferencas sociass, ajudando-o a
conhecé-lo melhor. A literatura infantil proporciona ao leitor a analise critica do que fot hdo e

a comparagio com o mundo real de acordo com ZILBERMAN (2003:28):
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Logo. vde se wats de privilegiar um gfnero ou wma espdcic em
detrimento de cutra wma vez que o5 problemas pecnliares necessitam ser
examinados a iuz dos resultados alcangados por escrito, ¢ sim de admitir
que, scja pelo conto de fadas, pela reapropriagdo de mitos, fibulas ¢
lendas folcloricas, on pelo relasto de aventurss, o leltor reconhece o
contorno no qual compartitha lacros e perdas.

2

E nessa perspectiva que 2 liferatura aborda os acontecimentos sociais, suas
conseqiiéneias e solugbes de forma menos agressiva onde ndo deixa de tratar de varios
assuntos e acontecimentos. Mas sabe coloci-lo ao alcance dos pequenos numa linguagem
acessivel e dmimica.

Enfim, a escola tem como finalidade de formar cnangas lertoras, possibilitando-as de
participarem de forma direla da sociedade letrada, fransformando a realidade viva na qual sdo
mseridas e no conhecimento apresentado ao esfudante.

Dessa maneira a literatura infantil é trabathada em sua funcio formadora que ¢ bem
distinta da miss8o pedagogica. A atividade com a literatura da conta de uma tarefa que estd
voltada & cultura do conhecimento do mundo. E vai mais além, propicia os elementos
emancipaiivos pessoais, 0 que ¢ a finalidade implicita.

A habilidade exclusiva desenvolvida pelo ensino escolar da leitura com que se
defronta o leitor no seu dia-a-dia foi ultrapassada por um conjunto de estratégias
diversificadas, adequadas a cada uma das situagdes sociats do leitor. O que caracteriza entao o
leitor modemo e a flexibihidade no ato de ler.

E importante notar que, mesmo num mundo envolvido, a leitura representa sempre um
interesse na vida de cada um, tendo a vantagem do livre arbitrio e do exercicio do espirito
critico, porque permite vertficagio e confrontagdio. por a lettura que nos permite ver de modo

mais critico.

1.5.1 O relacionamento do leitor com o género

Devido as grandes mudangas naturais ocorridas na burguesia ¢ a industrializacio
foram também contribuigdes para os avangos hterarios. Dal surge 4 necessidade de escrever
livros destinados para o piblico mirim, associado ao crescimento politico e financetro da
época. Por oulro lado os livros escritos para a infincia continham contos de fadas, adaptactes
de obras destinadas & adultos, ou ainda narrativas moralizantes. Foi na segunda metade do

século XIX. quando os historiadores passaram a ser protagonizados como “meninos como
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Tom Sawer ¢ as meninas como Alice ou bonecas humanizadas” imitando cnangas como
Pindqueo.

A luz de Zilberman {1994:50) Afimma que: “A particularidade mais geral e fundamental
desse processo de comunicacdo ¢ a desigualdade entre os comunicadores estando de wn lado o
autor adulte e, de outro lado o leitor mfantil”, A autora coloca, no gue diz respeite a situagio
lingiistica e cogmtiva, o livio escrito por aduito tem o poder de persuadir conforme ¢ interesse
dos adultos.

Pede-se elucidar que o objetivo dos contos de fadas, na sociedade burguesa e nos dias
atuais, s#o usados pa maioria das vezes para manipular a liberdade expressiva, com explicagdes
vagas, no gue consiste a ideologia social em que estamos inseridos, onde uma pequena elite é 2.
classe dominante. ZILBERMAN (1994:46) ressalia que:

O conto de fadas. como ¢ representado a infiincia, faz g crianga acostumar-
se, on pelo menos deve acostema-la, a reagir na forma conformada de
sonhos, guando desenvoelve impulsos que estdc om desacordo com a
soctedade.

A autora destaca, que por outre lado, a peculiaridade que oferece o conto de fadas, qual
seja, a eventualidade de sua utilizagio sempre funcionara mesmo de forma implicita como
imstramento de emancipagfio, na medida em gue € capaz de sintetizar a organizagio do modelo
social vigente e tormnd-lo compreensivel.

Do ponto de vista consirutivo os contos de fadas ganham npaturalidade, que podem
assumir a forma real, na imaginacdo de cada lettor.

Para ZILBERMAN (1994:7) os personagens ganham vida em nossas interpretagdes
guando afirma que: “Principes e princesas s8o personagens de um simbolismo compreensivel.
Esses representam o individuo elevado™.

A leitura é fundamentsl pois desde cedo, nos primeiros contatos com o mundo,
vivenciamos a leitura de forma natural e significativa, logo comegamos a erdender o mundo que
nos redeia, percebemos o que ¢ bom ou rwim, trata-se de um aprendizado mais natural do gue se
costuma pensar.

A leitura dos contos & um processo no qual o lewtor realiza wm trabalho ative de
construgio do significativo do texto, & partir dos seus objetivos e conhecimento sobre o assunio.
Nio se trata simplesmente de extrair informagdes dos lvros; ¢ uma afividade que implica
compreensio e gosto pela leifura, ¢ necessério que o professor adquira a postura de um leitor

interessado que envolve o habito da leitura.
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A falta de conscientizacdo sobre o habito da lettura faz com que cada vez mais
criangas ¢ jovens tenham sérios problemas na organizacio do pensamento. Fala-Thes senso
crifico diante da realidade e condigbes de farer escolhas pessoais sobre o destino de seu

futwro, de sua comuriidade e porque nfo dizer do pais.

1.6 Livros e Infincia

A literatura nfio € apenas uma forma de enfrefenimento, na literatura encontramos a
oportunidade de ampliar, transformar e enriguecer a propna expenéncia de vida, dessa forma
ela ndo se restringe apenas como um veiculo de manifestagdo culfural, mas também de
ideologas.

Nio faz muito tempo, a literatura infantil era constderada como um género secundario,
vista pelo adulto como um entreferimento. E sé recentemente & que a literatura infanti! passoun
a ser valorizada como formadora de consciéneia dentro da vida cultural das sociedades.

Segundo a psicandlise os significados simbdlicos dos contos maravithosos estiio
ligados aos eternos dilemas que o homem enfrenla ao longo do seu processo de
amadurecimento emocional. £ durante esta fase que surge a necessidade da crianga em
defender sua voniade e sua independéncia em relacio ao poder dos pais ou a rivalidade com
0$ IrMAOS Ou anugos.

E nesse sentido que a literatura infantil e, principalmente, os contos de fadas podem
ser decisivos para a formag¢fo da crianca em relagdio a st mesma e ao mundo 4 sua volta. A
divisio dos personagens em boas e mas. belas ou feias, poderosas ou fracas, etc, facilita 4
crianga a compieensdo de certos valores basicos da conduta humana ou convivio social. Tais
contradi¢des, se transmitida através de uma linguagem simbolica, e durante & infincia. ndio
Serpa prejudicial a formagio de sua conscidneia ética. O que as criangas encontram nos
contos de fadas sfo, na verdade, categorias de valor que sao perenes. O que muda ¢ apenas o
contetido rotulado de bom ou mau, certo ou errado.

Lembra a psicanalise, que a crianga ¢ levada a se identificar como o herdi bom e belo,
ndo devido a sua bondade ou beleza, mas por sentir nele a propria personificaciio de seus
problemas infantis, seu inconsciente desejo de bondade e beleza e, pnncipalmente, sua
necessidade de seguranga e protecio. Pode assim superar 0 medo que a imbe de enfrentar os

perigos e ameagas que senie a sua volta, podendo alcancar gradativamente o equilibrio adulto.
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A area dos contos, das fabulas, dos mitos e das lendas tem linguagem metaforica que se
comumnica faciimentie com o pensamento mégico, natural das crisngas.

De acordo coim o artigo maravilhoso, os contos infantis sempre foram e continuam
sendo um dos elementos mais importamies destinados as criangas. Através do prazer ou das
emocles que as estorias lhes proporcionam, o ssmbolismic que estad implicito nos tramas ¢
PErsONAgens var agir em seus inconscienles aluandn pouco a pouco para ajudar a resolver os
conilitos Eeriores normais nessa fase da vida

Segundo a autora Ohveira existe diferente esidgio no processo de desenvolvimento

(da mfdncia a adolescéneia) de acordo com a idade correspondente a cada {ase:

Primeira Infancia: Movimento x Atividade (15/17 meses aos 3 ano)
s Maturagio, inicio do desenvolvimento mental;
= Fase da invengdo da mo - reconhectmento da realidade pelo tato;
» Descoberta de st mesmo e dos outros;
= Mecessidade grande de contatos afetivos;
# Explora ¢ mundo dos sentidos;
= Descoberta das formas concretas ¢ dos seres.

» Conguista da linguagem

= Nomeagio dos objetos e coisas — atribuem vida aos objetos;

» Comeca a formar sua autc-imagem de acordo com o que o adulto diz que el &,
assimilando, sem guestionamento, o gue the ¢ dito;

» Egocentrisino, jogo simbolico,

» Reconhece ¢ nomeia partes do corpo;

= Forma frases completas:

» Nomeia ¢ gue desenha e constrol:

= Imita, principalmente o adulto.

Segunda Infincia: Fantasia e imaginaciis (des 3 aos 6 anos)
= Fase ludica e predominto do pensamento migico,
* Aumenia, rapidamente, seu vocabularo;
= Faz muitas perguntas. Quer saber "como” e "por qué?";
» Egocentrismo - narcisismo;
s Nio diferenciagio entre a realidade externa e os produtos da fantasia infaniil;
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» Desenvolvimento do sentido do "eu";

» Tem mais noclo de limites {meu /ieu /nosso /certo /errado);

* Tempo nfio iem significagio - ndo ha passado nem futuro, a vida € 0 momento presente;
* Muitas imagens ainda completando, ou sugerindo os fexfos;

* Textos curfos e elucidativos;

# Consclidago da linguagem onde as palavras devem corresponder as figuras;

* Para Piaget, etapa animisia, pois todas as coisas s3o dotadas de vida e vontade;

* O elemento maravithoso comeca a despertar interesse na canga,

Dos 6 aos 6 anos e 11 meses, aproximadamente

= Interesse por ler e escrever. A atencfio da cnanga estd voltada para o significado das
Colsas;

= () ggpocentrismo estd diminuindo. J4 inclul oufyas pessoas no seu Umverso,

* Seu pensamento esté se tormando estivel e logico, mas ainda ndo ¢ capaz de
compreender idéias totalmente abstratas;

= SO consegue racigcinar a partir do concreto;

= Comega a agir cooperativamente;

* Textos mais longos, mas as tmagens ainda devem predomunar sobre o texio;

= O elemento maravithoso exerce wm grande fascinio sobre a crianca.

Histdrias para criancas (faixa etaria / Areas de interesse / materiais / livros)
1a2anos

A crianca, nessa faixa etana, prende-se ao movimento, ao tom de voz, e nfio ao
contetido do que é contado. Ela presta atengio ao movimento de fantoches e a objetos que
conversam com ¢la. As historias devem ser rapdas ¢ curtas. O ideal € inveni-las na hora. Os
livros de pano. madeira e plastico, também prendem a atengfio. Devem ter, somente, uma
cravura em cada pagina, mostrando coisas stmples e atrativas visualmente. Nesta fase, hauma

grande necessidade de pegar a historia, segurar o lfanteche, agarrar o hivro, eic.

2adanos
Nessa fase, as historias ainda devem ser rapidas, com pouco texto de um enredo

simples e vivo, poucos personagens, aproximando-se, ac maximo, das viviacias da crianga.
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Devem ser contadas com muito nitmo e entonagiio. Tem grande interesse por histdrias de
bichinhos, brinquedos e seres da natureza humanizados. Identifica-se, facilmente, com todos
eles. Prendem-se a gravuras grandes e com poucos detalhes. Os fantoches continuam sendo o
material mais adequado. A misica exerce um grande fascinio sobre ela. A crianga acredita
que tudo ao seu redor tem vida e vivéneia, por isso, a historia transforma-se em algo real,

como se estivesse acomtecendo mesmo.

3 a 6 anos

Os livros adequados a essa fase devem propor “vivéncias radicadas” no cofidiano
famuliar da cnanga e apresentar determinadas caracteristicas estilisticas.

Predominio absoluto da magem, (gravueras, ilustracdes, desenhos, etc)), sem iexio
escrito, ou com textos brevissimos, que podem ser hdos, ou dramatizados pelo adulto, a fim
de que a cranga perceba a inter-relagfio existente enire o "mundo real”, que 3 cerca, ¢ ©
"mundo da palavra”, que nomeia o real. E a nomeagdo das coisas que leva a crianca a um
convivio inteligente, afetivo e profundo com a realidade circundante.

As imagens devem sugerir uma situacdo que sgja significativa para a criancs, ou que
lhe seja, de alguma forma, atraente,

A graca, o humor, wm certo clima de expectativa, ou mustério sfo fatores essenciais
nos livros para o -préwieitor. As criangas nessa fase gostam de ouvir a histéria varias vezes, E a
fase de conte outra vez.

Histonias com dobraduras simples, que a crianga possa acompanhar, tarnbém exercem
grande fascinio. Outro recurso € a transformacic do contador de historias com roupas e
objetos caracteristicos. A crianga acredita, realmente, que o contador de histonas se
transformou no personagem ao colocar uma mascara, chapéu, capa, etc.

Podemos enngquecer a base de expenéncias da crianga, vaniando ¢ material que the é
oferecido. Materiais como massa de modelar e argila attaem a corianga para novas
experimentagdes. Por exemplo, a histéria do "Bonequinho Doce" sugere a confecgio de um
bonequinho de massa, e a histénia da "Galinha Rutvg® pode sugerir amassar ¢ assar um péo.

Assiin como as historias mfaniis, os contos de fadas tém um determinado momento
para serem introduzidos no desenvolvimente da cnanga, vartande de acordo com o grau de

complexidade de cada historia.
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Os contos de fadas. tais como: "Q Lobo e os Sete Cabritinhos”, "Os Trés Porquinhos”,
*Cachinhos de Quro”, "A Galinha Ruiva" e "0 Patinho Feto” apresentam wma estrufura
bastante simples e tém poucos personagens, sendo adequados a criangas entre 3 ¢ 4 anos.
Enquanto, "Chapsuzinho Vermelho®, "0 Soldadinho de Chumbe” {conto de Andersen),
"Pedro e o Lobo", "lofo e Marna", "Miudinha" & o "Pequeno Polegar” sfo adequados a

criangas enire 4 e 6 anos.

6 anos 2 & anes e 11 meses

Os contos de fadas citados na fase anterior ainda exercem fascimo nessa fase. "Branca
de Neve e Os Sele Andes”, "Cinderela”, "A Bela Adormecida”, "Jolio e o Pé de Feyjdo",

"Pindqueo” e "0 Gato de Botas" podem ser contadas com poucos detalhes.
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QUADRO RESUMO DA FAIXA ETARIA E LITERATURA INFANTIL

Muteriais

Tlustragfes

Faixa etéria Textos
ia2anos As hustorias dovem ser Uma gravura om cada Livros de pano, madeira, ©
rapidas ¢ curias pagina, mostrando plastico. E recomendado o uso
coisas simples ¢ de fantoches
atrativas visualmente.
223 anos As histOrias devem ser Gravoras grandes o s fargoches continwam sendo
rapidas, com pouco texto | com poucos detathes o material mais adequado.
de um enredo simples ¢ Musica também exerce um
VIV, POUCOS PErsonagens, grande fascinio sobre a crianga
aproximando-se, a0
maximo das vivéncias da
ciianca.
3a6anos Os livros adequados a Predominio absoluto Livros com dobraduras
essa fase devem propor da magem, sem 1exto stmples. Ouiro recurso € a
vivéncias radicadas no eserito ou com textos | transformacio do contador de
cotidiano farmhar da brevigsimos. histdrias com roupas € objetos
crianga. caracteristices. A crianga
acredita, realmente, que o
contador de historias se
ransfonnou BO PETSOnAgem ao
colocar uma mascara,
6 ou 7 anos Trabalho com figuras de Hustragao deve Excelente momento para
(fase de hnguagem que explorem | integrar-se actextoa | mserir poesia, pois brinca com
alfabetizacdo) o som das palavras. fim de instigar o palavras, silabas, sons. Apoio
de instrumentos musicais ou

Estruturas frasais mais
simples sem longas
constragdes. Amphagio
das tematicas com

mteresse pela lestura,
Uso de fetras
tlustradas. palavras

coin estristura

ourtros obietos que produzam
sons. Materias como
massimha, tintas, lpis de cor

ou cera podem ser usados para

personagens mseridas na dimensiva,
coletividade, favorecendo diferenciada e ilustrar texios.
a soctahizacho, sobretudo explorando cargter

na escola. pictdrico.




CAPITULO II - ANALISE DOS DADOS

2.1. Percurse Metodoligice

Este trabatho se compde de um estudo de caso segundo Matos (2001: 45).

Utilizamos esse procedimento ac selecionarmos apenas um objeto de pesquisa,
obtendo grande quantidade de informagdes sobre o caso em escolludo e, conseqiientemente,
aprofundando seus aspectos. Diferencia-se dos estudos quantitativos porque estes ultimos
buscam obter informacfes padronizadas sobre mutios casos. (ROESE, in MATOS 2061 ).

Trata-se de wma forma de investigagio bastante uithizada pos cursos de pos-graduacio,
sobretudo pela facilidade operacional gue proporciona. A alternativa de utilizar uma amostra
redurida faz com que essa modalidade de pesquisa se apresenie como uma das mais populares
enire os investgadores.

O estudo de caso é uma pratica simples que oferece a possibilidade de reducéio de
custos, apresentando como himitag#o a impossibilidade de generalizagio de seus dados {GIL,
i MATOS 2001).

A escola em estudo € a Escola Estadual de Ensine infantil e Fundamental Santa Maria
Gorete, localizada na cidade de S3o José de Piranhas, estudo realizade numa turma dos anos
iniciais (pré) no total de 20 criangas na faixa etéria entre 4 ¢ 5 anos.

O mesmo foi realizado em dots momentos, o primeiro foi feilo uma observagio da
atuaglio da professora e o segundo momento foi um questiondrio aplicade as criangas logo
apos o estagio.

Este trabatho foi realizado no periodo de fevereiro a abrit de 2007,
2.2. Anilise dos questionarios

Trabatho de coleta de dados realizado com os alunos dos anos mmiciais na Escola
Santa Maria Gorete, na cidade de SHo José de Piranhas, PB. Teve como objetivo obter
algumas informacBes sobre a forma de como as crangas sdo incenfivadas a um
relacionamento com a Lileratura Infanti

O guestionamento aplicado para obtengio do trabatho composto por ¢inco questdes,
na qual a primeira pergunta refere-se, se a crianga gosla de ler e o que gosta de ler. Como

também gual o tipo de leitura que ela fem em casa {quem ler para ela). A terceira questio era
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se exisie um momento cu espago dedicado 4 lettura ou contos literarios na familia em casa. A
quarta questio foi sobre um personagem que 4 crianga mais gosta ¢ se esse personagem ler e
qual o tipo de leitura que ele gosta. A quinta, e ulfima, questdo refere-se ao que a crianga ler

dentro da sala de aula e quem faz a leitura.

A primeira crianga ao responder a primeira questo disse que “gosta muito de ler” ela
ler as historinhas nos livios da escola, com a professora. Em relagho a segunda questido ela
responde que seu tipo de leitura preferido sfo 0s contos e o conto que ela mais gosta é o da
Cinderela. Gosta também de ler o cademo e de farer as tarefas. A terceira questio, pergunia
quem ler para ela em casa ¢ se ha um momento para leitura, ela respondeu que quem ler para
ela é a irm& no momento de ensinar a tarefa de casa. E seu personagem predileto ¢ Emilia e
gosta de ler jornal e contos.Respondeu a quinta questdo que é a professora quem ler os livros

de contos e de historinhas.

A segunda, a terceira e a quarta crianga tiveram respostas semelhantes para pnmeira
questdo responderam que gostam de ler ¢ o tipo de leitura feita em casa € a de jornal, o livio
didatico, contos e os desenhos das tarefas.

E para a questdo do momento dedicado & leitura em casa ¢ durante a realizagio da
tarefa de casa e quem para eles ¢ a me e os irmos.

Em relaglio ao personagem responderam que gostam do Batman e que o personagem
ndo ler, s6 briga para defender o mundo.

E a leitura que as criangas gostam de fazer é a de jornais. o livro didético e contos.

E o que eles tem dentro da sala de aula é o livro, os contos de Princesa e do patinho

feio e é a professora quem ler para eles.

A quinta crianga ao responder a pergunta o que vocé gosta de ler, respondeu que ndo
gostava de ler por ndo saber ler.

E em relagiio so tipo de leitura que vocé posta de fazer em casa, ele respondeu que
ndo gosta de fazer a tarefa e a mae dela bate nela.

Respondeu na terceira questdo que quem ler para ela em casa ¢ a mie.

O personagem que mais gosta € Emilia do Sitio do Pica Pau Amarelo.

E que o tipo de lettura que mais gosta & contos ¢ historinhas que a avé dela conta.

Para quinta pergunia ela respondeu que nio ler.
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A sexta crianga respondeu ao questionério da seguinte maneira ela falou gue gosta
muito de ler e em casa ele lia tudo, lia jomais as revisias da irmi ¢ do irmdo mais vetho la o
livro da escola, a colecio de livros de contos.

E a mfie e o pai geralmente & noite costumam ler para ele.

{ personggem que ele mais gota & o Mickey e esse personagem ler. Os tpos de
leftura sdo os hivros de conios de fada e do Mickey

Dentro da sala de aula quem ler ¢ a professora e ela ler os hivros de contos e as

tavefas.

A sétima e a oitava responderam que gostavam de ler, mais nfo sabiam ler as
palavras, s6 as figuras dos livros, gostavam de ler gibi, revistas e contos e nfio gostam das
tarefas que nio tem desenhos.

E o espago dedicado a leitura em casa € & tarde no momento de estudar a tarefinha
Junto com a mie

E o personagem preferido € o patinho feio, ele ndo ler porque também nio sabe ler.

Quem ler na sala de aula é a professora, eie ler as tarefinhas, os livros dos contos, ler

revistas e os coleguinhas também ler as letrinhas no guadro.

2.3. Andlise do estagio

O primeiro dia de estagio ndo foi muiio bom, apesar de ser apenas o terceiro dia de
aula da turma, entfo ticha muilas criangas chorando, por nfo quererem ficar na sscofa. Qutic
fator importante que contribuiu para o ndo bom éxito do estagio foi o fato de gue as criangas
nio oferecem condicBes de manusear o matenal de trabatho. A maiona nfio sabe nem si quer

pegar num lapis e nfio sabem pintar. Mas isse nfio unpediu de que fosse realizado o trabalho.

2° dia de estagio - Neste segundo dia de estagio eu preparei para trabathar junto com
as criangas a dinfimica do navio, a lettura de um conto, com a pmiura de um personagem
desse conto ¢ um desenho feito pela cnanga para que cla pudesse contar a historia a partir
dagquele desenho. Infelizmente as coisas nfio aconteceram como 11 programado, pois por uma
mudanca de sala, que a mesma rdio dispSe de espago para desenvolver o trabatho proposto,

ndo foi possivel a utilizagio de dindmicas ou outras atividades que requer espago fisico.

26

YERSIDADE FERERAL
Urg'& CAMPINA GRANDE e
CENTRO FFGRMA%'!&O OF PROFESSCRES

1
BBLOTE
CAITEIRAS - P



3% dia de estdgio - No terceiro dia de estdgio trabalhamos com vérios livros e contos,
como A menina bonita do lago de fita, Janific o forto e Pixoie o fracote e Aladim. E a partir
dessas histérias as criancas criaram outras histérias através de desenhos pessoais. Foi win dia
de trabalho bastante agradavel e produtivo, pois todas as criangas estavam entusiasmadas para

atihizar 0 material: 1apis de cor, giz cera e papel colorido.

4° dia de estdgio — Trabathamos com livros ¢ CDs dos contos: Pindgquio ¢ Os Trés
Porquinhos. Foi muito bom, as criangas estavam animadas ¢ participaram da dindmica da

aula, no final da aula as criangas fizeram desenhos livres com tinta e papel sulfite.

5° dis de estigio — confeccionamos o material para ser utilizado na encenagdo do

conto de Chapeuzinho Vermelho no dia seguinte.

6° dia de estdgio - Montamos e preparamos a encenagio do conto de Chapeuzinho
Vermetho, uiilizamos cartazes feito com cartolina e recortes de revistas, cola, tesoura, piloto,

papel cartfo, giz de cera.

7° dia de estagio - Foi o dia da apresentacio do conto Chapeuzinho Vermetho, que foi
maravilhoso, j4 que todas as criangas estavam envolvidas com as personagens da histdria e
dos outros personagens que incorporamos a historinha, como as wrmdis de Chapeuzinho. o

prime, o lenhador, ¢ avd e a tia da Chapeuzinho Vermelho.

8° dia de estagio — Trabalhamos misicas & poemas: O Crave ¢ a Rosa, A casae A
ratinha. Terminamos com a criagdo livre de desenhos e pinturas. Foi uma aula bastante

produtiva. Utilizamos papel e 1apis de cor.

9° dia de estagio — Comegamos a preparar o material para ser utilizado nas aulas
seguintes que foram bonecos de papel e palitos de picolé para encenar ¢ conto; A Belaea
Fera. Fot um trabalho maravithoso as criancas estavam empolgadas com os recories e

colagem.

10° dia de estigio ~ Demos contmuacio da aula anterior e as crniangas ouviram e

decoraram as falas dos personagens.
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117 dia de estagio — Trabathamos pintura das personagens do conto A Bela e a Fera,

Foi muito agradéave! j4 que todas as criangas participaram & colaboraram.

12° dia de estdgio — Foi a apresentaclio do conto: A Bela e a Fera Foi tudo

maravithoso, as criangas estavam envolvidas, ansiosas e empolgadas.

O Gltimo momento do estagio as criangas e eu juntamos todo o material produzido
durante essas aulas e montamos um livrinho mtitulado: Meus Contos de Literatura Infanfil.
Foi excelente trabalhar com essas criangas e com a professora Alexandra, apesar de todas as
dificuldades encontradas desde a parte financeira ate a falta de espago fisico da sala de aulana

qual esta turma trabatha. Apesar de tudo foi muito gratificante e cheio de alegria este estégio.

Observacio na sala de aula

Observagio realizada no més de dezembro de 2006. Na Escola Santa Maria Gorete.

Portanto foi desenvolvida wma pesquisa abrangendo os aspectos fisico. estrutural,
metodologico e didatico.

Com relacdo ao aspecto fisico podemos observar que o ambiente nfio apresenta um
bom estade de conservagfio, jA que a porta da sala de aula esta gquebrada, paredes sujas ¢
rabiscadas, nio existindo presenca de nenhum enfeite ou cartaz nas paredes, carteiras e
cadeiras inadequadas para o tamanho das cnangas como tambeém o quadro de giz.

A enirada das criangas na sala de aulas € junic com o professor as 07:00 onde as
criangas permanecem até o recreio que € das 09:00 horas as 09:30 horas; esse € o tempo que
as criangas tem para lanchar, brincar, tomar &gua ¢ Ir a0 banheiro.

Nio ¢ obrigatdrio o uso de fardamento escolar, as criangas vio vestidas como querem.
A professora demonstra ser atenciosa, carinhosa e que mantém um bom dialogo e um bom
relacionamento entre alunos ¢ professora.

Em relaciio ao comportamerdo dos alunos, eles fazem muita bagunga e desordem na
sala de aula. E na sala de aula as tarefas sfio feitas no cadermno ¢ para asa as tarefss s3o
mimeografadas, geralmente sfio atividades de pinturas e coordenagio motora Durante os dois
dias de observagio ndo houve apresentaciio de novas matérias. Todos os dias as tarefas feitas
em sala de aula s3o intercaladas com brincadeiras, jogo e contos de histdrias, como o dommd

do alfabeto, quebra-cabega de letras e livros de Hteratura infaniil.
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A professora apresenta uin bom relacionamento com as ¢riangas, € uma pessoa calma,
mosira ser segura no desenvolvimento das atividades, é firme e paciente diante das situagdes
de desordem e conthios.

Durante s realizaghio dessa observacfio pude perceber gue a teoria e a prética andam
bem distantes, pois o governo nfo oferece condigdes para que possam desenvolver um
trabatho melhor, de certa forma os professores nio buscam reverter essa situagdo e os pats dos
alunos ndo exigt gualidade ¢ nem se disple para que juntos pais, professores e direg8o possam
buscar gualidade em relagiio ao processo educativo.

Em wma das minhas conversas com a professora ela revelou que, ela procurou novar
o meétodo de ensinc e passou a utilizar jogos em vez de simplesmente tarefas no papel e como
resposta na semana seguinie 0§ pais vieram conversar com ela para gue “voltasse a da aula
envizndo para casa tarefas no papel, surgmdo até metodologia tradicional” da “era das
copias”.

Tudo isso que eu vi 14 na escola fez com que eu pudesse perceber o quanto ¢ difici
por existir inUmeras barreiras que mmpedem o desenvelvimento educacional no pais, em
especial no sertdo paraibano. 1sso geralmente acontece por falta de informacio da comunidade
escolar ¢ dos proprios pats. Porém ndo € impossivel havendo um trabalho de reciclagem de
conscientizagdo do trabalho profissional, qual ¢ o objetive ¢ meta de cada profissional ¢
depois trabalhar com os pais mostrando a importincia do papel dele no desenvolvimento
educacional e moral na vida de cada crianca 84 assim, acredito que, dessa forma, possa haver

uma melhoria no processo educacional das escolas pablicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sio inumeras as conclustes tiradas com o presente trabatho, pois o mesmo
proporcionou e estimulou g uma reflexfio a respeito da leitura nos anos inicials e as
desvantagens das escolas que nio mvestem na aprendizagem através da literatura, ja que a
Literatura Infantil surge com a finalidade de educar e continua sendo elemento movador e
prazeroso na Educacdo Infaniil

Este trabatho nos proporciona um estudo minucioso e importanie para que agora sgja
possivel discutir e analisar, com uma finalidade e entendimento sobre as questGes que estdo
relacionadas e influenciam um individuo 2 ser levado 2 adguini o gosto e o habito pela lettura.

O resuitado desse trabalho nos proporcionou conhecer, discutir e refletir sobre o
processo de Literatura Infantil, onde enfatizamos e ressaltamos gque estudos como este
deverfo seguir, em virtude de ser um tema abrangente e importante, ndc podende, portanto,
adquin cardter final, mas proviséno devide a sua importéncia.

Nio £ nossa pretensdo anular as praticas de leitura que vem sendo desenvolvidas na
sala de aula, mas a partir de um respalde fedrico-metodoldgico a renovacio da lettura em sala
de aula para a melhoria de uma pritica educativa que desperte no educando o gosio pela
leitura,

Com base nag observacOes realizadas durante o estagio na Escola Estadual de Ensino
Infantil e Fundamentsl Sania Maria Gorete, podem surgir elementos que possam contribuir na
quahidade da aprendizagem como:

- Uma sala de lertura adequada onde 0s usudrios possam se sentir a vontade.

- Uma vasia diversidade de livros que possa contribuir com a expansio do
conhecimento da crianga, para que as mesmas nio se sintam limitados no que diz
respeito ao conhecimento.

O resultado desse trabalho nos proporcionou conhecer, discutir e refletir sobre o
processo de leitura, onde enfatizamos e ressaltamos que estudos como este deverfio prosseguir
em virtude de ser um tema abrangente e importante, ndo podendo, portanto, adquirtr carater

final, mag provisorio devido a sua imporifncia,

UNIVERSIDADE FEDERAL 30
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAD DE PROFESSORES
BIBLICTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS . PaRAIRA



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES Bubem. Entre a «éncia sapiéngia — O dilema da educagiio. 7 ed. Sfo Paulo:

Edicbes Loyola, 2002,

A R Luria e F L Yodovich. Linguagem e desenvolvimento intelectusl na erianca. Trad

de José Claudio Abreu Porto Alegre: Artes Médicas, 1985,
BETTELHIM, Bruno. A psieandlise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978

CANDIDO, Antdnio. A literatura ¢ a fermacio do homem N Ciénan e Cultura. Sdo

Paulo, SBPC, setembro de 1972, vol 24,

CARMEM, Maria Graulde e GLADIS, Elisa P. da Silva Kaercher. Educaciio infantil pars
gue quero? — Porio Alegre: Arte, ed. Editora, 2001,

CARVALHO, Barbosa Vasconcelos de. Compéndie de leiturs infantil, 3" ed, S#c Paulo:

iBEP: 1980,

CRISTIANE MADANELO DE OLIVEIRA, "LIVROS E INFANCIA® [online] Disponivel
na mternet via owww  URLD coe 7008 Sl e T L B T Capturado em

19/10/2006.

LAJOLG, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatara infantil Brasileira - 2% ed. S3o Paulo,
19R5,

MATOS, Kelma Socorro Lopes de. Pesquisa educacional o prazer de conhecer. Fortaleza:

Democroto Rocha UFC,_ 2001,

.
TEBEROSKY, Ana Aprender a ler ¢ a escrever uma proposta construfivista / Ana

Teberosky e Teresa Calomer. trad. Ana Maria Neto Machado — Porto Alegre: Artmed. 2003,

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTARC DE FORMAGAD DE PROFESSORES 11
BisUOTECA SETORIAL
CAJMEIRAS : FARAIRA



ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11 ed. ver. Atual e ampl S&o Paulo:
Global, 2003.

. A literatura infanti} na escola— 8 ed. 53 Paulo:

Global; 1994,

32



ANEXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
GENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES

AIBLINTEDA SETORIAL
CAMAZEIRAS : PARAINA

33



PLANO DE AULA

Dades de 1dentificacio

1.1, Titulo -~ Um desperiar para a literatura

1.2. Curso / Centro ou Faculdade - Licenciatura em pedagogia - Untversidade Federal de
Campina Grande - UFCG

1.3. Responsavel pelo projeto - Vilena da Silva Menezes

1.4, Periodo de realizagio

1.5. Local de realizacio

Justificativa

A esscotha desta tematica, Lreraturg Infantil, ocorreu devido as dificuldades dos
educadores da Escola Santa Maria Gorete, localizada em 880 José de Piranhas.

Geralmente o conceito de leitura esta relacionado ao ato de decodificar figuras, quando
deveria ser feito de forma prazerosa, pois ¢ ato de ler vai além da sala de aula, onde as
cniancas poderiam despertar o gosto pela leitura, através dos livios de contos infantis, dessa
forma contnibuindo com o desenvolvimento da leitura nas séries iniciais.

Para isso & necessario que além dos professores, pois adquiram a postura de um letfor
competente desenvolvendo o hdbiio da leitura através de historinhas literanas e criando

situagBes desafiadoras que possibilitam ao aluno o convivio com a leitura.

Objetivos
Ohjetivo geral
> Observar a pratica utilizada pela professora no processo de desenvolvimento da
literatura infantii na Escola santa Maria Gorete.
Objetives especificos
> Identificar as dificuldades dos alunos nas préticas de leitura de literatura infantil

©» Resgatar a cultura de ler contos de fada para as cnangas.

Contedado
{. Contagfo de histona pelos alunos
2. Leitura

3. Produgfio de texto pelos alunos
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4. Dramatizacio de histdonias

5. Leitura e produgiio de parlenda e adivinhagBes pelos alunos.

Metedologia
Esta proposta fot desenvolvida para ser trabathada com:
1. Textos hterdrios infantis - leitura de livios infantis
2, Dramatizaciio aos contos - escreve relatos de contos de familia; escrever um livro de contos
infantis {com as cria¢des das criangas).
3. CriagHo de historias pelas criangas com base nos textos de historias infantis.
4. Apresentagio em forma de teatro das histdnas selecionadas pelas criangas.

5. Criag8o de um hivro contendo as historias, parlenda e adivinha escolhidos pelos alunos.

Recurse material
o Caneta esferogratica/ lapis
= Canetas coloridas
= Papel sulfito

= Livros
Avaliagio
A avaliagfio serd feita com base no desenvolvimento da turma e individual, como

também o desempenho e a disponibilidade ao fazerem suas cniagBes e nas apresentagdes;

Cronograma das acoes

. Data | Hora Atividade Responsivel
! 07/02 Leitura de textos
L 14/02 Leitura de livros
21102 Infantis
28/02 Criéié;z‘{o de historias
01/03 Dramatizagio
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QUESTIONARIO

1. Vocé gosta de ler o qﬁe vocé gosta de ler?
2. Qual é o tipo de leitura que vocd faz em casa? Vocé ler

{ ) Jornal

{ YGibi

{ }Livro didatico

{ ) Contos

{ )Y Poesia

{ ) Outros {(quais}
3. Existe um momento ou espago dedicado a feitura ou conto de histéna de familia na sua
casa? Quem geralmente ier na sua casa?

{ )Pa

( )y Mie

{ ) Irmios

{ ) Tios

{ ) Outros (quem} |
4. Fale sobre um personagem que vocd mais gosta. Vocé ler alguma coisa sobre ele esse
personagem ler?
Quais os tipos de leitura que vocé gosta?

( ) Gibi

{ ) Livro didatico

( ) Jornal

{ ) Revistas

{ Y Contos

{ Y QOutros (quais)
5. O que vocé ler dentro da sala de aula? Quem ler com vocé?

{ ) Livro diddtico

{ )y Livro de contos

( ) Criagio de histérias pessoais

{ ) A professora

{ ) Seus colegas
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QUEDTICNARIO DE OBSERYACRD

PARA A OBSERVACAO NA SALA DE AULA

- ASALA
- agpecto fisico (portas, janelas, pintura, enfeites, organizagio, carteiras).

- movimentagdo {entrada e saida de alunos, professores e outras pessoas).

2- OS ALUNOS

- apresentacio {vestimenta)

- CONVersas

- forma de tratamento entre eles

- comportamenio nas aulas

3- A QUESTAO DO CONHECIMENTO E METODOLOGIA
- 0 que o professor consegue dar de contetido.

- como o contetido é apresentado

- como & feita a apresentago da matéria

- que aspectos educativos /formativos sdo trabalhados na aula

- como € a metodologia

4- O PROFESSOR

- relacionamento com os alunos

- relacionamento com a disciplina
- como resolve os problemas

- aspectos de avaliacdo

5- Enire a teoria {os textos) que vocé estudou e o que vocé verificou, escreva suas reflexdes
sobre cada aula. O que vocé aprendeu para sua formacgfo de educadora? Que logGes paraasua
vida pessoal e profissional, aquela professora, aqueles alunos, aquele espago lhe passaram?

Qual a importdncia dessa experiéncia para vocé?
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Euxfilima. da X :
monografia a ficar no EPPF, para
emprestimo ob Xérox.

X ()¢ : amtorizo a copia de minha
eifiva e pesquisa, nao podendo ser retirada para



