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RESUMO

Este trabalho monografico tem o intuito de apresentar uma revisfo bibliografica, que se
possa desenvolver competéncias essenciais para a aquisicio da leitura. £ um estudo
fundamentado e baseado em especialistas que tem como propdsito contribuir para a
methoria, atualizagio e necessidades que se apresentam de forma vital para o processo de
construgdo da leitura. O aluno ¢ nesse estudo o préprio construtor do processo de aquisigio
da leitura. A importéncia do habito da leitura esta bem destacada neste estudo, mostrando
que o aluno pode sensibilizar-se pelo ato de ler, de compreender, de interpretar, sendo
capaz de criticar, de ser um cidaddo pleno, através daquilo que a leitura possibilita, ou seja,
o entendimento do mundo que pode ser vislumbrado através da leitura.

Palavras.chave#: leitura, decodificacio, compreensiio,



INTRODUCAOG

Este estudo tem por tema “Leitura: um processo de construgio do sujeito” e foi realizado
na Escola Estadual de Educago Infantil ¢ Ensino Fundamental Conego Manoel Jicome,
na cidade de S3o Jodo do Rio do Peixe — PB; com oito professores de 1* a 4° séries do
Ensino Fundamental, que se dispuseram a responder o questionario, aplicado no periodo

de agosto a setembro de dois mil e seis.

Em diversas circunstincias da vida € notavel a importancia do ato de ler. A escola, como
¢ sabido, exerce uma fungdo primordial no desenvolvimento dessa atividade, porém, tem-
se observado que essa funglio vem sofrendo diversas limitagBes em conseqiéneia de

problemas culturais, sociais, educacionais e familiares.

Na busca de uma solucio para esses problemas, muitos trabalhos vém sendo
desenvolvidos a fim de acabar com essas limitacGes. Mas, pela abrangéncia do tema e
pela complexidade do problema, esse assunto estd longe dé ser esgotado, merecendo,

dessa forma, novas abordagens.

Em razio do conhecimento das dificuldades encontradas pelos alunos do Ensino
Fundamental no que diz respeito 4 questio da leitura e produgio textual, a metodologia
utilizada no ensino da leitura, torna-se o principal alvo para solucionar os problemas
relacionados ao baixo aproveitamento escolar e ao fracasso geral dos alunos nesse nivel
de ensino. Cabe aos professores construir caminhos, motivando os alunos a adquirirem o
habito de ler e compreender desde cedo a importincia da leitura. Para isso, serd preciso
utilizar-se de uma metodologia que priorize o papel do professor/leitor, que consegue

passar O prazer da lettura aos seus alunos.

Nessa perspectiva, objetiva-se venficar até que ponto a falta do habito de leitura e de
escrita contribui para o fracasso escolar dos alunos do Ensing fundamental, pois assim
torna-se viavel entender como o professor deve agir para garantir a participagio plena de

seus alunos na vida em sociedade, tendo como aliada 2 escola. Além do mais, um estudo




com esse perfil facilita a identificacio de novas propostas didaticas que auxiliem a

formagio de um nimero maior de leitores ¢ escritores de qualidade.

A busca por uma proposta renovadora e inovadora, intensifica-se pela necessidade de
aprimorar a relagio de interagio entre professor/aluno e de encontrar condigbes
favoraveis para a pratica de leitura e produgio de texto nas salas de aula de nossas

escolas.

Esta pesquisa se constitui num estudo de caso, realizado com oito professores de 17 a 4°
séries, que totalizam em tormno de 124 alunos.Os dados foram obtidos através de

entrevistas, observac@io e regéncia.

Para desenvolver um estudo voltado para os problemas da leitura no ensino fundamental
¢ preciso observar se ha realmente nas escolas a participagio continua do professor, que
devera atuar como mediador e ser, antes de tudo, um leitor. A tarefa do professor, no
entanto, torna-se dificil quando ele ndo exercita e nem tem afinidade com essa atividade,
pois ndo assim ndo tem autonomia para desenvolver uma pritica de leitura eficiente, por
1850 a pesquisa realizada com professores do Ensino Fundamental deve ressaltar essa
questiio. O ato de trabathar bem com a lettura esta ligado ao proprio ato de ler. Um leitor
entende a expectativa de outro leitor, entfo, o professor precisa ser um bom lettor, precisa
gostar de leftura para passar uma imagem positiva dessa atividade. Ter o habito de ler, é

possuir a base para despertar no aluno o mesmo habito.

O primeiro capitulo incorre numa revisdio bibliografica, pois a revisdo bibliografica das
obras mais importantes sobre leitura ¢ essencial na construgio do nosso estudo. Essa
revisdo bibliografica serd complementada por um estudo de c¢aso sobre a realidade na

escola,

No segundo capitulo consta a analise dos dados da pesquisa realizada. A analise de dados
tem como finalidade descobrir 0 que € realmente relevante para uma tomada de decisdo e
serve também para mostrar para qual problema, para qual realidade, deve-se direcionar os

estorgos.




O objetivo desse trabalho € contribuir com algumas sugestGes que venham amenizar as
dificuldades encontradas pelos docentes para desenvolver atividades com relagio a leitura

e a produglo textual, sendo o aluno o sujeito responsavel pelo sucesso dessas atividades.
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CAPITULO1

1.Um pouco da historia da leitura

A importincia dada aos elementos histéricos da leitura advém da necessidade de
compreensdo das raizes de sva dimensfio social, dos valores cultivados ao longo das
geragdes ¢ principalmente de tudo aquilo gue ela representou para as sociedades

passadas.

Nio se podia imaginar uma préatica de leitura continua e bem explorada quando a
producdo dos livros era algo totalmente artesanal, somente poucas pessoas tinham
acesso & leitura. Antes, os livros eram exclusivos da nobreza e do clero. E a partir do

século X1V passaram a ser utihizados também pela burguesia.

E interessante observar que para essa Ultima classe, que emergia no quadro social, o
livro era um artefato de huxo, pois representava uma boa posigio social, visto que a
nobreza era quem tinha o costume de I8 livros. A burguesia buscava copiar os costumes

dos nobres para se destacar perante a sociedade. Nessa época:

Ser visto como dono de livros e leitos ornamentados era sinal
de posicdc soctal. O quarto passou a ser nwdo apenas o
dependéncia onde os burgueses dormiam e fazia amor, mas
também o reservatorio de bens colecionados. (BREVES

FILHO, 2004. p. 23).

Na segunda metade do século XV, assistiu-se a um enorme avanco tecnoldgico que
trouxe consigo uma modificacio na produgfo de hivros, que nfo mais exigia um
processo longo e trabathoso, mas velo anmentar a oferta de livros. Enquanto um escriba
perdia horas e horas na produgioc de um livro, que seria um objeto tmico e exclusivo, as

maquinas produziam mithares de exemplares de mesmo conte{ido em poucas horas,




A invenglio da imprensa e a proliferacfio das instituigdes escolares fizeram com que a
praiica de leitura fosse propagada de uma forma muito mais intensa, apesar de consinuar

elemento da elite.

No século XVHI jA era possivel contar com uma leitura mais acessivel através da

produciio de jomais e folhetos, observe:

com o aperfeicoamento do imprensa mecdnica e o
barateamento do preco do papel, iniciou - se a produgdo mais
rapida de livros e de materiais impressos como, por exemplo, o

Jornal. o fothetim, et¢. (BREVES FILHO, 2004. p.24).

Apos a Revoluglo Industrial, e como conseqiéncia da enorme difusdo da leitura, o livro
deixa de ser um produio raro e desefado como forma de destaque social. O nimero de
leitores aumentou muito e o livro passou a ser um objeto de fict circulago, assim

como outros produtos de ordem cultural.

Alguns utiizam & expressSo “vulgarizagio™ do livro com ¢ advento da Revolugio
Industrial, porém nfio ¢ aconsethavel compartilhar com essa 1déia, pois tal expressfio
esta permeada de sentidos pejorativos. O fato de o livro ter utilizagio por parte de um
puablico de diversas camadas sociais, nfio significa que tomou — se algo vulgar, mas sim
popular. Alguns temas de livros podem ganhar a expressio “vulgar”, mas sem que isso

atija o “livro™ em si.

A escola também possibilitou um contato maior com livro, & medida que ela passou a

configurar no quadro social como um projeto coletivo:

...05 produtos destinados & leitura visavam a burguesia ndo 56
por esta constituir ~ se numa classe letrada, mas também por
esta ter assumido a escolarizagdo como uma necessidade a ser
encampade pelo Estado e expandida a todas as camadas da
populacdo. (BREVES FILHO, 2004, p. 30 e 31)

Degsa forma, entende-se que a lettura ganhou uma maior difusfio com as modificagdes
gue ocorreram no ambilo tecnologico (Revolucio Induystrial) e no d&mbio institucional

(difusdo da escola).




Além da andlise da historia da leitura numa perspectiva abrangente é preciso também
revé-la em seus detalhes, destacando os seus prmcipais elementos. Isso permitira

verificar a forma como se processa hoje em dia.

Sendo assim, sera necessario o estudo da historia da leitura nos dias de hoje desde os

primeiros passos até o desenvolvimento final,

A leitura ¢ introduzida na escola juntamente com a aquisi¢fio da escrita, dando a esla
Ultima maior énfase, por achar que ¢ mais importante para o aluno decifrar os codigos

do que obter uma relagfio mais intima com a leitura,

Em relagiio a avaliag8o € interessante observar que a escrita se sobressai, pois é mais
facil avaliar a escrita que a leitura e por 1550 essa atividade acaba sendo o mator alvo nas
avaliagbes. O professor geralmente identifica com mais facilidade o que ha de errado na

escrita do que na leitura.

O objetivo da escrita é a leitura, mas quem vai escrever s6 é
capaz de fazé-lo se souber ler o que escreve. Portanto, a leitura
é wma habilidade que precede a propria escrita. (CAGLIARI,
1995 p. 169).

Essa realidade nfo é percebida na sala de aula, e quando os professores se deparam com

a dificuldade dos alunos acham que decorre da falta de capacidade dos alunos.

Mas, esse fato nfio pode continuar fazendo parte da historia da leitura. A escola que nio
reconhece o verdadeiro valor da leitura, esta privando os seus alunos de um direito;
direito de desenvolver-se, pois a pessoa que nfo sabe ler nos dias de hoje estd syjeita a

uma série de situagdes desagraddveis ao longo da vida.

A dona de uma loja de roupas precisa saber ler para poder identificar as marcas que
compdem o seu estoque. O motorista precisa saber “ler” a placa de transito. Qualquer
pessoa precisa saber ler para nfo acabar se prejudicando ao assinar documentos sem fer
nocio de seus contetdos, enire outras situagdes simples do dia-a-dia que exigem leitura:
No mundo em gue vivemos é muito mais importante ler do que escrever. Muitas pessoas
alfabetizadas vivem, praticamente sem escrever, mas nio sem ler. (CAGLIAR], 1993,

p.168).
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Mesmo considerando importante tal questionamento sobre o problema real no cotidiano
e na vida fora da escola, € na escola que se deseja a iniciagio de uma conscientizacio e

conseqlientemente de uma modificagio.

A escola ¢ o mbito privilegiado para a aprendizagem, ela pode auxiliar na construgio
de uma histéria da lettura diferente, que produza bons frutos. A leitura é uma prética
imprescindivel & existéncia da escola. Apos a alfabetizagfio, continua-se levando a

leitura como instrumento essencial para aquisigdo de conhecimentos diversos.

Na escola, a leitura serve ndo s¢ para se aprender a ler, como
para aprender outras coisas, lendo. Serve ainde para se
ensinar € freinar a pronuncia dos alunos no dialeto-padrdo

entre outros, (CAGLIARL 1995. p. 172)

Por nfio se tratar de um problema dessa ou daquela escola e sim um mal generalizado,
como se pdde vislumbrar com a andlise da histdria da leitura, é preferivel acreditar que
ha um problema social e cultural, desses facilmente encontrados em nossa sociedade de

classes, evitando-se assim de apontar culpados e inocentes.

Desde o micio da década de 80, o ensino de Linguagem Portuguesa na escola tem sido o
centro da discuss3o acerca da necessidade de methorar a qualidade da educagiio no pais.
No Ensino Fundamental, ¢ eixo da discussfo, no que se refere ao fracasso escolar, tem

sido a questio da leitura e da escrita.

As investigagOes Interdisciplinares vém evidenciando mesmo na leitura do texto escriio,
nfio ser apenas o conhecimento da lingua que conta e sim todo um sistema de relagfes
interpessoais e entre as varias areas do conhecimento ¢ da expressio do homem e de
suas circunstincias de vida. Em fim, dizem os pesquisadores da linguagem, em

crescente convicgo; aprendemos a ler, lendo, ou seja, vivendo.

Aplicada na base da educaclio, a leitura pbde assumir de imediato o componente
democratizante daquela; a0 mesmo tempo, confundir-se com alfabetizacfo, pois ler veio
a significar igualmente a introdugfio ac universo de sinais conhecidos como alfabetos e
a constatagio do dominio exercido sobre ele. O alfabetizador passou a ser um
profissional especializado, tendo a tarefa de tornar os signos da escrita de facil

compreensdo para a crianga.




Do ponto de vista do Estado, determina-se as medidas tomadas pela administracio
governamental nos niveis federais, estaduais e municipais, via de regra empenhada em
patrocinar a alfabetizagio de jovens ¢ adultos ainda analfabetos que pertencem as
camadas pobres da populagiio urbana e rural, e também em compensar as caréncias das
escolas frequentadas pela populagio de baixa renda com a distribuigfio de livros para os
alunos ¢ para as bibliotecas. Neste caso, a leitura assume perfil pofit;co, exprimindo as
possibilidades do Estado se comprometer com as necessidades sociais, a que responde
agindo na diregio de transformagfo coletiva ou dando vazfio a uma atitude paternalista e

compensatoria

Na realidade seria um contra-senso insistir na importincia do habito de ler restringindo-
o aos livros, pelo que se sabe (ou se deveria saber) para modificar essa idéia, &
necessario realizar novas reformulacdes expressivas no sistema politico e econdmico e
socio-cultural de modo a permitir methonia efetiva de condigdes de vida da imensa

matoria desfavorecida,

Tem-se entéio, mais um motivo para ampliar a nocio de leitura. Vista num sentido
amplo, independente do contexto escolar, e para além do texto escrito, permite
compreender e valorizar melthor cada passo do aprendizado das coisas, cada
experiéncia. Incorpora-se, assim, ac cotidiano de muitos o que geralmente fica limitado
a uma parcela minima da sociedade. Mas ampliar a nogio de leitura pressupGe
transformages na vis#o de mundo em geral e na de culfura em particular, Isso porquea
sociedade encontra-se presa a um conceilo de cultura muito ligado 4 produgfio escrita,

geralmente proveniente do trabatho de letrados.

A realidade, entretanto, apresemta intimeras manifestacdes culturais origindrias das
camadas mais desfavorecidas do povo, cuja forga significativa tem feito perdurar por
séculos. Dai a necessidade de se compreender tanto a questio da leitura quanto a da

cultura para além dos limites que as instituigOes impuseram.

Seria preciso entfo considerar a leitura como um processo de compreensio de
expressdes formais e simbodlicas, nfio importa por meio de que linguagem. Assim o ato
de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressdo do fazer humano,
caracterizando-se também como conhecimento histérico e estabelecendo uma relagio

igualmente historica entre ¢ leitor e 0 gue é lido.




A leitura vai, portanto, além do texto e comega antes do contexto com ele. O leitor
assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo. O
contexto geral em que ele atua, as pessoas com quem convive passam a ter influéncia
apreciavel em seu desempenho na leitura. Isso porque o dar sentido a um texto implica
sempre levar em conta a situagfio do texto e do leitor. E anogfio de texto aqui tambérm &

ampliada, nfio fica mais restrita.

O campo da leitura vem recebendo nas Gltimas décadas contribuictes expressivas tanto
no que se refere a produglio tedrica quanto no que diz respeito ao plangjamento de
alternativas praticas. Desde a critica 4 educa¢fo bancéria feita por Paulo Freire ao

anuncio de novas praticas nos anos de 1930 e 1960.

Os avancos no campo teérico, a revolugdo conceitual e a mudanga no nosso
conhecimento sobre as formas e os processos de ler e escrever s3o avassaladores. Desde
Paulo Freire e seu entendimento da alfabetizaclio como agdo cultural, passando pelos
estudos da sociolingiistica, da sociologia da linguagem e da psicolingistica, chegando
a historia da leitura e a antropologia, temos enfrentado questdes sobre o denominado
“letramento™ que nos stivam em outro patamar de reflexdo, de discussfo critica & de

preposicdo de politicas e praticas.

O problema que foi verificado apods a inser¢fio da expressiio letramento, refletia
justamente o conflito com a expressiio alfabetizacfio. As pessoas nfio entendiam se
deviam utilizar o0 termo letramento ou alfabetizagfio, e isso acabou provocando uma
crise de conceitos. Mas, Emilia Ferreiro procurou explicar que: Letramento passou a ser
o estar em coniato com distintos tipos de texto, o compreender 0 qgue se [é (Revista
Nova Escola, maio.2003). Dessa forma, a idéia seria aumentar ¢ nimero de pessoas

letradas e ndo s6 alfabetizadas.

Para isso, sena imprescindivel mudar aquela pratica de leituras sem contexto, em que as
historias néo tinham um proposito muito claro: apontar padrdes sociais para as criangas.
O objetivo das mogas ingénuas era encontrar um principe. Essas histérias tinham forte
carater moral na sociedade rural do século XVH, o que ao longo dos anos foi perdendo
o sentido. E os livros foram ganhando um teor mais instrulivo e ndo apenas de

entrefenimento.
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1.1.Definicdes ¢ conceitos sobre leitura

A larefa de definir a “lettura™ nfo ¢ uma das mais fhceis, basta analisar as diversas
tentativas e formas de defini¢o para perceber tal dificuldade. Cada definigio tem um

pouce da visfio de mundo de quem a formulou.

Entdo, para Skinner o sentido na leitura esta na soma linear das palavras de uma
sentenga (1957) e para Bloomfield a leitura é a correlagdo da imagem sonora com a sua
correspondente imagem visual (1938). As defini¢hes so decorrentes de um processo de

aquisi¢do de conhecimento que se diferencia de uma pessoa para outra.

Seria muita pretensfio do presente trabalho querer impor um conceito como algo certo e
valido a todas as situagdes; mas importante que qualquer tentativa de superar os
conceitos j4 existentes ¢ identificar os principais elementos de conceitos que

consideramos amplos e bem formulados para configurar no campo educacional.
Um desses conceitos é dado por BREVES FILHO (2004 ).

A lettura é uma atividade ao mesmo tempo individual e social.
£ individual porque nela se manifestam peculiaridades do
leitor, isto é, suas caracteristicas iptelectuais, sua memoria,
sua  historia. E também social porgue estd sujeita  ds

convengdes lingriisticas, ao contexto socio - politico. (p. 69).

Como se pode observar, nesse conceito ha uma preocupagio com dois dmbros que sio
tio diferentes e tdo proximos. Na verdade ndo ha como dissocid-los , visto que ninguém
vive s6 para $i € nem s6 para os outros. O que se constata é uma relagio de construgfio e
aprendizagem a partir do conhecimento da importdncia do contato social com o

mdividual.
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Enquanto ndo se despertar essa consciéneia em todos os leitores, em especial nos alunos
gue véem a leitura como uma obrigagfo chata e enfadonha, continuara sendo expressa

uma defini¢do desastrosa da atividade de leitura, como se pode observar;

A atividade ainda é tortuosa de decifracio de palavras. gue ¢
chamada de leitura em sala de auwla, ndo tem nada a ver com a
atividade prazerosa descrita por Belleng. (BACELAR, 2000. p.
81)

Continuar observando essa posigo dos alunos para com a leitura é extremamente
preccupante tanto para os professores que estio em sala de aula e que convivem
diariamente com esse problema, como também para os doutores em educagio que

buscam solucionar esse problema de desinteresse pela lettura.

Para os doulores em educacio perceber que o conceito de leitura para os alunos se
restringe a uma atividade arida é o mesmo que descartar anos e anos de estudo, por que
ndo da para visualizar o resultado de seus estudos onde mais se necessita, que € a sala de

aula.

Por outro lado, os professores se sentem impossibilitados de desenvolver uma

aprendizagem de qualidade, que fenha a leitura como base fundamental.

Com base nesse contexto, venfica-se a importincia de se fazer com que os alunos

construam um novo conceito de leitura, desligado da idéia de tarefa chata ¢ enfadonha.

Ler € uma atividade cultivada nas escolas desde cedo, isso é muito bom para os alunos
gue 1ém a oportunidade de obter a base de todos os conhecimentos a serem adquiridos

a0 longo dos anos de estudo.

O grande questionamento que se faz hoje em dia € se¢ essa atividade esta sendo culftvada
de forma correta. Entende-se por forma correta aquela que auxilia 05 alunos a
compreender nfio s6 textos ou decifrar letras, mas entender tudo que se far, quese vé e

que tem ao redor.

Certamente ndio se explora tal atividade como seria necessario para que os alunos

fivessem um desempenho melhor nos estudos. E comum ver alunos que dizem saber lex
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¢ escrever, mas nfio conseguem sequer dizer o que entendem no que leram e
escreveram. ksse problema ¢ muito grave, é como se eles estivessem com fome e
mesmo tendo a faca ¢ o queljo na mo, nfio conseguissem comer, por nio saberem

utilizar aquela ferramenta.

Entfio, na escola deve-se ensinar nfio s a codificar e decodificar letras ¢ preciso ensinar
a utilizar as diversas facetas da linguagem. E necessdric mostrar que aquilo que se
aprende, néio se aprende em vio, tem uma finalidade dirigida, da qual o aluno deve tirar

proveito,

A grande dificuldade dos professores € entender como isso pode ser feito. Eles vio
perceber que ¢ preciso primeiro desenvolver uma concepgdo de leitura nos alunos.
Depois de formulada, € preciso verificar quais conceitos foram consiruidos na cabeca

dos alunos, para assim ter-se a certeza de que eles saberdio a importincia do ato de ler.
Seguem-se alguns conceitos interessantes:

A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas.
(CAGLIARI, 1995, p.148)

Ler é uma atividade extremamente complexa e envolve

problemas  ndo  s6  semdnticos.  culturais,  ideoldgicos,
Silosdficos, mas até fondticos. (CAGLIARL, 1995, p. 149)

.Ler é um processo de descoberta, como a busca do saber
cientifico. (CAGLIAR], 1995 p. 149)

Como & possivel observar cada conceito leva a reflexfio sobre aspecios diferentes ¢ a
partir dai possibilifa-se a obtengfio de uma concepcdo mais clara e ampla, que permita

uma visualiza¢iio maior da importancia da leitura,

Enquanto, os alunos continuarem achando que ler significa simples decodificar sinais

graficos, a educagio continuard enfrentando problemas preccupantes para a sociedade.

E o professor tem sua parcela de participagfio que pode ser boa ou m4, dependendo do

empenho demonstrado em sala de aula. O professor consciente nfio sé ensina 03 alunos
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a decodificar, mas ensina também a refletir, pensar e desenvolver o pensamento através

da leitura,

Se o conceito de leitura estd geralmente restrito a decifragio da escrita, sua
aprendizagem liga~se ao processo de formagio global do individuo, a sua capacitagiio

para o convivio e atuagio social, politica, econdmica e cultural.

Desde 03 nossos primeiros contatos com o mundo, percebe-se o calor ¢ 0 aconchego de
um bergo diferentemente das mesmas sensagdes provocadas pelos bragos carinhosos
que nos enlagam. A luz excessiva nos irrita, enquanto a penumbra nos tranqiiliza, O
som estridente ou um grito nos assustam, mas a cang¢io de ninar embola 0 nOSSO sono.
Uma superficie aspera nos desagrada, no entanto, o toque macio de mios ou de um pano
que se infegram a nossa pele nos agrada. E assim que se comeca a dar sentido ao que

nos cerca. Esses sfio também os primeiros passos para aprender a ler.

Trata-se de um aprendizado bem mais natural do que se costuma pensar, mas tio
exigente e complexo como a propria vida. Lembro novamente de PAULO FREIRE:
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo; 08 homens se
gducam em comunhio, mediatizador pelo mundo. (p. 8). Parodiando-o e também,
ousando divergir neste caso se poderia dizer: ninguém ensina ninguém a ler, o
aprendizado &, em Gltima mstincia solitario, embora se desencadeie e se desenvolvana

convivéncia com os outros e com o mundo.

Saber ler e escrever textos ainda hoje € algo a que nfo se tem acesso naturalmente, o
analfabetismo amda persiste, mesmo nos paises considerados desenvolvidos, ¢ entre os
antigos o privilégio era de poucos. O aprendizado se baseava no método que deu
progresso ao processo de alfabetizacfo, apesar dos séeulos de civilizagio, atualmente, as

coisas ndo sio diferentes.

Muitos educadores niio conseguiram superar a pratica formalista e mecanica, enquanto
para a maioria dos educandos, aprender a ler se resume a decoreba de signos
lingtisticos, por mais que se “doure a pilula™ com métodos sofisticados e supostamente
desalienantes, prevalece 4 pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se
colocar o porqué, como e para qué impossibilitando compreender de forma verdadeira a

fungio da leitura e o seu papel na vida do individuo dentro da sociedade em geral,
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Também & sabido que nenhuma metodologia de alfabetizacio avanc¢ada ou niio leva por
si 86 4 existéneia de leitores efetivos, 14 que uma vez alfabetizados, a matona das
pessoas se limita a uma leitura com fim eminentemente pragmatico, mesmo sob suspeita
de que ler significa inteirar-se do mundo, sendo também uma forma de conquistar

autonomia e de deixar de “ler pelos olhos de outrem™.

Dai o habito de ler livros, em especial, ser mistificado. consideram-se os letrados, os
tnicos capazes, seja de criar e compreender a hinguagem artistica seja de ditar leis,

estabelecer normas e valores socias e culturais.

0 gue ¢ considerado matéria de leitura na escola, esta longe de propiciar aprendizado,
{30 vivo e duradouro. Nao é de admirar, pois a preferéncia pela leitura de coisas bem
diferentes daquelas impostas em salas de aula, sem a cobranga inevitavel das tdo
temidas, “fichas de leitura” ao que estd escrito, mas abre-se para englobar diferentes

linguagens.

A dindmica do processo &, pois de tal ordem que considerar a leitura apenas como
resultado da interagio texto — leitor seria reduzi-la consideravelmente, a ponto de se
arriscar equivoco como pensar que um mesmo leitor lendo um mesmo texto, nfo
importa quamtas vezes, sempre realizaria uma mesma leitura. Nio podem influir na
nossa leitura. Em face disso, aprender a ler significa também aprender a ler o mundo,

dar sentido a ele e a nos proprios ¢ que bem ou mal fazemos mesmo sem ser ensinados.

1.2.As condicies de producio da leifura

Tendo em foco a idéia das dificuldades enfrentadas pelos alunos e por diversos leitores
at longo da vida quando a atividade ¢ leitura, ou exige leitura € que nos sentimos a
vontade para afirmar que existem condi¢Bes favoraveis e desfavoravers para produgo

da leiturs.

Fala-se de condigtes favoraveis quando se tem um conhecimento prévio do texto e

também quando se sabe que aquela leitura vai satisfazer um proposito almejado. Outro
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elemento necessario para uma boa leitura é que a modalidade de ler escolhida seja
compativel com o tipo de texto que nos ¢ apresentado, por que assim facilita — se a
compreensfo geral do texto e conseqilentemente satisfaz um proposito do leitor .
Analise: Uma das condicles necessdria para que a experiéncia de ler seja prazerosa é
que a leitura satisfaga um proposito, isto &, seja significativa para o leitor.
(BACELAR, 2000, p.49j.

Considerando-se desfavoraveis as condigdes em que o leitor se depara com um texio
que nada tem a ver com sua realidade, nem com sua historia, entende-se que se impede
assim qualquer relagdo ou identificacdo do leitor com o texto. Essa situacio além a de
ser a mais problematica € também a mais comum. Dessa forma, nfio ha como o aluno ou
qualquer outro leitor demonstrar interesse e satisfagio com algo que nio consegue

compraeender por estd distante de sua realidade de mundo.

Geralmente, verifica-se nos livros didatico texto com os quais os alunos ndo se
wdentificam. Esse fato associado com uma historia de construgio de leitura que tem por
preocupacdo principal a decodificacio, sd vem piorar a situacfio. Para sentir interesse
pela leitura o aluno precisa vencer inimeros obstaculos, sendo a forma de aprendizagem

da leitura a principal delas.

De modo geral, é significativo para o leitor aguilo que se
relaciona a sua vida, que desperta a curiosidade, gue o ajuda a
compreender 0 mundoe ou a criar mundos imagingdrios, gue
responde a seus problemas, que lhe permite melhor relacionar
—~ g& com os outros, (BACELAR, 2000. p. 49 e 50}

A verdade é que esse tema tem suscitado muitas discussdes, visto gue todos aqueles
envolvidos com educagfio ou que tenha esta como preocupagio sabem que os problemas

relacionados a leitura surgem tanto dentro como fora da escola

Sendo dessa forma, acredita-se ser necessario um maior empenho tanto nos momentos
iniciais de aquisicio da leitura e da escrita como ao longo dos anos escolares. E um
processo que exige um cuidado especial por parte dos professores que devem primeiro
ter cuidado com a decodificagio e segundo permitir que ¢ aluno construa seu processo

de aquisico de leitura e escrita da forma mas autbnoma possivel.
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Porém, hd autores que viio além e entendermn que o aluno passa por elapas na
aprendizagem da leitura, assim como passa pelas etapas ¢ fases da vida do nascer ao
envelthecer. Sendo que o processo de leitura precisa ser ativado socialmente, seja pelos

métodos pedagdgicos na escola, seja pelos pais em casa. QO importante é entender que:

... pode-se deduzir que a aprendizagem da leitura ndo termina
quando o qluno  ja decodifica os sinais/signos da lingua — ¢
nesse  momento  gue  se  inicla upwr nova etapa no
desenvolvimento do processo de leitura, que deverd prolongar-
se, de forma tedrica e sistemdtica, por todos os anos de
escolaridade e, de forma cada vez mais prazerosa, por toda a

vida desse afuno. (DIAS, 2001. p. 47)

Nesse senfido, compreende-se que ndo ha atitude mais consciente de um professor que
buscar estratégias de leituras, pois assim ele estara contribuindo para que o processo de
leitura detxe de ser uma obrigacio e passe a ser uma atividade prazerosa como tantas
outras. E essas estratégias consistem em selecionar leituras condizentes com a vida do

aluno, com sua faixa etéria, com sua regifio e assim por diante.

A leitura, assim como outras atividades, exige condi¢Bes para a sua producdo. Nesse
momento 0 que nos interessa € a condigio cultural, que revela uma estreita relagio enire

leitura e cultura.

Através das diversas culturas enraizadas em nossa soctedade podemos realizar diversas

leituras sobre 0 mundo, sobre religifio, sobre uma infintta série de quesides.

O que poucos sabem € que a questio cultural influencia muito o habito daleiturae quea
escola tambémr tem sua cultura, E o aluno para nfio se sentir perdido precisa conhecé-la.
Ir contra a cultura de uma escola pode ser perigoso se os professores nfio tiverem a

capacidade de saber lidar com as situacfes.

Alunos de culturas diferentes. mesmo vivendo numa cidade ¢
colocados numa mesma sala de alfabetizaglo, reagem de
manciras diferentes aos textos gue lhes sdo apresentados.

(CAGLIARL 1995 p. 173)
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Essa problematica ¢ verificada também na vida académica, que oferece textos de
autores com culturas diferentes da nossa. Tomando-se indispensavel ter sensibitidade
para saber excluir aquilo que nfio servird, arriscando comprometimento da carreirs.

Observe:

A dificuldade em distinguir as qualidades das fontes de
informagdo leva néo raro. sobretudo os alunos universitarios, a
um ecletismo estranho, a contradic@o apoiada por citagdes
bem documentadas. (CAGLIARI, 1995, p.175).

E certo que aqui nfio ¢ o momento certo para discutir a questdo universitaria, mas serve
para enfatizar o problema de cultura presente na educacio. Se na Universidade nfo se
pode utilizar uma bibliografia sem consultar ¢ histérico do autor e da obra, na escola
também nio se pode impor uma metodologia sem antes analisar a histéria dos alunos,

que podem vir de culturas diferentes.

Nio ¢ dificll enconirar uma sala, onde os alunos possam ter elementos culturais
diferentes, ora, como todos sabem o Brasit possui uma diversidade cultural

inquestionavel.

Entfio, analisar 03 aspectos culturais no qual se inserem a sala de aula, 0 ensino e o
aluno ¢ de grande importincia para a leitura, pois através da anglise dos elementos

culturais € possivel estudar as condicdes necessanas a realizacio da leitura,

1.3.Metodologia e materiais de leitura.

A metodologia utilizada pela maioria dos professores para desenvolver a atividade de
leitura € bastante criticada pelos especialistas, em especial a leitura silenciosa pelo aluno

e a leitura pelo professor em vor alta, por que acaba reproduzindo um mondlogo.

O roteiro utilizado € guase undnime entre os professores ¢ valorizam quase sempre 08

mesmos elementos, tais comeo:
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1) Muotivacdo do aluno, através de uma conversa sobre o
assunfo geral do texto; 2) Leitura sifenciosa, sublinhando as
palavras desconhecidas; 3) Leitura em voa alta, por aleuns
alunos, ou portados os alunos. em grupo, 4} Leitura em voz
alta pelo professor; 3) Elaboracdo de perguntas sobre o texto...
o) Reproducdo do texto. (BACELAR, 2000, p. 92)

Como se pode observar, a maioria dos elementos contribuem para fundamentar a critica
em telagio a metodologia abordada E sem falar que os materiais utilizados muitas

vezes se reduzem ao livro didatico e aos textos que eles trazem.

A descontextualizagfio dos temas abordados nos hivros didaticos € o reflexo da falta de
consciéncia que existem nas escolas em relacfo a atividade de leitura. O fato € que nio
se pode esquecer gue g leitura é a base da compreensio de gualquer contetdo e que é
ela que nos auxiliard por toda vida quando realizarmos qualquer tarefa, Pois até a leitura
de uma simples receita de bolos pode comprometer uma tarefa tio comum do dia-dia,

imagine 0s esiragos que podem advir de um documento assinado sem ler.

E por essa e oulras situacdes que se considera a atividade de leitura merecedora da
aten¢do especial dos professores, pois eles exercemn uma atuagdo maior, devendo trazer
a sala de aula inovaces metodolégicas e materials que sejam atrativos 4 leitura, tais

como revistas, jornais, folhetos, etc.

Nos estudos dos métodos que melhor possibilitern uma boa lestura, encontram-se
algumas situagdes comuns do nosso cotidiano e que talvez nfo deva ser entendido como

empreendedores de uma boa leitura. Como é o caso da leitura em voz alta, observe;

Se wma crignga foi introduzida ao processo de leitura (em voz
alta) através de uma tcnica que a obrigue a processar @
leitura por pequenas paries, acomparnhando letras na escrita,
Jazendo com gue cada pedaco sefa processado e falado como
um bloco, o resultado sera wma leitwra aos trancos e

barrancos... (CAGLIARI, 1995, p.164).
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A crianca acaba ndo encontrando sentido na leitura, ao contrario do que ocorreria se

fosse uma leitura com a fluéneia normal de quem fala espontaneamenite.

E certo que ¢ imprescindivel 0 momento de decifrar foneticamente a escrita e o
momento da produgio oral da fala lida. Mas, ndio precisa ocorrer como se fossem etapas
mecdnicas de um processo como outro qualquer. E preciso que seja o resultado natural

de quem entende algo espontaneamente.

Outra forma de trabalhar a leftura ¢ fazer com que ela ocorra com calma, sem tempo

marcado, sem exigéncia, por que geralmentie:

A escola exige que o aluno leiac num fempo muito curfo,
dificuttanda seu aprendizado e por vezes causando trawmas
profundos. sobre mdo quando o alune, além das dificuldades
Jonétivas de produgdo da falta lida, tem que wusar wma
pronuncia distante de sua fala, como se estivesse sendo num

{ingua estrangeira, (CAGLIARI, 1995, p. 165).

v

E interessante que em sala de aula as metodologias voltadas a atividade de leitura ndo
sejam marcadas pela exigéneia inquestiondvel, pelo tempo curto, ou sgja, fuga daquelas
formas tradicionalmente conhecidas que acabem atrapalhando a aprendizagem dos

alunos.

A leitura dentro das escolas tem sido, fundamentalmente, um objelo de ensino. Para que
possam constitnir farmbém objetivo de aprendizagem, é necessanio que faca sentido para
o aluno, isto € a atividade de leitura deve corresponder ao seu ponto de vista, a
objetivos de realizagio imediata, ji que ler nfio é uma tarefa ficil. Estudos mostram que
dentro da escola nilo se fazem a exploragio dos diferentes tipos de texto que usamos no

dia-a-dia como deveria ser feito.

Como se trata de uma pratica social complexa, se a escola pretende converter a leitura
em objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade sem
descaractenza-ias. Isso significa trabathar com a diversidade de textos e de combinagdes
entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que
caracterizam a leitura, ou sefa, os diferentes “para qués”, resolver um problema pratico,

informar-se, divertir-se, estudar, escrever ou estudar o proprio texto e com as diferentes
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formas de leitura em fungfio dos diferentes objetivos e géneros: ler buscando as
informages relevantes, ou significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a

soluciio de um problema.

Se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes tipos de texios
com o0s quais se defrontam, € preciso organizar o trabatho educativo para que
experimeniemn e aprendam isso na escola, principalmente quando os alunos nfo tém
contato sistematico com bons materiais de leitura & com adultos leitores quando néo
participam de praticas onde ler é indispensével, a escola deve oferecer materiais de

qualidade, modelos de leitores eficientes e praticas de leituras eficazes.

Essa pode ser a Gnica oportunidade desses alunos interagirem com iextos significativos
cuja finalidade nfio seja apenas a resolugio de problemas do cotidiano. E preciso,
portanto, oferecer-thes textos do mundo. N&o se formam bons leitores solicitando aos
alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas o livro didatico,
apenas porque o professor pede. Eis a primeira e talvez a mals importante estratégia
didaiica para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-se

até enstnar a ler, mas certamente néio se formardo leitores competentes.

¢

E preciso superar algumas concepgOes sobre o aprendizado inicial da leitura. A
principal delas é a de que ler ¢ simplesmente decodificar, converter letras em sons,
sendo a compreensdio conseqiiéncia natural dessa agdo. Por conta dessa concepeéo
equivocada a escola vem produzindo grande quantidade de “leitores™ capazes de
decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades de compreender o que tentam

ler.

O conhecimenio atvalmente disponivel a respeito do processo de leitura indica que néo
se deve ensinar a ler por meio de praticas de decodificacfio. Ao contrario, é preciso
oferecer aos alunos, InGmeras oportunidades de aprenderem a ler através de

procedimentos utilizados por bons leitores.

E preciso que utilizem textos do conhecimento prévio dos alunos, fazendo interferéncias
a partir do contexto ou do conhecimento prévio que possuem, que verifiguem suas
suposi¢Bes, 1anio em relagfo A escrita quanio ao significado. E disso que se esta falando

guando se diz que “@ preciso aprender a ler lendo”, de adquirir o conhecimento da
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correspondéncia fonografica, de compreender a natureza e o conhecimento, e o
funcionamento do sistema alfabético, dentro de uma ampla préatica de leitura. Para se
aprender a ler, ¢ necessario que o aluno se defronte com os escritos que utilizaria se
soubesse mesmo ler com os fextos de verdade, portanto, os materiais [eitos
exclusivamente para ensinar a ler, ndo sdo bons para aprender a ler; tem servido apenas

para que ¢ aluno construa uma visiio empobrecida da leitura.

De certa forma, € preciso agir como se o aluno ja soubesse aquilo que deve aprender.
Entre a condi¢io de destinatario de textos escritos e a falta de habilidade temporaria
para ler autonomamente € que reside a possibilidade de, com a ajuda dos ja leitores
aprender a ler pela pratica da lettura. Trata-se de uma situagdo na qual € necessario que
o aluno ponha em jogo tudo que sabe para descobrir o que niio sabe, portanio, uma
situagdo de aprendizagem. Essa circunstincia requer do aluno, uma atividade reflexiva
que, por sua vez favoresa a evoluglio de suas estratégias de resolugio das questdes

apreseniadas pelos textos.

Essa atividade s6 podera ser realizada com a intervengiio do professor, que devera
colocar-se na situagdo de principal parceiro, agrupar seus alunos de forma a favorecer &
circulagfio de informacio entre eles, procurar garantir que a heterogeneidade do grupo
seja um instrumento a servigo de froca e colaboragio, e conseqiientemente, da propna
aprendizagem, sobretudo em classes numerosas nas quais ndo é possivel atender a todos
os alunos da mesma forma e ao mesmo tempo. A heterogeneidade do grupo, se
pedagogicamente bem explorada, desempenha a fungfo adicional de permitir que ¢

professor nfio sgja o Gnico informante da leitura

Diversos papéis sfo vidvels para o professor nesse contexto, mas evidentemente.
desempenhar ¢ papel de escriba ou de leitor significa mais, j& que ao desempenhar o
papel de escriba, o professor ajuda aos alunos a se diferenciar, ou methor, a ajustar,
combinar o oral e o escrifo e quando o professor € um professor leitor, lendo o texto em
voz alta, ele leva a crianga a participar com audiéncia. pois ouvir textos, niio € algo

PassIvo.

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler € resposta a um
objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola, nfo se 18, s6 para aprender a ler,

néo se 1& de uma Unica forma, nfio se decodifica palavra por palavra, nfo se responde a
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perguntas de verificagdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, nfio se faz
desenhos sobre o que mais gostou e raramente se ler em voz alta. Isso ndo significa que
na escola nfio se possa eventualmente responder a perguntas sobre leitura de vez em
quando desenhar o que o texto sugere, ou |€ em voz alta quando necessario. No entanto,

uma pratica constante de leitura nio significa repeticio dessas atividades escolares.

Uma pratica constante de leitura na escola deve admitir vérias leituras, pois outra
concepgdio que deve ser superada € a do mito da interpretagfo Unmica, fruto do
pressuposto de que o significado esta dentro do texto. O significado, no entanto,
constrdi-se pelo esforgo de interpretacéio do leitor, mas do conbecimento que traz para o
texto. E necessério que o professor tente compreender o que ha por traz dos diferentes
sentidos airibuidos pelos alunos aos textos, as vezes € porgue o autor “jogou com as
palavras” para provocar multiplas interpretacdes, 4s verzes ¢ porque ¢ texto & dificil ou
confuso; as vezes € porque o leitor tem pouco conhecimento sobre ¢ assunto tratado no

texto, e a despeito do seu esfor¢o, compreende mal.

Ha textos nos quais as diferentes interpretagdes fazem sentido e s50 mesmo necessarios:
¢ o caso dos bons textos literarios. HA outros que ndo: textos mstrucionais, enunciados
de atividades e problemas matematicos, por exemplo, sé cumpre suas finalidades se

houver compreenséo do que deve ser feito.

Para tornar os alunos bons leitores, para desenvolver muito mais do que a capacidade de
ler, o gosto & o compromisso com a leitura, a escola terd de mobilizé-los internamente,
pois aprender a Jer (e também ler para aprender) requer esforgo. Precisard fazé-los achar
que a leitura é algo interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara
aulonomia e independéncia ao leitor. Precisara tornd-los confiantes, condi¢fio para
poderem desafiar a “aprender fazendo”™ Uma pratica de lettura que ndc desperte nos

alunos o cultivo e o desejo de ler, nfio € uma pratica pedagégica eficiente.

Formar leitores € algo que requer, portanto, condi¢es favoraveis para a pratica de
leitura, que nAc se vestringem apenas aos recursos mateniais disponivels, pois, na
realidade, o uso que se faz dos livros e dos demais materials impressos € 0 aspecto mais

determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura.
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Para aprender a ler, portanto, é preciso interagir com a
diversidade de textos escritos. testemunhar a utilizagdo que os
Ja leitores fazem e participar de nios de leitwra de faro; é
preciso negociar o conhecimento que jd se fem e 0 que ¢é
apresentado pelo texto, o que estd atrds e diante dos olhos,
recebendo ajuda e incentivo de leitores experientes. (PCNs,

volume de L. Portuguesa, p.56.)

Ao utilizar os conhecimentos adquiridos com os diversos tipos de textos, o professor
estimuda no aluno a curiosidade e a vontade de ir fundo aos detalhes, para aprender ¢

compreender o que esta lendo e relaciond-lo com a sua realidade.

Mesmo nas escolas mais democraticas, onde se da o direito de escolher entre dois ou
trés titulos, quais os referenciais reais para essa prévia selecdo? Por que ndo ampliar os
horizontes, indo as livrarias ou bibliotecas e deixando cada aluno manusear, folhear,
buscar, achar, separar, repensar, rever, reescother, até se decidir por aquele volume.
aquele autor, aquele genero, que naquele determinado momento, lhe desperte a
curiosidade e interesse, a vontade e inquietacio? Claro que para isso, e a questdo que

permanece ¢ esta: ele esta disposto a fazer isso?

Na verdade, o professor trabalha com leque muito estretto de alternativas. Conhece
pouco de literatura infantil, em geral aqueles livros que as ediforas enviam para sua
casafescola ou agueles cujos autores estdo mais dispostos a divulgar seu trabatho. O

critério remante, ndo é o da qualidade dos livros, mas o da pronta entrega.

Por que niio adotar e propor a leitura de um total de livros por més ou por trimestre de
acordo com a escolha dos alunos, em fungdo de seus pardmetros, vontades, buscas e

afli¢des desse periodo?

Ao ler uma histéria, a crianca também desenvolve todo um potencial critico. A partir dai
ela pode pensar, duvidar se perguniar questionar entre outros. Pode se sentir inquietado,
querendo saber mais & methor ou percebendo que pode ate mudar de opinifio... . E 1350
nfio sendo feito uma vez ao ano.. mas fazendo parte da rotina escolar, sendo
sistematizado, sendo presente. o que ndo significa trabathar em cima de um esquema

rigido e apenas repetitivo.




O papel da escola (e principalmente do professor) € fundamental, tanto no que se refere
a biblioteca escolar quanto 4 da sua sala de aula para a organizagio de critérios de
selecio de material impresso de qualidade e para orientagiio dos alunos, de forma a
promover a leitura autdnoma, a aprendizagem de procedimentos de utilizagio de
biblioiecas e a constituigio de atitudes de cuidados e conservagio do material disponivel
para consulta. Além disso a organizagio dos livros, do espago fisico, iluminagdo,
estantes, agrupamento dos livros nos espago fisico disponiveis, mobiliario, deve garantir
que fodos os aluno tenham acesso ao material disponivel. Mais do que isso, deve
possibilitar ao aluno o gosto por freqiientar aquele espago e dessa forma. o gosto pela

lertura.

Um dos miltiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os alunos
aprendam a ler corretamente. Isto & [6gico, pois a aguisicdo do habito da leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas e, ela provoca uma

desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram reafizar essa aprendizagem.

E possivel assistir com certa regularidade 4 reedicfio do eterno debate sobre os métodos
através dos quais se ensinam as criangas a ler, a discussfio em torno da idade em que

devem ser iniciadas a instrucio formal e leitura eficaz.

O problema da leitura na escola nfio se situa no nivel do método, mas na propria
conceitualizagio do que ¢ leitura, de forma em que é avaliada pelas equipes de
professores, do papel gque ocupa no Projete Curricular da Escola, dos meios que se
arbitram para favorecé-la e, das propostas metodoldgicas que se adotam; considera-las

de forma exclusiva, equivaleria a comegar a construgdo de uma casa pelo telhado.

A lettura aparece como objeto da Educagio Fundamental. Espera-se que ao final dessa
etapa, os alunos possam ler textos adequados para a sua idade de forma autdnoma ¢ a
utllizar 08 recursos ao seu alcance para referir as dificuldades dessa éren, estabelecer
inferéncias, conjunturas; reler o texto, perguntar a0 professor ou a outra pessoa mais
capacitada, fundamentalmente; também se espera que fenha preferéncias n Jeitura e que
possam exprimir opinides proprias sobre o que levam. Um objetivo importante nesse
periodo de escolaridade, ¢ que as criancas aprendam progressivamente a utilizar a

leitura com fing de informagfo e aprendizagem,
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Atualmente, na escola e ao longo da etapa fundamental, dedicam-se vérias horas por
semana 4 linguagem, em que se situa uma parte importante no trabatho da leitura {em
geral, costuma-se prever um horario de bibliotecas nas escolas, tanto na sala de aula

¢omo nos aposentos destinados 3 este objetivo),

Os professores alfabetizadores, tém o dever moral de nfo perpetuar a exclusio das
criangas que chegam 4 escola piblica E talvez, a dltima possibilidade de elas
conseguirem Se semtir capazes e incluidas em uma sociedade que, impiedosamente,

exclui 0s pobres e analfabetos como se 18s fossem seres de segunda categoria.

Fatores externos interferem, e muito, no processo de alfabetizagio, mas os especialistas
s#o os professores, que assim devem encontrar solugBes. Transfenir a responsabilidade
para a familia, que estd desestruturada, vive de baixos saldrios etc, nfo vai ajudar as

criancas.

Se ¢ professor quer ensinar ao aluno a gostar de ler, deve comegar transformando a
leitura numa atividade livre. Tudo o que se faz por obrgacgio tende a ficar chato, O
professor deve sugerir que os alunos falem sobre o livro que leram ou que escreveram a

respeito dele, mas essas atividades devem ser opcionais.

Certa vez perguntaram ao lingtistico francés Roland Banhes o que ele achava de se
propor a obrigatoriedade de certos texios na sala se aula Prontamente o pensador

respondeu: “Seria o mesmo que baixar wm decreto obrigando todo cidadio a ser feliz”™.

Claro que um leitor e escritor de primeira linha como Barthes, nfo estava querendo
dizer que utn born leitor € alguém que acertou na loteria. Muito menos que o ato de ler ¢
um dom divino, que em meio a tantas formas de comunicaciio pelas quais somos
bombardeados hoje em dia, fica complicado entender a importincia de um livro, um

meio que alguém escreveu a fim de ser lido por outro alguém.

Rumelhart, 1997; Adams & Collin, 1975; Alonso e Mateos, 1985; Sole, 1987 Colorer ¢

Carnpes, 1991 — afirmam que:

A leitura € o processo mediante o qual se compreende a
linguagem escrita. Nesta compreens@o intervém tanto o lexto,

sua forma e contfendo, como o leitor suas expectativas e




conhecimentos Prévios. FPara ler necessiamos,
simultaneamente, manejor com destreza as habilidades de
decodificar a apontar ao texto nossos objetivos, ideais e
experiéncias prévias. precisamos nos envelver em um processo
de previs@o e influéncia continua. que se apdia na informagdio
proporcionada pelo texto € ha nossa propria bagagem, em wm
processo gue permita encontrar evidéncias antes mencionadas.
{Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, volume 13, p.
50e 51).

Ao falar sobre leitura, torna-se inevitavel menci.onar sua relagdio com a escrita, pois
como foi especificado acima pelos renomados autores, o processo de leitura facilita a
linguagem escrita. Prestar atencfio nos sons das letras de uma palavra quando se 18 faz
parte do processo de aquisicio da escrita, mesmo quando os sons ndo representam

exatamente a letra que compde a palavra.

Dentro dessa perspectiva, é que sobressat a importincia da decodificagdo e do dominio
das letras, pois sem isso ndo € possivel fazer com que 0s nossos alunos avancem, porém
ndio basta apenas aprender a decodificar as letras. esses 580 apenas os primeiros passos
para quem desejar percorrer o longo caminho do processo de aquisico da leitura e da

eserita.

A verdade ¢ que se fala tanto de forma negativa da codificacfic e decodificacfio que um
leigo pode entender que esses processos ndo s80 necessarios e ndo & isso que se desgja
passar. O processo de decodificagdo das letras ¢ imprescindivel para a atividade de
leitura, o que se defende nesse estudo € que nfio se deve achar que a atividade de leitura
se restringe a isso, mas vai muito além disso, a codificagio e a decodificagio fazem
parte do infcio do processo de aquisicio da leitura e da escrita. E o primeiro degrau,

onde nfo se pode parar ¢ nem se pode deixar de passar.
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CAPITULO I

2. Analise de dados coletados

Os dados a seguir e sua respectiva analise fazem parte da pesquisa que complementard a
constiugdo da monografia que tem por tema “Leitura um processo de construgio do
sujeito”. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Educacdo Infantil ¢ Ensino
Fundamental Conego Manoel Jicome, com oito professores de 17 a 4 séries do Ensino
Fundamental, que tiveram que responder a um roteiro de questes sobre leitura, em que
o mstrumento escothido para coleta de dados fot o questionério, no periodo de agosto a

setembro do ano de dois mil e seis. O roterro do questionario se encontra em anexo.

2.1. Metodologia da pesquisa

Esta pesquisa tern por base um estudo de caso, que € o procedimento ideal quando
existe apenas um objeto de pesquisa, em que ha uma grande quantidade de informagdes
sobre o caso. Diferencia-se dos estudos quantitativos porque estes Gltimos buscam obter

informagdes padronizadas sobre muitos casos (ROESE, In: Matos, 2001).

E interessante ressaltar que o estudo de caso, trata-se de uma forma de investigacio
bastante utilizada nos cursos de pos-graduacio, sobretudo pela facilidade operacional
que proporciona. A alternativa de utilizar uma amosira reduzida, faz com gque essa
modahidade de pesquisa se apresente como uma das mais populares entre os

investigadores.

Por outro lado, o estudo de caso & uma pratica simples. que oferece a possibilidade de
reduciio de custos, apresentando como limitagio a impossibilidade de generalizacio de
seus dados (GIL, In; Matos, 2001).
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2.2. Andlise dos dados dos questionarios dos professores

O questiondrio aplicado aos professores, continha perguntas, pelas quais tentou-se obter
as informagdes desejadas.De acordo com a primeira questfio foi possivel identificar a
idéia que os professores do Ensino Fundamental tem 2 respeito da leitura. Quase todas
as respostas seguiram uwm mesmo raciocinio que ligava a leitura a aquisicio de
conhecimentos, e a reconhecia como atividade indispensavel 3 vida das pessoas,
observe o que diz MARTINS: Assim comoe a aprendizagem em geral e da leitura em
particular significa uma conquisia de autonomia, permite a ampliacdo dos horizontes.

implica igualmente wm comprometimento, acarreta alguns riscos {1994, p. 20).

O professor “H” foi além e considerou a leitura importante também para uma boa
escrita, é 0 que ocorre comumente; as pessoas associam muito a leffura & escrita, dando
munas vezes mais énfase a escrita, a identificagdo das letras, ou seja, dos codigos,
facilitando assim, que qualquer tentativa de leitura posterior seja a mera decodificacio
dos sinas graficos ja trabalhados: ..o are de ler ¢ usualmente relacionado com a
gscrita, e o leitor visio como decodificados da letra. (MARTINS, 1994, p.7).

Muito se tem discutido sobre as conseqiiéncias da mera decodificacio das letras, fora e
dentro do ambiente das salas de aulas, por que nelas hd profissionais preparados para
fazer com que as pessoas que ai se encontram possam desenvolver seu raciocinio e sua

criatividade, atividades que a mera decodificacio ndo possibilita.

A atividade de leitura vai além da simples decodificaglio, pois 08 sujeifos nela
envolvidos adentram no mundo diferente, em situacbes que estimulam sua criatividade,
sua imaginagio, sua producio intelectual, além de uma visfio ampliada do mundo e dos
diversos temas abordados. Paulo Freire ao se referir ao processo de leitura, sempre dizia

que esse processo:

...envolvia uma compreenséo critica do ato de ler, que nio se
exgole na decodificagdo pura da palavre eserita ouw da

linguagem escrila, mas que se antecipa e se alonga na
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inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir

da continuidade da leitura daguele (1983, p. 11-24)

A segunda questdo foi bastante sugestiva, por que colocou os professores frente a frente
com um problema da realidade educacional que remete as dificuldades encontradas
pelos alunos que nfo sabem ler, além de cobrar um posicionamento deles a esse
respeito, procurou-se saber a metodologia utilizada por eles, por que o que se observa é

que:

Muitos  educadores ndo conseguiram superar a prdtica
Jormalista e mecdnica, enguanio para a maioria dos educandos
aprender  ler se resume a decoreba de signos lingiifstico, por
mais gque se doure a pilula com métodos sofisticados e

supostamente desalienante (MARTINS, 1994, p.23)

As respostas obtidas foram as mais variadas possiveis, e apesar de todas demonstrarem
a boa vonfade de gjudar, nfo tinham uma resposta convincente para trabalhar o
problema. O professor “F” restringiu-se a dizer que a solugio seria a leitura e produgdo
de texio, mas nfo especificou a metodologia a ser utilizada, demonstrando assim

despreparo para trabalhar o problema,

QOutras respostas também foram muito confusas, ora nfc correspondiam com ©
questionamento feito, ora nfio expressavam a metodologia a ser utilizada. Porém, duas
respostas chamaram a atencdo: a resposta do professor “C” e do professor “E”. O
primeiro citou a necessidade de averiguar o problema da dislexia em alguns ahines e
tentar buscar uma forma de ajuda-los; e o segundo frisou que era importante que o
professor demonstrasse seu proprio interesse pela lettura para servir de espetho para os

alunos.

Sobre as consideragdes do professor “C” que falou sobre o problema da dislexia, é
preciso entender que € um distlirbio ou transtomo de aprendizagem na drea da leitura,
escrita e soletracfo, a disiexia é o disturbio de maior incidéncia nas salas de aula
Muitas vezes os professores ndo t8m sensibilidade para perceber esse problema em seus

alunos e acabam ignorando a sifuaglo particular de cada um e a generalizagfio é muito
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prejudicial, pois ao contrdrio do que muitos pensam, a dislexia nfio é o resultado de ma
alfabetizag@o, desatengfio, desmotivagio, condi¢io socio-econdmica ou  baixa
mnteligéncia. Para a maioria dos autores, ela é uma condigo hereditaria com alteracdes
genéticas, apresentando ainda alteragdes no padrio neuroldgico e sdo esses multiplos

fatores devem ser verificados.

Em relagfio ao exemplo que o professor deve dar em sala de aula, o professor “E” tem
razdo, por que se o proprio professor nfo valonizar a leitura, nfo conseguira fazer com
gue os seus alunos a valonzem, além disso se 0 professor conseguir impressionar seus
alunos com leituras empolgantes ¢ cnativas, a imagem da leitura como algo bom ficara
guardado na cabega do aluno pra sempre. E a reciproca é verdadeira, o aluno também
pode cultivar uma imagem negativa de leitura que levara pelo resto da vida. Observe: 4
psicanalise enfatiza que rudo quanto de falo impressionou a nossa mente jamais ¢
esquecido. mesmo que permaneca muilo tempo na obscuridade do inconsciente.
{MARTINS, 1994, p.19)

Mas, $0 o exemplo ndo ¢ suficiente, 0s professores devem buscar desenvolver
atividades de leitura que renove as tradicionais tarefas de leitura (leitura em voz alta,
leitura silenciosa,eic) de forma que possibilitern aos alunos o dominio sobre o
significado das palavras, a mterpretacfio das idéias imbuidas nos textos, a relag3o entre
o seu mundo pessoal e 0 mundo exterior, enfim o dominio sobre o mundo das letras e

dos significados.

Esse seria, digamos, o lado otimista e prazeroso do
aprendizado da leitura, Dd-nos a impressio de o mundo estar
ao nosso alcance; ndo 0 podemos compreende-lo, conviver
com ele, mas are modifica-lo ¢ medida que incorporamos

experiéncias de leituras (MARTINS, 1994, p.17).

A terceira questdio tinha uma preocupacio bastante interessante, saber se os professores
conviviam na sua realidade do dia-dia com o problema de ter alunos gue enfrentam
dificuidades por nfo saber ler. E todos responderam afirmativamente. indicando que o
problema faz parte da realidade da Escola Estadual de Educagfio Infantit e Ensino

Fundamental Conego Manoel Jacome.
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O professor “B” nos apresentou dificuldades alarmantes, tais como alunos que tem
medo de ler, ou que desconhecem as letras e muita falta de atencio. E preciso fama;r
muite cuidado com isso, por que muitas vezes pode ser constatado realmente algum
problema relacionado 4 Dislexia, como por exemplo a chamada DA (Deficiéncia de
Aten¢do) que ¢ a dificuldade de se concentrar e de se manter concentrada a aten¢io em
objetivo central, para discriminar, compreender e assimilar o foco central de um

estimulo,

Esse estado de concentragiio ¢ fundamental para que, através do discermnimento ¢ da
etaboracdo do ensino, possa complelar-se a fixagio do aprendizado. Outras vezes, pods
ser uma deficiéncia do proprio processo de ensino utiizado pelo professor, sendo

necessario uma reviséio ¢ modificagdo de métodos e posturas.

Entéio, a escola precisa estar atenta aos fatores que estfio causando tal problema, pois a
constatagio de um ou dois alunos com problemas de atenc¢io pode até ser normal. mas a

maionia da sala é madmissivel , deixando claro que o problema nfio esta nos alunos.

O professor “D” citou algo muito polémico também comoe o desinteresse e a preguica de
ler, polémico por que se questiona muito hoje em dia de quem é a culpa do desinteresse
¢ da preguiga dos alunos, se é resultado das metodologias utilizadas, das condigBes
soclais e econdmicas vivenciadas pelos alunos, ou se ¢ da escola, da familia, dos
professores que nio buscam inovar sua metodologia a fim de incentivar os alunos ou se
¢ culpa dos proprios alunos. Como salienta MARTINS: A4 guestdo € mais complexa:
vem da precariedade de condigfes socio-econdmicas e se espraia na ineficiéncia da

instituicdo escolar, determinando e limitando opedes {1994, p. 27)

A quarta questfio nos apresenta a realidade estrutural da escola dos professores em
anglise, foi interessante observar que apesar da escola ser a mesma, as respostas foram
diferentes, nfio sei se por desconhecimento da prépria escola ou por desejarem encobrir
a realidade da mesma. Por exemplo, quatro professores disseram que na escola tem
biblioteca e gquatro disseram que nfio tem. Mas, todos afirmaram que na escola nfio tem
sala de leitura. As respostas foram undnimes na afirmacio de gue na escola tem
cantinho de letfura. Os professores “A” e “G” desconhecem a promogcido da semana de

leitura, mas os demais se posicionaram pela existéncia de tal semana,
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Na sequiéncia do questiondrio, perguntou-se sobre as atividades realizadas pela escola
para a mudanga do quadro de precariedade a respeito da lettura. Os professores “A”,
“D”, *G” e "H” disseram que a escola conta com varios projetos desenvolvidos por

alunos do Curso de Pedagogia, para em conjunio encontrar metos de sanar o problema.

Os professores “B” e “C” disseram que a escola frabalha em conjunto com ouiras
escolas a cada ano desenvolvendo atividades de lettura e produgio de textos. O
professor “E” falou na promogdio de festivais de leitura & o “F” especificou apenas

atividades em sala de aula.

A parceria tanto com outras escolas, corno também com alunos dos cursos de Pedagogia
pode ser muilo produtiva para a escola, pois terfio a oportunidade de estar ac mesmo
tempo em contato com a realidade de outras escolas e também com as teorias
trabalhadas nas universidades, formuladas por grandes profissionais da educagfo. E os
professores devem reconhecer a importincia desse contato e facililar o desenvolvimento

de projetos nesse sentido.

Se o papel do educador parecew aqui em evidencia. ele foi
trazido a baila para ser colocado em sew devido lugar e
compreendido ndo necessariamente como o de especialista em
educagdo ou do professor, mas como o de um individuo letrado
gue sabe algo e se propbe a ensina-lo a alguém , isto é, um

mediador de leituras (MARTING, 1994, p.35)

Por {ltimo, evidenciou-se um questionamento indispensdvel sobre as perspectivas
sugeridas por eles para aquisicio do hibito de leitura pelos alunos. Os professores “A”,
“B”, “C” e “H” foram bastante enérgicos em afirmar a importancia da leitura no
ambiente Tamiliar, ou seja, segundo eles ha uma necessidade enorme de contribuigfo
dos pais na tarefa de estimular ¢ aluno a adquirir o habito de ler, sem deixa de lado ¢

claro o papel dos professores na escola, que foi também muito citado.

J4, o professor “D” chamou a atengfio para o fato de estimular o interesse pela leitura
desde o matemal, colocando os alunos em contato com fivios e lhes contando
historinhas que estimulem sua criatividade e interesse. Os professores “E” e “F”

ressaltaram a importincia das estorias em quadnnhos, que ao mesmo tempo diverte e

32

5
PRl RAT

e P
ACALDE

mg LR VISE
CENTHD TF FORM
e oA



convida 0s alunos a adquiritem o habito de ler. O professor “G” afirmou ser necessario

a mchusfo de textos em todas as atividades.

Dessa forma, entende-se que mesmo com todas as dificuldades evidenciadas, os
professores tém consciéncia tanto da importancia da atividade de leitura como de seu

papel nesse processo. Porém. o que realmente os professores precisam saber é que:

A fungdo do educador néo seria precisamente a de ensinar a
ler. mas a de criar condi¢Bes para o educando realizar a sua
propria aprendizagem, conforme sems proprios inferesses,
necessidades, fantastas. segundo suas duvidas e exigéneias gue

a realidade the apresenta {MARTINS, 1994, p.34)

Talvez nenhuma outra afirmagfio consiga exprimir com tanta clareza o papel do
professor na aquisi¢do. do habito de leitura pelos seus alunos, por que nfo consigo
visualizar um educador ensinando o aluno a unaginar, a produzir e reproduzir sua
realidade, por serem agGes que o ser humano realiza na sua individualidade, ao
professor cabe criar as situagBes que propiciem o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais e subjetivas. E ¢ a tarefa de criar essas situagdes a mais complexa e

importante para a vida profissional dos educadores.

Por fim, vale acrescentar que a pesquisa em si, foi extremamente rica em detalhes
praticos, possibilitando uma visdo da realidade da escola e também dos problemas
didrios enfrentados pelos professores, por que como foi possivel observar ndo bastando
a dificuldade dos professores em desenvolver atividade que propiciem o habito de ler
nos alunos, ainda tem que enfrentar, problemas relacionados 4 familia dos educandos, a
{alta de estrutura e de apoic da escola e da sociedade. Se alguns em suas curias
respostas deixaram transparecer a situacho desestimulante que afetam seu
profissionalismo, outros demonstraram gue mesmo assim estio dispostos a buscar
sempre os melhores meios de levar os seus alunos a desvendar o maravilhoso mundo da

leitura,
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1.3. Andlise dos questionarios dos alunes

Os questionarios foram elaborados com o objetivo de mostrar a visiio que os alunos tem
a respeito da leitura. As questdes foram elaboradas de forma bastante simples para
possibilitar o entendimento dos alunos e assim obter as informag@es necessarias para o

nosso estudo.

Por se tratar de alunos de 1? a 4" sénies do Ensino Fundamental, as questbes estavam de
acordo com que elas ja tiveram contato. Para isso foi realizado um estudo prévio sobre
como se poderia ser trabalhar as questBes, Para primeira série inicialmente, tratou-se de
observar as atitudes dos alunos diante da leitura e também o grau de interesse sobre a
aquisiglio desse processo. Para as demais séries, o processo foi andlogo, s6 que na3” e
4" séries, 0s questiondrios foram aplicados com a consciéncia de que os alunos sabiam o

que representavam as questfes, nfo teve qualquer influencia dos professores.

Os professores que contribuiram para o nosso estudo, foram indispensaveis também na
obtenclio da visdo dos alunos, pois disponibilizaram as aulas necessérias para a
aplicagfo dos questionanos. Foram programadas vdrias visitas e em todas nfio tivemos

nenhum empecitho.

Mesmo levando em consideragiio a quantidade superior das mulheres nas classes, ficou
evidente também o maior interesse delas com relacio &s atividades de leftura ¢ escrita E
o numero de alunos que nunca ganhou um livro de presente foi impressionante. Além
disso, nas séries em que foram aplicados os referidos questionarios deixou-se

iransparecer que quase nunca visitavam alguma biblicteca.

2.4. Anilise da regéncia

Os professores foram basiante recepiivos ao estigio e ao que programamos para
trabalhar nas salas de aula. Todos os professores, assim como os propnos gestores, t&m

a idéia de que o estagio é algo obrigatorio e que deve ser vivenciado durante o curso de
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graduagiio, por ser a forma mais completa que existe de abordat as diferenies dimensdes

da atuagfo de um profissional da educagio.

Foi muito interessante o contato com os professores, talvez seja por isso que a principal
concepgdio do estagio ¢ ter um tempo de aprendizagem, com a permanéncia no lugar
onde se realiza o oficio do professor, aprendendo com isso a pratica de estar em sala de

aula.

A aplicagfio dos contetdos foi um momento muito importante, pois assim foi possivel
a0 mesmo tempo ensinar e aprender, tanto com 0s professores, como com 0§ préprios

alunos.

Enfim, através do estdgio foi possivel conhecer a estrutura e o funcionamento da escola
por culro Angulo. visto ja lecionarmos. A visdo é totalmente diferente da que temos
quando estagiarios e nfio como professores. O estagio € responsavel por estabelecer
uma relagdo entre um profissional ja atuante com um aluno estagiario no ambiente de
trabalho daquele. E mesmo para aqueles que ja t8m experniéncia em sala de aula, o

estagio € muito importante.
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CONCLUSAO

O processo de aquisigdo da leitura antecede e supera os limites escolares e o aluno é
nesse processo de construgdo, o foco principal de toda aprendizagem, por isso o nosso

estudo tem por tema “Leitura: um processo de construgio do sujeito™.

Foi possivel vislumbrar através da andlise da estoria da leitura, que a escrita sempre
teve uma colocagdo acima da leitura, por ser um sistema de representagfio da linguagem,
mas a0 longo de nosso estudo ficou claro que néio basta apenas representar a lingnagem
atraveés da escrita, ¢ preciso atribuir-lhe sentidos, relevando assim a importincia da

leitura, por seu uma atividade de interpretagéo.

No entanto, a leitura € uma das habilidades lingliisticas mais dificil & complexa, pois
compreende duas operagdes fundamentais: a decodificagfio e a compreensio. A
decodificagdio ¢ a capacidade gue temos como escritores ou leitores de identificar um
signo grafico por um nome ou por um som. Esta capacidade ou competéncia lingtistica
consiste no reconhecimento das letras ou signos graficos e na tradugfio dos signos
gréficos para a linguagem oral ou para outro sistema de signo. A compreensdo &
atribuic#io de dar sentido e significado a aquilo que se decodifica, sendo ambos os

processos, imprescindiveis para a construgdo do saber.

E essa a conclusio que se pode tirar do referido estudo, que o aluno deve ser
responsavel pela consiruciio do seu processo de aquisi¢io da leitura. E que por mais que
se apresentem problemas de aprendizagem, eles fazem parte dessa construgfo. E apesar
do aluno ser o responsavel. esse processo de construgfo nfio ¢ algo individual, mas é
construido juntamente com a orientagio dos professores, o apoio dos pais e da

sociedade.
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ANEXOS




1. Dados de identificaciio:

11 Titulo: Lettura: Um processo de construgdo do sujeito

1.2 Curso / Faculdade ~ Pedagogia - UFCG, Cajazeiras - PB

1.3 Responsaveis pelo Projeto ~ Francisca Maria de Abreu e Maria do Socorro de
Sousa Mendes Dantas

1.4 Local de Realizagio: Escola Estadual de Educacdo Infantil Ensino Fundamental
Conego Manoel Jacome

1.5 Periodo de Realizagio: «---- [ m e fmmman

2. justificativa

Somos conhecedoras que no primeiro ciclo, devemos propor situaghes em que se
valorizem a leitura e a escrita. O ensino da lingua materna deve visar ao
desenvolvimento integral de linguagem da crianga para leva-la a expressar-se ¢ a
comunicar-se com eficiéncia e eficicia tanlo na escrita quanto-na fala, nas mais variadas
situagdes. B por meio da tingua que o individuo se defende ou ataca opinides ou pontos
de vistas, da e recebe informagdes, ampliando o conhecimento de si proprio € do mundo
em que vive. Por isso trabalharemos com o ensino do Portuguds, na perspectiva de
transmitir novas técnicas para explorar atividades de leituras, facilitando assim o
trabatho dos mesmos.

3. Objetivo Geral

Apresentar atividades que propiciem aos professores das séries iniclais
vivenciarem e refletirem sobre o trabalho com a lingua materna,

3.1. Objetivos Especiﬁg:os.

- Estimular a leitura através da percepgdo visual.

- Criar material para o acervo de leitura da classe.

- Diferenciar a leitura de acordo com sua fungio.

- Trabalhar a criatividade e autonomia na leitura ¢ na escrita.

- Entrar em contato com um portador de texto diferente: o grafico.
- Trabalhar a expressio e a oralidade.

- Trabalhar com a estrutura do texto narrativo.

4, Conteado

- Linguagem oral;

- Leitura;

- Produgao de texto,

- O ensino e a aprendizagem da lingua no dia-a-dia.
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3. Metodologia Desenvolvida

Em termos didaticos a execucio deste projeto visa orientar os professores do
primeiro ciclo da Escola Estadual de Educagiio Infantil ¢ Ensino Fundamental Conege
Manoel Jacome de S3o Jodo do Rio de Peixe - PB, para:

Trabalhar leitura como;
- Exploragdo de textos.
- Pesquisas em dicionarios de nomes.
- Portadores de textos ou Construtores de aniincios.

- Brincando com rimas,
dgn rn -
- Mural poético e folclérico. .

6. Plano 01
Leitura e exploracio de texto
- Esta atividade auxilia:
« a atengiio A lettura;
* & soctalizagio;
+ a descontragéo do grupo.
6.1. Procedimentos:
¥ [azer com os alunos uma caga ao tesouro pela escola.
#¥ Escrever pistas e espatha-las por diversos lugares, para que os alunos encontrem
algum objeto (o tesouro). As pistas devem conter textos que precisem ser Hidos com
muita atenclo para serem compreendidos. Por exemplo: o nome da escola, 0 nome de
um colega da sala, o nome de sua cidade, o tesouro € uma caixa de chocolate, o nome de
tados os professores da escola, o nome das disciplinas ete.
Objetivo
Coletar informagdes sobre a leitura.
7. Plano 02
Conhecendo ¢ trabathando com dictomirios
- Esta atividade auxilia:
+ o conhécimento do conceito de sinonimia:

+ a ampliacio do vocabulario:
+ a contextualizagfo das palavras.




7.1, Procedimentos:

# Com o dicionario em mios, pedir que procurem o significado das palavras do mesmo
campo semantico de escola; colegio, academia, licew, instituto, faculdade eic

# Com o resultado da pesquisa, pedir-lhes que elaborem frases que contextualizam
essas palavras. Exemplo: Liceu Estabelecimento de Ensing Secundario e /ou
Profissional.

Objetivo:
Ampliar vocabulario

Saber utilizar o vocabulario
Enriquecer o vocabulario

8. Plano 03
Portadores de textos ou Constratores de anoncios
- Estas atividades auxiliam:

« conhecimento do mundo;
* a percepgio,
+ a criatividade.

8.1. Procedimentos:

# Trazer para a classe ¢ caderno de imdveis de um jornal.

#* Fazer a leitura com os alunos, analisar com as mesmas as caracterisiicas dos anancios
- o tamanho, as abreviaturas, a quantidade de linhas etc.

* Em seguida, pedir a cada aluno que faga um antincio para vender imovel. Depols
pedir que os alunos colem os antncios no caderno que ficara exposto desta forma.

Objetive

Assumir fungdes e responsabilidades

iﬁ;?ﬁ?\i’ﬁﬁga‘.i}ﬁ'ﬁ% FECERAL
ALAPIRA GRANDE
sl DE PROFESSURES
TEOA SETORIAL
BLi AR




Jornal Folhdo # Sio Jodo do Rio de Peixe ——-/-—mmmmemma- 2007

CADERNAO DE IMOVEIS

Aluga-se Vende-se Vende-se Aluga-se
Vende-se casa | apartamento sobrado cabana barraca

9, Plano 04
Brincando com rimas.
- Esta atividade auxilia;

* a socializacio;

« a leitura de texto;

» a identificagio das silabas para a composi¢do de palavras
+ a descontragdo do grupo.

9.1 Procedimentos:

#* Selectonar ou escrever varios textos de Ciéncias que tratem de uma parte do corpo
humano. Cada texto devera ter informagdes sobre uma parte do corpo,

# Recortar 0s textos em varios pedagos distribuidos aleatoriamente aos alunos. Em
seguida pedir-thes que encontrem seus parcetros, ou seja. aqueles que lém partes do
mesmo texto a texto que montoL.

#¥ Pedir a cada grupo que leia o texto que montou.

#* Por fim, solicitar-lhes que reescreva o texto no caderno,

Objetivo

Diferenciar a leitura de acordo com sua fungio




10. Plano 05
Trabalhando com Lendas e Tradicoes.
- Esta atividade auxilia;

» a reflexdo sobre a linguagem;
» o conhecimento de mundo:
+ o desenvolvimento das linguagens oral e escrita.

10.1 Procedimentos

* Confeccionar um mural ou escrever no quadro giz alguns ditos populares, ¢ analisa-
los com os alunos. Exemplos

“Quem casa quer casa”

“Casa de ferreiro, espeto de pau”

“Santo de casa ndo faz milagres”.
# Em seguida pedir aos alunos que citem outros ditos populares ou pesquisem. Depois
propor-lhes que produzam historias a partir dos ditos populares.

Objetivo

Promover situagdes de aprendizagem sobre a cultura popular.

F1. Recursos
11.1 Humanas

Francisca Maria de Abreu
Maria do Socorro de Sousa Mendes Dantas

112 Recursos didaticos

- Textos digitados e xerocados, tesouras.
- Canetas esferograficas £ lapis de cor;

- Jornais, caixa, cartolinas, papel madeira;
- Revistas, livros didaticos e dinamicos.

Referéncias
RAMOS. Rossana. 200 dias de leituras e escritas na escola, Sio Paulo: Cortez, 2005,

GIANINIL, Eloisa Bombonati. Leitura Interagio ¢ Produgiio; trabalhando com Projetos;
Ensino fundamental; S3o Paulo; Editora do Brasil, 2001
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Escola Estadual de Educacdo Ifzféntzf e Ensino Fundamental
Conego Manoel Jicome
Sdo Jodo do Rio do Peixe — PB — Data —/— /2007

( ?}iﬂm’ﬂﬂ ario

» Formagio académica
¥ Tempo que leciona nas séries iniciais

1. Qual a importincia da leitura para vocé?

2. Como vocé reage diante das diﬁmMJ encontradas pelos alunos que ndo sabem
ler? Que metodologia vocé usa? '

3. Na sua sala de aula vocé enfrenta este tipo de dificuldade? Cite — as.

4. Sua escola dispde de

( ) biblioteca

( )sala de leitura

{ )cantinfio da leitura

() promove semana de leitura
{ joutros

5. Quais as atividades que a escola realiza para mudar este quadro de precariedade a
respeito da leitura?

6. Quais as perspectivas que vocé sugere para que os alunos adgquiram o habito da
leitura.




Inventdrio de interesses. Os inventdrios de interesses consistem em
um numero de afirmagdes que os alunos fazem por escrito ou oralmente
durante as entrevistas. Outras vezes, como no exemplo apresentado a seguir,
séo feitas afirmages incompletas que os alunos devemn completar oralmente
Ou por escrito.

Inventario de interesses

- Adoro ler.,.

~ Gosto de escrever sobre.,.

- Um dia vou escrever...

~'Fice muito entretido quando...

- Meu programa favorito na TV é...

- Quando estou lendo, eu...

- Gosto de usar meu tempo livre em...

- Tenho dificuldade de entender uma ‘eitura quando...
- Acho que as historinhas sdo...

- Eu leria mais se...

- Quando leio em voz alta, eu...

- Para mim, os livros de estudo s3o...

~ Quando leio em siléncio, eu...

- Se tivesse de recomendar um livro, eu escotheria...
- Acho 0s jornais... '

~ Se tivesse de viver um ano em uma ilha deserta, eu levaria os
- seguintes livros...

. Pauta de observacao de atitudes diarte da leitura

SIM NAO

- Pareceu contente durante as atividades de leitura?
=~ Pediu para ler em voz alta espontaneamente nas aulas?
- Leu algum livro durante seu tempo livre?

- Mencionou ter lido algum fivro em casa?

“+ -~ Escolheu a leitura em vez de outras atividades (baralho,
.. - pintar, conversar, etc.)?

.. - Pediu permissdo para ir & biblioteca?
.~ Pediu livros emprestados na biblioteca?
...~ Leu a maioria dos livros até o final?

.~ Mencionou livros que tem em casa?

NTE: Giasson e Thériault, 1983,
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