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RESUMO

O estudo aqui realizado tem como temdtica central a avaliagdo escolar e como objetivo
principal analisar o processo de avaliagfo, como parte integrante do trabalho escolar e sua
repercussio para o processo ensino-aprendizagem. O referido trabatho possui inicialmente um
carater de pesquisa exploratdria ¢ no que se refere aos procedimentos de coleta dados e as
fontes de pesquisa, demos preferéncia primeiramente a realizar pesquisa bibliografica que
sem davida ¢ indispensavel em todo estudo cientifico. Em seguida, realizei a pesquisa de
campo, onde ocorre uma aproximacgdo entre o pesquisador € a populagéio investigada. Usei
como meio de coleta de dados questiondrios, entrevistas € a observagdo participante, que no
caso garante a obtengdo de dados com professores ¢ alunos de maneira natural e descontraida.
Nesse estudo, coloco minha opinifio quanto ao processo de avaliag@o da escola pesquisada,
bem como a avaliagio de modo geral. Sabemos que o processo avaliative progrediu em
relacio as suas concepgbes passadas, mas ainda, precisa ser questionada em termos de
organizagdo, de normas burocraticas, precisa de uma redefinico em termos de contelidos ¢
fungdes docentes. Demonstra-se a necessidade de continuar pensando a avaliago, sobretudo,

de uma avalia¢do continua, formativa, na perspectiva do desenvolvimento integral do aluno.
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Introdugio

Este é um trabalho de conclusio do curso de Pedagogia, do Centro de Formagio de
Professores ~ CFP, da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG no Campus
Cajazeiras-PB. Constitui-se como requisito parcial para obtengfio do grau de Licenciado em

Pedagogia.

O referido trabalho tem como temitica central a avaliagfio escolar no dmbito da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Anténio Alves de Farias, localizada na cidade de Baixio —
Ceara. A investigaciio de que trata a monografia sera realizada no periodo de tempo que vat
de fevereiro de 2005 a abnil de 2007.

Esta investigagio intenciona analisar o processo de avaliagfio, como parte integrante do
trabalho escolar ¢ sua repercussdo para o processo ensino/aprendizagem, bem como. apontar
05 mitos que na escola perpassam a avaliagfio e indicar caminhos que ajudem a desmistifica-
los pretendemos ainda, chamar a aten¢fio dos educadores para a relagfio existente entre a

avaliagio escolar e a aprendizagem.

Deste modo, o desenvolvimento deste estudo tem, inicialmente um cardter de pesquisa
exploratoria, cujo sentido visa detectar a maneira que os professores tem de avaliar ¢ o que

fazem esses docentes para evitar o fracasso escolar.

No que concerne aos procedimentos de coleta de dados e as fontes de pesquisa, optamos
primeiramente por realizar pesquisa bibliografica que sem divida ¢ indispensavel em todo

estudo cientifico, por possibilitar ao pesquisador apropriar-se de mformagdes pertinentes 2

tematica pesquisada, em seguida efetivaremos uma proposta que busca informages com os
sujeitos a serem investigados, no gual denomina-se pesquisa de campo, onde hi uma

aproximagio do pesquisador com a populagio investigada. Usaremos também como meio de

coleta de dados a observagdo participante, por garantir a aquisi¢fio de dados de forma natural

e descontraida em ocasides de sala de aula e conversas informais com professores e alunos.
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Podemos partir do pressuposto de que o processo de ensino e avaliagfio inicia-se com a
formagio de professores que é um sistema pedagégico intencional ¢ organizado de
preparagio, tedrico-cientifico ¢ técnica do educador para dirigir o ensino com capacidade e

firmeza.

Ap6s a andlise do quadro profissional da Escola Municipal de Ensino Fundamental da cidade
de Baixio-Ceard, ¢ que sentimos a necessidade de estudar ou analisar os motivos do fracasso
escolar. Na maioria das vezes os alunos levam 11, 12 anos para finalizar o Ensino
Fundamental, quando devena ser apenas 8 anos. O que nos preocupa € que escutamos
professores dizerem que o fracasso escolar € devido a pouca inteligéncia dos alunos e a falta
de acompanhamento dos pais, entre outros aspectos ligados aos alunos, ou sgja, os professores
atribuem sempre aos educandos as causas do fracasso, livrando assim a culpabilizag@o da

escola.

O dagndstico de tal situagdo despertou nosso interesse pelo processo de avaliagdo.
Consideramos ser este um assunto que merece bastante atengfio em nossa pratica pedagogica
e em nossa sociedade, afinal de contas s3o as nossas criangas de hoje que constituirdo a
sociedade amanhi e sem dividas nfio bd caminho melhor do que comegar pela educagdo.
Mas, uma educagfio sem pratica de exclusio, sem selecionar o que pode e deve ser aceito na
sociedade, uma educagio que ndo funcione como instrumento de controle de limitagdes das

atuacdes (alunos e professores) no contexto escolar.

Desse modo, € cabivel que os professores revejam as suas praticas de avaliar ou de encarar o
fracasso escolar, admitir que os mesmos tém sua parcela de culpa € que o ato de avaliar € um
desafio que requer compromisso, conhecimento ¢ postura docente. E preciso acabar com esse
discurso de que os alunos nio querem nada ou que nfio tem capacidade de aprender e que a

“escola nfo pode fazer muita coisa™.

E importante ressaltar que muitas das propostas atuais para a reconstrugdo da pritica
avaliativa mantém o estabelecimento de parimetros com os quais as respostas dos alunos
devem ser comparadas, e ndo rompem com a pratica de classificagfio, ainda que muitas vezes
sejam modificados os termos dessa classificagiio. Algumas vezes se abandona a escala de O a
10, ou deixa-se de utilizar conceitos como Gtimo, bom ou regular. Mas, freqiientemente estes

sio substituidos por outras expressdes que nfo deixam de ter o sentido de medir os resultados
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alcangados, isto €, sob outros formatos e outros instrumentos sfo sustentadas as mesmas
finalidades da avaliagdo. O contexto escolar adquiriu um certo grau de liberdade, mas os

processos pedagdgicos continuam vinculados a um produto previamente determinado.

Neste sentido, a escola poderia dar mais atencfio, ou mesmo, concentrar-se na questido do
fracasso escolar, procurando refletir sobre a proposta politico-pedagogica, rever as formas de
avaliagio e de como sio passados os contetidos para os alunos, enfim reinventar a escola para
lidar com a realidade do educando. Mas, para que ocorram essas mudangas € preciso que essa
reciprocidade extrapole os limites da sala de aula e envolva todos os que constituem a

comunidade escolar: dirigentes, pais, alunos e professores.

Por saber que hoje as escolas podem adotar sua maneira de avaliar, pois as exigéncias sfio
outras, ¢ que o papel do educador ¢ deixar de ser um selecionador e tornar um mediador do
conhecimento, ¢ que iremos questionar se¢ o projeto de avaliagiio da escola supracitada busca
coletar informag0es Gteis, que permitem a equipe pedagogica tomar decisdes acertadas para
alcangar a melhor qualidade de ensino possivel para seus alunos. Uma vez que sem avaliagfio

ndo se constroi uma boa escola € sem uma boa escola ndo se formam bons cidadfios.

O trabalho pedagogico da escola deveria, pots, partir daquilo que o aluno conhece ¢ domina e
ndo dos contetidos e habilidades que lhe faltam; partir do que ele é e nfo do que ele nfio &,
assim o projeto avaliativo desenvolvido na instituicio escolar deve ter como premissa basica o
alcance de objetivos que correspondem os interesses e necessidades dos alunos, garantindo-
lhes instrumentos que possibilitam o acesso aos conhecimentos necessarios 4 formagdo de
uma consciéneia critica, que os liberte da fragilidade e importincia diante do poder e da

dominacdo.

Portanto, pretendemos com esta pesquisa, discutir com os gestores e educadores da escola
pesquisada uma nova linha tedrica que norteia a sua pratica de avaliagio do cotidiano escolar,
sobretudo uma mudanga de postura do docente na condugfio do processo avaliativo dos

educadores, pois ha existéncia de possibilidades que nos desafia a buscar alternativas.

Este trabalho tem também por finalidade contribuir no aprimoramento ou na ampliacio dos
n0ssos conhecimentos, aperfeigoando nossa vida profissional e pessoal.

UNIVERSIDADE FEDERAL
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A avaliaciio da aprendizagem tem por fim, contribuir na formagdo, isto €, no crescimento
pessoal do educando, fazendo-o apropriar-se dos conteados significatives, como:
conhecimento, habilidades, habitos e convicgdes. Assim sendo, a avaliagio favorece
assimilacdo de conteiidos e o processo de construgdo do ser humano como “sujeito

existencial™.

Esta pesquisa esta dividida das seguintes partes distintas, introdugdo, primeiro, segundo e
terceiro capitulos, isto &, os dois primeiros capitulos ¢ de fundamentagfio tedrica e o terceiro

capitulo esta relacionado ao Estagio, e por fim, as apreciagdes criticas.

No primeiro capitulo da Monografia, abordaremos um resgate histérico sobre avaliagio, em
seguida conceituaremos e, apresentaremos as fungdes basicas da avaliagdo; logo depois
mostraremos como a avaliagiio funciona na escola e como ela se apresenta como instrumento

de classificagdio, de exclusio.

No segundo capitulo, relataremos avaliagdo na nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional — Lei n° 9.394/96 LDB; os desafios da aprendizagem dentro da avaliagio ¢ como se
configura o fracasso escolar dos alunos na instituigio escolar; ¢ ainda, apresentaremos um

estudo sobre a avaliagio formativa, que faz parte das novas perspectivas de avaliagfo.

Ja no terceiro capitulo vamos desenvolver uma exposigiio das experiéncias vivenciadas em

sala de aula.
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1. UMA REFLEXAO HISTORICA DA AVALIACAO DIANTE DA
PRATICA DOCENTE:

£

Ensinar, aprender ¢ avahiar nfo sfo
momentos separados formam um continuo
em interagio permanente.”

Juan Manuel

1.1 - Resgate Historico da avaliagio

No Brasil as primeiras atividades docentes bascaram-se em uma pedagogia tradicional
herdada dos religiosos jesuitas, primeiros educadores. Havia uma centralizagfio da imagem
do professor como “dominador” e “transmissor” de um saber que ele possuia, mas ndo
produzia. Repassava-se verdades, dogmas sem levar em conta a existéncia da vida. O papel do
professor era transmitir o saber, prafica que, ainda, perdura fortemente nos dias atuais. “No
século XVIIL e nos séculos seguintes ainda predominavam praticas escolares da Idade média:
ensine intelectualista, verbalista, dogmatico, memorizagdo e repeticBo mecanica dos

ensinamentos do professor”. (Libdneo, 1994, p.59).

Na escola tradicional em que a transmissdo de conteudos prontos e inquestionaveis ¢
caracteristica primordial do processo ensino-aprendizagem, a avaliacio ¢ considerada
instrumento de verificagiio da aquisicio desses contetidos de forma repetitiva ¢ memorizada
priorizando instrumentos, como: argiigdes orais (ligdes repetidas) e provas escritas. A
atribui¢io de notas relaciona-se com as normas disciplinares, de forma rigida ¢ de carater
punitivo, gerando competi¢iio individual onde o aluno deve sobressair-se de notas para ser

homenageado com titulos, medalhas, diplomas ¢ outros.

No sistema de avaliagdio o professor é tido como “fiscal” ¢ a nota caracteriza-se como
“medida de conhecimento”. Segundo Vasconcellos (1996, p.3):

“0 tipo de avaliagio gque predomina no ensino
brasileiro néio foi criado pelos professores ¢ nem
pela escola. Surgiu como necessidade da burguesia
para sua consolidagiio enquanto classe, usando a
escola como instrumento “disciplina¢io” para o
trabalho quanto a inculcaglo ideologica”™.

Adenirando no processo historico da evolugfio pedagoégica, Luckesi (1990) relata que

conforme as necessidades historicas dos diferentes momentos da vida da humanidade foi se
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instituindo as pedagogias, propiciando diferentes constatagdes & pratica pedagodgica escolar.
Em cada época historica, a escola ¢ uma instincia de media¢io da concepglo de mundo para
cada grupo humano.

*“ Sabe que também as pedagogias transformadoras
ndo conseguiria se imstalar ainda no Brasil A
pedagogia Hbertaria, praticamente inexistente hoje
em nosso meio (..} a pedagogia libertadora,
formada pelo professor Paulo freire, tinha em
principio, uma proposta educativa a ser efetuada
fora da escola. Mas recentemente, muiios
educadores vem trabalhando para levarem seu
pensamento & sua proposta pedagogica para o
dmbito escolar, nem sempre com mmito €xito. A
pedagogia “critico social dos conteidos” é muito
nova ainda esta sendo formulada e deverd passar por
um periodo de divulgagio, convencimento ¢ de
pratica para que possam manifestar  papel
significativo na histéria da educagiio do pais™
{Luckesi, 1990, p.83).

As escolas brasileiras convivem, hoje com uma diversidade de tendéncias pedagégicas onde o
professor assume um cardter profissional também variado através de praticas tradicionais,

escolanovista, tecnicista ¢ outras. Isso por conta de uma formaglio sustentada por esses

principios que norteiam a pratica docente.
1.2 — Avaliagfio: conceitos e fungdes

Sabe-se que na pratica a avaliagfio é considerada importante & medida que serve como forma

de medir os resultados da aprendizagem.

A avaliagfio, segundo Vasconcellos (1996, p.3), é defendida por muitos professores como “um

processo continuo que visa um diagnostico para superar as dificuldades...”

Mas, percebemos na realidade escolar que a avaliagfio ¢ considerada um instrumento que
quantifica ¢ nfio que qualifica a aprendizagem. Néo se quer com esta afirmacfo dizer que o
professor diz uma coisa e faz outra diferente apenas por questdes morais. Acredita-se ser essa
realidade uma agfio inconsciente em que o educador ndo se da conta do que diz, quando
planeja, isto ¢, quando determina objetivos ¢ do que faz. Isso em conseqiiéncia de que na sua
formagdo profissional ainda prevalece uma concepgfio tedrica herdada de principios

educativos predominantes na teoria tradicional.

UNIVERSHIADE FEDERAL
DF CAMPINA GRANDE
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Para que o educador redimensione o sistema de avaliagdo ¢ necessério que incorpore ao seu
conhecimento uma nova concepgdio tedrica através de uma pratica aglo-reflexdo-agio de

forma permanente e critica.

Enfoca-se a seguir alguns temas que norteardo o professor sobre o verdadeiro sentido da
“finalidade da avaliagdo”, com o intuito de compreendé-la de forma mais adequada, isto €,
que seja possivel na pratica docente, uma transformagfio que contribua no combate ao
fracasso escolar em que a escola cumpra a sua fungdo social que ¢ transmitir ¢ democratizar o

saber sistematico.

Concordamos com Luckest (1995, p.171), quando ele afirma que “a pratica escolar
denominada de avaliagdo da aprendizagem pouco tem a ver com a avaliagdo”. Isto ¢, o

mecanismo de avaliagiio processa-se como forma de medir sem qualificar aprendizagem.
1.2.1.Conceituando Avaliacio

Para conceituar avaliagio buscou-se uma concepgdio mais pedagdgica e menos técnica.
Fundamentou-se em estudiosos como Luckesi, Jussara Hoffimann, Piletti e Libidneo. Além de

amostragem de conceito obtidos em entrevistas feitas a professores e diretores.

Buscando-se uma reflexdo em Libaneo (1994, p.195) pode-se dizer que a avaliagio ¢ uma
tarefa didatica necessdria e permanente no trabalho do professor ¢ que os resultados de um
trabalho conjunto entre professor e aluno siio compartilhados com os objetivos propostos,
tendo por finalidade verificar progressos dificuldades e redimensionar o trabalho conforme as
necessidades existentes. A avaliagio € usada como forma de reflexdo sobre a qualidade do

trabalho escolar do professor e dos alunos.

A avaliacdo ndo restringe apenas a realizagio de provas e atribui¢Ges de notas, uma tarefa
complexa em que a mensuragio propicia dados a serem submetidos a uma apreciagio
qualitativa. Diz Libdneo (1994, p.196):

Podemos, entdo definir a avaliagio escolar como um componente
do processo de ensino que visa, através da verificagio e da quali-
ficagio dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia

deste com os objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de
decisdes em relagio a atividades didaticas seguintes:
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Isto significa que avaliar n3o ¢ apenas o simples verificar, ¢ necessirio a mediagio entre
verificagio-qualificacio como forma de analise do alcance dos objetivos a que o professor ¢
os alunos estdo empenhados a atingir. A avaliac3o ¢ a apreciaciio qualitativa que tomando por
base os resultados alcangados permite uma tomada de decisdes para que o professor prossiga
nas suas atividades didaticas de forma coerente assegurando a qualidade do processo de

ensino ¢ aprendizagem.

Para Hoffmarn (1996, p.18), os educadores ndo percebem o ato de educar e o ato de avaliar
- como um momento de estreita relagio em que ambos se completam, isto €, ndo pode pensar
avaliagfo separado de educagdo. Por ter essa viso distinta o professor atua em seu cotidiano
escolar, de forma distorcida no que se refere a avaliagdo. Ele, no seu cotidiano escolar,
acompanha o desenvolvimento dos alunos “a partir de um relacionamento afetivo em busca de
compreensio de suas dificuldades”. No entanto, ao final do periodo, seja bimestre ou
semestre, defronta com a tarefa de transformar suas observagdes seguras, consistentes reais €
significativas em congeitos ou notas que classificario os alunos. £ dificil para o professor
entender esse processo como educagfio. A acBio da escola, isto €, do sistema de ensino,

determina, na sua burocracia, formas que viclam o processo avaliagio-educacio.

Segundo Hoffman, é necessadrio que se tome consciéncia e reflita a respeito da compreensio
equivocada de avaliagdo como julgamento de resultados, uma vez que, “ela veio se

transformando numa perigosa pratica educativa”. Hoffmann (1996, p.18) diz:

“A avaliacHo € a reflexdo transformada em agho. Aclo, essa, que
nos impulsiona 2 novas reflextes. Reflexdes permanente do
Educador sobre sua realidade de acompanhamento, passo a pas-
so, do educando, pa sua trajetora de construglio do conhecimen-
t0. {lm processo interativo, através do qual educandos e Edu-
cadores aprendem sobre se mesmos ¢ sobre 8 realidade escolar
1o ato proprio da avatiagio”,

Neste sentido, percebe-se que a avaliagio como fungéio classificatdria e burocritica nfo
propicia a continuidade do acontecimento, E necessario dar ao professor a oportunidade que
favorega-lhe uma tomada de consciéncia no que diz respeito a “aglio de educar ¢ a concepgio
de avaliar como resultado ¢ como julgamento” (Hoffmann, 1996, p.18) Oportumdade que
podera vir através de reflexdes da sua pratica pedagogica, de andlises de situagfes vivenciadas
no seu cotidiano, de suas dividas e anseios que propiciar8o o redimensionamento de agGes

numa nova perspectiva.
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Luckesi (1995, p.172), mostra-nos vérios conceitos de avaliagdo. Em cada situa¢fio um
aspecto é abordado dando margem a uma compreensido ampla do sentido de avaliar numa
perspectiva de crescimento do educando como ser que precisa ser considerado, analisado,
amado, trabalhado. Diz ele:

“Defino a avaliag8o da aprendizagem, como um ato amoroso, no
sentido de gue a avaliagfio, por si, é um ato acolhedor, interativo,
inchuso. Para compreender isso importa distinguir avaliagfio de
julgamento. O julgamento € uma ato que distingue o certo do er-
rado, incluindo o primeiro e excluindo 0 segundo. A avatiagio
tem por base acother uma situacgio, para, ento (e 56 entdio), ajui-
zar a qualidade, tendo em vista dar-the suporte de mudanga, se
necessrio”.

Para Luckesi, 0 ato amoroso evidencia o acolhimento da situacio na sua verdade favorecendo
o entendimento de “atos, agdes, alegrias ¢ dores como eles sdo”. Portanto, o ato amoroso ndo
julga, mas, compreende o intuito de integrar € ndo de afastar. O erro tratado na sua verdade
leva a cura. No entanto, o julgamento, por si sé, propicia o afastamento de individuos
levando-0s ao fracasso. “A avaliagio, como um ato diagnostico tem por objetivo chegar a
inclusdo e ndo a exclusio; a inclusfio e ndo a selegfo...”. Diagnosticar, tem por objetivo
chegar ao estado pleno em que os envolvidos estejam satisfeitos com os resultados

alcangados.

Ainda, buscando a reflexio de Luckesi (1995, p.174), pode-se dizer que a “avaliagiio da
aprendizagem™ na escola, deve estar concentrada em dois objetivos: “auxiliar o educando no
desenvolvimento pessoal, a partir do processo ensino-aprendizagem, e responder a sociedade

pelo trabalho realizado”.

A avaliacio da aprendizagem tem por fim contribuir na formacdo, isto €, no crescimento
pessoal do educando, fazendo-o apropriar-se dos conteados significativos, como:
“Conhecimentos, habilidades, habitos e convicgdes™. Assim sendo, a avaliagdo favorece
assimilacio de contetidos € o processo de construcio do ser humano como “sujeito
existencial”. Quanto a avaliagio com resposta a uma necessidade social diz Luckes: (1995,
p.174):

“A escola recebe um mandato social de educar as novas geragdes
e, por iss0, deve responder por esse mandato, obtendo dos seus
educandos a manifestacio de suas condutas aprendidas ¢ desen-
volvidas. O histérico escolar de cada educando é o testemunho
social que a escola da no coletivo sobre a qualidade do desen-
volvimento do educando. Em fun¢3o disso, educador e Edu-
cando tem necessidade de se aliarem na jormada de construgdo
da aprendizagem’”.
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Depreende-se dai que a avaliagio da aprendizagem ¢ complexa, busca a formagéo do ser
humano na sua totalidade. No entanto, o proprio Luckesi reconhece que para atingir os
objetivos propostos, tais como crescimento pessoal do individuo e a qualidade do trabalho
exigida pela sociedade € necessario que esses dois objetivos caminhem juntos. “Se dermos
atengdio exclusivamente ao sujeito individual, podemos cair no espontanissimo, caso

centremos nossa atengio apenas no segundo, chegaremos ao limite do autoritarismo”.

Entretanto, faz-se necessario que se busque o crescimento individual do educando integrando-
0 ao coletivo, nio como servidor da sociedade, afinal é a educagfio recebida na escola que
favorece a atuacio do individuo no meio em que vive. Portanto, afirma-se que a avaliagio da
aprendizagem auxilia educador ¢ educando mutuamente na busca de conhecimento e a escola

na sua responsabilidade social.

Para Hadji (2001), a avaliagio é um meio que permite verificar o alcance dos objetivos,
detectar os alunos que precisam de atengdo diferenciada ¢ a reformulagio do trabalho
possibilitando recuperar as deficiéncias identificadas. O professor deve tornar o aluno ciente
dos objetivos da avaliagdo favorecendo-o perceber que esta ¢ apenas um meio que favorece
identificar as dificuldades e analisar os resultados alcangados. Hadji (2001), assim conceitua a
avahagfo:

“A avaliagdo € um processo continuo de pesquisas que visa inter-
pretar os conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos tendo

em vista mudangas esperadas no comportamento, propostas nos

objetivos a fim de que haja condigBes de decidir sobre alternati-
vas do planejamento do trabalho do professor e da escola  como

um todo™.

Esta posigfio mostra que a avaliagiio ¢ necessaria no processo ensino aprendizagem, pois além
de interpretar conhecimentos possibilita a retomada de atitudes que venham favorecer a
superacio das dificuldades para o alcance dos objetivos propostos. No entanto, mostra a

necessidade de toda a escola no envolvimento do processo.

Partindo-se do diagndstico da realidade a avaliagdo se concretiza na retomada de diregéio das
acdes didaticas necessdrias para superagiio das dificuldades. Descobrir deficiéncias ndo ¢
suficiente para o progresso do desenvolvimento do educando, descobrir como superar essas

dificuldades ¢ tarefa do educador. A avaliagio permite, entdo, buscar sua diregfio identificar e
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superar problemas ou avango na aprendizagem que dird a necessidade de redimensionar on

prosseguir com suas agdes.

Pode-se dizer que os educadores, na maioria, consideram a avaliagiio como o processo de
sondagem, em que diagnosticar ¢ finalizar a agfo avaliativa. Se assim considerarmos, a

avaliacio se restringird apenas ao ato de verificar e ndo de avaliar a aprendizagem.

Convém dizer que essa a¢do do educador nfio € um ato isolado, sua forma de agir ¢ fruto de
um aprendizagem recebida em uma escola deixando impregnada em cada um, o resultado
alcangado, como forma o conceito, aprovagdo ou reprovacgio sendo este o fim do processo de

avaliagdo.

1.2.2. Func¢des da avaliacio

Para entender 2 avaliagio ¢ necessario conhecer suas fungbes. Buscamos entio Libaneo
(1994) que atribui trés fun¢des a avaliaglio, sio elas: “pedagdgica~didatica” de diagnostica ¢
de controle.

A fungBo pedagogica-didética da avaliagfo estd relacionada de forma mais abrangente aos
objetivos gerais e especificos da educagio no que diz respeito ao cumprimento desses. Com a
aprovagio dos resultados do processo de ensino comprova-se ou ndo o atendimento das
finalidades sociais, isto €, a preparagiio dos alunos frente as exigéncias sociais, a participacdo
no processo de transformagdo social e incentivo aos meios culturais. Comenta Libdneo (1994,
p.197).

“Cumprindo sua fungo didatica, a avaliagio contribue para as-
similagdio e fixagdo, pois a corregiio dos erros cometidos possibi-
lita-o, a ampliac¢do e o aprofundamento de conhecimentos e habi-
Tidades e, desta forma, o desenvolvimento das capacidades cog-
noscitivas”.

O cumprimento dos objetivos, sejam gerais ou especificos, estd intimamente ligado ao

processo avaliativo, s0 através destes € que se pode perceber o sucesso ou insucesso da agio

pedagogica. A avaliagio s6 cumpre sua fun¢fio diddtica quando ¢ capaz de aprimorar,
aprofundar ¢ desenvolver habilidades que propiciem o desenvolvimento da capacidade de
conhecimento do ser humano.
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A fungfio de diagnosticar, segundo Libdneo, favorece a identificagio de processo e
dificuldades dos alunos, como também a atuagio do professor, possibilitando modificaces no

processo de ensino para methor cumprimento dos objetivos.

A avaliagio de diagnostico ocorre nos trés periodos de desenvolvimento das aulas ou
unidades de ensino; no inicio quando faz-se a sondagem dos alunos a fim de prepara-los para
o ingresso na matéria nova; durante o processo de transmisséo e assimilagfo, quando se faz o
acompanhamento da evolugio dos alunos tendo por base a apreciagio dos resultados obtidos,
corregBes de falhas esclarecimento de dividas e o incentivo constante para o trabalho até que
se chega ao desempenho desejado. Essa avaliagdo possibilita ao professor a oportunidade de,
paralelamente a0 acompanhar o aluno, adquinr informagOes sobre seu desempenho no
trabalho, como “andamento da matéria, adequagfio de métodos ¢ matéria, comunicagic com

os alunos ete”.

Percebe-se que a avaliagfio de diagndstico ¢ a pratica que deve acompanhar o professor no seu
cotidiano escolar por propiciar-lhe o ato de avaliar e auto avaliar-se favorecendo, assim, um
melhor desempenho no processo de ensino em que os resultados sdo meios para detectar ¢
superar as dificuldades. Nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental ndo se pode

avaliar apenas em final de unidades ou bimesire, uma vez que cada dia a crianga apresenta

manifestacdes diferentes. A avaliagdo é um processo permanente e continuo que permite o
acompanhamento constante do crescimento tanto do educando como do educador,

A funciio de controle, diz Libaneo (1994, p.198), “se refere aos meios ¢ a freqiiéneia das

verificagdes ¢ de qualificagfio dos resultados escolares, possibilitando o diagndstico das
situagdes didaticas™. No processo de interagio professor-aluno no suceder das aulas, hd um

controle sistematico e continuo através de atividades diversas que favorece ao professor

perceber 0 desenvolvimento dos alunos “nas assimilagbes de conhecimentos convém

quantificar os resultados. Comenta, ainda Libaneo: “A funco de controle, sem a fungio de

diagnostico ¢ sem o seu significado pedagdgico-didatico, fica restringido a simples

tarefa de notas e classificacio”.

Isso significa que a fungfo da avaliagfo ¢ algo mais que um simples medir ou classificar, ela

tem que ser diagndstica, contribuindo assim, para a melhoria da qualidade de aprendizagem
do ensino.
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Partindo-se da compreensio de Luckest (1995, p.81), para que a pratica da avaliagiio escolar
viabilize o processo de democratizagio do ensino € necessario partir para a perspectiva de
uma avaliagdo diagndstica, isto €, o primeiro passo a ser dado ¢ modificar a utilizacdo da

avaliacfo classificatéria para diagnosticar.

A avaliagiio devera ser um instrumento de compreensio da fase de aprendizagem em que o
aluno se encontra, partindo da tomada de decisdes eficientes favorecendo-the o avango no seu
processo de aprendizagem. Diz Luckesi (1994):

“Se é impossivel aprender aquilo que se ensina na escela, a fun-
cio da avaliagiio serd possibilitar ao educador condigBes de
compreensdo do estdgio em que o aluno se encontra, tendo  em
vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado
em que se encontra € possa avangar em termaos dos copheci-
mentos necessario”.

Dessa forma, a avaliacio ndo seria apenas um instrumento para a aprovacio ou reprovagio
dos alunos, ¢ sim, um instrumento de diagnéstico da sua realidade propiciando meios
adequados a sua aprendizagem, isto ¢, a avaliagio deve ser um instrumento auxihar da
aprendizagem. Para Luckesi (1995, p.82), a avaliagio sendo “um instrumento de diagndstico
para o avango {...) ela terd as fungBes de auto-compreensdio do sistema de ensino de  auto-

compreensio do aluno”,

A medida que os alunos sdo avaliados possibilita-se ao sistema verificar se os seus objetivos
foram atingidos. O professor na medida em gue avalia a aprendizagem dos seus alunos
verifica a eficiéncia ou ndo do seu trabalho. O aluno estard descobrindo seus limites, suas

possibilidades ¢ necessidades de avango.

Segundo Luckesi (1995, p.83) “para que a avaliagiio cumpra essas fungdes exige um certo
recurso técnico adequado”. E necessario que os instrumentos de avaliagio sejam plangjados,

elaborados e executados, de forma clara, precisa, priorizando os objetivos a serem alcangados.

E preciso, que se fale em um sistema de avaliagio, ou seja, um conjunto de agdes integradas e

continuadas.

As acdes de avaliagdo se desenvolvem em diferentes espagos, abrangendo desde a sala de
aula, a escola. Assim, as agBes se integram ¢ se completam oferecendo diagndsticos,

apontando resultados, sugerindo caminhos, dependendo dos seus fins, dos seus objetivos.
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No entanto, cabe a cada escola orientar ¢ redimensionar o seu projeto de avaliagdo junto a
professores, alunos e admimistradores, objetivando determinar #reas criticas no ensino
aprendizagem, oferecendo diregfes ao nivel de planejamento escolar necessdrio. Assim sendo,
a avaliagdo deixa de ser vista unicamente como forma de medir os resultados da

aprendizagem escolar,

Buscando-se uma reflexiio em Hadji (2001), percebe-se que para o professor determinar o
nivel de aprendizagem dos seus alunos faz-se necessério, varios propdsitos da avaliagio na
sala de aula, tais como:

a)Conhecer os alunos - verificar o conhecimento prévio dos alunos a respeito dos contetidos a
serem estudados, a fim de determinar se eles progrediram na aprendizagem apds um

determinado tempo.

“ Essa avaliagio tem fungdo diagnostica de ajuda a detectar o que o aluno aprendeu ao longo
dos periodos anteriores, especificando sua bagagem cognitiva”. Isso significa que a avaliagio
diagnéstica auxilia o professor a determinar quais s3o os conhecimentos e habilidades devem

ser retomados antes de introduzir os novos conteiidos previstos nos planejamentos.

b)ldentificar as dificuldades de aprendizagem na avaliagdo também permite diagnosticar as

dificuldades dos alunos identificando ¢ caracterizando suas possiveis causas. Essas

dificuldades pode ser de naturcza cognitiva, com origem no processo ensino-aprendizagem;

cabe ao professor trabalhar para superar essas dificuidades.

O aluno, as vezes, “manifesta problema de ordem afetiva e emocional” que interferem no ato

de aprender. “O professor deve fazer o que estiver no seu alcance para atenuar ou superar as

dificuldades no contexto escolar”. Caso essa superagdo esteja além da capacidade do
professor, ele devera comunicar aos pais para, se necessario, encaminhar o aluno a um

profissional especializado.

A fungfio da avaliagio ¢ interferir no processo educativo contribuindo para o desenvolvimento

intelectual, afetivo e a formagio pessoal do educando.
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¢} Determinar se os objetivos propostos para o processc ensino-aprendizagem foram ou néo
atingidos, ao iniciar o ano letivo ou uma umdade de ensino o professor determina os
conhecimentos que seus alunos devem adquirir, como também habilidades e atitudes a serem
desenvolvidas. Esse conhecimentos ¢ atitudes devem ser constantemente avaliados. Sendo
resultados dessa avaliacdo satisfatoria cabe ao professor avangar o contetido. No entanto,
quando o grupo demonstra insuficiéneia da aprendizagem, cabe ao professor redimensionar
ou organizar novas metas propiciando situagdes de aprendizagens que dé a todos condigdes de
8xito nesse processo. “Essa forma de avaliar ¢ denominada avaliagfo formativa e sua fungfio ¢

verificar se os objetivos estabelecidos para a aprendizagem foram atingidos”.( Perrenoud,
2000).

d) Aperfeigoar o processo ensino-aprendizagem: o aproveitamento do aluno resulta em grande
parte do professor. O ato de avaliar fomece dados que permitem verificar diretamente 0 nivel
de aprendizagem dos alunos, e também, indiretamente determinar a qualidade do processo de

ensing, isto €, o sucesso do trabaltho docente.

“Nesse sentido a avaliagiio tem sua funglio de retroalimentacéo
dos procedimentos de ensino {ou feedback) porgue fornece da-
dos ao professor repensar e replanejar sua atuagio didatica, vi-
sando aperfeigoa-ia, para que seus alunos obtenham mais éxi-
tos na aprendizagem”. (Hadji, 2001).

¢) Promover os alunos — no sistema educacional brasileiro entre outras modalidades de ensino
existe o sistema escolar seriado em que ¢ aluno é promovido ou nfio, de uma para outra série
conforme o nivel de aproveitamento dos componentes curriculares estudados. Quando a
avaliacio assume o proposito de conceituar ou notificar o aluno visando tdo somente a
promocdo ou reprovagdo esta avaliagio ¢ “somativa e tem fungdo classificatoria tendo em

vista classificar o aluno através de um aproveitamento premeditado™.

A avaliacfio precisa ser vista numa concepgiio pedagogica em que sua fungio ndo scja de
carater “seletivo e competitivo”, mas “orientadora e cooperativa”. A avaliagiio precisa ser
utilizada como mediadora para o alcance dos objetivos propostos preestabelecido tendo como

primordial o desempenho do proprio aluno.

Tendo em vista as varias fungdes da avaliagio um marco é fundamental, a sua fungfio
diagnostica. E através de diagnosticos que se descobre o sucesso ¢ o fracasso, a direglo de

continuidade ou retomada, capacidade, habilidade e atitudes a serem trabalhadas visando o
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desenvolvimento do educando e o crescimento profissional do professor, fortalecendo o

aprimoramento do processo ensino-aprendizagem.

1.3 - A avaliacio educacional no contexto de uma pedagogia para

Humanizaciio: uma proposta de ultrapassagem do autoritarismo.

A avaliagdo ainda ¢ muito concebida como uma arma que o professor dispde. Quando o
mesmo avalia unicarnente 0s conceitos que os alunos omitem. Quando se pensa em avaliar o

aluno, também ¢ uma forma de autoritarismo. Ha aqueles que confundem autoritanismo €

disciplina. A disciplina é fundamental para que se crie um ambiente de organizagio no
trabalho. Na sala de aula deve haver um clima positivo, cordial para que o ensino produza
resultados satisfatorios de aprendizagem. Nao significa, contudo que os alunos confundam e
facam “lazer” das aulas. Deve-se estabelecer critérios desde os primeiros encontros, onde haja

autoridade sem autoritarismo.

Para romper com os modelos autoritdrios da avaliag@io, importa romper com ¢ modelo de
sociedade e com a pedagogia que a traduz. Necessario se faz que a avaliagio esteja a servigo

de uma pedagogia preocupada com a “transformagio” social € niio com a sua conservagio.

Para tanto, o primeiro passo que nos parece fundamental € redefinir as novas priticas

pedagogicas no planejamento, na execugfio € na avaliagio.

E importante considerar a avaliagio no seu sentido diagnosticador para ndo ser autoritaria e
conservadora. A avaliagio deve ser diagnodstica, ou seja instrumento dialético do avango,

identificar os caminhos a serem percorridos. Neste sentido Luckesi (1991) afirma:

“que o educador em sua sala de aula, assuma ser um
companheiro de jornada de cada aluno; Fato que
néo significa defender a total igualdade de ambos. O
professor terd obrigatoriamente que ser diferente,
mais maduro e mais experiente. Contudo, isso nio
the retra a possibilidade de assumir-se como
companheiro de jornada no processo de formagHo
do educando”.
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A avaliacdo diagndstica é um fundamental instrumento no processo de competéneia e
autonomia do educando. Sempre que houver muitas reprovagdes, ha o sintoma de que algo
nio vai bem. Neste caso, professor ¢ aluno devem analisar suas causas. Pode ser que os
instrumentos utilizados na avaliag#o nfio tenham sido adequados ou que 0s alunos nfo tenham

entendido o contetido. Dai, a importincia da avaliagiio diagnéstica.

QOutro aspecto indispensavel que deve ser concedido pelo professor é a abertura para
discussBes e criticas dos alunos. Sem divida uma das formas mais naturais e talvez menos
utilizadas de que dispomos para conhecer o pensamento do outro ¢ conversar com ele. Nossa
argumentacio situa-se nessa perspectiva. A conversa, como ja advertia Comenio, ¢ a maneira
mais familiar ¢ natural de comunicagfo. Paulo Freire, por sua vez, defende o valor
epistemoldgico do didlogo como fonte de conhecimento preocupado com a verdade ¢ a
compreensdo. Se a avaliagiio busca o conhecimento, pretende comprovar o que o aluno sabe e
o grau de compreensdo daquilo que aprendeu, nada methor que recorrer ao didlogo, que ¢ o
encontro, em um contexto de formagdo, de pessoas que querem chegar a um entendimento

com base no respeito mituo. E, ao fazer isso, elas crescem.

1.4 - A escola é contra ou a favor do aluno?

A escola de Ensino Fundamental e Médio dara uma resposta digna ao desafio da educagdo de
qualidade quando for capaz de perceber que cada vez ela condena um aluno a repeténcia, € ela
que esta repetindo um sistema rigido-punitivo-discriminatorio do qual ela prépria gostaria de
se libertar. Avaliar nfo ¢ reprovar, mas sim compreender ¢ promover a cada momento, 0

desenvolvimento pleno da aprendizagem em geral. Segundo Firme (1987, p.9)

“aceita-se lamentavelmente, a reprovagiio da crianga
do jovem como um processo natural, inevitavel
explica-se a repeténcia como preservacio da
qualidade do ensino ¢ tolera-se 2 evasdio como rumo
normal dos que fracassam num sistema que foi
incompetente para atendé-los”.

A partir dessa abordagem, podemos perceber que a repeténcia e a evasio sfo sim um fracasso,
nfio exatamente do aluno, mas das instituigdes escolares que t8m sido incapazes de lidar com
os segmentos da populacio a que elas se destinam, pois a escola que temos ndo vem

atendendo aos interesses dos alunos que chegam até ela. Essa escola tem, em sua concepgdo,
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um aluno idealizado, um aluno que deve corresponder e responder a seus interesses e
concepgdes. Ela quer um aluno igual e harmonioso, ao passo que os que chegam as salas de
aula sio meninos € meninas com saberes ¢ dizeres diferentes, com desejos e concepgdes de
mundos variados. Meninos ¢ meninas que sonham com profissdes de prestigio, segundo a
l6gica do capital, com riquezas, mas que trazem consigo a realidade da classe trabalhadora.
Sdo uma infinidade dentro das institui¢Oes escolares, e jamais podem ser vistos como iguais.
S#o sujeitos de um mundo em constante mudanga, na qual também estdo incluidos, passando
por varias alteragdes, buscando construir-se e se construir como sujeitos. Para HOFFMANN
(1993, p.4)

“Para se mudar a estrutura educacional brasileira €
necessario que diretores, professores e técnicos
reconhegam a verdadeira fungfo da escola como um
dos agentes de transformag#io. Lugar em que o
individuo se tome através do uso do coshecimento
participativo, membro atuante da sociedade em que
vive. Para isso é necessario que todos que trabalham
com educagio tenham um solido conhecimento
tedrico/pratico, capaz de identificar as distorgles
que afetam a pratica escolar para combaté-los ¢, em
especial, o sistema de avaliagHo, notadamente nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental,
diminuindo, assim, a evasdo, a repeténcia e a
reprovagio no sistema educacional”.

A luta por uma escola para todos somente poderé ser conseqilentemente quando a escola for,
além de um local de aprendizagem, um local de tomada de consciéncia e de luta contra as
desigualdades sociais em estreita relagio com os movimentos sociais emancipatérios, quando
entio a escola encontrara seu lugar formativo e instrutivo no nosso tempo. Além de
contetdos, a escola deve ensinar novas relaghes com as pessoas e com a natureza. Mais do
que nunca, temos que saber ler as medidas que estfio sendo propostas, usando um instrumental
tedrico que nos permita desvelar as reais intencdes e as praticas das atuais politicas piblicas e
armar a resisténcia. O neoliberalismo ¢ suas “teorias” educacionais passarfio, ainda que nos

reste muita luta.

1.5 - Avaliacdo como instrumento de classificacio e exclusiio

Por mais paradoxal que possa parecer inicialmente, entendemos que a avaliagdio que vem
sendo praticada por muitas escolas ¢ fator de nfo-aprendizagem (e ndo-mudanga). Isso ocorre

porque néo abarca o todo (concentra-se na avaliagdo do aluno), nem se volta sobre si mesma
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(meta-avaliagho). Quando avaliamos a propria avaliacio da aprendizagem, percebemos os

seguintes problemas basicos:

Desvios dos objetivos, em vez de se estar preocupado com a aprendizagem, com o©
desenvolvimento, com o crescimento, tudo passa a girar em torno da classificagio, da
constatagdo de que determinada realidade estd adequada ou nio, e para-se por ai. No caso da
avaliagdo da aprendizagem, tado se concentra na nota, na aprovacio/reprovagio, na sangio

(competente-incompetente);

Distor¢o da pratica pedagogica, preocupada com os exames, o docente quer cumprir o
programa ¢ utiliza a metodologia meramente expositiva. Com conteidos preestabelecidos,
sem significado relevante e metodologia passiva, os alunos desinteressam-se ¢ surgem
problemas de disciplina. Nesse momento, angustiado, o professor acaba usando a avaliagio
classificatoria como arma de controle de comportamento, o que aliena mais a relagio

pedagdgica e realimenta o ciclo vicioso que € o fracasso escolar;

Questio &tica, a pratica de avaliagio excludente favorece o tratamento do aluno como coisa:
ele ¢ classificado e, se estiver fora do padriio desejado, ¢ descartado, ainda que com a melhor
das intengBes, pois ¢ comum escutarmos esse tipo de discurso (“Estamos reprovando vocé
hoje, mas no futuro nos agradecerd™). Nesse campo, quando se resolve avaliar também os

contendos atitudinais com a mesma logica classificatdria, o estrago ¢ ainda maior.

Analisando esses problemas que cercam a avaliacio, podemos ver, entdio, a situagdo
embaragosa em que se encontra o fracasso escolar, no entanto, para a reversdo desse quadro
do fracasso, a avaliagiio tem um papel decisivo; porém, ao estar montada em bases
equivocadas, nfio sé deixa de cumprir sua funglio de ajudar, como também se torna mais um
estorvo para a mudanga. Portanto, ¢ fundamental refletirmos sobre os novos desafios da
avaliacfio, a fim de avangarmos em diregfio a uma educagio de qualidade democratica para

todos.

Pois a avaliagfio é um processo natural, que nos permite ter consciéncia do que fazemos, da
qualidade do que fazemos e das conseqiiéncias que nossas agdes acarretam. A quantificagdo e
a medi¢iio, ao contrario, sdo produtos artificiais que costumam prestar-se a finalidade que ndo

sio essencialmente formativas, prioritariamente educativas. Prestam-se a classificagdo ¢ a
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discriminagiio com base em indicadores precisos de pontuagio, que abrem caminho a seleciio
¢ & segregacdo, mas que nada ensinam aos individuos envolvidos em processos educativos.
Neste sentido, o professor Mendéz (2002, p.27) afirma: “A avaliagio deve ser usada sempre

para melhorar, nunca para eliminar, selecionar ou segregar”.

1.6 - Fracasso escolar e avaliacido dos alunos

Pode-se afirmar que a avaliag8o tem assumido, € ja ha muito tempo, uma fungdo seletiva, uma
fungio de exclusiio daqueles que costumam ser rotulados “menos capazes, com problemas
familiares, com problemas de aprendizagem, sem vontade de estudar, sem assisténcia

familiar” e muitos outros termos parecidos.

De acordo com Luckesi (1999), a avaliagdo que se pratica na escola ¢ a avaliagiio da culpa.
Aponta, ainda, que as notas sfo usadas para fundamentar necessidades de classificagio de

alunos, onde sio comparados desempenhos e ndo objetivos que se deseja atingir.

Os curriculos de nossas escolas tém sido propostos para atender a manifestacio do ensino.
Nio se planeja para cada aluno, mas para muitas turmas de alunos numa hierarquia de séries,
por idades mas, esperamos de uma classe com 30 ou mais de 40 alunos, uma Gnica resposta

certa. Segundo Perrenoud (2000},

23

. normalmente, define-se o fracasso escolar como a conse-
giténcia de dificuldades de aprendizagem e como a expressdo de
uma “falia objetiva” de conhecimentos e de competéncias. Esta
visio que “naturaliza” o fracasso, impede a compreensic de
que ele resulta de formas e de normas de exceléncia que foram
instituidas pela escola, cuja execugio revela algumas arbitrarie-
dades, entre as quais & defini¢iio do nivel de exigénecia do qual
depende o limiar que separa aqueles que tém éxito daqueles que
nio tém. As formas de exceléncia que a escola valoriza, se tor-
nam critérios e categorias que incidem sobre a aprovacgio
ou reprovagio do aluno™.

De acordo com esta perspectiva, as classificagdes escolares refletem as vezes, desigualdades
de competéncias muito efémeras, logo ndo se pode acreditar na avaliagio da escola. O
fracasso escolar s6 existe no ambito de uma institui¢do que tem o poder de julgar, classificar e
declarar um aluno em fracasso. E a escola que avalia seus alunos e conclui que alguns

fracassam. O fracasso nfio ¢ a simples tradugfio logica de desigualdades reais. O fracasso €

sempre relativo a uma cultura escolar definida e, por outro lado, ndo ¢ um simples reflexo das
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desigualdades de conbecimento e competéncia, pois a avaliacdo da escola, pde as hierarquias
de exceléncia a servige de suas decisdes. O fracasso €, assim, um julgamento institucional.
A explicaglio sobre as causas do fracasso passara obviamente pela reflex3o de como a escola

explica e lida com as desigualdades reais.

O universo da avaliago escolar ¢ simbdlico ¢ instituido pela cultura da mensuragio,
legitimado pela linguagem juridica dos regimentos escolares, que legalmente instituidos,

funcionam como uma vasta rede e envolvem totalmente a escola. (Ludke p.52, 1986).

Compreender as manifestagbes praticas da préatica avaliativa € ao mesmo tempo compreender

aquiloe que nela esta oculto.

Temos ciéncia de que esta exclusfo no interior da escola nfio dar-se apenas pela avaliagio ¢
sim pelo curriculo como um todo {objetivos, counteudos, metodologias, formas de

relacionamento, etc).

No entanto, além do seu papel especifico na exclusdo, a avaliago classificatoria acaba por

inflyenciar todas as outras praticas escolares.

Acreditar que notas ou conceitos possam por si sd explicar o rendimento do aluno e justificar
uma decisdo de aprovacgdo ou retengdio, sem que sejam analisados o processo de ensino-
aprendizagem, as condigdes oferecidas para promover a aprendizagem do aluno, a relevancia
deste resultado na continuidade de estudos, ¢, sobretudo, tornar o processo avaliativo
extremamente reducionista, reduzindo as possibilidades de professores e alunos tornarem-se

detentores de maiores conhecimentos sobre aprendizagem ¢ ensino.

A avaliacdo, unicamente, “medida”, rango do positivismo, mais oculta ¢ mistifica do que
mostra, ou aponta aquilo que deve ser retomado, ser trabalbado novamente ¢ de outra forma, 0
que ¢ imprescindivel que o aluno conhega. Também ndo podemos nos esquecer dos
instrumentos utilizados para avaliar (confundida com mensuragio), que fundamentam este
processo decisorio e necessitam de questionamentos, ndo s6 quanto a sua elaboragdo, mas,
quanto & coeréncia e adequabilidade com o que fo trabalhado em sala de aula e 0 modo como
que vai ser avaliado fo1 trabalhado. UNVERSIDADE FECERAL
OF CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAG DE PROFESSORES

BRUOTECA SE10RIAL
CAINEIRAL : paizalna



31

Awvaliar exige, antes que se defina aonde se quer chegar, que se estabelegam os critérios, para,

em seguida, escolherem-se os procedimentos, inclusive aqueles referentes 4 coleta de dados,

comparados ¢ postos em cheque com o contexto ¢ a forma em que foram produzidos.

Para Hadji (2001), a passagem de uma avaliagio normativa para a formativa, implica
necessariamente uma modificagio das praticas do professor em compreender que o aluno €,
ndo sO o ponto de partida, mas também o de chegada. Seu progresso so pode ser percebido

quando comparado com ele mesmo: Como estava? Como esta? As agdes desenvolvidas entre

as duas questdes compdem a avaliagdo formativa.

A fungdo nuclear da avaliagfo € ajudar o aluno a aprender ¢ ao professor, ensinar. (Perrenoud,

1999), determinando também quanto ¢ em que nivel os objetivos estio sendo atingidos. Para

i$s0 € necessario 0 uso de instrumentos € procedimentos de avaliagio adequados. (Libaneo,
1994, p. 204).

“0O valor da avaliagdo encontra-se no fato do aluno poder tomar conhecimento de seus
avangos e dificuldades. Cabe ao professor desafid-lo a superar as dificuldades e continuar

progredindo na construgio dos conhecimentos”. (Luckesi, 1999).

No entender de Luckesi {1999, p.43) “para ndo ser autoritaria ¢ conservadora, a avaliagio tem
a tarefa de ser diagnostica, ou seja, devers ser o instrumento dialético do avango, tera de ser o
instrumento da identificagiio de novos rumos”. Coloca ainda que, a avaliago deveré verificar
a aprendizagem nfo so a partir dos minimos possiveis, mas a partir dos minimos necessarios.
Enfatiza também a importdncia dos critérios, pois, a avaliagdo ndio podera ser praticada sob
dados inventados pelo professor, apesar da definigdo desses critérios ndo serem fixos ¢

imutdveis, modificando-se de acordo com a necessidade de alunos e professores.

Modificar a forma de avaliar implica na reformulacio do processo didatico-pedagogico,
deslocando também a idéia da avaliagio do ensino para a avaliagiio da aprendizagem. Saviani,

(2000, p.41), afirma que o caminho do conhecimento,

“E perguntar dentro da cotidianidade do aluno e na sua cultura;
mais que ensinar e aprender um conhecimento, € preciso  con-
cretiza-lo no cotidiano, questionando, avaliando, num trabalho
desenvolvido por grupos e individuos que constroem o seu
rmundo ¢ o fazem por si mesmos”.
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“Q importante ndo € fazer como se cada um houvesse aprendido, mas permitir a cada um

aprender”. (Perrenoud, 1999, p.165).

Avaliar deve servir para cada vez mais permitir a cada um aprender!

UNVERSIDADE FEDERAL
DF CAMPINA GRANDE
SENTRO DE FORMAQAO (% PROFESSORES
BBLIOTECA BETORIAL
CASATERAR - PAIAIRA




33
2. UMA ABORDAGEM SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

“A mudanga da avaliagio ¢é
fundamental para que deixe de
atrapalhar a pratica pedagogica e
gjude a qualificd-la.”

Celso dos Santos Vasconcelos

2.1 - A avaliaciio dos alunos na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional - LDB

As leis sdo fontes de esperanga, mas nfio fazem milagres, visto que a realidade escolar nédo
muda por um simples passe de magica. Nesse sentido, elas sdo pontos de partida para que a

realidade seja repensada e que, com base em sua aplicag#io, avangos sejam alcangados.

A lei maxima do nosso sistema educacional reflete um processo e um projeto politico para a
educagiio brasileira, E chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional (9.394/96)
porque estabelece:

- As diretrizes que definem os principios, as finalidades, as intengdes € os
objetivos da educacio brasileira;

- As bases referentes aos niveis e as modalidades de ensino, aos processos de
decisdo, as formas de gestio e da atuaglio docente, bem como as competéncias ¢

responsabilidades relativas 2 manutengdo e ao desenvolvimento do ensino no Pais.

Na LDB, destacam-se eixos diretamente relacionados ao processo de avaliagfo: 18-se no Cap.
I1, art. 24;v — a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagio continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais,
(. |

b) obrigatoriedade de estudos de recuperagfio, de preferéncia paralelo
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a

serem disciplinados pelas instituigdes de ensino em seus regimentos.
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Considerando seus eixos, a LDB reconhece na escola um importante espago educativo € nos
professores uma competéncia moral ¢ politica que os habilite a desempenhar o processo

avaliativo de maneira mais clara e inteligente.

O problema ¢é que os educadores ndo foram formados nesta concepgiio, e por isso a avaliagio
resiste em mudar até porque ndo se da tempo de pesquisar ¢ se investe ainda muito pouco na

formag#o critica dos professores.

Entretanto, para que a avaliagio cumpra uma de suas fungdes basicas, que € a fungio
formativa, é preciso que o professor avalie levando em conta aquele que esta aprendendo. Por
isso ¢ tdo importante que, antes de avaliar, ele se pergunte a servigo de que e a servigo de
quem e¢sta sua avaliagdo, quem se beneficia com a avaliagdo que se faz desses alunos
concretos. E se ndo esta a servico de quem aprende, o que significa também estar a servigo de
guem ensina, esse exercicio de formagio e de aprendizagem simplesmente se limitara ao

exercicio de controle, ao exercicio de poder, dimensdes pouco favoraveis 4 aprendizagem.

Podemos ainda, abordar a avaliagio como parte que constitui os instrumentos de diagnostico,
que levam a uma intervengdio visando a melhoria da aprendizagem. Se ela for obtida, o
estudante serd sempre aprovado, por ter adquirido os conhecimentos e habilidades
necessarias. A avaliagdio é inclusiva porque o estudante val ser ajudado a dar um passo 4
frente. Essa concepedo politico-pedagogica € para todos os alunos e por outro lado ¢ um ato
dialogico, que implica necessariamente uma negociagiio entre professores e o estudante.
Luckesi, chegou a seguinte defini¢@io sobre avaliagfio escolar: “Um juizo de qualidade sobre
dados relevantes para uma tomada de decisdo™. (Luckesi, bibliografia p.18, 2006)

Segundo essa concepgdo, ndo ba avaliaglio se ela ndo trouxer um diagndstico que contribua

para melhorar a aprendizagem.
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A avaliagfio da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, em geral, estd a servigo de¢ uma

pedagogia dominante que, por sua vez, serve a um modelo social dominante, o qual,
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genericamente, pode ser identificado como modelo social liberal conservador. A sociedade
prevé e garante aos cidadios os direitos de igualdade e liberdade perante a lei. Cada individuo
pode e deve, com seu proprio esforgo, livremente, contando com a formalidade da lei, buscar
sua auto-realizagio pessoal, por meio das conquistas e do usufruto da propriedade privada e
dos bens. As pedagogias que buscavam a hegemonia, as quais se definiram historicamente nos
periodos subseqiientes & revolugiio Francesa estiveram e ainda estio a servigo desse modelo
social. Em vista disso, a avaliagfio educacional em geral e a da aprendizagem em especifico,
contextualizadas dentro dessas pedagogias, estiveram ¢ estio instrumentalizadas pelo mesmo

entendimento tedrico-pratico da sociedade.

Pode-se dizer que o modelo liberal conservador da sociedade produziu trés pedagogias
diferentes, mas relacionadas entre si € com um mesmo objetivo: conservar a sociedade na sua

configuragio.

A pedagogia tradicional, centrada no intelecto, na transmissdo de contetido e na pessoa do
professor; a pedagogia renovada ou escolanovista, centrada nos sentimentos, na
espontaneidade da produgio do conhecimento e no educando com suas diferengas individuais,
e, por ultimo, a pedagogia tecnicista, cenirada na exacerbagiio dos meios técnicos de
transmissdo e apreensio do modelo liberal conservador da sociedade, tentando produzir, sem
o conseguir, a equalizacfo social, a qual ndio pode ser atingida pois o modelo social ndo o
permite. LUCKESI (1998, p.30) diz que o modelo social conservador € suas pedagogias
respectivas permitem ¢ procedem renovagdes Internas ao sistema, mas ndo propdem e nem
permitem propostas para sua superagdo, o que, de certa forma, seria um contra-senso. Nessa
perspectiva, os elementos dessas trés pedagogias pretendem garantir o sistema social na sva

integridade.

Outras concepedes pedagogicas surgem, a partir da opgSo por um outro modelo social, em
que a igualdade entre os seres humanos ¢ a sua liberdade nfo se mantivessem tdo somente 20
nivel da formalidade da lei, mas que se traduzissem em concretudes historicas. A partir desses
conceitos uma nova pedagogia surgiu para este modelo social, tentando traduzir este projeto
histérico em prética educacional. E a pedagogia libertadora, fundada e representada pelo
pensamento e pela pratica pedagogica inspirada nas atividades do professor Paulo freire, a
qual ¢ marcada pela idéia de que a transformaglio vird pela emancipagio das camadas

populares, que define-se pelo processo de conscientizago cultural e politica fora dos muros



da escola. Tém-se também manifestagdes de uma pedagogia libertaria, representada pelos
anfi-autoritarios e autogestionarios e cenirada na idéia de que a escola deve ser um
instrumento de conscientizagdo ¢ organizagdo politica dos educandos e, por {itimo, mais
recentemente, estd se formulando em nosso meio a chamada pedagogia dos contetdos
socioculturais, representada pelo grupo do professor Dermeval Saviani, centrada na idéia de
igualdade, de oportunidade para todos no processo de educagdo ¢ na compreensio de que a
pratica educacional se faz pela transmissio e assimilacfo dos conteddos de conhecimentos
sistematizados pela humanidade ¢ na aquisi¢iio de habilidades de assimilag@o e transformagéo

desses contetdos, no contexto de uma pratica social.

A pratica da avaliagio escolar, dentro do modelo liberal conservador, era de,
obrigatoriamente, ser autoritdario, pois esse carater pertence a esséncia dessa perspectiva de
sociedade, que exige controle ¢ enquadramento dos individuos nos pardmetros previamente
estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizagio de coacdes explicitas ou pelos meios de
comunicagio. A avaliag@o educacional sera, assim, um instrumento disciplinador ndo so das
condutas cognitivas como também das sociais, no contexto da escola. Ao contrario, a pratica
da avaliagfio nas pedagogias preocupadas com a transformacéo devera estar atenta aos modos
de superagdo do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do educando, pois 0 novo
modelo social exige a participagdo democratica de todos. Isso significa igualdade, fato que

nfio se dara se ndio se conquistar a autonomia ¢ a reciprocidade de relagdes.

A atual prética da avaliagfio escolar estipulou como fungfio do ato de avaliar a classificagio ¢
nio o diagndstico, como deveria ser. Ou seja, o julgamento de valor, que teria a fungdo de
possibilitar uma nova tomada de decisfio sobre o objeto avaliado, passa a ter funglo estatica
de classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrio definitivamente
determinado. Do ponto de vista da aprendizagem escolar, poderd ser definitivamente
classificado como inferior, médio ou superior. Classificagdes essas que sdo registradas e
podem ser transformadas em nlmeros e, por isso, adquirirem a possibilidade de serem
somadas e divididas em médias. Serd que o inferior nfc pode atingir o nivel médio ou
superior] Todos os educadores sabem que isso ¢ possivel, até mesmo defendem a idéia do
crescimento. Todavig, parece que todos preferem que isto nfio ocorra, uma vez que optam por,
definitivamente, deixar os alunos com as notas obtidas, como forma de castigo pelo-seu
desempenho possivelmente inadequado. Assim, o ato de avaliar nfio serve como pausa para

pensar a pratica e retomar a ela; mas sim como um meio de julgar”a pratica e tornd-la
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estratificada. Com a fungfo classificatoria, a avaliagfio ndo auxilia em nada o avango € o
crescimento. Somente com uma fungio diagnéstica ela pode servir para essa finalidade. Fsta
perspectiva se identifica com o pensamento de Luckesi (2006, p.16) Bibliografia quando diz
que: “ Provas ¢ exames, sio apenas instrumentos de classificagio e sele¢do, que ndo
contribuem para a qualidade do aprendizado nem  para o acesso de todos ao sistema de

ensino.”

Desse modo a wutilizagho, na pratica pedagogica, de uma avaliagio classificatdria,
desconsidera o educando como sujeito humano histérico, julgando-o, classificando-o, ficando
para o resto da vida, do ponto de vista do modelo escolar vigente, estigmatizado, pois as
anotages ¢ registros permanecerdo, em definitivo, nos arquivos e nos historicos escolares,

que se transformardo em documentos legalmente definidos.

Para que a avaliagdio educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de instrumento
dialético de diagnoéstico para o crescimento, terd de se situar e estar a servigo de uma
pedagogia que esteja preocupada com a transformagio social e nfio com a sua conservagio. O
educador, no intuito de dar um novo encaminhamento para a pratica da avaliagio escolar
devera estar preocupado em redefinir ou em definir propriamente 0s rumos de sua acho
pedagogica, pois ela ndo € neutra, inserindo-se num contexto maior e estando a servigo dele.
O primeiro passo fundamental para que isso ocorra € assumir wn posicionamento pedagogico

claro e explicito, de tal modo que possa orientar o planejamento, a execugdo e a avaliagio.

2.3 - Avalia¢io como elemento do processo de ensino e do trabalho

pedagdgico na escola

A didatica da comunidade educativa requer que se mude as praticas e conceito da avaliagio
tradicionalmente considerada como o julgamento das etapas j4 concluidas, em relacfio aos
objetivos desejados. Uma conceituagdo estatica, onde os processos do ensino visam 05
contetidos que estio em construglo, e ndo apenas aqueles que consideram os prontos ¢

acabados.
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Dentro da perspectiva liberal, a avaliagio expressa a postura de instrumento disciplinar e
autoritario, ndo sé em relagdio ao processo cognitivo desenvolvido na escola, como também

dentro do contexto social e global.

Observando nesse contexto, as analises avaliativas, percebe-se que, caso o aluno ndo consiga
se enquadrar nas exigéncias da escola acaba por ser rotulado como preguigoso ou incapaz,

alguém que nfo estuda ou ndo tem base.

O ensino & padronizado segundo um ideal que apregoa que todos s3o formalmente iguais, ndo
levando em conta e até ignorando as diferengas culturais e deixando ao descaso, o fato de que
a formacdo do homem dé-se a partir do momento em que sfo avaliadas as suas condiges de

vida em sociedade.

Esse modelo de escola torna o homem um ser desnorteado, desintegrado social e
emocionalmente, ¢ muitas vezes, para ajustar-se ao ambiente escolar v&-se obrigado a negar

sua propria historia de vida.

A avaliagio também é considerada como parte integrante dos mecanismos de produgdo de
ignordncia na escola. Luckesi (1991) afirma que os critérios de avaliagio (de qualquer
atividade hwmana), aparentemente neutros, na verdade estdo vinculados ao modelo de

sociedade a que servem.

No que diz respeito a avaliagio na escola, o autor observa que “se tem praticado uma

avaliacdo que ndo tem nada a ver com a concepgio teorica existente sobre este processo™.

O professor ¢ quem determina quais sfo os dados relevantes a serem avaliados, normalmente
nio define a prioridade de um padifio de comparagio, ¢ o julgamento da aprendizagem do
aluno fica na dependéncia do seu “humor”, esse julgamento ¢ feito unicamente como base nos
valores do professor, e, finalmente, ao invés de servir como base para uma tomada de

decisdes, a avaliagdo serve para classificar o aluno.

O professor ¢ definido como bom quando ¢ capaz de conhecer ¢ recorrer acs instrumentos
didaticos convenientes & situaciio vivenciada, adequando-os corretamente aos pardmetros

exigidos pela escola. Essa visfio do educador nos mostra alguém que se preocupa em asstmilar
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os alunos que apresentam melhores ou piores rendimentos de um bimestre para o outro. A
prépria palavra rendimento que nos da a idéia de renda, do ponto de vista financeiro, ¢
utilizado para caracterizar a situagdo do aluno dentro do processo que “rendeu”. O que

expressa claramente quantidade de contetdos ou pontos.

Esse processo classificatorio tradicional mistura-se com a visfo escolanovista, que tenta
visualizar o aluno no grupo indicando-se posigo. Também constata-se a influéncia do
vocabulario tecnicista que identifica como alunos que retém o dominio nos conteudos, aqueles
que apresentam como rendimento superior a 80% em cada bimestre. Torna-se visivel também
nesse processo de concepglio humanistica responsavel pela busca de wm relacionamento

mterpessoal com os alunos, baseada em concepgdes paternalistas.

Sobre esse ponto de vista, podemos observar que a avaliagdo dentro de wm processo de
ensino-aprendizagem que predomina nas escolas, nada mais € que um elemento eliminatério
ou classificatdrio. Algo acabado, com tempo concluso, com um fim em si mesmo. Libdneo
diz:

“No ensino que manifestam mais resistentes as formas tradiciona-
is de avaliagdo voltadas & verificagiio do rendimento escolar, Isto
&, dos resultados do ensino, dimensionados pela objetividade dos
conhecimentos de fatos alcancados: um julgamento que  presse-
pde a clareza dos objetivos tragados e perseguidos. Subntete-se o
ensino-aprendizagem & permanente e minuciosa vigilincia avali-
adora € a mstmmentos precisos de verificagdo dos niveis de ren-
dimento e da correta dosagem de conteidos, A essa vigildncia
interna acrescentam-se as exigéneias burocraticas-legais de atri-
buicio de notas ou conceitos, que tomam ainda mais definitiva
e classificatoria/eliminatoria a avaliagio escolar”. (Cf. Libdneo).

Luckesi (1991), assinala que o desenvolvimento do educande ndo € considerado na avaliago
institucional, o que importa sdo os resultados, ndio o processo e, muito menos, resultados e
processo em funglo do ponto de partida de sua vida escolar. A avaliagio do processo
institucional da aprendizagem baseia-s¢ em uma concepelic de educacdio em que o aluno
enquanto sujeito que constréi conhecimento, € o grande ausente ¢ essa grande auséncia
comega a ser produzida a partir da concepcio em que o educando comega a prender de fato na

escola, suas experiéncias de vida, os caminhos percorridos até ali, ndo contam.

Nessa anilise, observamos que a escola desconhece totalmente o processo evolutivo pelo qual
passa o desenvolvimento cognitivo do ser que se alfabetiza. Na sala de aula esse

desconhecimento se manifesta na forma como sdo efetuadas as correges das atividades
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realizadas pelos educandos que s3o classificados em “certos” ou “errados™. Além disso, a
escola ignora que o educando posSa se desenvolver. Ndo se estd querendo dizer que o
educador niio deva corrigir o aluno, nem que os contetidos ndo devam, ser ensinados, o que se
quer expressar ¢ que qualquer que seja o assunto abordado em sala de aula, cabe ao educando
conduzir ¢ ao educador cabe o papel de criar situagbes desafiadoras para gue o processo

ocoITa.

Urge que se elimine do sistema escolar a predomindncia da avaliagio de cardter estatico e
eliminatério, passando a encara-la, como um processo dindmico, semelhante a nossa relagio
com o mundo, que coloca-nos a todo instante perante a um processo de agdo-reflexfio-agio.
Essa reviravolta nos enfoques educacionais baseados na transmiss@o e assimilagfio de
contendos expressa uma concepgdo de homem como ser capaz de promover a transformacio
da sociedade mediante o conjunto de agdes organizadas em dire¢fio a obietivos comuns. Para
tanto, torna-se fundamental o desenvolvimento da consciéncia critica do aluno, para que seja
assinalada a sua realidade social, ¢ ele passe a ser visto como um todo, enxergando em suas

diversas dimensdes, ¢ conhecido como um ser que constrol, construindo.

A luz de novas concepgdes teoricas recupera-se a avaliagdo do ensino, dimensionando-a nfio
pelos resultados em si ou tempo conclusos, mas através de agbes pedagogica-diddticas que
resultam num amadurecimento intelectual mais amplo dos fendmenos que constituem a vida ¢
o mundo que a permeia. Segundo Ludke (1986),

A avaliaciio se desenvolve dentro de um processo dialético ao
gual nos doamos por inteiro, trazendo & tona nossos  sentimen-
tos, nossa capacidade intelectual, habilidades, nossa ideologia,
colocando a nosso servigo todos os nossos sentimentos, € um
processo no qual acionamos todo o nosse referencial de vida,
que orienta 0 processo de andlises do que se avaliar”.

O mesmo ocorre do ponto de vista pedagdgico. Todas as andlises do educando vdo abranger

desde a sua capacidade de perceber o fendmeno pedagdgico como um todo até a percepgio de

mudanga desse fenbmeno.

Entretanto essa visio dindmica do processo avaliativo nem sempre ¢ compartithada pelos
educadores. Isto é devido, em parte, a decorréncia de fatos historicos, politicos instifucionais
que comstruiram, no decorrer dos tempos, as diversas concepgBes de escola, educagio e

processo de ensino, que de certa maneira foram concretizados: por meio de rituais
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institucionais, que envolveram especialmente a avaliagio, tornando-a um dos fatores de

legitimagdo dessas concepgdes.

Segundo depoimento de alguns tedricos e pesquisadores o objetive do novo sistema de
avaliagdio, continua e qualitativa, tem como fungfo liberar a escola da visio tradicionalista da
forma de avaliar, eliminando o pressuposte de que o professor através de uma Unica prova,
podera classificar a aprendizagem do aluno e fazer com ele através das diversas dimensdes da
pratica docente, interligue os conteidos objetivados nas praticas sociais de forma a tornar
ambas as praticas inseparaveis, em reciprocidade de relagdo a servigos de um mesmo
processo. Trata-se de superar a dicotomia empinsta de que o ensino ou de uma facilitagiio do
eclodir das formas mentais preexistentes, ¢ adormecidas na memdria das ge_ragﬁes, ou ¢

vinculada das formas em que se organizam a natureza das coisas.

I necessério também que se apague de vez a imagem da avaliagio como um produte acabado,
um ponto final, com um resultado pronto e sem retorno, guiado por um processo disciplinar
autoritario, critico, e seletivo, transformando a frieza dos resultados qualitativos, em um
‘processo justo que divisa o aluno como alguém que tem uma histéria de vida que pode dizer
muito mais do que dados avaliativos frios, impessoais que destroem a auto-estima e apagam o
entusiasmo do educando, que pelas mesmas razdes, ja constituiem um elevado indice de

jovens sem escolaridade.

2.4 - A avaliaciio ¢ o desafio da aprendizagem

Iniciamos nossas reflexdes tendo como referéncia duas constatagdes duras, porém, quase que
incontornaveis: os alunos ndo estdio aprendendo e a escola nfio estd mudando. Considerando
que o ser humano sempre aprende, conforme contribuigdes das neuroci€ncias, ao afirmar que
os alunos ndo estdo aprendendo quero dizer que nfio estdo apropriando-se daqueles elementos

indispensaveis da cultura, ou que nfo estdo aprendendo tado o que podem ¢ t&m direito.

Quando fazemos estas afirmagdes, ndo estamos partindo de um julgamento de competéncia
cognitiva, do tipo “os alunos ndo sfio capazes de aprender”. Muito pelo contrario nds somos
contra a esse tipo de preconceito. Colocamos-nos em um plano de constatagio de uma

realidade feita pelos préprios professores, pelas avaliagdes de sistema, como o SAEB, pelas
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testagens internacionais (PISA, ONU), pelas pesquisas sobre analfabetismo funcional e outro
detalhe importante ¢ que esta ¢ uma realidade tanto da escola publica quanto da privada. O
SAEB e o PISA revelam que a escola privada estd melhor que a plblica, mas apenas um

pouco € em patamares preocupantes para ambas.

Em relagido a nfo-mudanga da escola podemos dizer algo andlogo, ou seja, alteragdes sempre
existem, porém nem sempre na dire¢fio da emancipagio ¢, mesmo quando nessa diregdo, nem
sempre persistem. A nfio aprendizagem dos alunos nfio € novidade. Sabemos por exemplo,
que os indices de reprovagdo na I séric do Ensino Fundamental ficam proximos dos 50%
desde 1936, quando foi criado no pais o Servigo de Estatistica Educacional da Secretana

Geral de Educacio.

E importante ressaltar que uma das grandes dificuldades ¢ o reducionismo, seja em fungdo da
dificuldade de abarcar a totalidade das possiveis causas, seja em fungio da fixacho em alguma
delas, levantamos, muito sinteticamente, as seguintes hipdteses para explicar a nfo-

aprendizagem dos alunos e a nio-mudanga da escola.

* Problema social: crise de valoragiio, desemprego, violéncia, exclusfio social, intolerdncia,
preconceito, trabalho infantil, consumismo, desorientagfio € reestruturagio familiar. O aluno,

como ser concreto, sofre a reflexdo de todo esse contexto;

* Escassez de recursos ¢ mas condigBes de ensino: escolas funcionam sem condigdes
adequadas de instalagles, equipamentos e recursos; classes estio superlotadas; faltam
bibliotecas, quadras e laboratoério;

* Desvalorizagdo do professor: a deterioragido das condigbes objetivas (formag#o, saldrio,
condigoes de trabalho e valorizagio social) acabou afetando profundamente a subjetividade do
professor, a ponto de ter sido criada uma categoria para explicar tal situacdo (mal-estar

docente);

* A relacio professor-aluno: o professor ensina uma coisa, o estudante entende outra; ensina
de uma forma e solicita que seja colocada em pratica de outra; ou ndo usa atividades no
contexto do aluno;
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* Curriculo disciplinar instrucionista: a2 organizagdo do curriculo em disciplinas provoca

distorgdies, uma vez que a importincia maior ¢ do saber, e nio do sujeito.

A histéria das disciplinas escolares deixa claro como, com o tempeo, o interesse do aluno, que
era decisivo a principio, da lugar a preocupagio com a propria disciplina e seu corpo de
especialistas. A existéncia de um programa a ser cumprido, custe o que custar, torna a relagio
pedagogica artificial, na medida em que os objetivos esiio dados previamente,

independentemente da realidade dos alunos.

Para a reversdio do quadro do fracasso escolar, a avaliagfio tem um papel decisivo; porém, ao
estar montada em bases equivocadas, ndo s deixa de curnprir sua fungfio de ajuda, como
também se torna mais um estorvo para a mudanga. Portanto, ¢ fundamental refletirmos sobre
os novos desafios da avaliaco, a fim de avancarmos em direcfio a uma educacio de qualidade
democratica para todos (novos aqui entendido tanto no sentido do que € recente quanto

daquilo que se caracteriza por sua atualidade).
2.5 — A avaliaciio no contexto escolar

Sdo muitas as razdes que levam os alunos a abandonar o sistema educacional antes de
completar sua educagdo basica: alguns porque precisam trabalhar ou ajudar a familia; outros
porque se aborrecem na sala de aula por nio compreender a tarefa que devem cumprir; outros
ainda porque ndc véem nenhum sentido em aprender; a maioria, talvez, porque nfio tenha
encontrado apoio suficiente no periodo escolar nem de sua familia, nem de seus professores,

nem de si proprio.

Entre os fatores que levam os alunos a um progressivo desligamento da atividade escolar, ndo
se pode deixar de considerar a maneira como os professores fazem a avaliagio de sua
aprendizagem. Fssa avalia¢do, por sua vez, ¢ influenciada por varios outros elementos, alguns

dos quais serfio comentados nessa pesquisa.

As contradigSes da avaliacfio: a avaliagio dos alunos ¢ a agfio educativa paradigmatica de um
dos principais dilemas da educacfio: o dilema que se produz entre as expectativas da

sociedade em rela¢io ao sistema educativo, que impde a emissfo de certificados € a selegfio, ¢
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as expectativas dos proprios alunos, que desejam um ensino sensivel as suas necessidades e
ao0s seus ritmos de aprendizagem. Por um lado, os professores tém o que foi estabelecido para

passar de ano ou para obter, enfim, a titulagio correspondente.

Por outro lado, os professores devem fazer sua avaliagiio levando em conta a situaclio pessoal
do aluno e seus progressos individuais, orientando-a no sentido da methoria da agio educativa
e das aprendizagens dos alunos. As duas fungBes, social ¢ pedagodgica da avaliagdio refletem
nitidamente a tensdo entre os objetivos da instituigdo escolar e os objetivos voltados as

necessidades dos alunos.

Existe uma crenga ¢ certas praticas amplamente difundidas de que as decisdes sobre a
avaliacio devem ser tomadas com base nos conhecimentos alcancados pelos alunos, sem dar
muita atengdo ao progresso em suas estratégias de aprendizagem nem ao seu desenvolvimento
social ¢ moral. Além disso, em muitos casos, a habitual distorgio do processo de avaliagio
dos alunos ¢ sua discorddncia com os principios que regem o curriculo, inclusive com agueles
que teoricamente orientam a avaliagio, é reforgada por determinados modelos de avaliagio

institucional.

Nio faz muito sentido transmitir a mensagem de que a educagio escolar deve ser ampla e
equilibrada, de que ela deve ser orientada para o conhecimento, mas também para o
desenvolvimento afetivo ¢ moral dos alunos, de gue deve contar com a participagio dos
professores, dos alunos e dos pais, de que nela os resultados sdo tdo importanies quanto 05
processos educativos, enfim, tudo isso ndo faz muito sentido se a avaliagio das escolas fixar-
se exclusivamente nos conhecimentos em matematica e em portugués, se ela estabelecer uma
relagdo direta, inclusive pablica, entre os bons rendimentos dos alunos nessas matérias € a boa
educa¢do, sem levar em conta nem mesmo o contexto social e familiar dos alunos e das
escolas. Para estas ultimas, é uma tarefa dificil, sem duvida alguma, resistir a uma pressfio tio
forte e ndio se limitar a selecionar os alunos com maiores possibilidades de aprendizagem
(ligadas em grande medida, & sua origem social e cultural), exigindo deles que se esforcem ao

maximo para dar 0 melhor de si nessas provas.

A avaliaglio como agio moral: a agio de avaliar no final de um ano letivo tem uma relagio
bastante estreita com a atividade dos juizes que decide-se sobre comportamento das pessoas a

partir de normas e criticas estabelecidas pela sociedade. A responsabilidade de um juiz
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enorme, assim como a de um professor. Repetir o ano, ndo obter um titulo académico, nio
poder inscrever-se no vestibular ou nele ser reprovado pode ter uma influéncia enorme na
vida de um estudante. B 6bvio que, em nenhum caso, implica a perda de liberdade, como na
agfio dos juizes; porém, a decisdo de um professor pode condicionar seriamente as opgdes de
vida futuras de um aluno.

Todavia, enquanto o juiz apenas defere sua sentenga sem ter de colaborar na recuperagio da
pessoa julgada, para além do objetivo de reabilitagio pretendido pela sentenga, o professor, na
sua agdio docente, deve empenhar-se em ajudar o aluno para que ele alcance os objetivos
estabelecidos. Ele seria, por assim dizer, um juiz que cumprisse simultancamente uma
atividade preventiva para evitar que se cometesse uma falta. Por esse motivo, a decisfio final
negativa ¢ ao mesmo tempo um reconhecimento de que o trabatho do professor foi estéril ou

insuficiente ou, no minimo, frustrante. Algo que n3o ocorre na fungfo de juiz.

Evidentemente, o complicado mundo dos afetos também influi na agio de educar e avaliar. E
preciso ter consciéncia do risco de interferéncia de fatores alheios ao saber dos alunos em
nossas decisdes: a simpatia ou antipatia, alguma bronca antiga ou a atitude as vezes
displicente do aluno. Por isso, devemos estar alertas para nfio deixar de agir de modo
equanime. Ha dois mecanismos que me parecem os mais adequados: o primeiro € levar em
conta a opinidio dos outros alunos sobre o seu colega e o segundo ¢ refletir acerca de nossos

afetos e de nossas decisdes a respeito de cada um.

O ensino niio ¢ apenas uma atividade técnica ¢ profissional. Na medida em que deve favorecer
o desenvolvimento social e ético dos alunos, pressupdes também uma agfo moral. A fungio
do professor ndio se restringe a aplicar seus conhecimentos para promover a aprendizagem de
seus alunos, ou a cumprir as normas estabelecidas pela administragiio educativa
correspondente; ele deve ser capaz de compreender a situagio de seus alunos e de ajuda-los a
obter progressos. Para isso, o professor precisa pdr em pratica seus conhecimentos, assim

como sua capacidade de se relacionar e sua sensibilidade para com os outros. A estreita

imparcialidade nfio pode ser o critério Gltimo das decisdes dos professores, mas deve ser .

acompanhado da sabedoria pratica, visto que tratar de forma igual os desiguais € tdo injusto
como tratar de forma desigual os iguais. Dessa perspectiva, as decisdes morais, assim como as
decisdes de avaliagfio, pressupde conhecimentos e aplicagfio das normas, mas tambem

sensibilidade e compreensio das necessidades dos outros em suas circunstincias particulares.
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Por iss0, o exercicio da avaliagio pde em jogo os valores dos professores e reflete sua maneira
de ser € de viver sem duvida, o ensino € a avaliagiio dos outros sfo, a0 mesmo tempo, ensino e

avahag¢fio de nos mesmos. E nisso que reside & grandeza e o risco da atividade docente.

2.6 — Avaliagiio Formativa

A avaliagdio formativa ndo tem como objetivo classificar ou selecionar. Fundamenta-se nos
processo de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais; fundamenta-se
em aprendizagens significativas e funcionais que se aplicam em diversos contextos e se

atualizam o quanto for preciso para que se continue a aprender.

Este enfoque tem um principio fundamental: deve-se avaliar 0 que se ensina, encadeando a
avaliagio a0 mesmo processo de ensino-aprendizagem. Somente neste contexto € possivel
falar em avaliagiio inicial (avaliar para conhecer melhor o aluno e ensinar melhor) ¢ avaliagio

final (avaliar ao finalizar um determinado processo didatico).

Se a avaliagdo contribuir para o desenvolvimento das capacidades dos alunos, pode-se dizer
que ela se converte em uma ferramenta pedagbgica, em um elemento que melhora a
aprendizagem do aluno e a gqualidade do ensino. Este, ¢ para mim, o sentido definitivo de um

processo de avaliagdo formativa.

Conhecer methor o aluno: suas competéncias curriculares, seu estilo de aprendizagem, seus

interesses, suas técnicas de trabalho. A isso poderiamos chamar de avaliagdo inicial.

Constatar o que estd sendo aprendido: o professor vai recolhendo informagdes, de forma
continua ¢ com diversos procedimentos metodoldgicos e julgando o grau de aprendizagem,

ora em relagdo 4 todo grupo-classe, ora em relagiio a um determinado aluno em particular.

Adequar o processo de ensino aos alunos como grupo e aqueles que apresentam dificuldades,

tendo em vista os objetivos propostos.
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Julgar globaimente um processo de ensino-aprendizagem: ao término de uma determinada
unidade, por exemplo, se faz uma andlise e reflexfio sobre o sucesso alcangado em fungiio dos

objetivos previstos e revé-los de acordo com os resultados apresentados.

A partir destas finalidades a avaliagfio teria as seguintes caracteristicas: A avaliago deve ser
continua ¢ integrada ao fazer diario do professor. O que nos coloca que ela deve ser realizada
sempre que possivel em sitnagbes normais, evitando a exclusividade da rotina artificial das
situagdes de provas, na qual o aluno é medido somente naquela situagdo especifica,
abandonando tudo aquilo que foi realizado em sala de aula antes da prova. A observagio,
repistrada, ¢ de grande ajuda para o professor na realizacdo de um processo de avaliagio

continua.

A avaliagfio sera global: quando se realiza tendo em vista as varias areas de capacidades do
aluno: cognitiva, motora, de relagdes interpessoais, de atuacdo etc. E, a sitnagdo do aluno nos

variados componentes do curriculo escolar.

A avaliagiio sera formativa: se concebida como um meio pedagogico para ajudar o aluno em

seu processo educativo.

Méihera do processo ensino aprendizagem: a avaliacfio nfio comega nem termina na sala de
aula. A avaliacio do processo pedagogico envolve o planejamento e o desenvolvimento do
processo de ensino. Neste contexto, ¢ necessdrio que a avaliagio cubra desde o projeto
curricular e a programacio, do ensino em sala de aula e de seus resultados (a aprendizagem
produzida nos alunos).

Tradicionalmente, o que observamos ¢ o processo de avaliagiio reduzir-se ao terceiro
elemento: aprendizagem produzida nos alunos. No contexto de um processo de avaliagio
formativa isto n3o tem nenhum sentido. A informacio sobre os resultados obtidos com os
alunos deve necessariamente levar a um planejamento dos objetivos e contetidos, das
atividades didaticas, dos materiais utilizados e das varidveis envolvidas na sala de aula:

relacionamento professor-aluno, relacionamento entre alunos e entre esses € o professor.
Segundo Hoffmann (p. 38, 2000),

ik

avaliar nesse novo paradigma ¢ dinamizar oportunidades de
acao-reflexio, num acompanhamento permanente do professor
¢ este deve propiciar ao aluno em seu processo de aprendén-
cia, reflex8es acerca do mundo formando seres criticos liberta-
rios e participativos pa construgio de verdades formuladas
e reformuladas™.
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Neste sentido, se avaliar & sindnimo de melhorar, esta melhoria se refere ao aluno, ac

curriculo, ao professor ¢, em definitivo... & Escola.
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3. VIVENCIA NA ESCOLA

“A avaliagiio € um processo natural, que nos per-
mite ter consciéneia do que fazemos, da qualida-
de do que fazemos e das conseqiiéncias que acar-
retam nossas agoes.”

(Juan Manuel)

3.1- Caracterizacio da escola campo de Estigio

Meu Estagio Supervisionado foi na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdnio Alves
de Farias, localizada na rua Cel. Francisco Luis, n°. 300, situada na cidade de Baixio - Ce.

A instituigio fica proxima ao centro da cidade, porém, nas suas proximidades nfio ha
elementos que atrapalhem seu funcionamento. Ela atende cerca de 170 alunos pertencentes a
familia de baixa renda, funciona nos turnos manhi e tarde de 1° a 4° ano. O Nacleo Gestor da
escola é composto por: uma diretora-nivel de escolaridade (magistério) uma coordenadora
pedagégica (licenciada em letras) uma secretaria escolar (ensino médio) e sete professores
compondo o corpo docente da escola, sendo que dois graduados, trés cursando a graduagio e

dois apenas com o magistério.
3.2 — Que praticas avaliativa a escola implementa

A avaliac3o escolar ¢ uma tematica bastante importante na educagfo. No entanto, ndo ¢ algo
de exdgeno ao processo de ensino-aprendizagem, nem independente dos diversos
componentes que envolve 0 mesmo processo. Ao contrario, € algo indispensavel a melhoria
da qualidade do ensino.

O estudo descritivo-reflexivo aqui apresentado sobre avaliagdio da aprendizagem no Ensino
Fundamental ¢ Médio, envolveu uma escola da rede pablica em Baixio-Ceard, numa sala de
4° ano, com aproximadamente 20 alunos., Na perspectiva de uma acgfio coletiva capaz de

superar ou minimizar os problemas educacionais que sdo orfundos do processo de avaliagio.

A avaliagio deve ser pensada como um processo global que se observa onde se quer chegar e

o quanto ja se andou nessa diregfio, identificando dificuldades, erros, acertos ¢ a partir dai,
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repensar os procedimentos e estratégias tragando novos rumos para atingir os objetivos. Nesta
perspectiva, um dos professores que responderam ao questionario {conforme o anexo), define
avaliagiio “... um diagndstico constante que possibilita coletar informages para corregfio ¢
redirecionamento das atividades pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem.” (Prof.

Antdnio Marcos).

E também imprescindivel considerar o ponto de partida dos diferentes alunos uma vez que

cada um tem suas proprias potencialidades e ritmos individualizados.

E preciso perceber a partir dos padrdes minimos a serem exigidos por todos as diferentes
possibilidades de chegada. Entretanto, para avaliar convenientemente faz-se necessirio

conhecer afundo o educando € 0 processo.

A avaliagio na escola pesquisada ainda funciona como um mecanismo de verificagdo,
aprovagio ou reprovagio e ndo como um instrumento de mediaciio para detectar dificuldades
e facilitar o processo ensino-aprendizagem. Neste sentido, outra professora que respondeu ao
questionario define avaliagio como: “.. uma maneira de acompanhar e cobrar do aluno o

desenvolvimento no dia-a-dia de sua vida escolar.”

Baseado em estudos, posso dizer que a avaliagio da aprendizagem deve ser uma agdo
pedagogica que se desenvolve em sala de aula, que orienta a tomada de decisdes
freqiientemente relacionada ao tratamento dos contelidos e a methor forma de compreenséo ¢

produciio do conhecimento do aluno.

Entretanto, as atividades efetuadas no cotidiano escolar ndo podem ser isoladas ou estanques.
Fazem parte do dia-a-dia dos alunos na escola e no devem ser avaliados, apenas em
momentos isolados, muitas vezes totalmente desvinculadas da realidade diaria da sala de aula
em que os alunos precisam responder a questio sobre um saber determinado considerado pelo

professor.

Verifica-se também na realidade pesquisada, que alguns professores apresentam preocupagdes
em relagio ao cumprimento de determinagbes que lhe sdo impostas por secretarias e
coordenagdes no que se refere a avaliagio e que nem sempre o fazem avaliando o aluno como

um todo e sim, somente pelo resultado dos testes mensais ou ambientais, 0 que vem
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caracterizar que a avaliagfio € usada mais no sentido de medir conhecimentos que se mostrem

vinculados exclusivamente aos contetdos.

Isto nos leva a entender que as avaliaghes realizadas nas escolas decorrem, portanto, de
‘concepgdes diversas, das quais, nem sempre se tem clareza dos seus fundamentos. O sistema
educacional apéia-se na avaliagfo classificatoria com a pretensio de verificar aprendizagens

ou competéncias atraves de medidas, de quantificagdes.

Est¢ tipo de avaliag8o pressupde que as crniangas aprendem do mesmo modo, nos mesmos
momentos e tenta evidenciar competéncias isoladas. Ou seja, algumas, que por diversas
razfies t&m maiores condicdes de aprender, aprender mais e melhor. Outras, com outras
caracteristicas, que ndo respondem tio bem ao comjunto de disciplinas, aprendem cada vez

menos e sdo muitas vezes excluidos do processo de escolarizag8o.

Este problema ¢ explicito na realidade da sala de aula onde estou desenvolvendo o Estdgio
Supervisionado, pois ¢ uma sala de 4° ano com as caracteristicas de multisseriado, ou seja, ha
aluno em nivel de alfabetizacdo e outros em nivel de 4° ano. Esta situag#io € outro problema
que dificulta muito o trabalho do professor em sala de aula, tanto em relagio ao
desenvolvimento dos contetidos como a definicio das diretrizes que permitem relacionar os

procedimentos avaliativos.

Outro problema presente é em relagfo aos pais dos alunos, estes estdo mais interessados nos
conceitos de seus filhos, a fim de que sejam aprovados. Isto é facilmente observdvel nas
reunides de pais e mestres, onde professores e pais conversam sobre os alunos que estio “com
problemas”, isto €, 0s que n30 conseguiram o conceito pela escola para passar de ano. Uma

das professoras da escola comenta que:

“ na verdade os pais s0 estfio interessados em saber se seus fi-
lhos viio passar de ano ou nfie. Pois na maioria das vezes que
freqilentam as reunides. { vale salientar que raramente todos
0s pais procuram a escola). 86 se interessam nos conceitos de
seus filhos, pouco se importam como seu aprendizado.”

A diretora relata também que ja € uma evolugio da escola, porque antes nem a presenga dos
pais dos alunos era possivel. Comenta ainda, numa conversa informal que a escola ja esta

criando situagdes do tipo: palestras, atividades esportivas, brincadeiras, bem como festas
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comemorativas, afim de incentivar os pais a participarem, a acompanharem ativamente a vida

escolar dos seus fHhos.

Na escola analisada, os educadores afinmam ser a avaliagfio uma pratica global e continua do
processo ensino-aprendizagem, mas percebe-se que na totalidade, apesar de atitudes
diferenciadas, os professores avaliam varios aspectos do educando, mas tendo em vista a
atribuicdo do conceito que os levarfo a formagfo ou reprovag@io. Acredita-se ser esse
posicionamento decorrente da formagdo profissional ou falta de capacitaglio pedagogica e
técnica do docente e de subordinagdo ao sistema de ensino que adestra o professor para uma
retomada de posi¢io mecdnica, obrigatoria em que o conceito indicativo do resultado da

aprendizagem ¢ de maneira equivocada.

Muitos professores utilizam 4 avaliagio como um fim e nfio como um sistema que visa
essencialmente a methoria da qualidade da formagio do aluno. Mesmo procurando inovar o
professor ainda nfio tem dada importincia necessdria que a avaliagfo possmi dentro do
processo de aprendizagem. De acordo com essa perspectiva os professores ddo a maténa,
desenvolvem atividades, muitas vezes até dindmicas, aplicamn a verificagio de contelidos,

atribuem conceitos ¢ encerram o ato de “avaliar™.

Esta situacfio ¢ demonstrada através do pensamento da professora Ana Paula quando define
avaliagio. “E um conjunto de trabalhos desenvolvidos em sala a cada semana entre

contendos, trabalhos, explicagdes finalizando-se em uma avaliacfio”.

Esquecendo, pois, de levar em considerac3o algumas caracteristicas da avaliagio:

» Ela esta inserida no processo ensino-aprendizagem;

e A avaliagio faz parte do processo de aprendizagem compreensiva ¢ significativa,
possibilitando o didlogo critico dos alunos sobre os problemas que encontram ao
realizar suas tarefas;

» Apresenta um grande valor informativo sobre a evolugio do processo de
aprendizagem, .

e Tem em conta ndo sO os aspectos intelectuais da pessoa do aluno, mas também as

dimensdes de tipo afetivo, social e ético;

¢ Procura desenvolver um processo de reflex8o-agio-retlexdo. UNIVERSIDADE FENERAL
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Observa-se que a preocupagiio dos professores em relagiio aos indices de reprovagio e
evasfes na escola pesquisada ¢ constante. Estas conseqiiéncias tem levado professores
reverem contetdos a serem ministrados metodologias aplicadas e até mesmo os objetivos
propostos. Como explicita o professor Antonio Marcos: “A néo assimilagio de informacgdes
por parte do aluno, serd motivo para que eu possa rever minha metodologia”, ainda sim, a
avaliagio ndo tem sido motivo de preocupagdo como os demais aspectos do ensino-

aprendizagem.

O professor diz avaliar o aluno “no todo”, atitudes, habilidades, comportamento diferenciado
considerado pelo professor “indisciplinado” classificado como “bagunceiro”, muitas vezes a
crianga € punida por essa atitudes: ¢ encaminhada para a diretoria ¢ discriminada perante os
colegas, ou ainda, o seu conceito € atribuido por esse “comportamento”. Agindo assim, 0
professor esta descaracterizando a avaliagfio, que passa a ser concebida pelos alunos como
algo que pune, cobra, inibe.

Avaliar nfo € dar somente atividades escritas. Existem varias formas de avaliagdo, cabe ao
professor conhecé-las, crid-las conforme a realidade de cada sala de aula, favorecendo o
processo das diferentes e sucessivas experiéncias de aprendizagem do aluno. Sendo a
avaliagdo um processo, ¢ necessario que o professor estabelega objetivos, tanto no que se

refere a atividades, como ao conhecimento e torne o aluno conhecedor do que se pretende.

Sem esquecer de levar em conta alguns aspectos essenciais dentro do processo de avaliagiio:

¢ arealidade social € dindmica e esta constantemente em mudanga;

s o programa educativo ndo ¢ um produto considerado a margem do confexto e dos
sujeitos que o desenvolvem,

e oindividuo é um agente ativo que constroi e da sentido a realidade;

e 0 avaliador deve ter em conta marcos de referéncia tedricas e possibilitar que a teoria
surja dos proprios dados;

+ ametodologia deve ser adaptada ao ambiente educativo,

e aavaliagio deve centra-se fundamentaimente numa légica indutiva.
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Transformar a pratica avaliativa significa questionar a.educacio desde as suas concepgdes,
seus fundamentos, sua organmizagfio, suas normas burocriticas. Significa mudangas

conceituais, redefinigfio de contetidos, das fungdes docentes, entre outras.

Neste momento, 0 que se propde € uma reestruturago interna na escola quanto a sua forma de
avaliagiio. Necessita-se, sobretudo, de uma avaliagiio continua, formativa, na perspectiva do
desenvolvimento integral do aluno. O importante € estabelecer um diagndstico correto para
cada aluno e identificar as possiveis causas de seus fracassos e dificuldades visando uma

maior qualificagdo e nfio somente uma quantificagfio da aprendizagem:
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CONSIDERACOES FINAIS

Que a avaliagfic dos alunos ¢ a aglio educativa paradigmatica de um dos principais dilemas da
educacio: O dilema que se produz entre as expectativas da sociedade em relagdo ao sistema
educativo, que impde a emissdo de certificados a seleclio e as expectativas dos proprios
alunos, que desejam um ensino sensivel ds suas necessidades e aos seus ritmos de
aprendizagem. Por um lado, os professores tém de julgar se o nivel de conhecimento dos
alunos atingiu o que foi estabelecido para passar de ano ou para obter, enfim, a titulacfio
correspondente. Por outre lado, os professores devem fazer sua avaliagéo levando em conta a
situagfio pessoal do aluno e seus progressos individuais, orientando-a no sentido da methorna
da aglio educativa e das aprendizagens dos alunos. As duas fungdes social e pedagégica da
avaliagfio refletem nitidamente a tensdo entre os objetivos da instituigio escolar e o objetivo
voltado as necessidades dos alunos.

Nio faz muito sentido transmitir a mensagem de que a educacgfio escolar deve ser ampla ¢
equilibrada, de que ela deve ser onentada para o conhecimento, mas também para o
desenvolvimento afetivo ¢ moral dos alunos, de que deve contar com a participagio dos
professores, dos alunos e dos pais, de que nela os resultados sfio tdo importantes quanto os
processos educativos, enfim, tudo isso ndo faz muito sentido se a avaliagiio das escolas fixar-
se exclusivamente nos conhecimentos dos alunos em determinadas disciplinas, se ela
estabelecer uma relagfo direta, inclusive piblica,entre os bons rendimentos dos alunos nas
matérias e a boa educagio, sem levar em conta nem mesmo o contexto social ¢ familiar dos
alunos e das escolas.

Conclui-se, portanto, que véarios sdo os motivos ou objetivos do porque da avahiagdo. Partindo

da analise da realidade pesquisada percebe-se que os sujeitos envolvidos demonstram no seu

cotidiano profissional a heranca de valores sociais, culturais e de sua propna formagio que
interferem no processo de mudangas necessario para que o desenvolvimento do educando e
que s3o indmeras as dificuldades que impedem a superagio do fracasso escolar,em especial,
através da avaliagio; mas existe dentro de cada educador o conflito que o faz perceber a
situagio existente ¢ a perspectiva de crescimento que o leva ao alcance dos objetivos a que se
propbe.
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A TMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO E DA
ELABORACAQ DA MONOGRAFIA PARA MINHA FORMACAO
PROFISSIONAL

Durante a elaboracfo da Monografia e a vivéncia do Estagio Supervisionado, aprendi que o
ensino ndo é apenas uma atividade técnica e profissional. Na medida em que deve favorecer o
desenvolvimento social e ético dos alunos, pressupde também uma agéo moral. E a fungdo do
professor ndo se restringe a aplicar seus conhecimentos para promover a aprendizagem de
seus alunos ou a cumprir as normas estabelecidas pela administraglio educativa
correspondente; ele deve ser capaz de compreender a situagio de seus alunos e de ajuda-los a
obter progressos. Para isso, o professor precisa pdr em pratica seus conhecimentos, assim
como sua capacidade de se relacionar ¢ sua sensibilidade para os outros. A estrita
imparcialidade nfo pode ser o critério Ultimo das decisdes dos professores, mas deve ser
acompanhada da sabedoria pratica, visto que tratar de forma igual os desiguais € tdo injusto
como tratar de forma desiguais os iguais. Dessa perspectiva, as decisdes morais, assim como
as decisOes de avaliagio, pressupdem conhecimento e aplicagio das normas, mas também
sensibilidade e compreensdo das necessidades dos outros em suas circunstincias particulares.
Por isso, o exercicio da avaliagiio pde em jogo os valores dos professores e reflete sua maneira
de ser e de viver. Sem davida, o ensino e a avaliagiio dos outros sdo, 20 mesmo tempo, ensino

e avaliagio de nés mesmos. E nisso que residem 4 grandeza ¢ o risco da atividade docente.
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QUESTIONARIO

1. O que vocé entende por avaliagio?

R - E um conjunto de trabalhos desenvolvidos em sala a cada semana entre conteidos,
trabathos, explicagGes finalizando-se em uma avaliacfo.

2. Como vocé avalia seus alunos?

R - Todos os dhas nas atividades escolares, em cademnos, nos trabathos feitos em sala,
acompanhado, avaliando o grau de aprendizagem ¢ a dificuldade que estou encontrando.
Desenvolvendo essa sondagem a cada més, € feita uma avaliagio. Seja escrita ou com
semindrios ou trabalhos.

3. E importante avaliar? Por qué?

R-E importante sim avaliar, ¢ uma ferramenta que nos ajuda a consertar os erros, através de
conteudos e explicagdes, ¢ nos aperfeicoar em nossos acertos, quando a furma atinge o
esperado.

4. Quais as principais limitagdes para avaliar adequadamente os resultados do ensino escolar?
R - Um esquema com os conteados que estudamos durante o més ¢ um tareffio de cada
disciplina para que possam entender melhor a maténa.

5. Quais as técnicas de avaliagdo mais utilizadas por vocé em sala de aula?

R - Desenvolver técnicas de estudos, fazendo com que haja uma interagdo, entre aluno ¢
professor, nessa troca, de interesse a participagfo e aprendizagem da turma tende a melhorar ¢
o desempenho escolar também.

6. De que forma os pais acompanham o processo de avaliagio dos seus filhos na escola?
R-Quando chamados em reunides e muitos ndo atendem o chamado da escola. Poucos sdo os
pais que se preocupam com o desempenho escolar de seus filhos.

7. Em que sentido a avaliagio altera sua metodologia ou sua pratica?

R- Nos ajuda a ter uma nogiio de como estamos desenvolvendo nosso trabalho em sala, seja
esse resultado positivo, quando a aprendizagem ou negativo para nos “empenhar” em ajudar a
dificuldade encontrada pelo aluno. Toda e qualquer avaliagio tem como objetivo, avaliar o

aprendizado, ¢ desempenho ¢ o interesse do aluno.

Prof® Ana Paula Ferreira de Farias Quaresma,
professora cursando Letras.
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QUESTIONARIO

1. O que vocé entende por avaliagio?

R - Avaliagfio € a maneira de acompanhar ¢ cobrar do aluno o desenvolvimento no dia-a-dia
de sua vida escolar.

2. Como vocé avalia seus alunos?

R ~ Com avaliaghes continuas em sala pela participagio, desempenho e dominio de contetido,

3. E importante avaliar? Por qué?

R - Sim, porque através da avalia¢iio, podemos medir e conhecer melhor o interesse de cada
aprendizado.

4. Quais as principais limitagbes para avaliar adequadamente os resultados do ensino escolar?

R - Desde que seja cobrado algo que o professor tenha aplicado com seguranga e consciéneia
para um bom desempenho ¢ aprendizagem de seus alunos.

5. Quais as técnicas de avaliagio mais utilizadas por vocé em sala de aula?

R - Trabathos individuais ¢ em grupo, debates com participagiio dos alunos, sobre assuntos

abordados, avaliagio escrita, estudo dirigido (prova pesquisada).

6. De que forma os pais acompanham o processo de avaliagio dos seus filhos na escola?

R- Na verdade os pais $0 estdo interessados em saber se seus filhos vo passar de ano ou néo.

Pois na maioria das vezes que freqitlentam as reunides, vale salientar que raramente todos os
pais procuram a escola, s6 se interessam nos conceitos de seus fithos, pouco se importam com
o seu aprendizado.

7. Em que sentido a avaliagiio altera sua metodologia ou sua pratica?

R - Quando percebo através de avaliagiio que os objetivos nfo foram atendidos, eu procuro

rever minha pratica para methorar o aprendizado dos meus alunos.

Prof. Graduada em historia.
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QUESTIONARIO

1. O que vocé entende por avaliagio?

R- Como um diagndstico constante e dindmico que possibilita coletar informagdes para
correcio e redirecionamento das atividades pedagoégicas no processo de ensino-aprendizagem.

2. Como vocé avalia seus alunos?

R-Através de trabalhos de casa individuais ou em grupo, provas escritas ¢ atividades
desenvolvidas em sala.

3. E importante avaliar? Por qué?

R - Sim, por que ndo s6 apenas detectamos as potencialidades dos alunos, mas também
identificamos as dificuldades e os seus limites.

4. Quais as principais limitagdes para avahar adequadamente os resultados do ensino escolar?
R-Ampla visfo dos contetidos, estratégias e intervengio adequada as necessidades dos alunos.
5. Quais as técnicas de avaliag8o mais utilizadas por vocé em sala de aula?

R - Aulas expositivas, atividades de classe ¢ extra-classe, trabalhos, atividades orais € escritas.
6. De que forma os pais acompanham o processo de avaliagfio dos seus filhos na escola?

R - De forma ausente.

7. Em que sentido a avaliagdo altera sua metodologia ou sua pratica?

R - Na nélo assimilagio de informagdes transmitidas. (por parte dos alunos)

Prof. Anténio Marcos Moreira Feliciano.



ENTREVISTA

1. Como vocé ¢ avaliado na sua escola?

Resp. da aluna: Sou avaliada com trabalhos, debates, exercicios de casa e provas.

2. Como vocé se sente ao ser avaliada?

Resp. da aluna: Me sinto um pouco nervosa, principalmente quando € com provas, porque eu
tenho muito medo de ndo conseguir tirar uma nota boa e também ndo passar de ano e por que
eu sei que a culpa sera minha, pois a professora ensina bem.

3. Vocé julga a avaliaglio importante? Por qué?

Resp. da aluna: Sim, porque ¢ através da avaliagdo que conseguimos a nota e passamos

de ano ou ndo.

4. Quais as principais dificuldades que vocé sente com relagio ao estudo?

Resp. da aluna: E com matematica,niio gosto dessa matéria.

5. Seus pais perguntam como vocé estar nos estudos?

Resp. da aluna: Sim,querem saber se eu estou me comportando bem,se estou estudando muito

e se tenho boas notas.

Stéphanne Teles Ribeiro

09 anos-aluna do 4® ano
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ENTREVISTA

1. Como vocé ¢ avaliado na sua escola?

Resp. do aluno: Sou avaliada a partir do comportamento,com exercicios, trabathos, provas ¢
debates.

2. Como vocé se sente ao ser avaliado?

Resp. do aluno: Me sinto bem, pois sei que a partir do meu esforgo posso ir para sénie
seguinte e me torne uma pessea inteligente ¢ capaz de mudar nossa sociedade tdo violenta.
3. Vocé julga a avaliacio importante? Por qué?

Resp. do aluno: Sim, com certeza, pois sem a avaliagio seria impossivel saber até onde eu
cresci e se ficou o que o professor ensinou.

4. Quais as principais dificuldades que vocé sente com relagfio ao estudo?

Resp. do aluno: Quando eu nfio consigo entender o que o professor estar explicando ¢ ainda
passa adiante.

5. Seus pais perguntam como vocé estar nos estudos?

Resp. do alune: Sim, minha mie pergunta como estou na escola, se estou me comportando

bem e se estou aprendendo mesmo. Ela pede pra vé& minhas tarefas e as minhas provas.

Daniel Farias.
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