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RESUMO

O estudo realizado tem como tematica central a avaliagfio escolar e como objetivo principal
mostrar que a avaliagio ¢ um requisito fundamental ao processo ensino-aprendizagem. O
referido trabalho possui inicialmente um carater de pesquisa exploratoria e no que se refere
aos procedimentos de coleta de dados e as fontes de pesquisa, preferi primeiramente realizar
uma pesquisa bibliografica que sem duavida € indispensavel em todo estudo cientifico. Em
seguida, realizei a pesquisa de campo, onde ocorre uma aproximagio entre o pesquisador e a
populagdo investigada. Realizei um estudo de caso e usei como meio de coleta de dados
questionarios, entrevistas € a observagio participante, que no caso garante a obtengdo de
dados com professores, alunos e nticleo gestor da escola de maneira natural e descontraida.

Nesse estudo, coloco minha opinifio quanto ao processo de avaliagdio da escola pesquisada,
bem como a avaliagio de modo geral. Sabemos que o processo avaliativo progrediu em
relagio as suas concepgbes passadas, mas ainda, precisa ser questionada em termos de
organizacio, de normas burocraticas, precisa de uma redefim¢éio em termos de conteudos e
fungdes docentes. A avaliagio pode ser importante condi¢do de desenvolvimento integral,
elemento criativo e transformador da personalidade humana, assim como pode tornar-se
instrumento de eliminagdo ¢ seletividade em um sistema educacional voltado para os aspectos
quantitativos deste processo. Demonstra-se a necessidade de continuar pensando a avaliagdo,
sobretudo, de¢ uma avaliagdo continua, formativa, na perspectiva do desenvolvimento infegral

do aluno.
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Introducio

Este € um trabalho de conclusio do curso de Pedagogia, do Centro de Formagdo de
Professores — CFP, da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, Campus de
Cajazetras-PB. Constitui-se como requisito parcial para obten¢do do grau de Licenciado em

Pedagogia.

O referido trabalho tem como tematica central a avaliagdo escola, no dmbito da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Antdnio Alves de Farias, localizada na cidade de Baixio —
Ceara. A investigagfio de que trata a monografia foi realizada no periodo de tempo que

compreende de fevereiro de 2006 a setembro de 2007.

Esta investigagio intencionou analisar o processo de avaliagdio, como parte integrante do
trabalho escolar e sua repercussio para o processo ensino/aprendizagem, bem como apontar
0s mitos que na escola perpassam a avaliagdo e indicar caminhos que ajudem a desmistifica-
los, pretendemos ainda, chamar a atengfio dos educadores para a relagio existente entre a

avaliagéio escolar € a aprendizagem.

Deste modo, o desenvolvimento deste estudo teve, inicialmente um carater de pesquisa
exploratdria, cujo sentido visou detectar a maneira que os professores t€ém de avaliar e 0 que

fazem esses docentes para evitar o fracasso escolar.

No que conceme aos procedimentos de coleta de dados e as fontes de pesquisa, optamos
primeiramente por realizar pesquisa bibliografica que sem duvida € indispensdvel em todo
estudo cientifico, por possibilitar ao pesquisador apropriar-se de informagdes pertinentes a
tematica pesquisada, em seguida efetiva uma proposta que buscou informagdes com os
sujeitos  investigados, no qual denominou-se pesquisa de campo, onde houve uma
aproximagdo do pesquisador com a populagfio investigada. Usa também como instrumento de
coleta de dados a observagdo participante, por garantir a aquisi¢io de dados de forma natural

e descontraida em ocasides de sala de aula e conversas informais com professores € alunos.

Podemos partir do pressuposto de que o processo de ensino e avaliagfio inicia-se com a

formagdo de professores que ¢ um sistema pedagégico intencional e orgamizado de
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preparagfo, teorico-cientifico e técnico do educador para dirigir o ensino com capacidade e

firmeza.

Apos a analise do quadro profissional da Escola Municipal de Ensino Fundamental da cidade
de Baixio-Ceara, ¢ que sentimos a necessidade de estudar ou analisar os motivos do fracasso
escolar. Na maioria das vezes os alunos permanecem por 10 ou mais anos no Ensino
Fundamental, quando deveria ser concluido em 9 anos. O que nos preocupa ¢ que escutamos
professores dizerem que o fracasso escolar é devido a pouca inteligéncia dos alunos ¢ a falta
de acompanhamento dos pais, entre outros aspectos ligados aos alunos. Ou seja, os

professores atribuem sempre aos educandos as causas do fracasso, livrando assim a escola.

O diagnéstico de tal situagio despertou nosso interesse pelo processo de avaliagfo.
Consideramos ser este um assunto que merece bastante aten¢fio em nossa pratica pedagogica
¢ em nossa sociedade, afinal de contas sdo as nossas criangas de hoje que constituirdo a
sociedade amanhd e sem duvidas nfo ha caminho melhor do que comegar pela educagdo.
Mas, uma educagiio sem pratica de exclusdo, sem selecionar o que pode € deve ser aceito na
sociedade, uma educagiio que nfo funcione como instrumento de controle de limitagdes das

atuagdes (alunos e professores) no contexto escolar.

Desse modo, € cabivel que os professores revejam as suas praticas de avaliar ou de encarar o
fracasso escolar, admitir que os mesmos tém sua parcela de culpa e que o ato de avaliar ¢ um
desafio que requer compromisso, conhecimento e postura docente. E preciso acabar com esse
discurso de que os alunos ndo querem nada ou que néio tem capacidade de aprendizagem e

que a “escola ndo pode fazer muita coisa”.

E importante ressaltar que muitas das propostas atuais para a reconstrugio da pratica
avaliativa mantém o estabelecimento de pardmetros com 0s quais as respostas dos alunos
devem ser comparadas, e ndo rompem com a pratica de classificagfio, ainda que muitas vezes
sejam modificados os termos dessa classificacdo. Algumas vezes se abandona a escalade 0 a
10, ou deixa-se de utilizar conceitos como 6timo, bom ou regular. Mas, freqiientemente estes
sdo substituidos por outras expressdes que nfio deixam de ter o sentido de medir os resultados
alcancados, isto é, sob outros formatos ¢ outros instrumentos sdo sustentadas as mesmas
finalidades da avaliagdo. O contexto escolar adquiriu um certo grau de liberdade, mas 0s

processos pedagdgicos continuam vinculados a um produto previamente determinado.
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Neste sentido, a escola poderia dar mais aten¢#0, ou mesmo, concentrar-se na questiio do
fracasso escolar, procurando refletir sobre a proposta politico-pedagégica, rever as formas de
avaliagio ¢ de como sdo passados os contetidos para os alunos, enfim reinventar a escola para
lidar com a realidade do educando. Mas, para que ocorram essas mudangas é preciso que essa
reciprocidade extrapole os limites da sala de aula e envolva todos os que constituem a

comunidade escolar: dirigentes, pais, alunos ¢ professores.

Por saber que hoje as escolas podem adotar sua maneira de avaliar, pois as exigéncias sdo
outras, e que o papel do educador € deixar de ser um selecionador e tornar um mediador do
conhecimento, € que iremos questionar se o projeto de avaliagdo da escola supracitada busca
coletar informagdes utels, que permitem a equipe pedagdgica tomar decisdes acertadas para
alcangar a melhor qualidade de ensino possivel para seus alunos. Uma vez que sem avaliagio

nio se constrol uma boa escola e sem uma boa escola ndo se formam bons cidaddos.

O trabalho pedagégico da escola deveria, pois, partir daquilo que o aluno conhece e domina e
ndo dos conteudos e habilidades que lhe faltam; partir do que ele é ¢ ndo do que ele ndo &,
assim o projeto avaliativo desenvolvido na instituigdo escolar deve ter como premissa basica o
alcance de objetivos que correspondem os interesses € necessidades dos alunos, garantindo-
lhes instrumentos que possibilitam o acesso aos conhecimentos necessarios 4 formagio de
uma consciéncia critica, que os liberte da fragilidade e importancia diante do poder e da

dominagdo.

Portanto, pretendemos com esta pesquisa, adquirir conhecimentos teéricos sobre esta tematica
¢ a partir dai discutir com os gestores e educadores da escola pesquisada uma nova linha
tedrica que norteia a sua pratica de avaliagio do cotidiano escolar, sobretudo uma mudanga de
postura do docente na condugdo do processo avaliativo dos educadores, pois a realidade
educacional contempordnea nos desafia a buscar alternativas mais coerentes com um ensino

emancipatorio.

Este trabalho tem também por finalidade contribuir no aprimoramento ou na ampliagio dos

nossos conhecimentos, aperfeigoando nossa formagdo profissional e pessoal.

UNIVERS!DADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES

BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZERAS - PARAIBA




13

A avahiagdo da aprendizagem tem por fim, contribuir na formagfo, isto é, no crescimento
pessoal do educando, fazendo-o apropriar-se dos conteudos significativos, como:
conhecimento, habilidades, habitos e convicgdes. Assim sendo, a avaliagio favorece
assimilagdo de conteudos e o processo de construgdo do ser humano como “sujeito

existencial”,

Esta pesquisa esta dividida das seguintes partes distintas: introdugdo, primeiro, segundo e
terceiro capitulos, isto ¢, os dois primeiros capitulos ¢ de fundamentagio tedrica e o terceiro

capitulo esta relacionado ao Estagio, e por fim, as apreciagdes criticas.

No primeiro capitulo da Monografia, abordamos um resgate historico sobre avaliagdo, em
seguida conceituamos e, apresentamos as fungées basicas da avaliagdo; logo depois
mostramos como a avaltagdo funciona na escola ¢ como ela se apresenta como instrumento de

classificagfo, de exclusdo.

No segundo capitulo, relatamos avaliagio na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — Lei n® 9.394/96 LDB; os desafios da aprendizagem dentro da avaliagéo e como se
configura o fracasso escolar dos alunos na instituigdio escolar; e ainda, apresentamos um

estudo sobre a avaliagdo formativa, que faz parte das novas perspectivas de avaliagio.

Ja no terceiro capitulo desenvolvemos uma exposigdo das experiéncias vivenciadas em sala

de aula.
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1. AVALIACAO CONCEITOS E FUNCOES

“Ensinar, aprender e avaliar ndo sfo
momentos separados, formam um continuo
em interagdo permanente.”

Juan Manuel

1.1 - Conceituando Avaliacio

Para conceituar avaliagdo buscou-se uma concepgdo mais pedagogica ¢ menos técnica.
Fundamentamos esta pesquisa, com os seguintes tedrico: Luckesi, Jussara Hoffmann, Piletti e
Libdneo. Além de amostragem de conceito obtidos em entrevistas feitas a professores ¢

diretores.

Buscando uma reflexdo em Libaneo (1994:195) podemos dizer que a avaliagdo ¢ uma tarefa
didatica necessaria € permanente no trabalho do professor. Podemos dizer ainda que
representa os resultados de um trabalho conjunto entre professor e aluno que séo
compartilhados a partir dos objetivos propostos, tendo por finalidade venficar progressos,
dificuldades e redimensionar a agio docente conforme as necessidades existentes. A avaliagio
pode ¢ deve ser usada como forma de reflexfio sobre a qualidade do trabalho escolar do

professor ¢ dos alunos.

A avaliagdo ndo deve se restringir apenas a realizagio de provas e atribuigdes de notas, pois
esta ¢ uma tarefa complexa em que a mensuragfo propicia dados a serem submetidos a uma

apreciacdo qualitativa, Diz Libaneo (1994:196):

Podemos, entfo definir a avaliagdo escolar como um componente
do processo de ensino que visa, através da verificagio e da quali-
ficagdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia

deste com os objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de

decistes em relag#o a atividades didaticas seguintes:

Isto significa que avaliar ndo € apenas o simples ato de verificar, ¢ necessario a mediagdo
entre verificagdo-qualificacio como forma de analise do alcance dos objetivos a que o
professor ¢ os alunos estdo empenhados a atingir. A avaliagio é uma apreciagfio qualitativa

que tomando por base os resultados alcangados permite uma tomada de decisOes para que o
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professor prossiga nas suas atividades didaticas de forma coerente, possibilitando assim,

assegurar a qualidade do processo de ensino ¢ aprendizagem.

Para Hoffmann (1996:18), os educadores ndo percebem o ato de educar ¢ o ato de avaliar
como um momento de estreita relagiio em que ambos se completam, isto €, ndo pode pensar
avaliagdo separado de educagdo. Por ter essa visdo distinta o professor atua em seu cotidiano
escolar, de forma distorcida no que se refere a avaliagio. Ele, no seu cotidiano escolar,
acompanha o desenvolvimento dos alunos “a partir de um relacionamento afetivo em busca de
compreensdo de suas dificuldades”. No entanto, ao final do periodo, seja bimestre ou
semestre, defronta-se com a tarefa de transformar suas observagdes seguras, consistentes reais
e significativas em conceitos ou notas que classificarfio os alunos. E dificil para o professor
entender esse processo como educagdio. A agdio da escola, isto é, do sistema de ensino,

determina, na sua burocracia, formas que violam o processo avaliagio-educacio.

Segundo Hoffman, (1996) ¢ necessario que se tome consciéncia e reflita a respeito da
compreensdo equivocada de avaliagdo como julgamento de resultados, uma vez que, “ela veio

se transformando numa perigosa pratica educativa”. A referida autora ressalta que:

“A avaliagfo € a reflexdo transformada em agio. Acdo, essa, que
nos impulsiona a novas reflexdes. ReflexBes permanente do
Educador sobre sua realidade de acompanhamento, passo a pas-
50, do educando, na sua trajetoria de construgio do conhecimen-
to. Um processo interativo, através do qual educandos e Edu-
cadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar

no ato proprio da avaliagido”. (p.18)

Neste sentido, percebe-se que a avaliagio como fungfio classificatdria e burocratica néo
propicia a continuidade do acontecimento. E necessario dar ao professor a oportunidade que
favorega-lhe uma tomada de consciéncia no que diz respeito a “agéo de educar ¢ a concepgio
de avaliar como resultado e como julgamento” (Hoffmann, 1996:18). Oportunidade que
podera vir através de reflex3es da sua pratica pedagdgica, de analises de situagdes vivenciadas
no seu cotidiano, de suas davidas e anseios que propiciardo o redimensionamento de a¢des
numa nova perspectiva.

Buscando-se refletir com Luckesi (1995:172), vé-se varios conceitos de avaliagdo. Em cada

situagio um aspecto ¢ abordado dando margem a uma compreensdo ampla do sentido de
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avaliar numa perspectiva de crescimento do educando como ser que precisa ser considerado,
analisado, amado, trabalhado. Diz ele;

“Defino a avaliacio da aprendizagem, como um ato amoroso, no
sentido de que a avaliag¢io, por si, é um ato acolhedor, interativo,
incluso. Para compreender isso importa distinguir avaliagdo de
julgamento. O julgamento é um ato que distingue o certo do er-

rado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A avaliagio
tem por base acolher uma situago, para, entdo (e s0 entfio), ajui-
zar a qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se

necessario”.

Para Luckesi, o ato amoroso evidencia o acolhimento da situagio na sua verdade favorecendo
o entendimento de “atos, acdes, alegrias ¢ dores como eles sdo”. Portanto, o ato amoroso ndo
julga, mas, compreende o intuito de integrar ¢ nio de afastar. O erro tratado na sua verdade
leva a cura. No entanto, o julgamento, por si so, propicia o afastamento de individuos
levando-os ao fracasso. “A avaliagéio, como um ato diagnodstico tem por objetivo chegar a
inclusdo ¢ ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo a selegfio...”. Diagnosticar, tem por objetivo
chegar ao estado pleno em que os envolvidos estejam satisfeitos com os resultados

alcangados.

Ainda, buscando a reflexfio de Luckesi (1995:174), pode-se dizer que a “avaliagdo da
aprendizagem” na escola, deve estar concentrada em dois objetivos: “auxiliar o educando no
desenvolvimento pessoal, a partir do processo ensino-aprendizagem, e responder a sociedade

pelo trabalho realizado™.

A avaliagdo da aprendizagem tem por fim contribuir na formag#o, isto €, no crescimento
pessoal do educando, fazendo-o apropriar-se dos contetdos significativos, como:
“Conhecimentos, habilidades, habitos e convicgdes”. Assim sendo, a avaliagdo favorece
assimilagdo de conteudos e o processo de construgdo do ser humano como “sujeito
existencial”. Quanto & avaliagdo com resposta a uma necessidade social Luckesi (1995:174)

afirma,
“A escola recebe um mandato social de educar as novas geragdes
€, por isso, deve responder por esse mandato, obtendo dos seus
educandos a manifestagio de suas condutas aprendidas e desen-
volvidas. O histérico escolar de cada educando € o testemunho

social que a escola da no coletivo sobre a qualidade do desen-
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volvimento do educando. Em fungdio disso, educador e Edu-
cando tem necessidade de se aliarem na jormmada de construgio

da aprendizagem”.

Aprende-se dai que a avaliagiio da aprendizagem ¢ complexa, busca a formagio do ser
humano na sua totalidade. No entanto, o préprio Luckesi reconhece que para atingir os
objetivos propostos, tais como crescimento pessoal do individuo e a qualidade do trabalho
exigida pela sociedade é necessdrio que esses dois objetivos caminhem juntos. “Se dermos
atengdo exclusivamente ao sujeito individual, podemos cair no espontanissimo, caso

centremos nossa atengdo apenas no segundo, chegaremos ao limite do autoritarismo™.

Entretanto, faz-se necessario que se busque o crescimento individual do educando integrando-
0 ao colettvo, nfo como servidor da sociedade, afinal € a educagio recebida na escola que
favorece a atuacéo do individuo no meio em que vive. Portanto, afirma-se que a avaliagdo da
aprendizagem auxilia educador e educando mutuamente na busca de conhecimento ¢ a escola

na sua responsabilidade social.

Para Hadji (2001), a avaliacdo ¢ um meio que permite verificar o alcance dos objetivos,
detectar os alunos que precisam de atengfio diferenciada e a reformulagdo do trabalho
possibilitando recuperar as deficiéncias identificadas. O professor deve tornar o aluno ciente
dos objetivos da avaliagfo favorecendo-o perceber que esta ¢ apenas um meio que favorece
identificar as dificuldades e analisar os resultados alcangados. Assim, o referido autor
conceitua a avaliagio;

“A avaliagio é um processo continuo de pesquisas que visa inter-
pretar os conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos tendo

em vista mudangas esperadas no comportamente, propostas nos

ebjetivos a fim de que haja condigdes de decidir sobre alternati-
vas do planejamento do trabalho do professor e da escola como

um todo”. (p. 26)

Desta afirmagfio do autor, podemos depreender que a avaliagio € necessaria no processo
ensino aprendizagem, pois além de interpretar conhecimentos possibilita a retomada de
atitudes que venham favorecer a superagdo das dificuldades para o alcance dos objetivos

propostos. No entanto, mostra a necessidade de toda a escola no envolvimento do processo.
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Partindo-se do diagnostico da realidade a avaliago se concretiza na retomada de dire¢io das
agOes didaticas necessdrias para superagido das dificuldades. Descobrir deficiéncias ndo é
suficiente para o progresso do desenvolvimento do educando, descobrir como superar essas
dificuldades ¢ tarefa do educador. A avaliagdo permite, entdo, buscar sua diregio identificar e
superar problemas ou avango na aprendizagem que dird a necessidade de redimensionar ou

prosseguir com suas agdes.

Pode-se dizer que os educadores, na maioria, consideram a avaliagio como o processo de
sondagem, em que diagnosticar ¢ finalizar a aglo avaliativa. Se assim considerarmos, a

avaliacfio se restringird apenas ao ato de verificar e ndo de avaliar a aprendizagem.

Convém dizer que essa a¢do do educador ndo ¢ um ato isolado, sua forma de agir é
conseqiiéncia de uma aprendizagem recebida em uma escola que deixou impregnado em cada
um, o resultado alcangado, como forma o conceito, aprovagio ou reprovagdo era o fim do

processo de avaliagdo.

1.2. Funcdes da avaliacio

Para entender a avaliagio ¢ necessario conhecer suas fungdes. Buscamos entfio Libdneo
(1994) que atribui trés fungdes a avaliagio, sdo elas: “pedagogica-didatica”, diagnostica ¢ de

controle.

A fungio pedagogica-didatica da avaliagdo estd relacionada de forma mais abrangente aos
objetivos gerais e especificos da educagio no que diz respeito ao cumprimento desses. Com a
aprovagdo dos resultados do processo de ensino comprova-se ou ndo o atendimento das
finalidades sociais, isto €, a preparagio dos alunos frente as exigéncias soclais, a participagdo
no processo de transformagdo social e incentivo aos meios culturais. Comenta Libaneo
(1994:197).

“Cumprindo sua fungdo didatica, a avaliagio contribue para as-

similacio e fixagdo, pois a corregdo dos erros cometidos possibi-
lita-o, a ampliagio e o aprofundamento de conhecimentos e habi-
lidades e, desta forma, o desenvolvimento das capacidades cog-

noscitivas”.
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O cumprimento dos objetivos, sejam gerais ou especificos, estd intimamente ligado ao
processo avaliativo, so através destes € que se pode perceber o sucesso ou insucesso da agdo
pedagogica. A avaliagiio so cumpre sua funglio didatica quando ¢ capaz de aprimorar,
aprofundar e desenvolver habilidades que propiciem o desenvolvimento da capacidade de

conhecimento do ser humano.

A fungdo diagnéstica, segundo Libaneo, favorece a identificagdo de processo e dificuldades
dos alunos, como também a atuacio do professor, possibilitando modificagdes no processo de

ensino para melhor cumprimento dos objetivos.

A avaliagdo diagnéstica ocorre nos trés periodos de desenvolvimento das aulas ou unidades
de ensino; no inicio quando faz-se a sondagem dos alunos a fim de prepara-los para o ingresso
na matéria nova, durante o processo de transmissdo e assimilagdo, quando se faz o
acompanhamento da evolugdo dos alunos tendo por base a apreciagio dos resultados obtidos,
corregdes de falhas esclarecimento de diavidas e o incentivo constante para o trabalho até que
se chega ao desempenho desejado. Essa avaliagfio possibilita ao professor a oportunidade de,
paralelamente ao acompanhar o aluno, adquirir informagdes sobre seu desempenho no
trabalho, como “andamento da matéria, adequag@o de métodos e matéria, comunicagdo com

o0s alunos etc™.

Percebe-se que a avaliagio diagnostica € a pratica que deve acompanhar o professor no seu
cotidiano escolar por propiciar-the o ato de avaliar e auto avaliar-se favorecendo, assim, um
melhor desempenho no processo de ensino em que os resultados sdo meios para detectar ¢
superar as dificuldades. Nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental nfo se pode
avaliar apenas em final de unidades ou bimestre, uma vez que cada dia a crianga apresenta
manifestagSes diferentes. A avaliagio ¢ um processo permanente e continuo que permite o

acompanhamento constante do crescimento tanto do educando como do educador.

A fungiio de controle, diz Libdneo (1994:198), “se refere aos meios e a frequéncia das
verificagdes e de qualificacdo dos resultados escolares, possibilitando o diagnéstico das
situacdes didaticas”. No processo de interag@io professor-aluno no suceder das aulas, hd um
controle sistematico e continuo através de atividades diversas que favorece ao professor
perceber o desenvolvimento dos alunos “nas assimilagdes de conhecimentos convém

quantificar os resultados. E acrescenta “A fungfo de controle, sem a fungio de diagnostico ¢
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sem o seu significado pedagégico-didatico, fica restringido a simples tarefa de notas e

classificagdo™.

Isso significa que a fungdo da avaliagio é algo mais que um simples medir ou classificar, ela
tem que ser diagnostica, contribuindo assim, para a melhoria da qualidade de aprendizagem

do ensino.

Segundo Luckesi (1995:81), para que a pratica da avaliagio escolar viabilize o processo de
democratizagdo do ensino ¢ necessario partir para a perspectiva de uma avaliacio diagnodstica,
isto ¢, o primeiro passo a ser dado ¢ modificar a utilizagio da avaliagfo classificatéria para a

avaliagio diagnostica.

A avaliagio devera ser um instrumento de compreens3o da fase de aprendizagem em que o
aluno se encontra, partindo da tomada de decisdes eficientes favorecendo-lhe o avango no seu

processo de aprendizagem. Diz Luckesi (1994:31):

“Se € impossivel aprender aquilo que se ensina na escola, a fun-
¢do da avaliagio sera possibilitar ao educador condigdes de
compreensio do estagio em que o aluno se encontra, tendo em
vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado
em que se enconira e possa avangar em termos dos conheci-

mentos necessario”.

Dessa forma, a avaliagiio nfio seria apenas um instrumento para a aprovacgio ou reprovacgio
dos alunos, ¢ sim, um instrumento de diagnoéstico da sua realidade propiciando meios
adequados & sua aprendizagem, isto é, a avaliagio deve ser um instrumento auxiliar da
aprendizagem. Para Luckesi (1995:82), a avaliagdo sendo “um instrumento de diagnostico
para o avango (...) ela tera as fungdes de auto-compreensdo do sistema de ensino de auto-

compreensdo do aluno™.

A medida que os alunos sdo avaliados possibilita ao sistema verificar se os objetivos
propostos foram atingidos. O professor na medida em que avalia a aprendizagem dos seus
alunos verifica a eficiéncia ou ndo do seu trabalho. O aluno estara descobrindo seus limites,

suas possibilidades e necessidades de avango.
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Segundo Luckesi (1995:83) “para que a avaliagdo cumpra essas fungdes exige um certo
recurso técnico adequado”. E necessario que os instrumentos de avaliagio sejam planejados,

elaborados e executados, de forma clara, precisa, priorizando os objetivos a serem alcangados.

E preciso, que se fale em um sistema de avaliagdo, ou seja, um conjunto de agdes integradas e

continuadas.

As agdes de avaliagdo se desenvolvem em diferentes espagos, abrangendo desde a sala de
aula, a escola. Assim, as agdes se integram e se completam oferecendo diagndsticos,

apontando resultados, sugerindo caminhos, dependendo dos seus fins, dos seus objetivos.

No entanto, cabe a cada escola orientar e redimensionar o seu projeto de avaliagdo junto aos
professores, alunos e administradores, objetivando determinar 4reas criticas no ensino
aprendizagem, oferecendo dire¢des ao nivel de planejamento escolar necessario. Assim sendo,
a avaliagio deixa de ser vista unicamente como forma de medir os resultados da

aprendizagem escolar e assume um efetivo papel na diretriz do trabalho escolar.

Buscando uma reflexdo em Hadji (2001), percebemos que para o professor determinar o nivel
de aprendizagem dos seus alunos faz-se necessario, varios propositos da avaliag@o na sala de
aula, tais como:

a)Conhecer os alunos - verificar o conhecimento prévio dos alunos a respeito dos conteudos a
serem estudados, a fim de determinar se eles progrediram na aprendizagem ap6s um

determinado tempo.

*“ Essa avalia¢do tem fungdo diagndstica de ajudar a detectar o que o aluno aprendeu ao longo
dos periodos anteriores, especificando sua bagagem cognitiva”. Isso significa que a avaliagdo
diagnostica auxilia o professor a determinar quais sdo os conhecimentos e habilidades que

devem ser retomados antes de introduzir os novos conteudos previstos nos planejamentos.

b)Identificar as dificuldades de aprendizagem na avaliagdo, também permite diagnosticar as
dificuldades dos alunos identificando e caracterizando suas possiveis causas. Essas
dificuldades podem ser de natureza cognitiva, com origem no processo ensino-aprendizagem;

cabe ao professor trabalhar para superar essas dificuldades.
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O aluno, as vezes, “manifesta problema de ordem afetiva ¢ emocional” que interfere no ato de
aprender. “O professor deve fazer o que estiver no seu alcance para atenuar ou superar as
dificuldades no contexto escolar”. Caso essa superagdo esteja além da capacidade do
professor, ele devera comunicar aos pais para, se¢ necessirio, encaminhar o aluno a um

profissional especializado.

A fungio da avaliag@o € interferir no processo educativo contribuindo para o desenvolvimento

intelectual, afetivo ¢ a formac@o pessoal do educando.

¢) Determinar se os objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem foram ou nio
atingidos. Al iniciar ¢ ano letivo ou uma unidade de ensino o professor determina os
conhecimentos que os alunos devem adquirir, como também habilidades e atitudes a serem
desenvolvidas. Esse conhecimentos e atitudes devem ser constantemente avaliados. Sendo
resultados dessa avaliagfio satisfatoria cabe ao professor avangar o conteudo. No entanto,
quando o grupo demonstra insuficiéncia da aprendizagem, cabe ao professor redimensionar
ou organizar novas metas propiciando situagdes de aprendizagens que dé a todos condigdes de
éxito nesse processo. “Essa forma de avaliar é denominada avaliacfo formativa e sua fungdo é
verificar se os objetivos estabelecidos para a aprendizagem foram atingidos™.( Perrenoud,
2000:85).

d) Aperfeigoar o processo ensino-aprendizagem: o aproveitamento do aluno resulta em grande
parte da agBio do professor. O ato de avaliar fornece dados que permitem verificar
diretamente o nivel de aprendizagem dos alunos, e também, indiretamente determinar a

qualidade do processo de ensino, isto €, o sucesso do trabalho docente.
“Nesse sentido a avaliagfo tem sua fungio de retroalimentagio
dos procedimentos de ensino (ou feedback) porque fornece da-
dos ao professor, repensar e replanejar sua atuagio didatica, vi-
sando aperfeigoa-la, para que seus alunos obtenham mais éxi-

tos na aprendizagem”. (Hadji, 2001:23).

) Promover os alunos — no sistema educacional brastieiro entre outras modalidades de ensino
existe o sistema escolar seriado em que o aluno € promovido ou ndo, de uma para outra série
conforme o nivel de aproveitamento dos componentes curriculares estudados. Quando a

avaliacdo assume o proposito de conceituar ou notificar o aluno visando tdo somente a
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promogao ou reprovaglo, esta avaliagio € “somativa e tem fun¢do classificatoria tendo em

vista classificar o aluno através de um aproveitamento premeditado”,

A avaliagdo precisa ser vista numa concepgo pedagdgica em que sua fungfio ndo seja de
carater “seletivo e competitivo”, mas “orientadora e cooperativa”. A avalia¢io precisa ser
utilizada como mediadora para o alcance dos objetivos propostos preestabelecido tendo como

primordial o desempenho do préprio aluno.

Tendo em vista as varias fungdes da avaliagdo um marco ¢ fundamental, a sua fun¢fio
diagnostica. E através de diagndsticos que se descobre o sucesso e o fracasso, a diregdo de
continuidade ou retomada, capacidade, habilidade ¢ atitudes a serem trabalhadas visando o
desenvolvimento do educando e o crescimento profissional do professor, fortalecendo o

aprimoramento do processo ensino-aprendizagem.

1.3 — Uma reflexiio histérica da avaliacio diante da pritica docente

A avaliagfio ndo ¢ uma atividade neutra, esta a servigo de uma Pedagogia que nada mais é que

uma concepgio tedrica da educagio, que por sua vez traduz uma concepgio da sociedade.

Neste sentido, vale estudar a avaliagdo analisando-adentro dos modelos pedagdgicos
conservadores progressistas. O modelo social conservador e suas pedagogias respectivas
permifem € concedem a renovagdes internas do sistema, porém permitem ultrapassagem, a
igualdade entre os seres humanos, s se mantém nos escritos da lei. Desse modo, um
entendimento democratizador da sociedade humana fez renascer a Pedagogia libertadora,

fundada e representada pelo pensamento e pela pratica pedagogica do professor Paulo Freire.

Pedagogia esta, que acredita na transformagéo vinda da emancipac#io das camadas populares,
extra-escolar. Por ultimo, esta se formando em nosso meio a Pedagogia dos contetdos socio
culturais representada por um referencial tedrico em torno do pensamento de Dermeval
Saviani, cuja ideologia esta centrada na id€ia de igualdade de oportunidades para todos.

De acordo com Saviani:
 “Simplificadamente podemos dizer que o modelo
opADE FENERAL "' liberal conservador da sociedade produziu trés
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pedagogias diferentes, relacionadas entre si mas
com um mesmo objetivo: conservar a sociedade na
sua configuragdio. A Pedagogia tradicional, centrada
no intelecto, na transmissdo de contetdo e na pessoa
do professor, Pedagogia renovada ou escolanovista,
centrada nos sentimentos, na espontaneidade da
produgio do conhecimento e no educando com suas
diferengas individuais ¢ por tltimo a Pedagogia
tecnicista, centrada na exacerbagio dos meios
técnicos e da transmissio dos conteidos e no

principio do rendimento.” (SAVIANI, 1983:83).

Para Paulo Freire, estes dois grupos de Pedagogia manifestavam-se da seguinte forma: o
primeiro tem por objetivo a domesticagdio do educando, isto &, reprodugio que seja voltado

para as perspectivas € possibilidades de transformagao social.

Neste mesmo sentido, Saviani considera a pratica da avaliagdo escolar dentro do modelo
liberal conservador, tera que, obrigatoriamente ser autoritdrio. Sera assim, um instrumento
disciplinador nfio s6 das competéncias, como também das condigdes sociais, no contexto da

escola.

1.4 - Avaliacao como instrumento de classificacio e exclusio

Por mais paradoxal que possa parecer inicialmente, entendemos que a avaliagio que vem
sendo praticada por muitas escolas é fator de nfo-aprendizagem (e nfo-mudanga). Isso ocorre
porque néo abarca o todo (concentra-se na avaliagdo do aluno), nem se volta sobre si mesma
(meta-avaliagdo). Quando avaliamos a propria avaliagdo da aprendizagem,’ percebemos os

seguintes problemas basicos:

Desvios dos objetivos, em vez de se estar preocupado com a aprendizagem, com o
desenvolvimento, com o crescimento, tudo passa a girar em tomo da classificagio, da
constatagio de que determinada realidade esta adequada ou néo, e para-se por ai. No caso da
avaliagio da aprendizagem, tudo se concentra na nota, na aprovacio/reprovagio, na sangio

(competente-incompetente);
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Distorgdo da pratica pedagogica, preocupada com os exames, o docente quer cumprir o
programa ¢ utiliza a metodologia meramente expositiva. Com contetudos preestabelecidos,
sem significado relevante e metodologia passiva, os alunos desinteressam-se e surgem
problemas de disciplina. Nesse momento, angustiado, o professor acaba usando a avaliagio
classificatoria como arma de controle de comportamento, o que aliena mais a relagio

pedagogica e realimenta o ciclo vicioso que € o fracasso escolar.

Questdo ética, a pratica de avaliagdo excludente favorece o tratamento do aluno como coisa:
ele € classificado e, se estiver fora do padriio desejado, ¢ descartado, ainda que com a melhor
das inteng¢des, pois € comum escutarmos esse tipo de discurso (“Estamos reprovando vocé
hoje, mas no futuro nos agradecerd”). Nesse campo, quando se resolve avaliar também os

contetidos atitudinais com a mesma logica classificatoria, o estrago ¢ ainda maior.

Analisando esses problemas que cercam a avaliagdo, podemos ver, entdo, a situagio
embaragosa em que se encontra o fracasso escolar. No entanto, para a reversdo desse quadro
do fracasso, a avaliagdo tem um papel decisivo, porém, ao estar montada em bases
equivocadas, ndo s deixa de cumprir sua fungio de ajudar, como também se torna mais um
estorvo para a mudanga. Portanto, ¢ fundamental refletirmos sobre os novos desafios da
avaliacfio, a fim de avangarmos em dire¢do a uma educagfo de qualidade democratica para

todos.

Pois a avaliagdo é um processo natural, que nos permite ter consciéncia do que fazemos, da
qualidade do que fazemos e das conseqiiéncias que nossas a¢des acarretam. A quantificagdo e
a medigdo, ao contrario, sio produtos artificiais que costumam prestar-se a finalidade que néo
sdo essencialmente formativas, prioritariamente educativas. Prestam-se a classificagfo e a
discriminagio com base em indicadores precisos de pontuagdo, que abrem caminho a selegdo
e a segregacfio, mas que nada ensinam aos individuos envolvidos em processos educativos.
Neste sentido, o professor Mendéz (2002, p.27) afirma: “A avaliagdo deve ser usada sempre

para melhorar, nunca para eliminar, selecionar ou segregar .
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2. UMA ABORDAGEM SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

2.1 - A avaliacio na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional -
LDB

As leis sdo fontes de esperanga, mas ndo fazem milagres, visto que a realidade escolar ndo
muda por um simples passe de magica. Nesse sentido, elas s&o pontos de partida para que a

realidade seja repensada e que, com base em sua aplicagiio, avangos sejam alcangados.

A let mixima do nosso sistema educacional reflete um processo € um projeto politico para a
educagio brasileira. E chamada Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢@io Nacional {9.394/96)
porque estabelece:

- As diretrizes que definem os principios, as finalidades, as intengdes ¢ o0s
objetivos da educacdo brasileira;

- As bases referentes aos niveis ¢ as modalidades de ensino, aos processos de
decisdo, as formas de gestio e da atuagio docente, bem como as competéncias €

responsabilidades relativas 4 manutengfio e ao desenvolvimento do ensino no Pais.

Na LDB, destacam-se eixos diretamente relacionados ao processo de avaliagdo: 1&-se no Cap.
II, Art. 24, inciso V — a verificagio do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais,
(...)

b) obrigatoriedade de estudos de recuperagio, de preferéncia paralelo
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a

serem disciplinados pelas instituigdes de ensino em seus regimentos.

Considerando seus eixos, a LDB reconhece na escola um importante espago educative € nos
professores uma competéncia moral e politica que os habilite a desempenhar o processo

avaliativo de maneira mais clara e inteligente.
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O problema ¢ que os educadores ndo foram formados nesta concepgdo, € por isso a avaliagio
resiste em mudar at€ porque ndo se da tempo de pesquisar e se investe ainda muito pouco na

formagéo critica dos professores.

Entretanto, para que a avaliagiio cumpra uma de suas fun¢Bes basicas, que é a fungio
formativa, € preciso que o professor avalie levando em conta aquele que esta aprendendo. Por
isso € tdo importante que, antes de avaliar, ele se pergunte a servigo de que € a servigo de
quem esta sua avaliagdio, quem se beneficia com a avaliagio que se faz desses alunos
concretos. E se ndo esta a servigo de quem aprende, o que significa também estar a servigo de
quem ensina, esse exercicio de formagio e de aprendizagem simplesmente se limitard ao

exercicio de controle, ao exercicio de poder, dimensdes pouco favordveis a aprendizagem.

Podemos ainda, abordar a avaliagio como parte que constitui os instrumentos de diagndstico,
que levam a uma intervencdo visando a melthoria da aprendizagem. Se ela for obtida, o
estudante serd sempre aprovado, por ter adquirido os conhecimentos e habilidades
necessarias. A avaliagdo ¢ inclusiva porque o estudante vai ser ajudado a dar um passo 4
frente. Essa concepgdo politico-pedagogica € para todos os alunos e por outro lado é um ato
dialégico, que implica necessariamente uma negociacio entre professores ¢ o estudante.
Luckesi, chegou a seguinte defini¢do sobre avaliagio escolar: “Um juizo de qualidade sobre
dados relevantes para uma tomada de decis@o”. (Luckesi, 2006:18)

Segundo essa concepgdo, ndo ha avaliagdo se ela ndo trouxer um diagnostico que contribua

para methorar a aprendizagem.

2.2 - A funcdo politica da avaliacdo escolar

A avaliagiio da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, em geral, estd a servico de uma
Pedagogia dominante que, por sua vez, serve a um modelo social dominante, o qual,
genericamente, pode ser identificado como modelo social liberal conservador. A sociedade
prevé e garante aos cidaddos os direitos de igualdade e liberdade perante a lei. Cada individuo
pode e deve, com seu proprio esforgo, liviemente, contando com a formalidade da le1, buscar
sua auto-realizagfo pessoal, por meio das conquistas e do usufruto da propricdade privada e
dos bens. As Pedagogias que buscavam a hegemonia, as quais se definiram historicamente

nos periodos subseqiientes a revolugdo Francesa estiveram e ainda estio a servigo desse
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modelo social. Em vista disso, a avaliagfio educacional em geral ¢ a da aprendizagem em
especifico, contextualizadas dentro dessas Pedagogias, estiveram e estdo instrumentalizadas

pelo mesmo entendimento tedrico-pratico da sociedade.

Pode-se dizer que o modelo liberal conservador da sociedade produziu trés Pedagogias
diferentes, mas relacionadas entre si e com um mesmo objetivo: conservar a sociedade na sua

configuragio.

A Pedagogia tradicional, centrada no intelecto, na transmissio de contelido ¢ na pessoa do
professor; a Pedagogia renovada ou escolanovista, centrada nos sentimentos, na
espontanetdade da produgéo do conhecimento e no educando com suas diferengas individuais;
e, por ultimo, a Pedagogia tecnicista, centrada na exacerbagfo dos meios técnicos de
transmisséo e apreensdo do modelo liberal conservador da sociedade, tentando produzir, sem
o conseguir, a equalizacgdo social, a qual ndo pode ser atingida, pois o modelo social ndo o
permite. LUCKESI (1998:30) diz que o modelo social conservador e suas Pedagogias
respectivas permitem e procedem renovagdes internas ao sistema, mas nfo propdem e nem
permitem propostas para sua supera¢io, o que, de certa forma, serta um contra-senso. Nessa
perspectiva, os elementos dessas {rés Pedagogias pretendem garantir o sistema social na sua

integridade.

Outras concepgdes pedagogicas surgem, a partir da op¢fio por um outro modelo social, em
que a igualdade entre os seres humanos e a sua liberdade nfio se mantivessem tdo somente ao

nivel da formalidade da lei, mas que se traduzissem em concretudes historicas.

A pratica da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, era de,
obrigatoriamente, ser autoritario, pois esse carater pertence a esséncia dessa perspectiva de
sociedade, que exige controle e enquadramento dos individuos nos pardmetros previamente
estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizagiio de coagdes explicitas ou pelos meios de
comunicag¢io. A avaliagio educacional serd, assim, um instrumento disciplinador ndo so das
condutas cognitivas como também das sociais, no contexto da escola. Ao contrario, a pratica
da avaliagdo nas Pedagogias preocupadas com a transformagio devera estar atenta aos modos
de superagiio do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do educando, pois o novo
modelo social exige a participagdo democratica de todos. Isso significa igualdade, fato que

nfo se dara se ndo se conquistar a autonomia e a reciprocidade de relagdes.
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A atual pratica da avaliagfio escolar estipulou como fungiio do ato de avaliar a classificagdo ¢
ndo o diagndstico, como deveria ser. Ou seja, o julgamento de valor, que tenta a fungdo de
possibilitar uma nova tomada de decisfio sobre o objeto avaliado, passa a ter fungdo estatica
de classificar um objeto ou um ser humano historico num padrio definitivamente
determinado. Do ponto de vista da aprendizagem escolar, poderd ser definitivamente
classificado como inferior, médio ou superior. Classificagdes essas que sfo registradas e
podem ser transformadas em numeros e, por isso, adquirirem a possibilidade de serem
somadas ¢ divididas em médias. Serd que o inferior nfo pode atingir 0 nivel médio ou
superior? Todos os educadores sabem que 1sso ¢ possivel, até mesmo defendem a idéia do

crescimento.

Todavia, parece que todos preferem que isto ndo ocorra, uma vez que optam por,
definitivamente, deixar os alunos com as notas obtidas, como forma de castigo pelo seu
desempenho possivelmente inadequado. Assim, o ato de avaliar nfo serve como pausa para
pensar a pratica e rctomar a ela; mas sim como um meio de julgar a pritica e torna-la
estratificada. Com a fungfio classificatoria, a avaliagio ndo auxilia em nada o avango e o
crescimento. Somente com uma fungéo diagndstica ela pode servir para essa finalidade. Esta
perspectiva se identifica com o pensamento de Luckesi (2006:16) quando diz que: “ Provas e
exames, sdo apenas instrumentos de classificagdio e selegfio, que nfio contribuem para a

qualidade do aprendizado nem para o acesso de todos ao sistema de ensino.”

Desse modo, a utilizagdo na pratica pedagogica, de uma avaliagdo classificatéria,
desconsidera o educando como sujeito humano histdrico, julgando-o, classificando-o, ficando
para o resto da vida, do ponto de vista do modelo escolar vigente, estigmatizado, pois as
anota¢des e registros permanecerfio, em definitivo, nos arquivos € nos historicos escolares,

que se transformardo em documentos legalmente definidos.

Para que a avaliagio educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de instrumento
dialético de diagnostico para o crescimento, terd de se situar e estar a servigo de uma
Pedagogia que esteja preocupada com a transformagdo social e nfio com a sua conservagio. O
educador, no intuito de dar um novo encaminhamento para a pratica da avaliagfio escolar
devera estar preocupado em redefinir ou em definir propriamente os rumos de sua agdo

pedagdgica, pois ela ndo ¢ neutra, inserindo-se num contexto maior ¢ estando a servigo dele.
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O primeiro passo fundamental para que isso ocorra é assumir um posicionamento pedagogico

claro e explicito, de tal modo que possa orientar o planejamento, a execugfio e a avaliago.

2.3 - Avaliacio como eclemento do processo de ensino e¢ do trabalho

pedagogico na escola

A didatica da comunidade educativa requer que se mude as praticas e conceito da avaliagéo
tradicionalmente considerada como o julgamento das etapas ja concluidas, em relagdo aos
objetivos desejados. Uma conceituacio estatica, onde os processos do ensino visam o0s
conteidos que estio em construcdo, € ndo apenas aqueles que consideram os prontos e

acabados.

Na perspectiva liberal, a avaliagZo expressa a postura de instrumento disciplinar e autoritario,
ndo s6 em relagdio ao processo cognitivo desenvolvido na escola, como também dentro do

contexto social e global.

Observando nesse contexto, as analises avaliativas, percebe-se que, caso o aluno ndo consiga
se enquadrar nas exigéncias da escola acaba por ser rotulado como preguigoso ou incapaz,

alguém que ndo estuda ou ndo tem base.

O ensino ¢ padronizado segundo um ideal que apregoa que todos sfo formalmente iguais, nio
levando em conta e até ignorando as diferengas culturais ¢ deixando ao descaso, o fato de que
a formagio do homem da-se a partir do momento em que sdo avaliadas as suas condigdes de

vida em sociedade.

Esse modelo de escola toma o homem um ser desnorteado, desintegrado social ¢
emocionalmente, e muitas vezes, para ajustar-se ao ambiente escolar vé-se obrigado a negar

sua propria historia de vida.

A avaliagio também é considerada como parte integrante dos mecanismos de produgdo de

ignorancia na escola. Luckesi (1991) afirma que os critérios de avaliagdo (de qualquer
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atividade humana), aparentemente neutros, na verdade estdo vinculados ao modelo de

sociedade a que servem,

No que diz respeito a avaliagio na escola, o autor observa que “se tem praticado uma

avaliacio que no tem nada a ver com a concepgiio tedrica existente sobre este processo™.

O professor € quem determina quais sdo os dados relevantes a serem avaliados, normalmente
ndo define a prioridade de um padrio de comparagfio ¢ o julgamento da aprendizagem do
aluno fica na dependéncia do seu “humor”, esse julgamento ¢ feito unicamente como base nos
valores do professor, e, finalmente, ao invés de servir como base para uma tomada de

decisdes, a avaliagio serve para classificar o aluno.

O professor ¢ definido como bom quando ¢ capaz de conhecer e recorrer aos instrumentos
didaticos convenientes a situagfo vivenciada, adequando-os corretamente aos parametros
exigidos pela escola. Essa visdo do educador nos mostra alguém que se preocupa em assimilar
os alunos que apresentam melhores ou piores rendimentos de um bimestre para o outro. A
propria palavra rendimento que nos da a idéia de renda, do ponto de vista financeiro, €
utilizado para caracterizar a situagdo do aluno dentro do processo que “rendeu”. O que

expressa claramente quantidade de conteados ou pontos.

Fsse processo classificatorio tradicional mistura-se com a visdo escolanovista, que tenta
visualizar o aluno no grupo indicando-se posi¢do. Também constata-se a influéneia do
vocabulario tecnicista que identifica como alunos que retém o dominio nos conteudos, aqueles
que apresentam como rendimento superior a 80% em cada bimestre. Torna-se visivel também
nesse processo de concepglio humanistica responsavel pela busca de um relacionamento

interpessoal com os alunos, baseada em concepgbes paternalistas.

Sobre esse ponto de vista, podemos observar que a avaliagdo dentro de um processo de
ensino-aprendizagem que predomina nas escolas, nada mais ¢ que um elemento eliminaténo
ou classificatorio. Algo acabado, com tempo concluso, com um fim em si mesmo. Libaneo
diz:

“Na ensino que manifestam mais resistentes as formas tradiciona-

is de avaliagdo voltadas a verificaciio do rendimento escolar. Isto

A Amn eeanltodos da ansien diseancinnadac nala chistiandade doc
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conhecimentos de fatos alcangados: um julgamento que pressu-
pde a clareza dos objetivos tragados ¢ perseguidos. Submete-se o
engsino-aprendizagem & permanente e minuciosa vigilincia avali-
adora e a instrumentos precisos de verificagdo dos niveis de ren-
dimento e da correta dosagem de conteddos. A essa vigilincia
interna acrescentam-se as exigéncias burocraticas-legais de atri-
buigio de notas ou conceitos, gue tornam ainda mais definitiva

e classificatoria/eliminatonia a avahiacio escolar”, {1994:76)

Luckesi (1991) assinala que o desenvolvimento do educando néo ¢ considerado na avaliacio
institucional, o que importa sdo os resultados, ndo o processo e, muito menos, resultados e
processo em funcgdo do ponto de partida de sua vida escolar. A avaliagio do processo
institucional da aprendizagem baseia-se em uma concepglio de educagfo em que o aluno
enquanto sujeito que comstrdl conhecimento ¢ o grande ausente. Essa grande auséncia
comega a ser produzida a partir da concepgiio em que o educando comeca a aprender de fato

na escola, suas experiéncias de vida, os caminhos percorridos até ali, nfio contam.

Nessa analise, observamos que a escola desconhece totalmente o processo evolutivo pelo qual
passa o desenvolvimento cognitivo do ser que se alfabetiza. Na sala de aula esse
desconhecimento se manifesta na forma como sfo efetuadas as corregbes das atividades
realizadas pelos educandos que sfo classificados em “certos” ou “errados”™. Além disso, a
escola ignora que o educando possa se desenvolver. Ndo se estd querendo dizer que o
educador ndo deva comgir o aluno, nem que os contetidos nfo devam, ser ensinados, o que se
quer expressar ¢ que qualquer que seja o assunto abordado em sala de aula, cabe ao educando
conduzir ¢ ao educador cabe o papel de criar situagbes desafiadoras para que o processo

ocorra.

Urge que se elimine do sistema escolar a predominéncia da avaliagdo de carater estatico ¢
eliminatdrio, passando a encara-la, como um processo dindmico, semelhante a nossa relago
com 0 mundo, que coloca-nos a todo instante perante a um processo de aglo-reflexdo-acho.
Essa reviravolta nos enfoques educacionais baseados na transmissdo ¢ assimilagfio de
conteidos expressa uma concepgio de homem como ser capaz de promover a transformagio
da sociedade mediante o conjunto de a¢des organizadas em direg#o a objetivos comuns. Para

tanto, torna-se fundamental o desenvolvimento da consciéncia critica do aluno, para que seja
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assinalada a sua realidade social, e ele passe a ser visto como um todo, enxergando em suas

diversas dimensdes, € conhecido como um ser que constrdi, construindo.

A luz de novas concepedes tedricas recupera-se a avaliagdo do ensino, dimensionando-a ndo
pelos resultados em si ou tempo conclusos, mas através de acgdes pedagégico-didaticas que
resultam num amadurecimento intelectual mais amplo dos fendmenos que constituem a vida e
o mundo que a permeia. Segundo Ludke {1986),
“ A avaliagio se desenvolve dentro de um processo dialético ao
qual nos doamos por inteiro, trazendo 4 tona nossos  sentimen-
tos, nossa capactdade intelectual, habilidades, nossa ideologia,
colocando a nosso servigo todos 0s nossos sentimentos, € um

processo no qual acionamos todo o nosso referencial de vida,

gue orienta o processo de analise do que se avahar”. {p. 27)

O mesmo ocorre do ponto de vista pedagdgico. Todas as andlises do educando véo abranger
desde a sua capacidade de perceber o fendémeno pedagogico como um todo até a percepgdo de

mudanga desse fenémeno.

Entretanto essa visdo dindmica do processo avaliativo nem sempre ¢ compartithada pelos
educadores. Isto ¢ devido, em parte, a decorréncia de fatos historicos, politicos institucionais
que construiram, no decorrer dos tempos, as diversas concepgdes de escola, educacio e
processo de ensino, que de certa maneira foram concretizados por meio de rituais
institucionais, que envolveram especialmente a avaliagdo, tormando-a um dos fatores de

legitimagdo dessas concepgoes.

Segundo depoimento de alguns teéricos ¢ pesquisadores o objetivo do novo sistema de
avaliacdo, continua e qualitativa, tem como fungo liberar a escola da visiio tradicionalista da
forma de avaliar, eliminando o pressuposto de que o professor através de uma Unica prova,
podera classificar a aprendizagem do aluno e fazer com ele através das diversas dimensdes da
pratica docente, interligue os conteudos objetivados nas préticas sociais de forma a tornar
ambas as praticas inseparaveis, em reciprocidade de relagiio a servigos de um mesmo
processo. Trata-se de superar a dicotomia empirista de que o ensino ou de uma facilitagdo do
eclodir das formas mentais preexistentes, e adormecidas na memdria das geragdes, ou €

vinculada das formas em que se organizam a natureza das coisas.
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E necessério também que se apague de vez a imagem da avaliagfio como um produto acabado,
um ponto final, com um resultado pronto € sem retorno, guiado por um processo disciplinar
autoritario, critico, ¢ seletivo, transformando a frieza dos resuifados quahtativos, em um
processo justo que divisa o aluno como alguém que tem uma histdria de vida que pode dizer
muito mais do que dados avaliativos frios, impessoais que destroem a auto-estima € apagam o
entusiasmo do educando, que pelas mesmas razdes, j4 constituem um elevado indice de

jovens sem escolaridade.

2.4 - A avaliaciio ¢ o desafio da aprendizagem

Iniciamos nossas reflexdes tendo como referéncia duas constatagdes duras, porém, quase que
incontornaveis: os alunos nio estdo aprendendo e a escola ndo esta mudando. Considerando
que 0 ser humano sempre aprende, conforme contribuigSes das neurociéncias, ao afirmar que
os alunos ndo estio aprendendo quero dizer que ndo estfo apropriando-se daqueles elementos

indispensaveis da cultura, ou que ndo estdo aprendendo tudo o que podem e tém direito.

Quando fazemos estas afirmac¢des, nfo estamos partindo de um julgamento de competéncia
cognitiva, do tipo “os alunos ndo séo capazes de aprender”. Muito pelo contrario nds somos
contra esse tipo de preconceito. Colocamos-nos em um plano de constatagdo de uma
realidade feita pelos proprios professores, pelas avaliagdes de sistema, como o SAEB, pelas
testagens internacionais (PISA, ONU), pelas pesquisas sobre analfabetismo funcional e outro
detalhe importante ¢ que esta ¢ uma realidade tanto da escola piblica quanto da privada. O
SAEB ¢ o PISA revelam que a escola privada esta melhor que a publica, mas apenas um

pouco € em patamares preocupantes para ambas.

Em relagfio & nfio-mudanca da escola podemos dizer algo analogo, ou seja, alteragdes sempre
existem, porém nem sempre na diregio da emancipacio ¢, mesmo quando nessa diregio, nem
sempre persistem. A ndo aprendizagem dos alunos ndo é novidade. Sabemos por exemplo,
que os indices de reprovagdo na 1° série do Ensino Fundamental ficam proximos dos 50%
desde 1936, quando foi criado no pais o Servico de Estatistica Educacional da Secretaria

Geral de Educacio.
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I importante ressaltar que uma das grandes dificuldades ¢ o reducionismo, seja em fungdo da
dificuldade de abarcar a totalidade das possiveis causas, seja em fungio da fixagio em alguma
delas, levantamos, muito sinteticamente, as seguintes hipoteses para explicar a nio-

aprendizagem dos alunos € a ndo-mudanga da escola.

* Problema social: crise de valoracio, desemprego, violéncia, exclusfio social, intoleréncia,
preconceito, trabalho infantil, consumismo, desorienta¢io e reestruturagdo familiar. O aluno,

como ser concreto, sofre a reflexfio de todo esse contexto,

¥ Escassez de recursos ¢ mas condigies de ensino: escolas funcionam sem condigOes
adequadas de instalagles, equipamentos e recursos; classes estdo superlotadas; faltam

bibliotecas, quadras e laboratério;,

* Desvalonizagio do professor; a deterioragio das condigfes objetivas (formagfo, salario,
condigdes de trabatho e valorizago social) acabou afetando profundamente a subjetividade do
professor, a ponto de ter sido criada uma categoria para explicar tal situagfio {mal-estar

docente},

* A relagio professor-aluno: o professor ensina uma coisa, ¢ estudante entende outra; ensina
de uma forma ¢ solicita que sgja colocada em pratica de outra; ou ndo usa atividades no

contexto do aluno;

* Curricule disciplinar instrucionista: a organizagio do curriculo em disciplinas provoca

distorg8es, uma vez que a importéncia maior € do saber, e ndo do sujeito.

A histéria das disciplinas escolares deixa claro como, com o tempo, o interesse do aluno, que
era decisivo a principio, da lugar 3 preocupag@io com a propra disciplina e seu corpo de
especialistas. A existéncia de um programa a ser cumprido, custe o que custar, toma a relagio
pedagogica artificial, na medida em que os objetivos estio dados previamente,

independentemente da realidade dos alunos.

Para a reversdo do quadro do fracasso escolar, a avaliagio tem um papel decisivo; porém, ao
estar montada em bases equivocadas, ndo s6 deixa de cumprir sua fungdo de ajuda, como

também se torna mais um estorvo para a mudanga. Portanto, ¢ fundamental refletitmios sobre
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0s novos desafios da avaliagfo, a fim de avangarmos em diregio a uma educagfio de qualidade
democratica para todos (novos aqui entendido tanto no sentido de que é recente quanto

daquilo que se caracteriza por sua atualidade).

2.5 - A avaliacdo no contexto escolar

Sdo muitas as razes que levam os alunos a abandonar o sistema educacional antes de
completar sua educacio basica: alguns porque precisam irabalhar ou ajudar a familia; outros
porque se aborrecem na sala de aula por nfio compreender a tarefa que devem cumprir; outros
ainda porque ndo véem nenhum sentido em aprender; a maioria, talvez, porque nio tenha
encontrado apoio suficiente no periode escolar nem de sua familia, nem de seus professores,

nem de si proprio.

Entre os fatores que levam os alunos a um progressivo desligamento da atividade escolar, ndo
se pode deixar de considerar a maneira como os professores fazem a avaliagio de sua
aprendizagem. Fssa avaliagio, por sua vez, ¢ influenciada por varios outros elementos, alguns

dos quais serfo comentados nessa pesguisa.

As coniradigdes da avaliacdo: a avaliagio dos alunos ¢ a acgo educativa paradigmatica de um
dos principais dilemas da educacio: o dilema que se produz entre as expectativas da
sociedade em relagdio ao sistema educativo, que impde a emissdo de certificados ¢ a selegdo, e
as expectativas dos proprios alunos, que desejam um ensino sensivel as suas necessidades ¢
aos seus ritmos de aprendizagem. Por um lado, os professores tém o que foi estabelecido para

passar de ano ou para obter, enfim, a titulagfo correspondente.

Por outro lado, os professores devem fazer sua avaliacio levando em conta a situagio pessoal
do aluno e seus progressos individuais, orientando-a no sentido da methoria da ag¢do educativa
e das aprendizagens dos alunos, As duas fungdes, social e pedagogica da avaliagio refletem
nitidamente a tensdo entre os objetivos da instituichio escolar ¢ os objetivos voltados as

necessidades dos alunos.

Existe uma crenga € certas praticas amplamente difundidas de que as decisdes sobre a
avaliacdo devem ser tomadas com base nos conhecimentos alcangados pelos alunos, sem dar
LINIVE
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muita atengfio ao progresso em suas estratégias de aprendizagem nem ao seu desenvolvimento
social e moral. Além disso, em muitos casos, a habitual distor¢do do processo de avaliagdo
dos alunos e sua discorddncia com os principios que regem o curriculo, inclusive com aqueles
que teoricamente orientam a avaliagdo, € refor¢ada por determinados modelos de avaliagio

institucional.

Nio faz muito sentido transmitir a mensagem de que a educagiio escolar deve ser ampla ¢
equilibrada, de que ela deve ser orientada para o conhecimento, mas também para o
desenvolvimento afetive e moral dos alunos, de que deve contar com a participaciio dos
professores, dos alunos e dos pais, de que nela os resultados sdio tdo importantes quanto os
processos educativos, enfim, tudo 1sso ndio faz muito sentido se a avaliagdo das escolas fixar-
se exclusivamente nos conhecimentos em matematica e em portugués, se ela estabelecer uma
relagio direta, inclusive piblica, entre os bons rendimentos dos alunos nessas matérias € a boa
educagéo, sem levar em conta nem mesmo o contexto social ¢ familiar dos alunos ¢ das
escolas. Para estas dltimas, ¢ uma tarefa dificil, sem divida alguma, resistir a uma pressio tio
forte e nfio se limitar a selecionar os alunos com maiores possibilidades de aprendizagem
{ligadas em grande medida, a sua origem social e cultural), exigindo deles que se esforcem ao

maximo para dar o melhor de si nessas provas.

A avaliagfio como agfio moral: a ag¢fio de avaliar no final de um ano letivo tem uma relagio
bastante estreita com a atividade dos juizes que decide-se sobre comportamento das pessoas a
partir de normas e criticas estabelecidas pela sociedade. A responsabilidade de um juiz €
enorme, assim como a de um professor. Repetir o ano, nfio obter um titulo académico, nfo
poder inscrever-se no vestibular ou nele ser reprovado pode ter uma influéncia enorme na
vida de um estudante. £ 6bvio que, em nenhum caso, implica a perda de liberdade, como na
acdo dos juizes; porém, a decisdo de um professor pode condicionar seriamente as opgdes de

vida futuras de um aluno.

Todavia, enquanto o juiz apenas defere sua sentenga sem ter de colaborar na recuperacfio da
pessoa julgada, para além do objetivo de reabilitagio pretendido pela sentenga, o professor, na
sua agdo docente, deve empenhar-se em ajudar o aluno para que ele alcance os objetivos
estabelecidos. Ele seria, por assim dizer, um juiz que cumprisse simultancamenie uma

atividade preventiva para evitar que se cometesse uma falta. Por esse motivo, a decisdo final
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negativa ¢ ao mesmo tempo um reconhecimento de que o trabatho do professor foi estéril ou

insuficiente ou, no minimo, frustrante. Algo que ndo ocorre na fungo de juiz.

Evidentemente, o complicado mundo dos afetos também influi na acio de educar e avaliar. E
preciso ter consciéncia do risco de imterferéneia de fatores alheios ao saber dos alunos em
nossas decisdes: a simpatia ou antipatia, alguma bronca antiga ou a atitude as vezes
displicente do aluno. Por isso, devemos estar alertas para ndo deixar de agir de modo
equinime. Ha dois mecanismos que me parecem os mais adequados: o primeiro € levar em
conta a opimifio dos outros alunos sobre o seu colega e o segundo ¢ refletir acerca de nossos

afetos € de nossas decisdes a respetto de cada um.

0 ensino ndo ¢ apenas uma atividade técnica e profissional. Na medida em que deve favorecer
o desenvolvimento social € ético dos alunos, pressupdes também uma agiio moral. A fungdo
do professor ndo se restringe a aplicar seus conhecimentos para promover a aprendizagem de
seus alunos, ou a cumprir as normas estabelecidas pela administragio educativa
correspondente; eie deve ser capaz de compreender a situacdo de seus alunos e de ajuda-los a
obter progressos. Para isso, o professor precisa pdr em pratica seus conhecimentos, assim
como sua capacidade de se relacionar e sua sensibilidade para com os outros. A estreita
imparcialidade ndo pode ser o critério Gitimo das decisdes dos professores, mas deve ser
acompanhado da sabedoria pratica, visto que tratar de forma igual os desiguais ¢ to injusto

como tratar de forma desigual os iguais.

Dessa perspectiva, as decisdes morals, assim como as decisbes de avaliagio, pressupde
conhecimentos ¢ aplicagio das normas, mas também sensibilidade e compreensio das
necessidades dos outros em suas circunstincias particulares. Por isso, o exercicio da avaliagio
pde em jogo os valores dos professores e reflete sua maneira de ser e de viver sem dovida, o
ensino e a avaliago dos outros sdo, a0 mesmo tempo, ensino e avaliagio de nés mesmos. E

nisso que reside & grandeza € o risco da atividade docente.

2.6 — Avaliacdo Formativa

A avaliagdio formativa ndo tem como objetivo classificar ou selecionar. Fundamenta-se nos

processo de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos € relacionais; fundamenta-se
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em aprendizagens significativas e funcionais que se aplicam em diversos contextos e se

atualizam o quanto for preciso para que se continue a aprender.

Este enfoque tem um principio fundamental: deve-se avaliar o que se ensina, encadeando a
avaliagio ao mesmo processo de ensino-aprendizagem. Somente neste contexto, é possivel
falar em avaliagiio micial (avaliar para conhecer melhor o aluno e ensinar melhor) ¢ avaliagio

final (avaliar ao finalizar um determinado processo didatico).

Se a gvaliagfio contribuir para o desenvolvimento das capacidades dos alunos, pode-se dizer
que ela se converte em uma ferramenta pedagogica, em um elemento que melhora a
aprendizagem do aluno e a qualidade do ensino. Este, é para mim, o sentido definitivo de um

processo de avaliagdo formativa.

Conhecer methor o aluno: suas competéncias curriculares, seu estilo de aprendizagem, seus

interesses, suas técnicas de trabalho a isso poderiamos chamar de avaliagdo inicial.

Constatar 0 que estd sendo aprendido: o professor vai recolhendo informages, de forma
continua e com diversos procedimentos metodologicos e julgando o grau de aprendizagem,

ora em relagéo 4 todo grupo-classe, ora em relagdo a um determinado aluno em particular.

Adequar o processo de ensino aos alunos como grupo e aqueles que apresentam dificuldades,

tendo em vista 0s objetivos propostos.

Julgar globalmente um processo de ensino-aprendizagem: ao término de uma determinada
unidade, por exemplo, se faz uma andlise e reflex@o sobre o sucesso alcangado em fungéo dos

objetivos previstos ¢ revé-los de acordo com os resultados apresentados.

A partir destas finalidades a avaliagfo teria as seguintes caracteristicas: A avaliagio deve ser
continua ¢ integrada ao fazer diario do professor. O que nos coloca que ela deve ser realizada
sempre que possivel em situagles normais, evitando a exclusividade da rotina artificial das
situages de provas, na qual o aluno € medido somente naquela situagdo especifica,
abandonando tudo aquilo que foi realizado em sala de aula antes da prova. A observagio,
registrada, ¢ de grande ajuda para o professor na realizagfio de um processo de avaliagdo

continua.
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A avaliagfio serd global. quando se realiza tendo em vista as varias areas de capacidades do
aluno: cognitiva, motora, de relagdes interpessoais, de atuacfio ete. E, a situagdo do aluno nos

variados componentes do curriculo escolar.

A avaliagdo serd formativa: se concebida como um meio pedagdgico para ajudar o aluno em

seu processo educativo.

Melhora do processo ensino aprendizagem: a avaliagiio nfo comega nem termina na sala de
aula. A avaliagdo do processo pedagogico envolve o plangjamento ¢ o desenvolvimento do
processo de ensino. Neste contexto, € necessario que a avaliagio cubra desde o projeto
curricular ¢ a programacéo, do ensino em sala de aula ¢ de seus resultados (a aprendizagem
produzida nos alunos).

Tradicionalmente, o que observamos € o processo de avaliagio reduzir-se aoc terceiro
elemento: aprendizagem produzida nos alunos. No contexto de um processo de avaliagdo
formativa isto nfio tem nenhum sentido. A informacio sobre os resultados obtidos com os
alunos deve necessariamente levar a um planejamento dos objetivos e conteudos, das
atividades didaticas, dos materiais utilizados ¢ das varidveis envolvidas na sala de aula:
relacionamento professor-aluno, relacionamento enire alunos ¢ entre esses e o professor.

Segundo Hoffmann (2000:38),
“ avaliar nesse novo paradigma ¢ dinamizar oportunidades de
agio-reflexfio, num acompanhamento permanente do professor
e este deve propiciar ac aluno em seu processo de aprendén-
cia, reflexBes acerca do mundo formando seres criticos liberta-
rios e participativos na construglo de verdades formuladas

e refprmuladas”.

Neste sentido, se avaliar é sindnimo de melhorar, esta melhoria se refere ao aluno, ao

curriculo, ao professor ¢, em definitivo... 4 Escola.
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3. EXPERIENCIA VIVIDA NA ESCOLA

“A avaliagfio € um processo natural, que nos per-
mite ter consciéneia do que fazemos, da quahda-
de do que fazemos e das conseqiiéncias que acar-
retam nossas acoes.”

{Juan Manuel)

3.1- A escola campo de Estagio

Cursei o Estagio Supervisionado na Escola Municipal! de Ensino Fundamental Anténio Alves
de Farias, localizada na rua Cel. Francisco Luis, n®. 300, situada na cidade de Baixio - Ce.

A instituico fica proxima ao centro da cidade, porém, nas suas proximidades nfio ha
elementos que atrapalhem seu funcionamento. Ela atende cerca de 170 alunos pertencentes a
familia de baixa renda, funciona nos turnos manhi e tarde, de 1° a 4° ano. O Nicleo Gestor da
escola ¢ composto por: uma diretora-nivel de escolaridade (magistério}), uma coordenadora
pedagogica {licenciada em filosofia), uma secretaria escolar (ensino médio) e sete professores
compondo o corpo docente da escola, sendo que dois graduados, trés cursando a graduacio e

dois apenas com o magistério.
3.2 — Praticas avaliativa na escola

A avaliagfo escolar ¢ uma temdtica bastante importante na educagio. No entanto, ndo ¢ algo
de exdgeno ao processo de ensino-aprendizagem, nem independente dos diversos
componentes que envolve o mesmo processo. Ao contrario, é algo indispensavel a melhoria

da qualidade do ensino.

O estudo descritivo-reflexivo aqui apresentado sobre avaliacdio da aprendizagem no Ensino
Fundamental envolveu uma escola da rede ptblica em Baixio-Ceard, em duas salas de aula,
sendo uma de 3° ano e outra de 4° ano, com aproximadamente 25 alunos em cada sala. Na
perspectiva de uma agfio coletiva capaz de superar ou minimizar os problemas educacionais

que sfo oriundos do processo de avaliagdo.
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A avahagio deve ser pensada como um processo global que se observa onde se quer chegar e
o quanto ja se andou nessa direg#o, identificando dificuldades, seus avangos, seus progressos,
suas dividas e incertezas ¢ a partir dai, repensar os procedimentos e estratégias tragando
novos rumos para atingir os objetivos. Nesta perspectiva, um dos professores que
responderam ao questionario (conforme o anexo), diz:

“avaliar € favorecer meios para que o aluno seja capaz
de reelaborar sua aglio e a partir dessa possibilidade
ele venha encontrar mecanismos para assim compre-
ender o que esta sendo estudado e atingir os objetivos

desejados.” (Prof. Fatima Duarte).

E também imprescindivel considerar o ponto de partida dos diferentes alunos uma vez gue

cada um tem suvas proprias potencialidades e ritmos individualizados.

E preciso perceber a partir dos padrdes minimos a serem exigidos por todos as diferentes
possibilidades de chegada. Entretanto, para avaliar convementemente faz-se necessario

conhecer afundo o educando € o processo.

A avaliagio na escola Antonio Alves de Farias ainda funciona como um mecanismo de
verificagfio, aprovagio ou reprovagio e ndo como um instrumento de mediag@o para detectar
dificuldades ¢ facilitar o processo ensino-aprendizagem. Neste sentido, outro professor que
respondeu ao questionario define avaliagio como: “... uma maneira de acompanhar e cobrar

do aluno o desenvolvimento no dia-a-dia de sua vida escolar.”

Baseado em estudos, posso dizer que a avaliagio da aprendizagem deve ser uma agdo
pedagogica que se desenvolve em sala de aula, que onenta a tomada de decisdes
freqiientemente relacionada ao tratamento dos contetidos e a methor forma de compreensio e

produgio do conhecimento do aluno.

Entretanto, as atividades efetuadas no cotidiano escolar nio podem ser isoladas ou estanques.
Fazem parte do dia-a-dia dos alunos na escola ¢ nfio devem ser avaliados, apenas em
momentos isolados, muitas vezes totalmente desvinculadas da realidade didria da sala de aula
em que os alunos precisam responder & questdio sobre um saber determinado considerado pelo

professor.
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No entanto, verifica-se também, na fala de alguns professores que estes apresentam
preocupagdes em relagio ao cumprimento de determinacdes que lhe sdo impostas por
secretarias e coordenagdes no que se refere a avaliagio e que nem sempre o fazem avaliando o
aluno como um todo e sim, somente pelo resultado dos testes mensais ou ambientais, 0 gue
vem caracterizar que a avaliagfio ¢ usada mais no sentido de medir conhecimentos que se

mostrem vinculados exclusivamente aos contetidos.

Isto nos leva a entender que as avaliaghes realizadas nas escolas decorrem, portanto, de
concepgoes diversas, das quais, nem sempre se tem clareza dos seus fundamentos. O sistema
educacional ap6ia-se na avaliagdo classificatoria com a pretensdo de verificar aprendizagens

ou competéncias através de medidas, de quantificagdes.

Este tipo de avaliagio pressupde que as criangas aprendem do mesmo modo, nos mesmos
momentos ¢ tenta evidenciar competéncias isoladas. Ou seja, algumas, que por diversas
razdes tém matores condigbes de aprender, aprender mais ¢ melhor. Qutras, com outras
caracteristicas, que ndo respondem tdo bem ao conjunto de disciplinas, aprendem cada vez
menos e sdo muitas vezes excluidos do processe de escolarizagiio. O aluno José Nilton, do 3°
ano diz:

“Para mim a avaliagio é muito taxativa, na propargio

que ela aprova o aluno ela pode também desaprovar a

sua aprendizagem, ou methor, pode até acabar com a

vida do aluno, ele pode até deixar de estudar com o re-

suitado de uma avaliagio.”

Este problema ¢ explicito na realidade da sala de aula onde desenvolvi o Estigio
Supervisionado, pois ¢ uma sala de 3° ano e outra de 4° ano com as caracteristicas de
multisseriado, ou seja, hd aluno em nivel de alfabetizagfio e outros em nivel de 3° e 4° ano.
Esta situagdo ¢ outro problema que dificulta muito o trabalho do professor em sala de aula,
tanto em relagio ao desenvolvimento dos conteudos como a defini¢io das diretrizes que

permitem relacionar os procedimentos avaliativos.

QOutro problema presente € em relagfio aos pais dos alunos, estes estdo mais interessados nos

conceitos de seus filhos, a fim de que sejam aprovados. Isto ¢ facilmente observivel nas
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reunifes de pais e mestres, onde professores e pais conversam sobre os alunos que estio “com
problemas”, isto €, os que nio conseguiram o conceito pela escola para passar de ano. Uma
das professoras da escola comenta que:

“ na verdade os pais 50 estfio interessados em saber se seus fi-
lhos vio passar de ano ou no. Pois na maioria das vezes que
fregitientam as reunibes. { vale salientar que raramente todos
08 pais procuram a escola). 86 se interessam nos conceitos de

seus filhos, pouco se importam como seu aprendizado.”

A diretora relata também que ja é uma evolugio da escola, porque antes nem a presenga dos
pais dos alunos era possivel. Comenta ainda, numa conversa informal que a escola ja estd
criando sttuagdes do tipo: palestras, atividades esportivas, brincadeiras, bem como festas
comemorativas, afim de incentivar os pais a participarem, a acompanharem ativamente a vida

escolar dos seus filhos.

Na escola analisada, os educadores afirmam ser a avaliagio uma préatica global e continua do
processo  ensino-aprendizagem, mas percebe-se que na totalidade, apesar de atitudes
diferenciadas, os professores avaliam varios aspectos do educando, mas tendo em vista a
atribui¢io do conceito que os levardo a formacgfo ou reprovacfio. Acreditamos ser esse
posicionamento decorrente da formagdio profissional ou falta de capacitagio pedagégica e
técnica do docente e de subordinagdo ao sistema de ensino que adestra o professor para wma
retomada de posigio mecénica, obrigatoria em que o conceito indicative do resultado da

aprendizagem ¢ de maneira equivocada.

Muitos professores utilizam a avaliagdo como um fim e ndo como um sisiema que visa
essencialmente a methoria da qualidade da formagdo do aluno. Mesmo procurando inovar o
professor ainda ndo tem dado a importdncia necessaria que a avaliagdo merece dentro do
processo de aprendizagem. De acordo com essa perspectiva os professores ministram a
matéria, desenvolvem atividades, muitas vezes até dindmicas, aplicam a verificagio de

contetidos, atribuem conceitos e encerram o ato de “avaliar”.

Esta situagio é demonstrada através do pensamento do professor Carlos Lucena que define
avaliagio: “E um conjunto de trabalhos desenvolvidos em sala de aula a cada semana entre

contetdos, trabaihos ¢ explicagdes, finalizando-se em uma avaliagéo™.
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Esquecendo, pois, de levar em consideragio algumas caracteristicas da avaliagio:

— ela esta inserida no processe ensino-aprendizagem;

— a avaliagio faz parte do processo de aprendizagem compreensiva e significativa,
possibilitando o dialogo critico dos alunos sobre os problemas que encontram ao realizar suas
tarefas;

-+ apresenta um grande valor informativo sobre a evolugio do processo de aprendizagem;

— tem em conta ndo sO6 os aspectos intelectuais da pessoa do aluno, mas também as

dimensdes de tipo afetivo, social e ético;

— procura desenvolver um processo de reflexdo-acdo-reflexio.

O professor diz avaliar o aluno “no todo”, atitudes, habilidades, comportamento diferenciado
considerado pelo professor “indisciplinado™ classificado como “bagunceiro”, muitas vezes a
crianga € punida por essa atitudes: € encaminhada para a diretoria e discriminada perante o0s
colegas, ou ainda, o seu conceito & atribuido por esse “comportamento”. Agindo assim, 0
professor esta descaracterizando a avaliagdo, que passa a ser concebida pelos alunos como

algo que pune, cobra, inibe.

Avaliar nfio ¢ dar somente atividades escritas. Existem vérias formas de avaliacfio, cabe ao
professor conhecé-las, crid-las conforme a realidade de cada sala de aula, favorecendo o
processo das diferentes e sucessivas experiéncias de aprendizagem do aluno. Sendo a
avaliagdo um processo, € necessario que o professor estabeleca objetivos, tanto no que se
refere a atividades, como ao conhecimento e torne o aluno conhecedor do que se pretende.

Assim comenta o aluno Francisco Lisboa do 4° ano, “Avaliagio (prova) ndo é bom, porque muitas

vezes a gente esta entendendo a matéria, mais na hora da prova d& um branco e nfio sai nada.”

Sem esquecer de levar em conta alguns aspectos essenciais dentro do processo de avaliagfio:
— a realidade social é dindmica e esta constantemente em mudanga;
— 0 programa educative ndio ¢ um produto considerado a margem do contexto e dos
sujeitos que o desenvolvem;
-+ ¢ individuo é um agente ativo que constréi e da sentido a realidade;
-+ 0 avaliador deve ter em conta marcos de referéncia tedricas e possibilitar que a teoria
surja dos proprios dados;
— a metodologia deve ser adaptada ao ambiente educativo,

— a avaliagdo deve centrar-se fundamentalmente numa logica indutiva.
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Transformar a pratica avaliativa significa questionar a educagio desde as suas concepgdes,
seus fundamentos, sua organizacdo, suas normas burocraticas. Significa mudangas

conceituais, redefini¢do de contetdos, das fungdes docentes, entre outras.

Neste momento, 0 que se propde € uma reestruturagio mterna na escola quanto a sua forma de
avaliagdo. Necessita-se, sobretudo, de uma avaliagio continua, formativa, na perspectiva do
desenvolvimento integral do aluno. O importante é estabelecer um diagnéstico correto para
cada aluno ¢ identificar as possiveis causas de seus fracassos e dificuldades visando uma

mator qualificagio e nfio somente uma quantificagiio da aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo foi possivel constatar que a avaliagio dos alunos é a aglo educativa
paradigmatica de um dos principais dilemas da educacgio: o dilema que se produz entre as
expectativas da sociedade em relaglio ao sistema educativo, que impde a emissdo de
certificados, a selegdo e as expectativas dos proprios alunos, que desejam um ensino sensivel
as suas necessidades ¢ aos seus ritmos de aprendizagem. Por um lado, os professores t8m de
julgar se o nivel de conhecimento dos alunos atingiu o que foi estabelecido para passar de ano
ou para obter, enfim, a titulagio correspondente. Por outro lado, os professores devem fazer
sua avaliagdo levando em conta a situagfo pessoal do aluno e seus progressos individuais,
orientando-a no sentido da melhoria da agdo educativa ¢ das aprendizagens dos alunos. As
duas fungles social e pedagdgica da avaliagho refletem nitidamente a tensfio entre os

objetivos da institui¢io escolar e o objetivo voltado as necessidades dos alunos.

Possibilitou também entender que ndo faz muito sentido transmitir a mensagem de que a
educacfio escolar deve ser ampla e equilibrada, de que ela deve ser orientada para o
conhecimento, mas também para o desenvolvimento afetive ¢ moral dos alunos, de que deve
contar com a participagio dos professores, dos alunos e dos pais, de que nela os resultados sdo
3o importantes quanto os processos educativos, enfim, tudo isso nfo faz muito sentido se a
avalia¢io das escolas fixar-se exclusivamente nos conhecimentos dos alunos em determinadas
disciplinas, se ela estabelecer uma relagfo direta, inclusive publica, entre os bons rendimentos
dos alunos nas matérias e a boa educagdo, sem levar em conta nem mesmo o contexto social €

familiar dos alunos e das escolas.

Desse modo, € cabivel que os professores revejam as suas praticas de avaliar ou de encarar o
fracasso escolar, admitir que os mesmos t8m sua parcela de culpa e que o ato de avaliar ¢ um
desafio que requer compromisso, conhecimento e postura docente. E preciso acabar com esse
discurso de que os alunos ndo querem nada ou que ndo tem capacidade de aprendizagem e

que a “escola ndo pode fazer muita coisa”.

Neste sentido, a escola poderia dar mais atengo, ou mesmo, concentram-se na questio do
fracasso escolar, procurando refletir sobre a proposta politico-pedagogica, rever as formas de

avaliagiio ¢ de como sio passados os conteudos para os alunos, enfim reinventar a escola para
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lidar com a realidade do educando. Mas para que ocorram essas mudangas € preciso que essa
reciprocidade extrapole os limites da sala de aula e envolva todos os que constituem a

comunidade escolar; dirigentes, pais, alunos e professores.

O trabalho pedago6gico da escola devena, pois, partir daquilo que o aluno conhece e domina ¢
ndo dos contetdos ¢ habilidades que lhe faltam; partir do que ele ¢ e nfo do que ele ndo &,
assim o projeto avaliativo desenvolvido na instituigio escolar deve ter como premissa bésica o
alcance de objetivos que correspondem os interesses e necessidades dos alunos, garantindo-
lhes instrumentos que possibilitam o acesso aos conhecimentos necessanios a formagio de
uma consciéncia critica, que os liberte da fragilidade ¢ importincia diante do poder e da

dominacéo.

Conclui-se, portanto, que vérios sido os motivos ou objetivos do porqué da avaliagfo. Partindo
da analise da realidade pesquisada percebe-se que os sujeitos envolvidos demonstram no seu
cotidiano profissional a heranga de valores sociais, culturais ¢ de sua propria formagdo que
interferem no processo de mudangas necessario para que o desenvolvimento do educando e
gue sdo inameras as dificuldades que impedem a superacdo do fracasso escolar, em especial,
através da avaliacio;, mas existe dentro de cada educador o conflito que o faz perceber a

situagdo existente ¢ a perspectiva de crescimento que o leva ao alcance dos objetivos a que se

propde.

A avaliagio da aprendizagem tem por fim, contribuir na formagfo, isto €, no crescimento
pessoal do educando, fazendo-o apropriar-se dos conteudos significativos, como:
conhecimento, habilidades, habitos e convicgdes. Assim sendo, a avaliagio favorece
assimilagdio de contetidos e © processo de construgio do ser humano como “sujeito

existencial”.
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A IMI’ORT!&NCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO E DA
ELABORACAO DA MONOGRAFIA PARA MINHA FORMACAO
PROFISSIONAL

Durante a elaboragio da Monografia e a vivéncia do Estigio Supervisionado, aprendi que o
ensino ndo € apenas uma atividade técnica e profissional. Na medida em que deve favorecer o
desenvolvimento social e ético dos alunos, pressupde também uma ago moral. E a fungfio do
professor ndo se restringe a aplicar seus conhecimentos para promover a aprendizagem de
seus alunos ou a cumprir as normas ecstabelecidas pela administragio educativa
correspondente; ele deve ser capaz de compreender a situagfio de seus alunos ¢ de ajuda-los a
obter progressos. E preciso refletir sobre ser ¢ ter, sobre o compromisso com o outro ser,
enfim, com a manutencdo do bem viver. Para isso, o professor precisa pdr em préatica seus
conhecimentos, assim como sua capacidade de se relacionar e sua sensibilidade para os
outros. Preocupar-se em contribuir com a formagio do nosso aluno, fomentando uma nova
visdo de mundo, criando estratégias e possibilidades para que o mesmo tenha expectativas ¢
projetos, promovendo ¢ desenvolvimento do senso critico por meio do conhecimento ¢ leitura
apurada de mundo. Dessa perspectiva, as decisdes morais, assim como as decisfes de
avaliagio, pressupdem conhecimento e aplicagio das normas, mas também sensibilidade e
compreensdo das necessidades dos outros em suas circunstincias particulares. Por isso, o
exercicio da avaliacio pde em jogo os valores dos professores e reflete sua maneira de ser e

de viver.
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ANEXOS




QUESTIONARIO

NS A

10.

11.

12.

Sabemos que a avaliagio € usada para medir o conhecimento do aluno, vocg acha que
ela 50 ajuda ou também atrapalha o aluno?

A avaliagfio tem suas vantagens e desvantagens, na mesma maneira que ela produz, ela
pode podar o aluno. Qual seu ponto de vista a esse respeito?

Néo existe formula pronta para o professor realizar uma boa avaliagfio, na sua opinido
qual a methor maneira para vocé alcangar seu objetivo na sala de aula?

Como vocé costuma avaliar aos alunos?

Na sua opinifio para que devemos avaliar?

Na sua concepgio a avaliagio serve para avaliar s6 o aluno, ou ao professor também?
A avaliagfo precisa ser analisada em dois niveis, os efeitos dentro da sala de aula e 0s
efeitos para o aluno quando sai da escola, 0 que essa avaliagfo tras de positivo €
negativo?

A avaliagio nfio se restringe apenas a realizagfio de provas e aplicagdio de notas, vocé
concorda com essa opinido? Justifique.

A fungio da avaliagfio ¢ interferir no processo educativo, sobretudo no tocante ao
processo ensino aprendizagem, qual o seu ponto de vista com relagfio a essa
afirmagéo?

A avaliag8o ainda € muito concebida como uma arma que o professor dispde. O que
vocé pensa sobre esse procedimento?

Sabemos que a avaliagfo tem um papel decisivo na vida escolar do aluno, vocé
concorda com isso?

Luckesi afirma que a avaliagfio ¢ um ato politico, o que vocé entende por avaliagdo

nesta perspectiva?
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Entrevista

O que significa avalia¢Bo para vocé?
Como vocé € avaliado na escola?

Vocé gosta de ser avaliado

Vocé acha certo ser avaliado?

Como vocé gostaria de ser avaliado?

A T L

Qual a sua opinifio sobre avaliagio escolar?




