UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

DAYANNA E SILVA PAIVA CARTAXO

LEITURA: A PRATICA E A CONCEPCAO DOS ALUNOS

CAJAZEIRAS - PB
DEZEMBRO -2010

y



DAYANNA E SILVA PAIVA CARTAXO

LEITURA: A PRATICA E A CONCEPCAO DOS ALUNOS

Monografia apresentada a disciplina de Estigio
Supervisionado em Docéncia como exigéncia parcial
para conclus@o do cursa de Pedagogia.

Prof*: Ms. Débia Suénia da Silva Sousa

CAJAZEIRAS - PB
DEZEMBRO -2010

P



C3221

Cartaxo, Davenna = Silva Paiva.

Leitura: & préatica € & concepcdo dos alumos / Dayvanna e
51lva Paiva Cartaxo.- (ajazeiras, 2012,

34F.:1 i1,

Monografia{Licenciatura em Pedagogia) Universidade
Federal de Campina Grande, Centro de Formacdo de
Professores, 2818,

Contém Bibliograftia.

Mao disponivel em CD.

1. Leiturg. 2. Leitura - concepcdo de alunos. 3. Prética
de leitura. I. Souss, Débia Svénia da 5ilva. II.
Universidade Federal de campina Grande. III. Centro de
Formacdo de Professores. IV. Titulo

COU @28




Meu esposo pelo carinho e dedicaclio a mim dispensado, pois durante
esse periodo de formagio académica néo mediu esforgos para que esse

sonho se tornasse uma doce realidade.




AGRADECIMENTOS

Agradego a Deus que me ilumina sempre.

Aos meus familiares e amigos pelo carinho que me ofertaram durante essa longa caminhada.

A professora Nerlandia Guedes, pela revisfo gramatical do trabalho monografico.




Ler é sonhar pela mio de outrem. Ler mal e por alio € libertarmo-nos
da méo que nos conduz. A superficialidade na erudigiio ¢ o melhor
modo de ler bem e ser profundo.

Fernando Pessoa




RESUMO

A Leitura se constitui como uma fonte inesgotavel de conhecimento, Sua importincia é de
extrema consagragfio no mundo escolar proporcionando variados beneficios a todos que se
dedicam a esta prética da leitura ativa. A capacidade de ler ¢ de importincia t3o singular na
vida de alguém, que sua experiéncia na aprendizagem da leitura sela seu destino em relacfio a
vida escolar. De acordo com a riqueza da temética, surgiu o interesse em investigar a
concepgio dos alunos em relagiio 4 pratica da leitura na escola. Para desvendar essa
problemitica propus realizar esse trabatho monografico tendo como objetive identificar a
compreensiio e percepgiio dos alunos a respeito da leitura trabalhada em sala de aula. Numa
pesquisa que possui um perfil qualitativo, usei como método, para cother dados, a entrevista
com alunos do 5° ano da Escola Municipal de Educa¢fo Infantil ¢ Ensino Fundamental
Vitdria Bezerra, localizada no municipio de Cajazeiras - Paraiba. Para fundamentar essa
investigacdo tomei como referéncia os textos de Martins (1994), Freire (1994), Zilberman
(1998), Kieiman (1999) entre outros. Ao término da pesquisa, ficou constatado que a maioria
dos alunos gosta de ler ¢ faz isso na escola. Na escola suas fontes de leituras sdo variadas:
além do livro didatico, eles costurnam ler revistas, jornais e fora da escola continuam a
praticar o exercicio da leitura com variados portadores de textos. A concepedo que os alunos
possuem da leitura é boa, demonstra que eles sabem ¢ reconhecem os beneficios dessa
atividade. A realizag@io deste trabalho de monografia veio oferecer subsidios para uma
formacgdo mais efetiva e consciente da importdncia do professor em incentivar os alunos a
exercer atividades frequentes de leitura.

Palavras ~ chave: Leitura. Concepcfo dos alunos. Aluno.




ABSTRACT

The reading is considered as souree unfailing knowedge. Its inportence and extreme
consecration school in the word and it offers many benefits to all that are engaged in this
practice of reading active. The ability to read and importance as singulau in the live g
somebody that its experience in learning reading saddle its destination in respect school life.
In agreement with experiences arose interesent investigate the conception of students in
relation to the practice of reading in school. To unvell this problem i proposed accomplish this
work manographie taking to identify the understanding and pesception of students to respect
reading worked in the classrom a research that has a profile qualitative used as a method to
collect data na interviews with students of the fifht year of the Municipal School Education
Infant and Fundamental Vitoria Bezerra helfer located in the municipality of Cajazeiras — PB.
To justify such reserch I have taken as reference texts Martins (1994), Freire (1994),
Zilberman (1998), Kleiman (1999) among others. At the end oh the research was verified that
the mafority of students like to read and doing it in the school. In the school their sources of
reading are varied besdes the texts books they usually read magazines, newespapers in out
side school continue to pratice the exercice of reading with severalo carries of textes. The a
concepcion that students have the reading is good shows that they know and recognize the
benefits of this activity. The implementation of this work of a monograph come affer
subsidies for a training more effective and conscious of the importance of the teacher in
encourage students to frequent activities of reading.

Key - Word: Reading. Conception Students. Student.
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INTRODUCAO

O objeto de estudo deste trabatho € a leitura e o foco central é compreender a
concepglo dos alunos sobre a pratica de leitura desenvolvida em sala de aula. A maneira
como os alunos percebem o ato de ler pode influenciar fortemente na sua aprendizagem.
Isso faz com que a leitura se confirme como um excelente elemento de investigagdo.

O interesse por este tema se justifica pelo fato da leitura se configurar como
requisito para o acesso ao conhecimento. A leitura ¢ considerada uma prética
indispensdvel no processo de ensino-aprendizagem, porque favorece o desenvolvimento
das habilidades cognitivas ¢ a0 mesmo tempo, oportuniza e desperta o interesse pela
busca de conhecimento. |

Nas minhas vivéncias cotidianas, pude perceber que existe certa dificuldade em
relagio 3 leitura, tanto nas criangas como nos adultos. E fato que varias geracdes tém
demonstrado nfio apenas o desinteresse pela leitura, mas também a dificuldade de
compreensdo, o que limita o individuo em suas possibilidades de acesso ao saber.

Assim, o presente estudo possui relevéncia social no sentido de desvelar os
problemas que impedem o aluno de gostar de ler. Além do mais, a leitura sempre se
confirma como wm assunto pertinente para ser analisada, pois ela € a porta de entrada do
conhecimento.

Nesse sentido, surgem as seguintes indagagGes: Como estd sendo trabalhada a
leitura na escola? Qual a compreensfio dos alunos sobre a importincia da leitura? Quais
os beneficios trazidos pela leitura e por que os alunos apresentam desinteresse em ler?

Esse estudo proporcionou-me um enorme aprendizado, pois ampliou minha
visdo sobre o trabalho com a leitura na sala de aula, contribuindo assim para a
constru¢dio da minha identidade docente. O meu olhar foi criterioso e observador para
questdes relacionadas 4 leitura em sala de aula.

Ao ser disponivel na universidade, esta pesquisa poderd contribuir para todos os
que tiverem acesso a ela, tendo nogdo de como os alunos encaram a leitura na vivéncia
de sala de aula. Serd util como fonte de pesquisa para os docentes ¢ discentes que
queiram trabalhar este tema. |

Para alcangar o éxito esperado neste trabalho e conseguir compreender a
concepglio dos alunos sobre a importincia da leitura, se fez necessdrio, analisé-la no

dmbito escolar, visando & melhor qualidade do ensino-aprendizagem e o
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desenvolvimento sécic-cuitural dos alunos. Isso porque a leitura se configura como
ponte para realizagio de uma formagdo sdlida.

Também foi necessdrio identificar o nivel de compreensiio dos alunos acerca dos
textos lidos, ¢ percebi o envolvimento dos alunos no processo de ensinc-aprendizagem
através de atividades com leituras. Desta maneira, pude observar o interesse dos alunos
em relagdo a pratica leitora, dando énfase & aproximacfio dessa pratica com a
aprendizagem dos alunos através da explanagio do professor.

A discussio travada neste trabatho vem reafirmar a importancia do processo de
leitura na vida de uma pessoa, fazendo uma andlise das principais categorias que
justifica essa afirmacfo. A investigacfio, aqui realizada, resultou num material a ser
apresentado e, como forma de dinamizar a sua comunicagfo, optei pela divisiio em
capitulos, a0 mesmo tempo auténomos ¢ interdependentes.

Assim sendo, no Primeiro Capitulo “Metodologia de Estudo™ revelo o percurso
metodoldgico empregado nessa pesquisa para confirmar como aconteceu a construgio
dessa monografia. Pretendo elencar os sujeitos envolvidos na pesquisa, o lecal onde s¢
deu os instrumentos que utilizei para coletar os dados ¢ como analisei esse referido
material. £ uma apresentacio rédpida dos elementos que constituem os processos
metodoldgicos da pesquisa realizada.

Logo apds, no Segundo Capitulo, apresento um didlogo entre eu e os autores que
tratam sobre o tema leitura. Nessa parte do trabalho procuro fazer uma associagio entre
a mipha fala e o gue esses autores escreveram sobre a tematica que investigo.

No Terceiro Capitulo, aparece a concepgfio dos alunos sobre a Leitura, Nessa
etapa eu também fago uso de algumas citagdes de autores que trabalham com esse
assunto. Estabeleco uma relagdo entre a fala dos educandos com as afirmagdes dos
autores procurando mostrar alguma veracidade ¢ ligagio entre elas.

O Quarto Capitulo apresenta considera¢des sobre minha experiéncia de estagio.
Registro de forma sucinta minhas emocOes e anseios ao entrar na sala de aula como
docente a ao realizar uma etapa tdc importante da minha formag8io académica e
prefissional.

Por fim, a congclusio onde apresento algumas consideragbes direcionadas ao
aprendizado que obtive com a realizagfio desse trabalho monografico.

Acredito que posso através desse estudo, contribuir de forma objetiva,
oferecendo subsidios capazes de sensibilizar aqueles que participam diretamente da
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formagéo dos leitores nas nossas escolas. Foi um drduo trabalho, mas que rendeu frutos

significativos de aprendizado e experiéncia para minha vida profissional ¢ pessoal.




CAPITULO1

1 METODOLOGIA DE ESTUDO

Esta parte do trabatho aborda a metodologia empregada para a realizagiio desta
pesquisa, bem como, o instrumento vsado na coleta de dados para o desenvolvimento da
investigacdo. Ao mesmo tempo procura justificar a escolha do método qualitativo ¢ da
entrevista na referida pesquisa, identificando os sujeitos investigados, ¢ como foram
analisados esses dados colhidos pela entrevista e o método da observagio. Como
também ressalta as fontes de pesquisa utilizadas no estagio como: o diario de campo e o

portfolio.




13

1.1 Abordagem da Pesquisa

Este trabalho ¢ de natureza qualitativa, visto que, pretende desvelar a concepgdio

dos alunos a respeito da leitura. A justificativa pela escolha desse método se dar porque
segundo Minayo (1993, p.36):

¢ 0 pesquisador amplia o instrumental guanto 4 mensuraglio ¢ a andlise de
dados poderd explicar os fates com mais precisio ¢ mais profundidade. Nesse
sentide, devemos considerar cientifico nilo apenas 05 aspectos quantitativos,
pois estes se complementam e possibilitam miltiplas interpretagGes.

A pesquisa qualitativa privilegia os aspectos referentes as interpretagdes da
qualidade dos dados ou respostas, nfo se interessando puramente por dados ou nimeros,

Apos a realizagio da entrevista, os dados passaram por um processo de analise
fundamentado no método de analise de contetdo de Bardim. Este método se caracteriza
por ser apropriado para analisar as opinides dos investigados. As respostas dadas foram
eleitas a partir da freqiiéncia e que elas aparecem. A andlise de contetido leva em
conta o sujeito investigado, o que ele diz e o resultado do que foi dito.

A anslise também apdia-se na concepco de novas fontes de pesquisa, advindas
da Nova Histéria Cultural. Nesse sentido, o didrio de campo, o qual apresenta as
narrativas da vivéncia do estdgio e o portfélio formado com os planos de aula e as
atividades desenvolvidas consolidam-se como fontes de pesquisa.

Essas novas fontes de pesquisa se configuram como alternativas de realizar uma
investigacdo, baseada em novos instrumentos que antes ndio eram considerados
importantes no seu contexto, mas podemos observar que este pensamento esta sendo
modificado, dando a condigio aos educadores se auto-avaliar a partir destas fontes.
Como ressalva Hypollito:

{...) os portfolios demonstram que um bom ensine estd constantemente em
movimento ¢ oferecem um documento que promoverd o aperfeioamento
continuo do ensino, do corpo docente e da institnig#o de ensing superior,
criando uma cultura de auto-avaliaglo permanente. (1999, p. 02)

Assim, fica claro que o uso do portfélio contribui para as inovagdes do modo de

ensinar, levando os educando a pensar, analisar ¢ refletir por escrito seus contetidos.




14

1.2 Local e sujeito da pesquisa

A pesquisa foi realizada com os alunos do 5° ano da Escola Municipal de
Ensino Infantil ¢ Fundamental Vitéria Bezerra, localizada na zona norte do municipio
de Cajazeiras - PB.

A escola dispde de sete salas de aula, uma diretoria que também funciona como

secretaria, uma canting, dois banheiros ¢ um patio recreativo.
1.3 Instrumentos de Ceoletas de dados

Usei como instrumento de coleta de dados a entrevista ¢ a observagiio.

A observagdo ¢ uma técnica muito utilizada, porque pode ser associada a outros
instrumentos, como a entrevista. Devemos Iembrar que: a observagiio deve ser planejada
e registrada.

A entrevista foi semiestruturada e possibilitou a melhor coleta e interpretagio
dos dados, sende prética e precisa no sentido de possuir objetividade.

Sobre a entrevista semiestruturada Matos (2002, p.63) afirma:

Nessa modalidade de entrevista, o emirevistado fala sobre t6picos
relacionados a um tema especifico, definidos previamente pelo
pesquisador. Recomenda-se que seja obsorvada uma seqgiiéneia logica de
pensamento parz que o roteiro torne-se compreensivel ao entrevistado,
possibilitando a clareza nas respostas € a andlise de dados,

Nos dias 29 e 30 de abril de 2610 foi realizada no espago escolar uma entrevista
com educandos da instituiglio de Ensino Vitéria Bezerra uma entrevista visando colher
dados sobre o cotidiano na sala de aula dos entrevistados.

As entrevistas seguiram um roteiro com questdes diferenciadas sendo uma para
educador e outra para os educandos; visando cother dados referentes a gesides como:
tempo no magistério, formacfio, planejamentos de aula, o método avaliativo,
dificuldades com o aprendizado, relagio entre corpo docente e discente, a relagio com a
escola e familias.

Portanto, com as informagies obtidas pelo discente — estagidrio, o mesmo
elabora um roteirc para uma aula teste, onde terd como foco suas observagles, no

cotidiano escolar.




CAPITULO 11

', LEITURA: A PRATICA E A CONCEPCAO DOS ALUNOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar as principais concepgdes tedricas dos
autores classicos que estudam e escrevem sobre a tematica da leitura. O intuito, neste
momento, ¢ estabelecer um didlogo conceitual sobre minha fala e o que esses autores

escrevem sobre a tematica.
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2.1. A leitura e os conhecimentos prévios dos alunos

O conceito do que seja leitura € algo complexo, uma vez que 2 leitura nfio se
resumne apenas em decifrar signos linguisticos (letras). Dizer isso significa limitar sua

riqueza conceitual, como nos mostra Martins (1994, p.22).

O conceito de leitura estd geralmente restrito decifragio da escrita, sua
aprendizagem, no entanto liga-se por tradigfo ao processo de formacic
global do individeo, 4 sua capacidade para o convivio e a atuaglio social,
politica, econémica e cultural.

Como disse a autora, as pessoas tendem a restringir o conceito de leitura ao ato

de decifrar palavras. Ler passa a ser somente a decodifica¢8o do texto. Mas a leitura vai

muito, além disso, ela amplia nosso horizonte de sentidos, fazendos-nos ler acdes, fatos,
imagens, simbolos e palavras. Esta concepcgéio deixa claro que a leitura ¢ sem divida,
um fator importante na nossa vida porque é lendo que ampliamos ¢ aprofundamos
nossos conhecimentos.

A leitura € sindnimo de aquisiclo de conhecimentos. Ela oferece ao leitor a
oportunidade de analisar fatos, contextualizar a mensagem. O bom leitor ¢ aquele que
opina sobre o que estd lendo, concordando ou discordando. A leitura € a atividade
fundamental desenvolvida pela escola para a formagfio dos alunos, pois a mesma € a
extensio da escola na vida das pessoas.

Quando se faz uma leitura, toma-se por base os conhecimentos prévios que se
tem sobre as coisas, isto se chama “visdo de mundo” do leitor. Esta sempre precede a

leitura do texto propriamente dito. Ou scja:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dal que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensio do texto é alcangada
por sua leitura critica, implica a percepglo das relagdes entre o texto ¢ o
contexto (FREIRE, 1994. p.14).

A leitura do texto escrito vem sempre antecedida por uma leitura de mundo que
o leitor possui. Sendo assim, o leitor associa o texto lido com suas vivéncias cotidianas

e isso acaba determinando a compreensdio que ele faz do mesmo. Ler ¢ uma maneira
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* excelente de se comunicar com o mundo. A leitura estd implicita em todos 0s momentos
de nossas vidas. A leitura ¢ considerada como condigéio unica para a formagio de alunos
~ criticos e conscientes do seu papel de cidaddo no mundo.

O processo de ensino - aprendizagem tem a leitura como elemento constituidor,
sendo uma prética indispensavel na educagfio escolar. Ela favorece o desenvolvimento
das habilidades cognitivas e a0 mesmo tempo, desperta a imaginacfio € a criatividade
dos alunos. O leitor constréi imagens acerca do que estd lendo, construindo assim,
artificios para pensar ¢ elaborar boas idéias.

A formag8io do habito da leitura ¢, antes de tudo, uma forma de comportamento
do individuo, que passa a utilizd-la ndio como uma técnica aprendida, mas como um ato
consciente que leva o leitor a aumentar seus conhecimentos. A leitura é valida também
como recreagdio e viagem em um mundo de imagens construido entre o autor e o leitor.
“Cada leitura € nova escrita de um novo texto” (ZILBERMAN, 1998. p.26).

A leitura pode ser feita de diferentes maneiras, com diferentes sentidos. Uma
leitura feita por uma crianga néo ¢ igual a leitura feita por um adulto. Nessa perspectiva,
Kleiman (1999, p.39) acrescenta que:

A crianca em fase de alfabetizagfdo 1€ vagarosamente, mas o que ela estd
fazendo ¢ decodificar, um processo muito diferente da leitura embora as
habilidades pecessirias para a decodificagio (conhecimento das
correspondéncias entre o som ¢ a letra) sejam necessérias para a leitura. O
leitor adulto nfio decodifica, ele percebe as palavras globalmente ¢ advinha
muitas ouiras guiado pelo seu conhecimento prévios e por sua hipdtese de
leitura.

A afirmagiio acima destaca que os conhecimentos prévios ajudam o leitor a
descobrir o significado da leitura, isso nos leva a perceber que quanto maior for nosso
conhecimento sobre o mundo maior serd a nossa capacidade de interpretar textos lidos.
Sem falar que a leitura ¢ um hébito adquirido, quanto mais se exerce esse habito mais
aperfeigoamento se tem.

Tanto as escolas como os professores precisam compreender a importincia da
leitura como elemento mediador entre ¢ educando e o mundo que o circunda, além dela
ser um elemento significativo na formagdo da cidadania. Os estudantes devem se
preparar para ler ¢ produzir textos, inferpreta-los e relaciona-los a vida cotidiana. Isso €
uma exigéncia do aprendizado que ndo pode ser desconsiderada, como afirma Soares

(2000, p.11) quando diz que:
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A partir do intenso contato que as criangas 18m com o texto elas comegam a
elaborar hipoteses sobre leitura e escrita. Dependendo da importancia que
tem @ leltura no meio em que elas vivem ¢ da frequéneia e a qualidade das
suas interacBes com esse objeto de conhecimento, suas hipéteses a respeito
de como se 1€ podem evoluir mais fentamente ou mais rapidamente,

Pelo que foi expresso, fica claro que quanto maior for o contato do leitor com o
texto, maior serd sua habilidade de ser um leitor competente. Ler oferece a possibilidade
de ir além, de ter uma sensibilidade impar e ser capaz de interpretar o que foi lido ¢
perceber as reais intenges do texto, ou seja, ler as entrelinhas.

A leitura s0 € considerada verdadeiramente significativa, quando conseguimos
compreender o que lemos ¢ entender o que ela esta a transmitir. Portanto:

O leitor 1€ e compara as idéias do autor que estlio no livro, com suas proprias
idéias, experiéncias, conhecimentos, informagdes, enfim com sua vida A
leitura verdadeira é quando agente pensa sobre o que estd lendo e entende o
que a leitura nos traz (ANTUNES 2007,p. 42).

Nio basta ler por ler, € preciso, antes de tudo, associar ideias lidas, relacionar
acontecimentos, interpretar o que foi lido. A leitura deve ser sempre feita, orientada para
um objetivo e ela deve nos fazer refletir e questionar aquilo que estd sendo posto.
Existem diversas exigéncias quando se propde uma leitura ¢ uma das mais importantes &

decifrar a esséncia do texto, sua mensagem principal.

2.2 A importincia de se constituir como leitor

Aquela pessoa que ler acaba construindo suas préprias linbas de pensamento, dai
a grande importincia de ser um leitor. Quem ler muito sabe muito, € capaz de formar
sua propria opinifio, de dialogar corretamente com as pessoas. Assim, explica Bozza
(2008, p.24) quando diz que:

Quem ndo ler enxerga o mundo com os olhos de outrem. Acredita no que
ouve ¢ ndo constréi pardmetros proprios para analisar o mundo a partir de
diferentes perspectivas. Esta lastimavelmente atrelado ao fisico, ao material.
Deixa de usar a capacidade que mais caracteriza o ser humano a abstraclio,
Tem dificuldade de operar na auséncia do objeto.
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A autora, Sandra Bozza, elenca as intimeras deficiéncias de quem néio ler. Nesse
sentido, o alunc que possui resisténcia em ler, ndo é capaz de formar pensamentos
propries e trabalhar com a abstragfio, o pensamento, a imaginagiio. Entio, o aluno
precisa admitir que para obter sucesso na sua carreira estudantil e até na sua vida
pessoal, ele precisa ser um amante da leitura. Quem ler muito possui a enorme
capacidade de criar, renomear e ressignificar hist6rias, mensagens ¢ textos.

Para se fazer uma leifura eficiente € preciso explorar seus encantos, as
possibilidades de variagdo de sons ¢ viajar no enredo da histéria ou texto lido. Como
disse Licia Klein (2008, p. 41) “leitura ¢ aprendizagem ¢ um bindmio a ser descoberto
pela escola”. Ler e formar leitores €, com certeza, o grande desafio de nossos tempos,
no qual afirma Andrade (2007, p. 38) que:

As fungbes da leitura se multiplicam ¢ sdio determinados pelos significados
que cada fexto oftrece ao leitor como crengas, preferéncias, necessidades,
emogdes, medos, alegrias, etc, presentes na formaglo do leitor de qualquer
faixa etéria, infantil ou adulto, O significado € que estabelece ¢ fortalece o ele
entre o texto e ¢ leitor,

O sentido do texto ¢ dado pelo leitor e este, sO consegue fazer isso, se for
competente nesta fungdo. A leitura atua no sentido de realizar as necessidades e
objetivos do leitor. Ela propicia emocdo ao leitor seja esse adulto ou crianga. Tudo isso
¢ estabelecido por intermédio da ligagfo entre o texto e o leitor. O ato de ler € muito
rico € gratificante, traz vérios beneficios e ajuda na construgfio do conhecimento.

Sem sombra de duvidas, uma das fungdes da escola € desvelar ao aluno o valor
da leitura na sociedade letrada em que vivemos. Se a escola banaliza ou ignora essa
importancia, os alunos podem desmotivar-se por ler e perder o interesse em praticar
outras leituras, em outros ambientes.

Saber ler, interpretando e questionando o texto fornece instrumentos para ©
pensamento critico e possibilita o aluno organizar, sistematizar o que aprende; formar
novas memorias e, possivelmente, chegar s atividade criativa. A sala de aula ¢ um
espaco para exceléncia de soctalizagio de conhecimentos ¢ isso se faz por intermédio da

leitura. Ou seja:
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Entender a leitura ¢ falar sobre ela, ser um Ieitor que sente prazer nesta
prética, mediar textos e leitores. A leitura possui muktiplos valores em nossa
cultura. A posse e 0 uso dela ainda s3o privilégios de poucos, podendo
significar condiglio sine quo non para o sucesso em préticas sociais (LOPES;
MENDONGA, 1994, p.77).

Para ser um leitor competente € necessario ter prazer nessa préfica € no somente
ler por obrigacio. Ser um leitor € privilegio de todos agueles que se apropriam desta
prética de maneira comprometida e prazerosa. Ler por si 56 nfio basta, é preciso fazer

uso do gue se estar lendo.




CAPITULO 11

3 A CONCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE A IMPORTANCIA DA LEITURA

Nessa etapa do trabalho sera feita a andlise dos dados correspondentes as
respostas dos alunos & entrevista que realizei. Com esses dados foi feito uma associagéio
entre as respostas dos alunos ¢ as citagdes dos autores que usei para findamentar minha
monografia; mediando & afirmagfio dos alunos com as aferigbes dos autores para que

essa analise tivesse maior credibilidade,
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3.1 A pritica da leitura no cotidiano dos alunos

A leitura é muito importante para nossas vidas por permear o nosso cotidiano.
Dessa forma, os alunos podem ter vérias experiéncias, pois, desde cedo a crianga faz a
leitura do mundo em que vive, sem ao menos conhecer palavras ou frases, Dal a
importincia em se propiciar a leitura de modo a permitir ao aluno criar e recriar o
universo de possibilidades que o texto oferece.

Essa literatura ¢ um fendmeno de criatividade, aprendizagem e prazer, que
representa o mundo e a vida através das palavras.

Assim, quando se trata do habito de ler, a maioria dos alunos afirmou que leem
com frequéncia. Portanto, pode-se inferir que a leitura ¢ uma prética cotidiana em suas
vidas. Como bem afirma Barbosa:

A partir do momento em que a crianga ¢é colocada numa situaco de leitura,
ela inicia o desenvolvimento dessa aprendizagem. Auntes de tfragar um corte
entre letrados e iletrados, a presenga da escrita através de suas vérias formas e
usos permite considerar uma diversidade de condicdo do leitor. O leitor vai
sende transformado, refinado e vai aperfeicoando suas estratégias, conforme
as citagbes externas (2008 p.127).

A prética e a eficiéncia da leitura se constroem a partir do contato constante com
ela. Por isso, é muito importante que o aluno desenvolva essa prética para poder ficar
mais atraido por esse ato e criar o habito da leitura.

Quando se trata do tipo de leitura que fazem cotidianamente, muitos alunos
afirmaram que costumam ler livros, revistas ¢ jornais. “Fago leitura de livros, jornais ¢
revistas” (Aluno A, sexo masculino, entrevista em 19/10/09). Isso demonstra que eles
possuem contato com diversos tipos de texto, o que é de grande valia para sua
aprendizagem. De acordo com Antunes:

E necess4rio construir um acervo de livros, textos, revistas, etc; adequados
para que as criangas possam conviver com livros e histérias. Ao oferecer aos
alunos um conjunto de livros, estaremos lhe proporcionando efetiva
oportunidade de formagdo de leitores. Além da qualidade dos fextos, a
formaciio de leitores depende de uma centa quantidade de leitura (2007 p.13).

A oferta de variedades de leitura proporciona ao leitor uma grande oportunidade
de escolher o que vai ler. Portanto, ¢ relevante colocar os alunos em contato com
diversos tipos de texto, livros, revistas, entre ouiros. No dizer de Aniunes:
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As atividades de leitura que vocé planejar, além de muito variadas, deverdio
garantir que a sala de aula seja sempre um lugar agradavel, vivo, dindmico,
onde a crianga se sinda bem. Para desenvolvé-las, vocd se valerd dos acervos
de livros de literatura presentes em cada sala de aula, de maneira que todas as
criancas tenham nos livros fontes o alegrias de imaginac8o e de estimulos 3
criatividade (2008 p.335),

Assim, garantird um maior desenvolvimento de sua aprendizagem. J& outros
alunos afirmaram que fazem leitura cotidianamente de gualquer texto que mandarem;
“eio qualquer uma”. {Aluno C, sexo masculino, entrevista em 19/10/09).

Dessa forma, revela que estes nfio 18m preferéncia determinada sobre o que vai ler,
Suas leituras sdo planejadas mediante o que the propdem, ou seja, so ler quando alguém

determina o que devem ler.

No entanto, alguns disseram que leem, costumeiramente, textos ¢ revistas em
quadrinhos; “gosto de ler textos e revistas em quadrinhos” (Aluno D, sexo feminino,
entrevistz em 19/10/09), este tipo de leitura estimula a criatividade dos alunos. Como
afirma Antunes quando diz:

A magia que envolve todo o trabatho de contato com o livio de literatura
{historinhas) ¢ algo 3o profundo € tantas vezes indescritivel, que somente se
conhece quando se vivencia esta experiéncia. Os elos estabelecidos por esse
experiéncia conjunta sfo wn bem camicho para o aprendizado da leitura
{2007 p.09).

O livro de literatura ou livros de historinhas ¢ um excelente recurso para construir
o aprendizado da leitura. Esse tipe de texto € dinAmico, criativo € inteligente.

Alguns alunos disseram que fazem cotidianamente leitura silenciosa. Sobre esse
tipo de leitura Antunes diz que:

Embora 2 leliura em voz alta ajude no desenvolvimento do leitor, nio
substitui nunca a Jeiturz individual ¢ silenciosa. Cada um fem seu tempo
individual, préprio de leitura. A importincia da leitura sitenciosa, e sua
mediagio para formagio de leitores, é observada por autores, professores ¢
todos que se dedicam a0 assunto (2007. pn.37).

A leitura silenciosa promove o contato mais intimo do leitor com o texto lido. Ela

é um recurso muito usado para o trabatho com a leitura em sala de aula.
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Em relacdio sobre qual o significado da leitura para suas vidas, os alunos
afirmaram que a leitura ¢ muito importante porque ¢la representa a garantia de um bom
trabalbo no futuro, ou seja: “a leitura é muito importante para minha vida, porque eu
vou precisar da leitura pra ter um bom trabalho”. (Aluno A, sexo masculino, emtrevista
em 19/10/09).

Essa afirmag@io demonsira gue esse aluno possui uma concepgdio positiva da
leitura, que ela pode assegurar um futuro promissor.

Alguns responderam que a leitura é boa para aprender sempre mais; cada uma
dessas respostas configura a variedade de compreensio que 0s alunos possuem sobre a
leitura.

Sobre a maneira de como a leitura ¢ trabalbada no cotidiano da sala de aula; a
maioria dos alunos afirmou que o trabalho € feito com textos e interpretacdes em livros
diddticos. “Trabatha explicando os textos do livro e respondendo as atividades do texto”
{(Aluno D, sexo feminino, entrevista em 19/10/09). Isso revela que por ser um recurso
presente na suas atividades didrias e na metodologia da sala de aula o livro didético se
configura muitas vezes, como principal meio para levar a leitura até os alunos. Como

afirma Fulgéncio:

O tivro didatico estad presente nas salas de aulas de todo Brasil. E inegével
gue ele seja o principal portador social de texto para milhares de alunos. Mas
o seu uso deve ser pensado, para que de fato ocorra uma socializaglo efetiva
da leitura eritica. Caso conirdrio de nada adiantard sua utilizacic pelos
docentes brasileiros (1998 p.30).

A leitura do Hvro didatico precisa ser bem planejada. Se os alunos resumem suas
leituras a esses manuais ¢ necessaria muita atengfio no contetdo destas leituras, pois de

acordo com Barbosa:

Ler é uma atividade extremamente complexa. E uma atividade pessoal e
secreta, que 56 podemos observar em seus aspectos exteriores: um leitor
diante de um texto. Podemos também tentar observar o que fazemos quando
estamos lendo. Ler € uma atividade individual; podemes dizer que a leitura
depende do que esta diante e atrés dos nossos olhos (2008 p.116).

A nossa compreensio sobre a leitura depende da nossa prética com ela. O que

lemos, como lemos e porque lemos, influencia na nossa viséio sobre leitura.
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A Jeitura também ¢ trabalhada no cotidiano da sala de aula em grupo, individual,
lendo o que esta escrito no quadro; “a leitura ¢ trabalhada com livros e, as vezes, sem
livros, e a professora pede pra ir no quadro™(Aluno D, sexo masculino, entrevista em
19/10/09} o que reflete as varias formas como a leitura é explorada para motivar os
alunos a ler. Pois, € importante que o aluno seja convidado a fazer diversas atividades
com a leitura, para que ela nfio caia na rotina.

Sobre qual seria o objetivo que eles tém quando se propde a ler, a maioria afirmou
que ler com o objetivo de responder a tarefa proposta pela professora, “a gente faz as
coisas que a professora pede, leio pra responder as questdes que ela pede” (Aluno B,
sexo masculino, entrevista em 19/10/09).

Com esta afirmacfo podemos confirmar que cada pessoa que realiza uma leitura

possui um objetivo, uma finalidade. De acordo com Barbosa:

Uma situacdo de leitura represenia um equilibrio especifico e momenténeo
enfre o leitor, seus objetivos do momento e o texto escrito. Nio existe,
portanio, componentes fixos e imutaveis na leitura, nem uma s6 maneira de
ler que é a melhor em todos o3 casos. Existe, isto sim, uma variedade de
leituras multiformes, adaptadas a intencionalidades diversas, cada uma
vepresentando a melhor resposta a wna determinada situacZo de leitura (2008
p.115).

Cada leitor ler com um objetivo tragado, seja pra satisfazer sua curiosidade, para
responder suas atividades, informa-se ou simplesmente por prazer ou diversfo.

Sobre a forma de como a professora fazia a avaliag@o de suas leituras os alunos
afirmaram que ela diz se esta boa ou ruim e pede para ler novamente: “a professora diz
gue a leitura esta boa, mas pede pra ler novamente”. (Aluno A, sexo masculino,
entrevista em 19/10/09).

A afirmagiio aponta gque a maneira do aluno ler precisa melhorar. O fato de a
professora pedir que ¢ aluno lesse novamente, expressava que ele aperfeigoasse sua
leitura, ou seja: “As melhores avaliagtes de leitura sfio aquelas gue o professor elabora
quando sente necessidade de perceber melhor o desenvolvimento dos alunos[...J”
(BARBOSA, 2008 p.141).

Com relagiio a funcBio que a leitura exercia para eles - diverséo ou obrigagio, os
alunos afirmaram que a leitura assumia a dupla fungfio, pois ao passo que ¢la servia para
divertir, distrair ¢ encantar era também obrigac8o escolar: “¢ diversio e obrigacfio,os
dois.Diversfio quando leio as revistas em quadrinhes ¢ obrigago quando leio os livros
didéticos”. (Aluno A, sexo masculino, entrevista em 19/10/09). e




Barbosa afirma gue a leitura por distragdio é:

Busca de informacio, com objetivo de relaxamento, detencfio, aventura e
passar o tempo. E a leitura que coloca em jogo uma disponibilidade afetiva,
emocional e se frata de uma leitura sem objetivo escolar (2008 p.122).

Sobre a leitura por obrigac3o os alunos a classificam como aquela determinada
pelo professor na sala de aula. Assim, podemos afirmar que mesmo sendo por obrigagéo
ou diversfio a leitura ¢ a fonte de informacéo ¢ comunicagdo, € algo enriquecedor ¢
gratificante para ampliar os conhecimentos.

Conclui-se entdo, que as afirmacles dadas a cada pergunta sé reflete a relagéo
do aluno com a leitura em sala de aula € como ela esta sendo veiculada na escola e em
seu cotidiano. Mesmo com algumas dificuldades os alunos gostam de ler e fazem
leituras diversificadas. O quadro estd bom, mas precisa methorar. Os alunos precisam

ter uma concepgdo de leitura como algo agradével, prazeroso ¢ enriquecedor.




CAPITULO IV

4 O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ELEMENTO FORMADOR DA
IDENTIDADE DOCENTE

O presente capitulo temn o objetive de refletir sobre algumas situacles
vivenciadas durante ¢ meu estdgio supervisionado na Escola Vitéria Bezerra, com o
pretexto de concluséio do Curso de Pedagogia.

Neste topico falarei sobre minha expectativa e sobre meus anseios diante do
desafio de atuar em sala de aula, E uma caracterizaciio dos momentos vividos por mim
neste estagio e as confribui¢des que ele me ofereceu.

Procuro de forma sucinta manifestar e apreseniar como se deu o estigio
supervisionade, bem como apresentar qual o pape! dos planos de aula, do portfélio ¢ do
caderno, a fim de fundamentar a minha atuaciio obtendo sucesso em sala de aula.
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4.1 Estdgio supervisionado: algumas reflexdes

O propésito do presente texto € fazer uma reflexfio sobre 0s momentos vividos
durante a realizagio do Estidgio Supervisionado em Docéncia, como atividade
desenvolvida no Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Ao chegar 3 sala de aula do 5° ano da Escola Municipal Vitéris Bezerra, campo
de estagio confesso que senti certo receio mediante a indisciplina dos alunos. Fui muito
bem recebida pela professora que se colocou ao meu inteiro dispor para ajudar no que
fosse necessario.

Os alunos demonstraram gostar da minha atuaclo, nosso relacionamento foi
6timo. No que se refere ao desenvolvimento das atividades me esforcei para tornar as
aulas significativas para os alunos. Era chegado o momento de aplicar todas ou quase
todas, as teorias vivenciadas ¢ aprendidas no curso. E muito complicado preparar as
aulas e ministrar os conteiddos de uma forma que chame a atengfio dos alunos do inicio
ao fim das sulas. “Ensinar exige muita reflexdio sobre a préatica”, como afirma Paulo
Freire (1996, p.38).

£ fundamental que, na pritica da formagio docente, o aprendiz de educador
assuma que ¢ indispensdvel pensar certo nfio € presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que ituminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas,
pelo contrério, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio
aprendiz em comunhfo com o professor formador.

Concordo com o que revela Paulo Freire quando este reforga a ideia de parceria
entre o formando ¢ o formador ou orientador. A contribuigBo da minha professora
orientadora foi impar no momento de vencer os problemas do estdgio curricular.

Os alunos participavam ativamente das aulas, embora existissem momentos de
distragdo. Até porque eles estiio em uma faixa etdria que tem como caracteristica a
agitagfio e a ansiedade. Eles sfio imediatistas, querem as respostas prontas € nio querem
“pensar o fazer”.

Considerando ser a leitura ¢ a sua pratica em sala de aula o eixo condutor do
meu trabatho no Estagio, passei a desenvolver as atividades de sala de aula atentando
para a pratica de leitura e sua efetiva agio.
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A cada aula eu saia mais alegre e satisfeita com a sensagfio de dever cumprido.
Paulatinamente, eu aprendia mais sobre dar aulas e ser professor. Percebi que o tdo
falado ato de construir conhecimentos néio € facil, nem ¢ facil o papel de mediador de
saberes emn uma sala de aula com tanta heterogeneidade. E uma tarefa drdua, mas muito
gratificante.

Tive a oportunidade de perceber como os alunos encaram o ato de ler em sala de
aula e como se sentem € se comportam ao exercer atividades de leitura. Pude perceber
que alguns participam e gostam de ler, ao passo que outros, apresentam certa resisténcia
em fazer as tarefas de leitura. Tentei convencé-los de que a leitura € algo muito benéfico
a toda nossa formaggo.

Foram dias inesqueciveis, que marcaram minha trajetéria de vida ¢ minha
formag@o profissional. Levo comigo a cerfeza de que ensinar exige reflexfio ¢
reconhecimento de que estamos sempre inacabados e ha sempre algo a ser aprendido.

O Estagio configurou-se como um enorme aprendizado, tanto referente aos
conteudos curriculares ministrados quanto 4 minha formacéo docente. Cresci muito
como pessoa e comgo profissional.

A realizagio deste estagio fol apenas o comego de uma longa irajetdria rumo ao

sucesso dessa profissdio tdo encantadora e sofrida que € a docéneia.

4.2 O papel do portfélio ¢ do caderno de campo

Durante o periodo do Estdgio Supervisionado ministrei aulas de vrias
disciplinas (portugués, matemdtica, ciéncias, geografia, histéria, artes).e para tornar as
aulas significativas ¢ atraentes contei com a ajuda da orientagio da minha professora do
estagio e dos materiais que subsidiaram essa prética: o portfolio e o didrio de campo.

Neles eram registradas as principais impressdes que eu verificava em sala o que
serviam de base para planejar as aulas a serem ministradas para os alunos.

Acredito que esses elementos contribuiram de forma impar no meu estagio ¢ me
guiaram por caminhos gue me levaram ao sucesso no estagio.

O uso de portfolios na educaclio constitui-se como uma estratégia que tem
procurado corresponder &s necessidades de aprofundar o conhecimento sobre a relagio

ensino - aprendizagem, de modo a assegurar aos docentes um nivel cada vez methor de
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compreensdo ¢ mais elevados indices de qualidade. O portfélio também pode ser usado
na educagdo, tanto por alunos como por professores, com o objetivo de fazer uma
reflexdo critica sobre o seu processo académico, visando a methoria de competéncias,
atitudes ou conhecimentos. Normaimente, ¢ uma coleténea de documentos ligada a um
texto seguindo uma légica reflexiva.

J& o caderno ou didrio de campo ¢ tipico de uma pesquisa qualitativa e serve
como um instrumento para se registrar as impressdes € acontecimentos que aconteceram
na sala de aula e a partir da leitura desses registros pode-se ter um methor meio de
resotver determinados conflitos, problemas ou impasses em relagio ao ensino e
aprendizagem.

O que posso dizer € que esses dois instrumentos se configuraram como
elementos muitos valiosos na minha etapa de estagio, sem eles o trabalho teria sido mais

dificultoso.

4.3 Atividades desenvolvidas em sals de aula

A composigiio das aulas e das atividades foi esquematizada com a orientagiio da
professora do estégio, fendo por base os livros didaticos que os alunos trabathavam, em
sala de aunla. Tentei transformar o ambiente de ensino - aprendizagem no mais
prazeroso possivel, associando os conteidos com atividades divertidas, fazendo com
que os alunos participassem efetivamente do processo.

As atividades levadas ao espaco de aprendizagem foram construidas de acordo
com o contetido que estava sendo visto em determinada disciplina, sendo na maioria das
vezes com desenhos para colorir, gravuras e leituras de ficil entendimento para garantir
amelhor compreensio do que estd sendo trabathado.

O planejamento das aulas foi esquematizado de forma que houvesse um liame
entre 0s contetidos trabalhados com vistas & interdisciplinaridade, assim os alunos
aprenderiam o contetido brincando. Na tentativa, algumas atividades deram certo, outras
ndo. Como ressalva o Didrio de Campo: “Ao iniciar o jogo de soletrar meninos x
meninas, tudo tava caminhando bem, até certo momento que comecaram a discutir,

entdio tive que parar com ¢ jogo” (27/08/10 p. 04).
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Esta atividade por meio do jogo de soletragfo pode ampliar os conhecimentos
em relacdo & escrita das palavras, peis ao soletrar letra por letra os alunos adquiriam e
absorviam a escrita correta das mesmas.

Por meio de atividades divertidas, foram trabalhados contetidos das disciplinas

de ciéncias € matemética, sobre os contelidos de multiplicagdo ¢ Higiene Pessoal. Como

mostram as imagens abaixo:

o rasesltewcio: paear ooctemea  ofieas SV L 25 i i =

E.4 »f f»1 1 _ 1
=T S

£ .
=5 § 1 w1 ¥==i T 1T 1 1

&=
E S N I R N N N I B

3 | R i

Imagem 01 - Atividade com o conteiide de Higiene Pessoal
Fonte: Portfélio
Essas atividades demonstram que podemos trabalhar os contetidos de forma

mais divertida e prazerosa, deixando a aula mais convidativa para que os alunos

pudessem participar.




CONCLUSAQ

O fato de estar tecendo as consideragdes finais deste trabatho nio significa dizer
que esgotei fodo o conteiido a respeito do assunto, o que realmente ndo era minha
pretensdio, pois este ¢ um assunto abrangente e oferece espago para muitas outras
pesquisas.

A intencionalidade da minha proposta de trabalho foi mostrar a que resultado
chegou a pesquisa empreendida, tentando contribuir para o enriquecimento da tematica
e de outras ligadas a ela que nfio foram tratadas nessa monografia.

O ato da leitura ¢ muito importante e requer uma base s6lida, construida quando
o educando ainda est4 no inicio de sua formagfo. E neste momento que ele realmente
precisa de um bom acompanhamento. Precisa de professores qualificados e
comprometidos em proporcionar-ihe uma pratica rica em aprendizagem.

A concepgio dos alupos sobre a leitura influencia o aprendizado das demais
disciplinas. Nessa pesquisa foi constatado que os alunos gostam de ler, até leem com
alguma frequéncia, mas na sala de aula essa prética é pouco incentivada e hi pouca
variedade de atividades ricas em leitura.

A leitura é um fator importantissimo na construgdo do conhecimento, ela néo se
configura como um processo passivo. Longe disso, pois exige a descoberta e recriagéo,
haja vista que o leitor além de partithar e recriar referenciais de mundo transforma-se
num produtor de acontecimentos em funcgdo de sua compreensfio ¢ consciéncia critica.

A formagdo de leitores tem como finalidade aproximar as pessoas dos livros,
oferecendo-lhes recursos para que possam interpretar e compreender os textos lidos;
ampliar a capacidade expressiva através de atividades literdrias e artisticas em que
possam manifestar sentimentos e opinides e desenvolver a capacidade critica
estimulando-os a reflex@ic sobre o que leem, confrontando diferentes pontos de vista,
principalmente quando estiverem envolvidos temas polémicos que expressem anseios ¢
preocupages da comunidade em que estio inseridos.

S6 que na sala de aula para alguns alunos, ler ¢ uma obrigagio ou até um
castigo. Perguntados e questionados sobre a leitura fora da sala de aula eles confessam
que leem alguma coisa, que se configuram como poucas. Isso fica restrito a atividade de
estudar para prova, lendo a matéria ou assunto do livro didatico.

A leitura € algo essencial para a aprendizagem do ser humano, pois € atraves

dela que podemos enriquecer nosso vocabuldrio, obter conhecimento, dinamizar o
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raciocinio e a interpretacio €, também viajar; sim viajar pelo mundo da fantasia. Muitas
pessoas dizem néo ter paciéneia para ler um livro, no entanto isso acontece por falta de
habito, pois se a leitura fosse um habito rotineiro, as pessoas saberiam apreciar uma boa
obra literérta, por exemplo.

A prética da leitura em sala de aula nio possibilita acs alunos espago para
reflexfio, para adquirir gosto por essa atividade. E para corroborar esse entendimento
pude em afirmacdes dos alunos identificar as barreiras que o impediam de ler, por
exemplo, um texto longo, ou com letra pequena.

E preciso ainda ressaltar que os dados aqui apresentados niio possuem carater
conclusivo. Isso pode ser revertido, os alunos podem passar a adorar a leitura e exercer
essa atividade com extremo prazer. Os dados aqui apresentados serfio (teis para fins
estatisticos ¢ de estudo para aqueles que se interessam pela leitura. Além de ter
fornecido elementos importantes para a minha formacfo docente.

No tocante ao estagio curricular considero muito produtivo e de grande valiapara
o enriquecimento da minha profisséio docente. Resta-me colhet os frutos desse trabalho
e procurar continuar aprendendo com as ligSes fornecidas por essa etapa, tanto no que
se refere a orientacfio recebida, como o convivio com os discentes da escola que serviu

como objeto de estudo. O que sinto agora, repito, ¢ o sentimento de dever cumprido.
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