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‘Avaliar € acompanhar © processo de construcdo do
conhecimento e o professor é responsavel pelo desempenho
da turma, devendo ter compromisso de interpretar e néo
apenas julgar as respostas do aluno”. (HOFFMANN, 2001,
p.36)
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1. INTRODUCAO

Diante das dificuldades que se imp&em hoje & melhoria da qualidade da
educacéo, a avaliacdo destaca-se como um corpo de conhecimentos constitutivos e
indispensaveis a formagéio do professor na medida em que, constituindo-se como
pratica cotidiana de funcéo reflexiva e investigativa insubstituivel sobre os processos
de ensino-aprendizagem, assume um papel importante no desenvolvimento da
profissionalizacao docente.

O estudo dessa tematica surgiu através de conversas com os professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Antonio Gregorio de Lacerda. O estudo dessa tematica tem como objetivo:; analisar
as praticas avaliativas desenvolvida pelos os professores da referida escola
‘mencionada. |

A realidade dos tempos atuais nos mostra uma sociedade em constante
mutacéo, diversificada e globalizada. Vivemos a era da informacéo e as pessoas
acompanham ou sofrem as influéncias de tais movimentos.

Nesse contexto, a avaliacdo € um tema periinente nas atuais discusses
pedagdgicas, por ser uma pratica de fundamental importancia no processo educativo
e profunda responsabilidade do professor em promover meios, processos e
condicbes pedagodgicas necessarias para que todos os alunos aprendam mais e
meihor, a partir de suas condigdes pesscais, a fim de que ndc venham a ser

penalizados no mundo do trabaiho, na sociedade e na vida.

Entre os varios problemas que a educacdo vem enfrentando, encontram-se o
da avaliagdo escolar, como uma das maiores dificuldades encontradas pela
instituicao de ensino, que afeta tanto 0s docentes, como os pais e alunos.

Assim, precisamos optar por uma nova postura de avaliagdo, os educadores
precisam mudar a forma de avaliacdo classificatéria e fransformar a avaliagdo da
aprendizagem em motivagao da aprendizagem, transformar ¢ erro em acerto, dentro
da ansiedade de buscar o novo, aproveitando o cotidiano da sala de aula e recriar

junto com o educando.

Lotve ) ARy
LR aNA R
CRHIRG B2 FORwGhU BE PROpes.
BIBLIOTECASETCD o

CAIRTEIRAS - Phliies,



Dada a importancia da avaliagéo critico-reflexiva, efetivamente comprometida
com o processo de construgdo do conhecimento, essa prética assume um papel
central no fazer pedagdgico. Aftravés dela, ndo sé podemos compreender as
relagbes entre os diversos agentes escolares, a organizacdo da escola, as
representacbes de exceléncia de escolar, como transforma-los, na medida em que
efetivamente a avaliacdo assume uma tomada de deciso, a transformagao, pois,
como finalidade inerente.

A avaliag@o e fator relevante para a promogao do aluno & aquisicdo de novos
conhecimentos e, como tal, deve servir para constatar progressos e dificuldades,
além de reorientar o frabalhc escolar para as correcbes necessarias, através da
conscientizacgdo do professor quanto a ndo ser necessario “punir” o aluno cuja
avaliagdo ndo contemple seus ideais de docéncia.

O presente trabalho académico estd organizado em capitulos: No primeiro
capitulo apresentaremos ¢ marco em tedrico em que o trabalho se baseis,
abordando (Re) significagbes da avaliagdo da aprendizagem, os conceitos de
| avaliacdo, as funcOes e perspectivas da avaliacdo. No segundo capitulo, abordamos
0$ aspectos metodoidgicos, enfocando o tipo de pesquisa, o instrumento de coleta,
0s sujeitos da pesquisa e o local. No terceiro capitulo a analise dos dados “as
concepcbes e praticas dos professores do processo avaliativo da Escola Municipal
Antonic Gregdric de Lacerda’. No quaro capifulo as reflexfes e discussGes
realizadas no estagio, “como os professores entendem e vivenciam a pratica da
avaliagdo”. E por fim as conclusbes, onde apresentamos nossas consideracdes

referentes aos resultados do trabaiho.
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2, (RE) SIGNIFICACOES DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacBo da aprendizagem constitui um foco que ha muito representa um
aspecto importante no cenaric educacional. Desde o inicio do século tem-se de
modo sistematizado, a realizacdo de estudos sobre a avaliagio da aprendizagem

voltados particularmente para a mensuracdo de mudangas do comportamento
humano.

Nessa perspectiva Hoffmann (1995, p.40) critica que a avaliago:

E um processo destinado a verificar o grau em que mudangas
comportamentais estdo ocorrendo a avaliaco, A avaliac8o deve julgar o
comportamento dog alunos, pois o0 que se pretende em educacdo é
justamente modificar tais comportamentos.

Com o avango das técnicas de mensuragdo, 0s textos padronizados
progridem e na década de 30, causam grande impacto nos meios educacionais o
“estudo dos oito anos” desenvolvido por Ralph Tyler, na qual inciut uma diversidade
de processos avaliativos como testes, escalas, questiondrios, com vista a
consecucdo dos objetivos curriculares.

Nesse contexto, Saul (1995, p.27) aborda que:

O processo avaliativo de Tyler conhecido como avaliag@o por objetivos,
considera as mudangas que os objetivos educacionais expressam nos
individuos e a avaliagdo nessa proposta, é um processo destinade a
verificar e modificar as mudangas comportamentais nos alunos.

O termo avaliagio da aprendizagem definido por Ralph Tyler, educador norte-
americano que dedicou-se a caracterizar e difundir o processo avaliativo como uma
determinagio de quanto 0s objetivos educacionais estdo sendo atingidos por
programas cutriculares e instrucionais.

A avaliagdo assume na proposta de Tyler um carater de controle do
planejamento curricular. A extensiva divuigacio ga concepcao de avaliacio de Tyler

prossegue em seus seguidores através dos manuais de curriculo, no qual influencia



alguns seguidores como Hilda Taba, James Popham, Mager, entre outros,
assumiram nitidamente idéias, valores do seu pensamento.

Nesse enfoque, Sousa (1995, p.35) afirma: “A ftrajetdria da avaliagdo da
aprendizagem influenciada pelo pensamento de Tyler, prossegue em seus
seguidores como uma avaliagdo compreendida como uma dimensao de controle do
planejamento curricular”.

Dessa forma, a avaliagdo da aprendizagem, assim como os modelos de
avaliagdo de curriculo denotam fortes tendéncias no panorama da avaliagio
educacional, dentro de duas abordagens conhecidas como quantitativa e gualitativa.

A abordagem quantitativa considera a educagdo como um processo
meramente técnico, repressivo e autoritario, na qual tem como énfase maior o0s
produtos e resultados do processo ensino-aprendizagem. Esse tipo de avaliago tem
como preocupacdo Unica, a comprovacio do grau em que 0s objetivos previamente
estabelecidos foram ailcangados.

Aprofundando esta questdo, Franco (2001, p.15) afirma:

A abordagem quantiiativa esta relacionada a pressupostos éticos,
epistemoldgicos e metodoidgicos que expressam fortes influéncias do rigor
positivista, considera a avaltagdo um processo tecnicista, na qual tem como
enfase maior os produios ¢ resuttados.

Em contrapartida, a abordagem qualitativa esta fundamentada no processo
alternativo de atividades, com pressupostos éticos, politicos e econdmicos. Tem
como metodo avaliativo direcionar e acompanhar todas as atividades dos alunos, a
fim de constatar seus avancgos e dificuldades.

Visa facilitar o processo democratico, enfatizando a descricdo, a interpretacao
e requer uma metodologia sensivel as diferengas, aos acontecimentos, as
mudangas e 0 progresso dos individuos. Segundo Sousa, (1995, p.25) a avaliagéo
qualitativa: “Tem por objetivo facilitar a pluralidade e a flexibilidade dos individuos,
facilitando uma metodologia com modificacdo, mudangas para o aprimoramento e
transformagéo do contexto escolar”.

Logo, avaliar gualitativamente significa valer-se ndo apenas de dados
puramente quantificaveis, que podem ser medidos e observados atraves de testes
10



escCritos e orais, mas significa utilizar esses dados dentro de um quadro mais amplo,
enriquecido pelo envolvimento, comprometimento e experiéncia do professor que
avalia. Este julgamento torna-se mais global e profundo, no qual o aluno é visto
como um todo.

Observa-se que a histéria da avaliag@o educacional ndo é algo estatico e

terminal, pelo contrario, suscita muitos questionamentos, implicacdes e realizagbes.

Dentre as qualidades decorrentes na pratica pedagégica, o processo
avaliativo envolve mitos e preconceitos que precisam ser desvelados e superados.
Para tanto, € necessario compreender alguns conceitos gque norteardo o
entendimento que a avaliagdo revela bem como 0 porqué se expressa de tal
maneira, uma vez gque € uma pratica que tem uma dimensdo politica que pode
reproduzir e transformar a sociedade.

2.1 Conceitos de avaliagéo

QO termo avaliar tem sido constantemente associado a expresses como: fazer
prova, exame, atribuir notas, repetir ou passar de ano. Esta associacdo, t&o
freqlente em nossa escola é resultante de uma concepgdo pedagégica arcaica,
porém, tradicionalmente dominante. Nela, a educacdo € concebida como mera
transmisséo @ memorizag¢éo de informagdes prontas e o aluno é visto como um ser
passivo e receptivo.

Desse modo, Haydt (1998, p.10)} traz a concepcao de que: “Avaliar é julgar ou
fézer a apreciacdo de alguém ou alguma coisa, tendoc como base uma escala de
valores ou interpretar dados para obter um parecer ou julgamento de valor, tendo
por base padrdes ou critérios”.

Dentro da vis8o de que educar & formar e aprender é construir o proprio
saber, a avaliacao contempla dimensdes, e ndo se pode reduzir apenas em atribuir
notas. Se o ato de ensinar e aprender, consiste na realizacdo de mudancas e
aquisicdes de comportamentos motores, cognitivos, afetivos e sociais, 0 ato de
avaliar consiste em observar se os objetivos estdo sendo realmente atingidos, com o
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proposito de ajudar o aluno a avangar na aprendizagem e na construcio de novos
saberes,

Nessa perspectiva, Hoffmann (1991, p.50) afirma que: “A avaliaco assume
uma dimensao orientadora, pois permite que o aluno tome consciéncia de seus
avangos e dificuldades, para continuar progredindo na construco do conhecimento’.

Avaliar € um ato complexo, cuja responsabilidade ndo é competéncia Gnica do
professor, mas sim de todos os elementos integrantes do processo educacional
(alunos, pais e administradores). Essa centralizagdo no professor apenas consolida
o modelo econdmico mundial e suas relacdes de poder, plenamente exercida em

nossas escolas.

Conforme Nogaro (2002, p.50):

E necessario que os alunos, professores, pais e, principalmente, a escola,
possam ver que a avaliagdo & um poderoso instrumento capaz de auxifiar
educadores na busca da construgdo do conhecimento de seus alunos. Ela
€ urm recurso Otit e necessdrio para garantir a evolugio de todos os alunos.

Nessa perspectiva, torna-se fundamental a constituicdo de uma pratica
avaliativa como um exercicio mental que permita a analise, o conhecimento, o
diagnostico. Avaliar seria um processo de autoconhecimento e, também, o

conhecimento da realidade e da relacdo dos sujeitos com essa realidade.

Nessa Otica, Esteban (1998, p.25) aborda uma concepgdo do processo
avatiativo:

Como.uma pratica de investigacdo gue pressupde a interrogagio constante
e revela um instrumento importante para professores comprometidos com
uma escola democratica, construindo uma avaliagdo capaz de dialcgar com
a complexidade do real, com a multiplicidade de conhecimentos, com as
particularidades dos sujeitos, com a diversidade de légicas e, sobretudo
com a realidade.

Entende-se tambem a avaliagdo como um juizb- de qualidade sobre dados
reievahtes, tendo em vista uma tomada de expresséo a qualidade do objeto que esta
sendo ajuizado, porém, deve incidir sobre uma realidade atribuida ao objeto. Luckesi
(1997, p.33) apresenta a concepcéo de avaliagdo: “Como uma forma de ajuizamento
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da quaiid'ade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posigdo a respeito
do mesmo, para aceila-lo ou para transforma-io”. Assim, a avaliacdo €& um
julgamento de valor sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em vista
uma tomada de decisdes.

A avaliacdo da aprendizagem € um tipo de investigac8o e &, também, um
processo de conscientizacdo sobre a cultura primeira do educando, com suas
potencialidades, seus limites, seus tra'gos e seus ritmos especificos. A0 mesmo

- tempo, ele propicia ao educador. a revisdo dos procedimentos e até mesmo o
questionamento de sua propria maneira de analisar a ciéncia e encarar 6 mundo.

Partindo disso, Santos (2000, p.32) evidencia:

A pratica da avaliagdo é um ato dindmico onde o professor & o aluno
assumem o seu papel, de modo co-participativo, através da implementacao
de dislogo e da interacdo respeitosa, comprometendo-se com a construgao
do conhecimento e a formac8o de um profissional competente.

Assim, o processo avaliativo € um ato amoroso no sentido de que a avaliagio,
por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo, que tem por objetive diagnosticar e
incluir o educando pelos mais variados meios no curso da aprendizagem satisfatéria,
que integra todas as suas experiéncias de vida,

Segundo Melchior (2001, p.18) a avaliagao € uma pratica que:

Deve propiciar um permanente didlego entre educandc ¢ educador,
gerando uma cumplicidade na busca de melhores resuliados, o gque
propicia um aumente na auto-estima e na auto confianca do aluno, & uma
guebra de barreiras na relagaéo professor-aluno.

Desse modo, a avaliagao assume uma dimensao dialdgica, permitindo que o
aluno tome consciéncia de seus avancgos e dificuldades, para continuar progredindo

na construcio de conhecimento.

Portanto, refletir a pratica pedagégica através da avaliagdo exige uma escola

dinamica, desafiadora e critica que promova o ensino de qualidade. Assim, as
praticas de avaliacdo sdo definidas pelas concepgdes de mundo dos profissionais

‘envolvidos no processo, ou seja, a definicdo dos instrumentos de avaliaggo é




determinada pelas idéias e modelos da realidade do sistema em que o profissional
atua.

A avaliagéo € um momento privilegiado do processo de ensino-aprendizagem.
Ela deve esta presente em todas as etapas do aprendizado, de forma que os alunos
e professores percebam em que grau estdo envolvidos no processo e como
acompanham sua dinamica.

Dessa forma, € um momento de fundamental importéncia para que o aluno
compreenda como esta se desenvolvendo seu processo de aprendizagem, também
é um momento em que o professor possa compreender como esta desenvolvendo o
processo de ensino.

Nesse enfogue, Esteban (1999, p.43) aponta como finalidade principal da
avaliagio:

O fornecer sobre ¢ processo pedagogico informagdes que permitam aos
agentes escolares decidir sobre as intervengBes e redirecionamentos
necessarios em face do projeto educativo definido coletivamente e
comprometido com a garantia da aprendizagem do aluno.

Dessa maneira, considera-se o ato de avaliar essencial e indissoluvel a
educac&o, enquanto concebido como problematizacdo, questionamentos, reflexdo
sobre a acdo. Assim, o fendmeno avaliativo no contexto escolar deve subsidiar ao
professor refletir constantemente sobre sua propria pratica. Para o aiuno, deve servir
na conscientizagdo de suas congquistas, dificuldades e possibilidades de crescimento
na aprendizagem.

Esteban (1999, p.75), aponta como finalidade principal da avaliagio:

Uma préatica que caracteriza pslo envolvimento de alunos e professores
como pratica indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem, no
sentide de superar as dificuldades encontradas como parte de um processc
de construgdo de uma pedagogia multicultural, democrética, que vislumbre
a escola como zona fronteirica de construgBo do conhecimento, que
possibilite acs educadores fazerem uma analise critica da sua prética
educativa, © por outro, como uma maneira de apresentar ao aluno a
possibilidade de tomar conhecimento dos seus progresses, caréncias e
perspectivas.

.
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Assim, a avaliacdo possibilita & instituic3o escolar a definicdo das
propriedades ou aspectos do processo de ensino-aprendizagem, requerendo maior
atencdo e apoio. E o desafio proposto a escola é redefinir ou reinventar o processo
aveliativo, para o0 desenvolvimento da reflexo consciente da propria acéo
pedagogica. Além disso, os sujeitos envolvidos diretamente no processo
{professores e alunos) devem ser capazes de criticamente desenvolver suas agdes
em conjunto no sentido, de construir uma perspectiva de avaliagéo verdadeiramente
democratica. Sant'ana (1995, p.40) ressaita que: “A avaliac&o escolar tem um papsl
altamente significativo na educacio, tanto que nos arriscamos a dizer que a

avaliacdo € a alma do processo educacional”.

A avaliagdo propicia um momento de mudanca, avango, progresso, enfim,
aprendizagem. Ela € processual, continua, participativa, diagnéstica e investigativa.
A avaliacdo faz parte do ato educativo, do processo de aprendizagem, avalia-se
para diagnosticar avangos & entraves, para interferir, agir, problematizar e redefinir
08 FfUMOs e caminhos a serem percorridos.

Na perspectiva de construir uma pratica significativa no contexio escolar, a
avaliagdo se configura como processo de auto-conhecimento, de conhecimento da
realidade e da relacdo dos sujeitos com essa realidade.

Neste sentido, a avaliacdo prioriza a identificacdo dos problemas, dos
avangos e verifica as possibilidades de redimensionamentos e de continuidade do
processo educativo. A avaliagdo se constituiria num processo investigador e

formativo continuo, do qual professores, alunos e pais participem ativamente.

Peliegrini {2003, p.26-33) expressa que a avaliagdo baseada numa
concepcdo pedagégica moderna: “E concebida como experiéncia de vivéncia
multiplicada variada, tendo em vista o desenvolvimento motor, cognitivo, objetivo e
social do educando. Nessa abordagem o educando é um ser ativo e dinamico, que
participa da construcdo de seu préprio conhecimento”.

Dentro dessa visdo, a avaliagdo contempla varias dimensles, possibilitando
ao aluno a progressac na aprendizagem, e ao professor o aperfeicoamento de sua
pratica pedagdgica, tendo em vista, o respeito as caracteristicas individuais e o

ambiente em que o educando vive.
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Nessa visdo, € fundamental que a escola como um todo, num processo
dialogico crie praticas diferenciadas, favorecendo um trabalho pedagdgico baseado
nas potencializacbes dos educandos, possibilitando-os & novas aprendizagens,
novos caminhos, numa dimensao reflexiva.

Partindo disso, Esteban (1999, p.60) afirma que:

A avaliagio é um procedimento importantissimo pela dimensio reflexiva,
pela sua possibilidade de projetar possibilidades e refiexGes, e por esta
perspectiva que ela traz, de poder regular os processos pedagogicos, mas
néo no sentido de proporcionar, favorecer a aprendizagem de todos.

Portanto, a avaliagcdo da aprendizagem deve atender ao objetivo principal da
escola: a formagado de cidad3os criticos. Entdo, uma escola que passa por uma
avaliag2o séria e participativa, descobre sua verdadeira identidade através do olhar

para dentro de si mesmo e trabalha de forma mais dinamica.

Entretanto, a avaliaco dinamica e reflexiva n&o é um processo pronto que se
aplica, deve ser construido, desenvoivido, atendendo as particularidades de sua
clientela.

A avaliacdo é uma atividade permanente no trabalho do professor,
acompanhando passo a passo © desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Através da avaliagdo é possivel analisar os resultados obtidos peio
aluno, comparando-0s aos objetivos propostos, verificando 0s progressos e
dificuldades. Os resultados da avaliacdo sdo transformados em notas ou conceitos.
No entanto, ndo se resume apenas as provas transformadas em notas. Estas

servem apenas para a apreciacio quantitativa.

2.2 Fungdes da avaliagcio

A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem tem como objetivo verificar o
nivel de aprendizagem dos alunos. Esta avaliag8o esta dividida em trés funcdes e

trés modalidades de avaliagbes com propésitos distintos.
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Fazendo uma relagéo das funcdes, modalidades e propdsitos é definido que a
avaliagao diagnoéstica, tem como fungdo diagnosticar, ¢ aquela avaliagio feita no
inicio de um curso. Ela verifica a caréncia de presenca de conhecimentos,
habilidades necessarias para adquirir novos conhecimentos. Ela também serve para
encontrar problemas de aprendizado buscando suas causas.

Nesse sentido, ZABALA (2000, p.108) aborda que a funcéo diagnostica da
avaliagdo refere-se:

A identificacdo do nivel inicial de conhecimento dos discentes naquela
area, bem como a verificagdo das caracteristicas e particularidades
individuais e grupais dos alunos, ou seja, é aquela realizada no inicio do
curso ou unidade de ensino, a fim dé constatar se os discentes possuem o0s
conhecimentos, habilidades ¢ comportamentos necessérios para as novas
aprendizagens. E utifizada também para estimar possiveis problemas de
aprendizagens & suas causas.

A funcgdo diagnéstica proporciona informactes acerca das capacidades do
aluno antes de iniciar um processo de ensino/aprendizagem, ou ainda, busca a
determinac&o da presenga ou auséncia de habilidades e pré-requisitos, bem como a
identificacdo das causas de repetidas dificuidades na aprendizagem. Pretende
averiguar a posicdo do aluno em face de novas aprendizagens que Ihe vao ser
propostas e a aprendizagens anteriores que servem de base aqueias, no sentido de
obviar as dificuldades futuras e, em certos casos, de resolver situacdes presentes.

A avaliaco formativa tem como fungo conirolar, esta é uma avaliagio que €
feita durante o curso. Ela serve para verificar se os alunos estdo atingindo os
objetivos estabelecidos. Com isso evita-se de seguir adiante sem o aluno estar
devidamente apto a prosseguir, podendo acarretar em maiores problemas mais
adiante. '

Esta modalidade também tem a funcéo orientadora, pois é nela gue o aluno
conhece seus erros e acertos € busca o estimulo necessario para um estudo
sistematico. Esta modalidade tem uma funcdo muito importante no processc de
ensino aprendizagem, pois ela fornece o feedback a alunos e professores como esta
o nivel de aprendizagem do aluno e com isso permite que se faga um controle de
qualidade de cada ciclo do processo ensino aprendizagem.

Almeida, (2001, p.65) afirma:
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A funcdo formativa € aplicada no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem servindo como uma forma de controle que visa informar
sobre 0 rendimento do aluno, sobre as deficiéncias na organizacdo do
ensino e sobre 0s possiveis alinhamentos necessarios no planejamento de
ensino para alingir os cbjetivos.

A avaliacdo formativa é uma importante ferramenta de estimulo para o
estudo, uma vez que sua principal utilidade é apontar os erros e acertos dos alunos
e dos professores no processo de ensino aprendizagem. Esse tipo de avaliacéo é
basicamente um orientador dos estudos e esforgos dos professores e aluncs no
decorrer desse processo, pois esta muito ligada ao mecanismo de retro-alimentagéo
(feedback) que permite identificar deficiéncias e reformular seus trabathos, visando
aperfeicoa-fos em um ciclo continuo e ascendente.

Para a maioria dos estudiosos da area de educacdo, uma das fungbes
basicas da avaliacdo é o controle. Como confroles podem-se entender os meios e a
freqliéncia das verificagdes dos resultados do processo de ensino-aprendizagem,
bem como a quantificacdo e qualificagdo dos resultados, possibilitando o ajuste
sistematico dos métodos que visam a efetivagdo dos objetivos educacionais.

A avaliagdo somativa € aquela que tem a fung¢ao de ciassificar um aluno. Ela
faz com que o alunc seja classificado conforme niveis de aprendizagem
preestabelecidos para classificar o aluno com a finalidade de promogio. O ser
numano em tudo que faz estd determinado a objetivos. Da mesma forma, na
educacgio, 0 processc ensino aprendizagem acontece para se alcangar objetivos.
Por isso quando avaliamos o processo ensino-aprendizagem, e dito que a avaliagdo
é funcional, ja que ela se realiza em fungdo de objetivos.

E extremamente importante que os objetivos sejam colocados de forma clara
e precisa. O professor precisa saber o que ele pretende alcancar quando entra na
sala de aula. Ele também precisa saber 0 que ele deve fazer para que 0% alunos
alcancem seus objetivos. E por isso que é dito que a avaliagio é feita em cima dos
objetivos propostos, pois como poderia se avaliar algo gue ndo estava dentro da
meta.

Nessa perspectiva Vasconcelos (2000, p.74) coloca que:
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A avaliaggo somativa visa classificar os discentes segundo os seus niveis
de aproveitamento do processo de ensinoc-aprendizagem. E realizada ao
final de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino, dentro de critérios
previamente impostos ou negociados e geralmente fem em vists a
promoc&o de um grau para outro. '

Portanto, as fungbes da avaliac8o deveriam ser aplicadas de forma
interdependente, ou seja, ndo poderiam ser empregadas isoladamente. Assim, a
funcao diagnostica s6 terd sentido se estiver referida como acéo inicial do processo
didatico-pedagogico que serve para apontar o caminho a ser seguido no processo
de ensino-aprendizagem, constantemente retro-alimentado pelos dados da fungéo
formativa da avaliac8o, para manter-se alinhado aos objetivos educacionais e,
finalmente, para classificar 0s alunos segundo seu grau de aproveitamento dentro
dos critérios estabsiecidos de rendimento. Infelizmente, essa forma completa de
avaliar é raramente empregada em nossa realidade educacional, tendo a avaliacéo

um carater meramente classificatdrio e descontextualizado.

2.3 Perspectivas da avaliagao

Vivemos a era da informacBo e as pessoas acompanham ou sofrem as
influéncias de tais movimentos. Nesse contexto, a avaliagdo € um tema pertinente
nas atuais discussbes pedagdgicas, por ser uma pratica de fundamental importéncia
no processo educativo, € responsabilidade do professor em promover meios,
processos e condicdes pedagbdgicas necessarias para que todos os alunos
aprendam mais e melhor. Com o objetivo de preparar ¢ homem para superar 0s
avancos da educacio, visando aprofundar seus conhecimentos e habilidades,

tornando-se apio a atuar na sociedade em que vivemos.

Nos dias atuais 0 processo educativo tem sido definido em fungdo de
contetdos, informacdes e adestramentos e ainda da participacde de atividades
classificatorias que precisam ser vencidas. Este é o contexto onde predomina a
avaliac8o classificatéria.

Segundo Esteban (2001, p.47):

As técnicas ufilizadas proporcionam instrumentos de controle (provas
surpresa, proviss, selecio de alunos em determinadas turmas de acordo
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com o rendimento). A aprendizagem é confundida com memorizacéo de
um conjunto de conteudos desarticulados, conseguida através de repeticio
de exercicios sistematicos de fixacdo e copia. Existe o estimulo de reforgo
positive & negativo (recompensas, castigos).

Nesse tipo de avaliagdo a verificagdo da aprendizagem se da através de
periddicas avaliagdes vistas como instrumentos de controle e de checagem da
necessidade de reformula¢@o das técnicas empregadas.

A avaliagdo na escola torna-se um instrumento de controle, é a verificagdo se
um produto ou uma agdo corresponde ou nd3c um padrao estabelecido
anteriormente. Ela se refere a eficiéncia, isto e, a saber, se algo foi realizado como
deveria ser realizado.

Partindo disso, Haydt (2000, p.41) afirma:

A avaliacBo classificatéria, ao dar énfase a0 aprovar ou reprovar ¢ aluno,
mostra uma face cruel da escola.: aguela que exclui muitos alunos do
acesso ao saber. Além disso, ela tira da pratica avaliativa algo essencial; a
reflex&o em cima do fazer pedagdgico para a ele voltar , redirecionando a
a¢ao rumo ao desenvolvimento do aluno.

Muitas vezes, também, esta visdo conduz ac uso da avaliagdc como
instrumento de coagdc de poder e de controle de disciplina. Sera sempre
lamentavel, sem sustentacdo ética, e tedrica, classificar as pessoas enquanto elas
estiverem vivas; € negar todas as nossas crengas de que as pessoas podem crescer

e podem buscar continuamente nova perfeigdo.

Para Hoffmann (2001, p.49):

Por isso, a crianga e 0 jovem, durante sua frajetdria escolar, muitas vezes
sdo avaliados somente em fungdo de sua maior ou menor capacidade de
reter as informacdes que lhe s@o passadas, sem nenhuma preocupacio
com o desenvolvimento de suas potencialidade humanas.

O diagnéstico feito pela escola diz respeito somente ao aluno, sempre que 0
alunc chega a escola pela primeira vez, vem transferido, troca de turno, de turma
etc. Nessas ocasiBes 380 aplicadas provas de amparo, testes e entrevistas.
Registra-se, o gue aluno "sabe" e o que ele "ndo sabe”, se ele esta apto ou n&o em
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determinada matéria ou série.

A avaliaggdo deve priorizar a andlise do processo de construcio do
conhecimento do aluno. Ao se levar em conta 0 gque o aluno esta em vias de
conquistar, reconhece-se o momento presente de cada aluno, o quanto este
momento representa e € decisivo na sua caminhada para as futuras conquistas.

Neste sentido Roméao (2000, p. 82) afirma;

Pizemos que a avaliacdo que reconhece e valoriza esta etapa é
prospectiva . ela @ um passo para as possibilidades futuras. A avaliagéo
diagndstica permite a mediagdo que provoca um ir e vir de idéias que
transcendem o lugar comum. Essas idéias s8o internalizadas pelos atores
que interagem na construcdo do saber, que podem ousar estar a servigo.

A Multieducacdo enfatiza esta funcéo, coerenie com seus pressupostos
tedricos, para reconhecer o desenvolvimento real e potencial dos alunos. Assim na
avaliagdo dos alunos torna-se imprescindivel diagnosticar.

A avaliacdo como diagnostica é a verificacio de até que ponto uma pratica é
caminho para a concretizacdo de uma idéia de um valor, ela verifica o presente
parra programar o futuro. Trata-se de vida e crescimento. Analisam-se as condicbes
de determinada pratica a fim de verificar quais s8o as alteracdes necessarias para
que esta realidade se construa numa diregio desejada e explicitada. Este tipo de
avaliaclo esta relacionada a uma pratica que tenha um resultado social desejado.

A avaliagdo emancipatéria caracteriza-se como um processo de descricéo,
analise e critica de uma dada realidade, visando transforma-la. Destina-se a
avaliagdo de programas educacionais ou sociais. Ela esta situada numa veriente
politico-pedagogica cujo interesse primordial € emancipador, ou seja, libertador,
visando provocar a critica, de modo a libertar o sujeitc de condicionamentos
deterministas. O compromisso principal desta avaliacdo & o de fazer com que as
pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma agao educacional escrevam a
sua "prépria historia” e gerem as suas proprias alternativas de agao.

De acordo com Saul (2000, p. 61) aborda: “a avaliaggo emancipatéria ao
pretender atingir os objetivos do ato educalivo necessita estar envolvida em
decisbes democraticas, acrescidas de senso critico e desconectadas’.
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A avaliagdo, nesse sentido, ndo pode ser segmentada e isclada do todo. No
basta saber o que o alunc aprendeu de um determinado contetdo, mas
principalmente, saber como ele esta utilizando o aprendido para se inserir na sua
realidade de vida.

A esse respeito, Hoffmann (2002, p. 102), contempla a importancia do
significado da avaliagéo:

Pretendo enunciar que, de fato, a avaliagdo importa para uma educagéo
libertadora, desde que seu papel ndc seja ¢ de apresentar verdades
autoritdrias, mas investigar, problematizar e, principalmente, ampliar
perspectivas. Portanto, esse caminho de incertezas e contesiagles que
gradativamente trithamos em avaliagdo € um marco significativo em sua
histdria.

O descontentamento dos professores com a pratica tradicional, classificatoria

-

e mantenedora de diferencas sociais € o primeirc passo na dire¢do de uma
investigacdo séria sobre uma perspectiva libertadora da avaliacao.

A Avaliagdo Mediadora, enguanto uma intervencdo entre educadores e
educandos; O significado primeiro & essencial da ag8o avaliativa mediadora é o
‘prestar muita atencdo’ nas criangas, nos jovens, insistindo em conhecé-lo melhor,
em entender suas falas, seus argumentos, teimando em conversar com ele em
todos os momentos, ouvindo todas as suas perguntas, fazendo-lhes novas e
desafiadoras questbes, implicanies, até, na busca de alternativas para uma agio
educativa voliada para a autonomia moral e intelectual.

Nesse sentido, Hoffmann (20001, p. 84) afirma:

Assim, uma agao educativa voltada a autonomia € necessaria a medida em
gque se inicia com a crianga e contempla o jovem & 0 adulio, oferecendo a
eles condicdes de se tomarem fortes e resistentes. Quando se fala do
respeitc 4 'autonomia do educando’. Como educadora, devo estar
constantemente advertido com relagdo a este respeilo que implica
iguaimente o que devo ter por mim mesmo. Nao faz mat repetir a afirmacéo
varias vezes feita neste texto - o inacabamento de que nos tomamos
conscientes nos fez seres éticos. O respeito a autonomia e a dignidade de
cada um & um imperativo ético e ndo um favor que pademos ou nao
conceder uns aos outros .

Cabe entdo, ao educador, reconhecer que o ato de avaliar, de educar € antes
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de tudo, mobilizar o aluno para que se torne um aprendiz. Além disso precisamos
fornecer-lnes meios para que ocorram a aprendizagem e uma 'estima reciproca’ que
vai recriando espagos de trocas.

De acordo com Hadji, (2000, p. 117) quando afirma: “O educador, nesse caso,
deve contribuir sendo o mediador, incentivando a todos e & propria comunidade
escolar a essa integragio e participacdo, em favor da aprendizagem escolar”. Com
base nessa concepgdo a avaliagdo assume O COmpromisso com o sucessc da
aprendizagem a partir de um processo permanente de reflexao sobre a qualidade do
ensino e se inscreve numa concepgdo de conhecimento situado cultural, histérica e
politicamente, 0 qual carrega 0s tragos, os valores, 0s significados atribuidos pelos
sujeitos.

Percebe-se a importancia da contribui¢do de todo educador que é o prazer de
contribuir', 'por meio da avaliago, para o desenvolvimento positivo do outro. O prazer
de colocar sua posicdo superior (pois, apesar de tudo, o professor sabe mais e
diferentemente) a servico do trabalho de integracdo, de reorganizacdo, e de

retomada, pelo qual 0 aluno aprende efetivamente.

A avaliagdo Dialogica gue responde metodicamente as exigéncias e aos
limites de uma nova e necessaria forma de avaliagdo do desempenho escolar, iem,
nas palavras de Rom#o (2000, p.88), o seguinte: “Na escola cidada, na qual se
desenvolve uma educagio libertadora, o conhecimentc nido € uma estrufura
gnoseoldgica estatica, mas um processo de descoberta coletiva, mediatizada pelo

dialogo entre educador e educando”.

Na educacéo libertadora, a avaliagdo deixa de ser um processo de cobranga
para se transformar em mais um momento de aprendizagem, tanto para 0 aluno

quanto para o professor.

Assim, o carater coletivo e de transformacgado da educacgdo para superar os
obstaculos da realidade deixa claro que a avaliacio com vistas ac dialogo pode
promover o desenvolvimenio do educando e incentiva-loc a avangar e procurar
formas de transformar o meio em que vive, desmistificando, portanto, a avaliagdo

dita tradicional.

Para Pemrenoud (2000, p. 09): "Diferenciar o ensino & fazer com que cada

aprendiz vivencie, tdo freqientemente quanto possivel, situagbes fecundadas de
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aprendizagem”. Ao referirmo-nos a essa questio estamos nos direcionando também
aos caminhos que deverdo ser percorridos pelas avaliagbes, ferramentas que
compdem © processo ensino-aprendizagem, cuja finalidade primeira é a de uma
aprendizagem maior, que aponte caminhos na solugéo de problemas e reinvente
maneiras de democratizar o conhecimento.

Dessa forma, estaremos colaborando para o desenvolvimento das habilidades
do educando, priorizando suas atividades enquanto cidaddos numa realidade
concreta. Para tanto, € importante que se atribua um significado aos contetidos a
serem trabalhados em sala de aula, para que o educando tenha maiores
possibilidades de aprendizagem e o educador a satisfag@o de realizar um trabalho
com competéncia. Eis ai, a agdo do verdadeiro semeador, pois, a docéncia e a
avaliagho tém procurado, em grande parte das discussdes, definir o significado de
sua pratica pedagdgica, na educagio, levando o educador a considerar que, as
inconsisténcias gue hoje se encontram em sua pratica educativa so, sem sombra

de dlvidas, oriundos de sua formagao.

Para concluirmos, utilizaremos as palavras de Hoffmann (2002, p. 40):

A avaliagdo educacional, ao lidar com a complexidade do ser humano,
deve orientar-se, portanto, por valores morais e paradigmas cientificos. Os
processos avaligtivos ndo podem estar fundamentados, apenas, em
principios, critérios e regras da investigagio cientifica e consideragGes
metodologicas. Toma-se necessario, essenciaimente, recorrer a principios
de interacio e relaglo social, numa analise ético-politica das praticas e
metodologias da avaliagdo.

O educador, ao lidar com a avaliacdo da aprendizagem escolar, deve ter em
mente a necessidade de colocar em sua préatica diaria novas propostas que visem a
melhoria do ensino, pois a avaliagdo € parte de um processo @ ndo um fim em si
mesmo, deve ser ufilizada como um instrumento, também, para a meihoria da

aprendizagem dos educandos.

UNIVERS!DADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO OF FORMACAQ DE PROFESSORES
EiBLIGTECA SETORIAL
SAIAZRIEAR . Pasaliag

24



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A tematica Avaliagdo da aprendizagem: desafios e praticas foi
desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gregodrio de
Lacerda, localizada na cidade de S&o José da Lagoa Tapada-PB.

O presente estudo objetivou analisar as praticas avaliativas desenvolvida
pelos os professores da referida .escola mencionada. Com isso objetivamos
identificar as concepgbes que eles tém sobre a avaliagdo; reconhecer a avaliacio
COMO pProcessc necessario a¢ processo ensino aprendizagem; despertar nos
educadores a importancia da préatica avaliativa para a construcdo de um processo
pedagdgico dinamico; oferecer aos professores subsidios para o aprimoramento de
conhecimentos relacionados & pratica avaliativa.

Para a realizagdo desse estudo, optamos por uma pesquisa de carater
exploratorio, a qual segundo Santos (2000, p.26) ressalta: “Explora é tipicamente a
primeira aproximac¢ao de um tema e visa criar maior familiaridade em relagéo a um
fato ou fendmeno”. Esse tipe de pesquisa permite uma methor aproximagao de um
tema, pois visa promover maior familiaridade em relagio a um fato estudado.

Optamos por uma pesquisa quantitativa e qualitativa, considerando o que
afirma MINAYO (2000, p. 22), quando esclarece que esses dados, “(...) ndc se
opbem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles
interage dinamicamenie, excluindo qualquer dicotomia”. Assim, a aproximag¢éo entre
pesquisador e universo pesquisado possibilita trabalhar os processos significativos
que regem determinados seres, tais como: crencas, valores, costumes e
concepcdes.

Quanto ao instrumento de coleta de dados utilizarmos, o guestionario, que
segundo PADUA (1998, p. 156) “é um instrumento de pesquisa mais adequado 2
quantificacio, porque é facil decodificar e tabular, propiciandc comparagbes com
outros dados relacionados ao tema pesquisado.” O guestionario proposto para a
realizagdo do estudo compbem-se de questdes cbjetivas e subjetivas, abordando

temas com relaco a pratica da avaliacéo.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gregdrio de Lacerda,

esta localizada na cidade de Sao José da Lagoa Tapada, na Rua Capitao Manoel de
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Aratijo, s/n, Alto Sertdo Paraibano, ocupa uma area total de 193m?, terreno 1.421m?,
o prédio apresenta condigdes boas, com terreno disponivel para ampliacdo, esta
situada em local arejado no centro da cidade. Ela encontra-se em terreno baixo,
voltado para o sul, pertencente a rede municipal de educagao.

Seu nome teve origem em homenagem prestada ac senhor honesto e
trabathador, Antonio Gregério que juntamente com os seus familiares doaram o
terreno, no qual foi construida a referida escola, no governo de Jodo Agripino Fitho,
ano de 1967 sendo inaugurada no dia 09 de julho do mesmo ano.

_ O senhor Antonio Gregorio nasceu em S&o José da Lagoa Tapada, era um
lider politico e respeitado, um senhor de engenho e um grande agropecuarista, vivia
em uma comunidade onde todos o admiravam.

A referida escola surgiu da necessidade de atender a uma clientela de
educando de classe média baixa, tendo como objetivo, um ensino de qualidade,
considerando fundamentalmente a cultura, o nivel social, a familia e a comunidade
onde o educando € inserido, fazendo valer os seus direitos e deveres, adotando
atitudes de solidariedade, cooperacao e respeito.

A estrutura fisica de toda escola ndo se enconira em bom estado de
conservacdo. O prédio ndo apresenta boas condigbes, precisando de reforma e
ampliagbes, para mais ingresso na referida escola, assim como, a permanéncia de
um bom trabalho/ensino para os alunos que ja fazem parte do quadro.

Observando o funcionamento da escola esta deve melhorar, na dindmica dos
trabalhos que seja suficientie, com vistas a promover um bom ensino, como: aulas de
campo, experiéncias, confeccbes de maquetes, ou seja, agregar aulas praticas
como melhoras a aprendizagem dos conte(dos trabalhados nos diferentes
componentes curriculares.

A escola diagnosticada apresenta projetos pedagédgicos, tendo como objetivos
formar cidad&os conscientes e democraticos. Os métodos de ensino e avaliagdo &
presencial e assisténcia pedagdgica ao professor ocorre por parte de supervisor e
coordenadof neste estabelecimento de ensino.

O planejamento na referida escola acontece com todos os professores, pois
&, a base para o desenvolvimento de uma aula, sendo ele flexivel. A escola almeja
uma educagdo para a cidadania, consciente do seu papel formativo, trabalhando
valores de forma responsavel, propiciande oportunidades para que seus alunos
interajam sobre virtudes vinculadas a busca de valores. UNIVERSIDAGE FEPERAL
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A escola promove parceria com escola/comunidade, que acredita-se ser

satisfatéria, pois o resultado € proveitoso, a relagdo escolaffamilia tem bom

rendimento, onde ha um acompanhamento deles permanente na escola, onde passa

a ser a aprendizagem em primeiro lugar.
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4. ANALISE DOS DADOS

4.1 Concepgdes e praticas dos professores referentes ao processo avaliativo da
Escofa Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gregério de Lacerda

Os dados foram coletados junto aos professores da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Antonio Gregorio de Lacerda, situada na cidade de Sao José
da Lagoa Tapada-PB, através de questionario.

Com reiagdo aos dados pessoais e formac@o escolar, 100% dos professores
enfrevistados {ém entre 22 e 37 anos. No que se refere a formacéo a maior parte
dos professores (75%) possui formacgao em nivel superior no curso de Pedagogia,

os outros {25%) possui formagéo em nivel médio.

Ao iniciar a anélise dos dados coletados na questio que traz o seguinte
pergunta. vocé gosta de avaliar. (100%) dos docentes responderam que sim. A
professora (02} ressaitou ainda que “a avaliagdo ndo pode ser segmentada e isolada
do todo. Nao basta saber o que o aluno aprendeu de um determinadc conteldo,
mas principalmente, saber como ele esta ulilizando o aprendido para se inserir na
sua realidade de vida". Essa afirmacio indica que o processo, ou ¢ ato de realizar
uma avaliacdo vai, além disto, estando inserido dentro de um ensino integral, onde o
professor acompanha o processo desenvolvido pelo educando, auxiliando-o em seu
percurso escolar, fundamentando-se no dialogo, reajustando continuamente o
processo de ensino de forma a que todos consigam alcangar com sucesso 0s
objetivos definidos, revelando suas potencialidades.

Na compreensio Melchior (2001, p.17) a avaliagdo € uma; “Pratica que faz
parte do esforco sistematico para se conseguir algo e estd presente nos diversos
momentos da acdo. E através dela que se conseguem as informagdes necessarias
para a verificacao da eficacia da agéo’.

Na questdo que trata quem participa do processo avaliativo, (100%) dos
professores consideraram elementos essenciais co-participativos do processo
avaliativo o professor e o aluno. Essa clareza torna patente a idéia de que a
avaliagdo sb sera eficiente e eficaz se ocorrer de forma interativa entre professor e
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aluno, ambos caminhando na mesma dire¢gdo, em busca dos mesmos objetivos,

mantendo uma agao interativa capaz de uma transformacéo libertadora e inovadora.

Meichior (2001, p. 36) coloca que:

A avaliago deve estar a servico do aluno e n&o contra ele. O sistema
avaliativo ndo pode permanecer ligado a nota, pois a avaliagéo faz parte do
dia-a-dia. A todo o momento estamos sendo avaliados. Avaliar &
acompanhar o processo de construgdo do conhecimento e o professor é
responsavel pelo desempenho da turma, devendo ter compromisso ds
interpretar e ndo apenas julgar as respostas do aluno.

Questionados se os professores encontram dificuldades para avaliar seus
alunos, (100%) dos professores responderam que sim. A professora (01)
questionada afirmou que: “um fator que dificulta a avaliagdo em sala de aula e a falta
de interacao entre aluno-atividade no processo ensino-aprendizagem”. Isso significa
que o professor deve mudar sua forma de trabalhc em sala de aula, a fim de superar
tanto os contetdos desvinculados das reais necessidades das criangas, quanto a

metodologia passiva, de presencgas tao marcantes ainda na escola brasileira.

Partindo disso, Hargreaves {2002, p. 16) afirma:

A avaliacdo exerce um papel fundamental neste processo. £ através dela
que sera possivel investigar o efeito da agdo pedagdgica sobre o aluno e
levadlo a uma conscientizacc do seu grau de aprendizagem,
transformando-o num agente do proprio estuds.

Ao serem indagados sobre os instrumentos que vocé costuma avaliar
seus alunos, (80%) dos professores gquestionados afirmaram que utilizam no
processo avaliativo a prova escrita. Essa afirmacdo indica a avaliaggo vem se
constituindo em instrumento de aprovacgao/reprovacdo como uma pratica, para se
alcancar ou ndo o saber e a ascenséo social. Como vimos, cristalizou-se em nossas
escolas a pratica de provas e exames como um dos recursos para classificar o0s
educandos, selecionando-os e 0s fratando de maneira diferenciada, preocupando-se
com 0s principios burgueses da individualidade e da competitividade.

Na opinido de Zabala (2000, p. 209):
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As provas estdo viciadas desde o principio, j&@ que se estabelecem
determinadas relages enire os professores e alunos que estdo tingidas de
hipocrisia, quando ndo de inimizade. A filosofia da prova é a do engano, a
do cagador e da caga e, portanto, n&o promove a cumplicidade necesséria
entre professor e aluno”.

No que refere a questéo dos aspectos que vocé considera importantes no
ato de avaliar os seus alunos, (60%) dos educadores afirmaram como ponto
fundamental no processo avaliativo é o dominio da aprendizagem. Essa definigéo
acima apresentada encontra-se permeada pela concepgédo de gue a avaliagcdo é um
processo continuoc e sistematico que faz parte do processo ensino aprendizagem de
forma a orientar 0 mesmo para que os educandos possam conhecer seus erros e
seus acerios, diagnosticando as dificuldades para poder planejar novas atividades
de forma a que todos alcancem os objetivos propostos.

Na visdo de Mattos (2000, p.15 ):

A avaliagBo auxilia no esclarecimento das metas e dos objetivos
educacicnais na medida em que o desenvolvimento do aluno esta se
processando da maneira desejada, sendo também um sistema de controle
de qualidade pelo qual se pode determinar a cada passo do processo de
ensino-aprendizagem, se esie estd ou nac sendo eficaz, indicando
mudanc¢as a serem feitas para assegurar sua eficacia.

A respeito da concepgdo dos professores sobre avaliagdo, (80%) dos
professores considera ser a avaliagdo um ato de acompanhar o processo de
construcdo do conhecimento do aluno. Assim, a professora (05) ressaltou "A
avaliacao deve acontecer de forma classificatoria, mas o mais importante é que ela
sirva para orientar e direcionar o aluno na busca do conhecimento, mudanca de

atitudes e comportamento’.

No entanto, segundo Mattos (2000, P.48):. “A avaliacdo deveria ser encarada
como um sintonizador da nossa vontade de melhorarmos sempre mais. Assim
sendo, ela deveria possibilitar nosso crescimento porque aponta os limites de nossa
acao e provoca a descoberta de novos posicionamentos”.

Indagados sobre a importancia da avaliagdo da aprendizagem, (80%) dos
professores ressaltaram que a avaliacdo & um aspecto importante do processo
ensino-aprendizagem, pois oportuniza ao professor verificar se os objetivos foram
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alcancados, se as atitudes e habilidades foram desenvolvidas. Desse modo, ressalta
a professora (01) “a avaliacio € uma ferramenta necessaria ao professor para que ©
utiize como instrumento de diagnodstico de sua atuacdo tende em vista a
aprendizagem do aluno”. Sob esta perspectiva, avaliar ndo significa apenas fazer um
julgamento scbre a aprehdizagem do aluno, para servir como momento capaz de
revelar o que o mesmo j& sabe, os caminhos que percorreu para alcancar o
conhecimento demonstrado, seu processo de construgio de conhecimento, podendo
potencializar, revelar suas possibilidades de avango e suas necessidades para que a
supere.

Com base nesses pressupostos Lima (2000, p. 798) aborda:

A avaliagdo propicia um momento de mudanga, avango, progresso, enfim,
aprendizagem. Ela € processual, continua, participativa, diagnostica e
investigativa. A avaliacio faz parte do ato educativo, do processo de
aprendizagem, avalia-se para diagnosticar avangos e entraves, para
interferir, agir, problematizar e redefinir os rumos € caminhos 2 serem
percorridos,

Ao serem questionados sob_re o principal objetivo com que vocé avalia
seus alunos os professores (100%) afirmaram que avalia seus alunos com o intuito
de acompanhar o processo de crescimento do alunado, bem como de busca de
informagdo e compreensdo das suas dificuldades. Nesse enfoque ressalta a
professora (03) “avalic meus alunos com o objetivo de contribuir para o bom
desempenho e conseguentemente com o seu sucesso’. Nessa perspectiva a
avaliacdo serve, antes de tudo, para identificar como o aprendiz esta se
movimentando frente as novas aprendizagens, 0 que ja & de seu dominio, os
objetivos que ainda n&o alcangou e quais séo as suas dificuidades.

Na compreensao de Machado (2000, p. 75): “Para avaliar € preciso ir além da
medida, recorrendo a indicadores mais complexos e a indicios de competéncia,
tendo em vista que nao se avalia por avaliar, mas para fundamentar uma decisao”.

Podemos perceber através das falas dos professores dois grupos faciimente
distinguidos: os que em seu discurso conseguem compreender o processo avaliativo
como a¢ao subsidiaria ao desenvolvimento da aprendizagem do aluno, o que nos
revela nitidamente a idéia de avaliacgo diagndstica. E o outro grupo esboga um
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entendimento sobre a avaliagdo como sendo um método para verificar, conferir a
apreensao ou nao dos contetdos aplicados.

Portanto, predomina uma préatica avaliativa capaz de apurar os objetivos
atingidos pelo aluno, vendo como ele estéd se desenvolvendo, empregando seus
resultados para diagnosticar, investigar, tomar decisbes, acompanhar o processo de
construgio do conhecimento do aluno, de forma que se estabeleca um dialogo
escola-professor para, juntos, atingirem o fim maior da educacdo, que € a
aprendizagem do aluno.
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5. REFLEXOES E DISCUSSOES REALIZADAS NO ESTAGIO

5.1 Como os professores entendem e vivenciam a prética da avaliago.

Nesse item do frabatho apresentaremos a analise dos discursos dos
professores sobre sua pratica enunciadas nos encontros de estagio. Nossas

analises estdo fundamentadas nas perspectivas de alguns autores como:

No desenvolvimento das atividades tivemos a oportunidade de debater
diversos assuntos, dentre eles o texto “A avaliacdo e suas concepgdes” de
Regina Shudo. No que refere a essa questdo, a maioria dos docentes (80%)
considera que a avaliagio da aprendizagem & um tipo de investigacéo e é, também,
um processoc de conscientizacdo sobre a culiura do educando, com suas
potencialidades, seus limites, seus tragos e seus ritmos especificos. Baseado nisso
a professora (02) ressalta: "O processo avaliativo € um ato amoroso no sentido de
gque a avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo, que tem por
objetivo diagnosticar e incluir o educando pelos mais variados meios no curso da
aprendizagem satisfatoria, que integra todas as suas experiéncias de vida’. Isso
indica que as concepgdes presentes nesse discurso tratam da relagdo entre
avaliagdo e aprendizagem, apresentando os fundamentos para a construcio de uma
pratica avaliativa como instrumento reflexivo e critico do processo de ensino-
aprendizagem.

Partindo disso, Sordi (1995, p.32) evidencia:

A pratica da avaliaggo € um ato dindmico onde o professor e o aluno
assumem o seu papel, de modo co-participativo, através da implementagio
de didlogo e da interacao respeifosa, comprometendo-se com a constiucio
do conhecimento e a formacdo de um profissional competente.

Baseado nas discussbes sobre as perspectivas de Mattos no texto
“Avaliacao: para que”, os professores (100%) consideraram que a avaliacdo € um
momento privilegiado do processo de ensino-aprendizagem. Ela deve esta presente
em todas as etapas do aprendizado, de forma que os alunos e professores
percebam em que grau estdo envolvidos no processo € como acompanham sua
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dinamica. De acordo com a professora (03) quando afirma: “A avaliagdo é um
momento de fundamental importancia para que o aluno compreenda como esta se
desenvolvendo seu processo de aprendizagem, também € um momento em que o
professor possa compreender como esta desenvolvendo seu processc de ensino”.
Isso traduz a compreenséo por parte da docente de que a o ato de avaliar essencial
e indissoliivel & educagdo, enquanto concebido como problematizacso,
questionamentos, reflexdo sobre a acfo. Assim, o fenémeno avaliativo no contexto
escolar deve subsidiar ao professor refletir constantemente sobre sua propria
pratica. Para o aluno, deve servir na conscientizacdo de suas conquistas,
dificuldades e possibilidades de crescimento na aprendizagem.

Nesse sentido, Esteban (1999, p.75), aponta como finalidade principal da
avaliagio:

Uma prética que caracteriza peto envolvimento de alunos e professores
como prética indispensavel ac processo de ensino-aprendizagem, no
sentido de superar as dificuldades encontradas como parte de um processo
de construcéo de uma pedagogia multicultural, democrética, que vistumbre
a escola como zona fronteiriga de construgdo do conhecimento, que
possibilite aos sducadores fazerem uma andlise critica da sua prética
educativa, & por outro, como uma maneira de apresertar ao aluno a
possibilidade de tomar conhecimento dos seus progressas, caréncias e
perspectivas,

No que se refere as discussdes baseadas nas idéias de Regina Cazux, no
texto “Funcgdes do processo avaliativo”, os professores (80%) concebem gue a
avaliacdo tem a fungfo orientadora Esta modalidade tem a fungdo orientadora, pois
e através dela que o aluno conhece seus erros e acertos e busca o estimulo
necessario para um estudo sistematico. Desse modo, ressalta a professora (03) “Ela
serve para verificar se os alunos estdo atingindo os objetivos estabelecidos. Com
isso evita-se de seguir adiante sem o aluno estar devidamente aplo a prosseguir,
podendo acarretar em maiores problemas mais adiante”. Esta modalidade tem uma
fungdo muito importante no processo de ensino aprendizagem, pois ela fornece o
feedback a alunos e professores como esta o nivel de aprendizagem do aluno e com
iss0 permite que se faga um controle de qualidade de cada ciclo do processo ensinc
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E aplicada no decorrer do processo de ensinc-aprendizagem servindo
como uma forma de controle gue visa informar sobre o rendimento do
aluno, sobre as deficiéncias na organizagao do ensino e sobre 0s possiveis
alinhamentos necessarios no planejamento de ensino para atingir os
obietivos.

No decorrer das atividades tivemos a oportunidade de estudar o texto de
Regina Shaudo, que trata “a sala de aula caminhos e desafios”. A respeito dessa
questdo os professores (100%;) afirmaram que a avaliacdo aponta caminhos para
orientar esforgos na promogdo da aprendizagem. Sendo assim, o sentido da
avaliacdo € o de facilitar a transformacéo necessaria para a que a educagéo
corresponda a um processo de qualidade, voltado para desenvolver as
competéncias sociais do ser humano. Assim, a professora (04) afirma: A avaliagio
precisa superar a pratica da copia, do treino, da memorizagdo, da reprodugdo de
tarefas. Capacidade de compreenséo critica, de criagdo autdbnoma, de articulacio de
idéias, de relacionamento inter-pessoal, de espirito de coletividade, entre oufras, sdo
praticas que privilegiam tantc o processo de producdo de sentidos bem como a
capacidade de o sujeito situar-se ativamente no mundo”. Essa afirmacdo ressalta a
idéia de que a avaliagdo deve proporcionar um momento de mudanga, avango,
progresso, enfim, aprendizagem, pois ela & processual, continua, participativa,
diagnéstica e investigativa. Temos clareza de que a avaliacdo faz parte do ato
educativo, do processoc de aprendizagem, e que avalia-se para diagnosticar avancos
e entraves, para agir, problematizar, interferir e redefinir os rumos e caminhos a
serem percorridos.

Diante desses elementos, Zabala (2000, p.41) aborda:

A escola precisa criar um ambiente estimulante, onde os alunos possam
construir sua aprendizagem aprendendo a aprender, pesquisando e
reconstruinde, sem medo da agdo avaliativa gue serd realizada pelos
educadores e até pelos proprios educandos. Aceitar a avaliaggo como
sendo um processo natural & fundamental para reconhecer o erro, refazer e
reconstruir, incorporando a avaliagdo como um desafio, superando-se a
cada dia.

Baseado nas perspectivas das idéias de Hoffmann no texic “avaliagdo e
mediagdo™, a maioria dos docentes (80%) afirmou que 0 papel basico da avaliacao
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& de contribuir para a melhoria da pratica educativa, por isso verifica-se que a
avaliagdo, além de ter significado e ser diagndstica, deve servir para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga de forma integral. Assim, ressalta a
professora (05) "A avaliagdo deve ser entendida como um processo que tem como
propésite primeiro 0 acompanhamento continuo dos processos de ensino e de
aprendizagem”. Desse modo, a avaliagdo da aprendizagem n&o deve ser vista no
contexto escolar como algo que serve para medir o que o educandc aprendeu, mas
sim para detectar se 0 aprendizado foi significativo, se os seus objetivos foram
alcangados, sendo o professor 0 mediador e a crianca a construtora de sua
aprendizagem propiciando-lhes situacbes significativas e aprendizagem durante o
processo de avaliagdo mediadora. De acordo com Hoffmann (2002, p. 45) que
defende:

A agio da crianca e essendcial para o seu desenvolvimento, atribuindo
significados aos objetos, ndo partindo de sua heranga genética ou a partir
de estimulos do meio ambiente, mas na interacdo com os slementos de
sua cultura e do seu meio social.

Tivermos também a oportunidade de discutir as concepgdes de Hoffmann no
texto “O papel do professor como mediador”. No que se refere a essa questio os
docentes {80%) afirmaram que cabe ao professor, por meio de sua intervencgdo
pedagdgica, promover a realizag@o de aprendizagens significativas para as criangas,
para que tenha o maior significado possivel. Sendo os fatores afetivos e a motivacdo
muito importante em todo ¢ processo de conhecimento da crianga. Dessa forma,
ressalta a professora (02) “E o professor que cria em sala de aula um ambiente
educativo, no qual possibilitara condi¢des para o aprendizado, no qual cada crianca
de acordo com as suas possibilidades ou limitacdes”.

Essa afirmac8o ressalta que mediar experiéncias educativas ndo significa
controla-las a partir de cobranga da obtengao de resultados pelos grupos, como por
exemplo, a elaboragdo de texios, cartazes, apresentacdes. Cabe ao professor
organizar e observar 0 andamento, ajustando provocagdes, sentando juntamente
com o grupo para ouvir as consideractes ihdividuais, colocando-se a disposicéo
para novas intervencdes ou para a construcdo de novos conceitos, suprindo a sua
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Partindo disso, Hoffmann (2001, p. 138) afirma;

O professor comprometido com a agfio pedagégica e com a sua avaliagio
mediadora prioriza seus objetivos, propostas de atividades com sentidos
reais e desafiadores para as criangas, sendo estas atividades significativas,
despertando 0 prazer, o gosto e a criatividade da crianca, favorecendo
assim o processo de construcdo do conhecimento elaborado e ¢ acesso
aos conhecimentos do mundo fisico e social.

Portanto, percebemos que o trabalho realizado com os professores foi de
fundamental importancia, pois possibilitou uma compreensio dos conceitos que eles
tém sobre avaliacdo. Os depoimentos dos educadores da indicios de um processo
de avaliagio como uma acdo que visa a construgdo de uma aprendizagem
significativa, privilegiada de experiéncias que favorecem a compreensdo das etapas
do ensino e da aprendizagem e da totalidade do percurso pessoal, identificando os
sucessos, as dificuldades, os erros desse percurso.
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6. CONCLUSOES

O referido estudo teve como objetivo analisar o processo de avaliagdo na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gregério de Lacerda por meio de
aplicag&o de questionario e estudos de reflexdes sobre a prética avaliativa, visando
uma aprendizagem significativa.

A avaliacdo que hoje estd acontecendo na escola investigada esta
propiciande a crianga apropriar-se de conte(idos que the sfo mais significativos,
havendo a interagdo entre o grupo de criangas e também a interagéo individual com
os conteludos estudados, partindo das concepgdes prévias que a crianga ja
possuem, propiciando assim, o crescimento integral em uma avaliagdo mediadora,

estabelecendo uma ligagdo entre a teoria e a pratica que se utiliza em sala de aula.

As impressbes e contribui¢des obtidas durante todo o processo de estagio
foram'gratiﬁcantes e enriquecedoras, ac ponio de se fazer questionar mais uma vez
sobre o real papel e funcdo de ser professor, onde nao se pode mais permitir que
estes profissionais sejam transformados em motivadores de aula, sendo necessario
que se reflita continuamente sobre a que nivel estd o comprometimento das
instituicdes de ensino com a qualidade da aprendizagem das criangas e quais a
concepcdes de ensino-aprendizagem dos professores inseridos neste contexio
educacional, bem como, a forma como avaliam deixando de lado as provas que
tantas vezes aterrorizava e continuam aterrorizando as criancas.

Atualmente, a avaliagdo assume uma funcdo diagnodstica e orientadora, pois
ajuda a crianga a progredir na aprendizagem e o professor a reorganizar sua acao
pedagodgica. Portanto, o desenvolvimentc do processo educativo deve ser
acompanhado de uma avaliagdo constante.

Com base nas consideracBes apresentadas, compreendemos gque a
transformacédo da pratica docente/avaliativa ndo obedece a uma logica absoluta,
mas acontece através de pequenos movimentos, de avancos, de contradigbes; ela
ndo ocorre a revelia da experiéncia profissional do docente, mas parte de suas
necessidades, possibilidades, limitagGes e ambiglidades.

Assim € essencial a formagic de professores levando em conta as praticas

de avaliag@o institucionalizadas, baseadas no saber da experiéncia docente,
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analisando-as criticamente e propondo reflexdes na e sobre a acdo do professor
para que seja possivel ndo so transformar o0 seu quadro conceitual sobre a acio
avaliativa, mas essenciaimente transforma-la. Enquanto o professor néo tiver
referéncias reais, pratica de novas posturas, ndo podera abandonar aquslas praticas
gue ja desempenha bem, embora possam significar fatores de fracasso escolar.

Finaimente, queremos destacar trés aspectos, que devem constituir o trabalho
do professor, como algumas das condi¢des para a qualidade da pratica docente: ser
sujeito critico, a partir da apropriagéo dos saberes docentes, fruto de uma formagac
integral e critica, essencial e ter autonomia pedagégica, fruto da preparagéo
intelectual, do proprio agir profissional e da experiéncia profissional. Juntos, esses
aspectos podem integrar uma aggo docente e avaliativa critico-reflexiva, sendo, ao
mesmo tempo, autoformativa e elemento de investigacdo para os processos de

formacao inicial e continuada.
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