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RESUMO

O presente trabalho buscou entender os fatores que desencadeiam o fracasso e a evasdo
escolar, em diversas modalidades de ensino médio da ECIT Iolanda Tereza Chaves Lima, em
Cubati-PB. Deste modo, o objetivo geral desta investigacdo foi entender os aspectos que
contribuem para estes processos, a partir das motivagdes dos jovens e do papel da escola. O
ambiente escolar, espago vital para a construcdo da identidade juvenil, reflete em si grande
parte dos conflitos presentes na sociedade: constru¢do de socialidades e desigualdades
socioecondmicas, raciais € de género. Estes acabam por influenciar aspectos intra e
extraescolares dos alunos jovens pesquisados, sendo decisivos para o fracasso e posterior
evasdo. Para autores como Patto (1993, 2015), Peregrino (2010) e Barbosa (2011), o fracasso
escolar, entendido aqui desde o abandono/desisténcia do aluno, passando pela repeténcia
sistematica, além da auséncia de sentido das atividades escolares, pode ser considerado como
um dos episodios mais traumaticos na relacao entre escola e a comunidade que a sustenta. A
pesquisa partiu de uma abordagem quali-quantitativa, aliando levantamento bibliografico e
pesquisa documental com a aplicacdo de questiondrios e realizagdo de entrevistas junto aos
alunos, com posterior analise de dados sociodemogréaficos da escola e dos sujeitos da
pesquisa, além das historias de vida de alunos jovens. A partir dos dados obtidos e dos
discursos apreendidos, foi possivel construir quatro eixos fatoriais: fatores relacionados a
dificuldades de acesso escolar bem como fatores outros econdmicos, socioemocionais €
sociopedagdgicos. Dentre estes, podemos apontar como relevantes, o domicilio rural, a
necessidade de insercdo precoce no mercado de trabalho, gravidez/maternidade e falta de
interesse surgem como principais motivos citados para o abandono dos estudos.

Palavras-Chave: Evasdo. Fracasso escolar. Ensino Médio. Identidade Juvenil.



ABSTRACT

The present work sought to understand the factors that trigger the failure and school dropout,
in several high school modalities at ECIT lolandaTereza Chaves Lima, in Cubati-PB. Thus,
the general objective of this research was to understand the aspects that contribute to these
processes, from the motivations of young people and the role of the school. The school
environment, vital space for the construction of youth identity, reflects in itself a large part of
conflicts present in society: building socialities and socioeconomic, racial and gender
inequalities. These end up influence intra and extra-school aspects of the young students
surveyed, decisive for failure and subsequent evasion. For authors like Patto (1993, 2015),
Peregrino (2010) and Barbosa (2011), school failure, understood here since the student's
abandonment /dropout, going through repetition in addition to the absence of meaning in
school activities, systematic considered as one of the most traumatic episodes in the
relationship between school and the community that supports it. The research started from a
qualitative approach quantitative analysis, combining bibliographic survey and documentary
research with application of questionnaires and conducting interviews with students, with
further analysis of sociodemographic date of the school and subjects of the research, in
addition to the life stories of young students. From the date obtained and the discourses
learned, it was possible to build four factorial axes: factors related to difficulties in school
access as well as other economic, socio-emotional and socio- educational factors. Among
these, we can point out as relevant, the rural domicile, the need for insertion labor market,
pregnancy / maternity and lack of interest appear as the main reasons cited for abandoning
studies.

Keywords: Evasion. School failure. High school.Y outhldentity.
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1 INTRODUCAO

A investigacdo presente estd inscrita na area de Sociologia, na linha de pesquisa:
Educacdo, escola e sociedade, o campo de estudo: Educagdo e ambiente escolar e no
subcampo: evasao escolar.

Este trabalho nasce a partir das vivéncias no “chdo da escola” ao longo dos ultimos 15
anos, que mais tarde se traduziram na escolha em trabalhar com criangas e jovens. No ano de
2008 conclui o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Desde entdo, atuo como professor
da educacdo basica. Sempre atuando em escolas e, em alguns curtos momentos, em escolas
privadas, no primeiro semestre do ano de 2009, antes mesmo de concluir minha graduacdo,
passei no concurso publico municipal na cidade de Cubati' para docente da educacio basica
na disciplina de Filosofia e em igual periodo também fui aprovado e convocado para assumir
como professor da educagdo basica do estado da Paraiba na disciplina de Sociologia. Apos
vivenciar uma experiéncia de diretor adjunto (2013-2016) da escola municipal que trabalhava
desde 2005, bem como minha participagdo em conselhos seja em ambito escolar e do
municipio, fui agucando minha “imaginacdo sociologica” no sentido de refletir acerca dos
problemas sociais que sdo manifestadas na escola e as quais nao sao dadas a devida atengao.

Um aspecto importante de minha formacao docente ¢ que no segundo ano de curso ja
estava lecionando na educacgdo basica, fazendo com que ndo construisse “ilusdes” a respeito
do publico e da pratica docente, tendo em vista que ja participava da realidade escolar, algo
que a grande maioria dos licenciados possuem em suas praticas de ensino em encontros
pontuais na escola durante alguns dias ou semanas. Também integrei um grupo de pesquisa
durante dois anos na graduagdo, mesmo sendo aluno de licenciatura, fazendo com que a
realidade da pesquisa de campo fosse presente no meu processo de formagao, impedindo um
possivel distanciamento inerente ao bacharelado e a licenciatura em Ciéncias Sociais.

Sempre tive relativo receio de realizar pesquisas em meu ambiente de trabalho, tanto €
que minhas pesquisas ao longo de minha trajetéria académica, seja no PIBIC ou na
especializagdo nada tinham relagdo com o ambiente escolar. Contudo, a passagem na direcao
adjunta de uma escola da educagdo basica trouxe o questionamento sobre qual papal assumir:

“mero” docente/gestor de um sistema fadado ao fracasso, ou agente que pode refletir acerca

ICubati estd localizada na regido do Serid6 Oriental Paraibano. Possui uma area territorial correspondente a
163,227 km?. Foi emancipada em 1959, quando deixou de ser distrito do municipio de Picui. De acordo com o
Censo, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a populagdo estimada em 2019 era
de 7. 797 habitantes.

2 Nos termos de Stuart Mill.
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de suas praticas e vivéncias, contribuindo para mudangas necessarias. A gestdo possibilitou,
sem mediacdes que causassem interferéncias, um contato maior com 0s grupos que
constituiam a comunidade escolar, permitindo que a reflexdo acerca do papel da educagdo
fosse para além dos muros da escola.

Este contato, de maneira esperada, me trouxe uma série de questionamentos. Como
abordar a formagao educativa de um pré-adolescente com um pai que veio a escola sob efeito
de alcool? Ou com outro pai que apresentava resisténcia ao didlogo proposto na escola, e que
quando chegasse em casa provavelmente viria a agredir o filho? Como conversar sobre os
processos de aprendizagem com uma mae que s6 queria um laudo da escola que informasse
que a filha possuia um déficit cognitivo severo, fazendo com que ela conseguisse o
“aposento” dela? Essas e outras questdes levam ao questionamento de como a escola pode
estar inserida num contexto social verdadeiramente produtivo a comunidade, e ndo numa “ilha
ideal” de um publico que esperamos para transmitir todo o nosso conhecimento conteudista
acerca dos mais diversos temas. Inclusive estes sdo questionamentos que atravessam a minha
formacao enquanto profissional/pesquisador ja que, por formagdo, entendo que a educacao
nao esta separada das questdes sociais, muito pelo contrario. Ela pode ser o espaco no qual os
primeiros impasses sdo constituidos, percebidos e colocados em jogo, deixando marcas
indeléveis nas trajetérias de vida dos que nela passam.

No ano de 2018 ingressei no Curso de Mestrado Profissional em Sociologia do
PPGS/CDSA/UFCG. Muitos me perguntaram acerca da escolha de desenvolver meu curso no
Campus do Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA) na cidade de
Sumé-PB? e ndo no meu campi de origem, em Campina Grande - PB (2° maior cidade do
estado com cerca de 400mil habitantes), ja que teria essa possibilidade. Mesmo Sumé estando
mais distante tanto do meu trabalho quanto minha morada, minha escolha tinha sentidos
objetivos e subjetivos direcionados para expressar minhas questdes de pesquisa. Isso ocorre
em virtude de ser um municipio com maiores similitudes ao que iria pesquisar, permitindo
estabelecer o olhar de pesquisador a partir de meus semelhantes, seja enquanto objeto ou
enquanto sujeitos: o publico das escolas, meus companheiros de curso, nossos docentes € a

propria natureza (clima, vegetacdo, fauna, pluviosidade) do semidrido nordestino. No fim,

3 Sumé esta localizada na regido do Cariri Ocidental Paraibano. Possui uma érea territorial correspondente a
838,070 km?. Foi emancipada em 1951, quando deixou de ser distrito do municipio de Monteiro. De acordo com
o Censo, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a populacdo estimada, em 2019 era
de 16. 966 habitantes.
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considero esta a decisdo mais acertada que poderia ter tomado para o pleno desenvolvimento
desta pesquisa.

Como dito anteriormente, do desenvolvimento didrio das atividades de docente/gestor,
uma série de questionamentos surgiam a partir dos diversos desafios que o trabalho
apresentava. Dentre estas, as questdes relacionadas ao processo de fracasso e evasdo escolar
se delineiam como uma das mais sensiveis.

O fracasso escolar, entendida aqui desde o abandono/desisténcia do aluno, passando
pela repeténcia sistematica, além da auséncia de sentido das atividades escolares, pode ser
considerado como um dos episddios mais traumaticos na relagdo entre escola e a comunidade
que a sustenta. Autores como Patto (2015), Peregrino (2010) e Barbosa (2011), dentre outros,
entendem este como um processo que atinge todos os niveis educacionais, com varias formas
de manifestacdo ao longo da trajetoria escolar e com fatores causais diversos e que, em
grande parte das vezes se sobrepde. Por este motivo, ao considerarmos a complexidade do
fracasso escolar, ¢ importante compreender que esse faz parte de um processo maior, que ¢ a
escolarizagdo. A partir desse caminho de pensamento, ndo se atribuir ao aluno a centralidade
do processo que entendemos como fracasso escolar, pois tal responsabilidade ¢ compartilhada
por todos os envolvidos — individuos e instituicdes - na educagdo: Estado, familia,
comunidade escolar (professores, funcionarios, pais e alunos), sistema educacional, politicas
publicas, e as condigdes sociais e econdmicas da sociedade da qual faz parte o educando.

Partindo destes caminhos, nossa questao norteadora ¢ a de que o trabalho, a familia e
outros elementos, com reflexo no ambiente escolar, influenciam diretamente nas
condicionantes de sucesso ou fracasso escolar dos estudantes do Ensino Médio. Tais
caracteristicas de reproducao sao refletidas no ambiente escolar, inclusive durante o processo
ensino-aprendizagem, transformando o ambiente escolar em um mundo estranho para os
alunos. Deste modo, o objetivo geral desta investigacdo foi entender os processos que
contribuem para o fracasso escolar a partir das motivagdes dos jovens e do papel da escola
nesses processos. Para isso, os seguintes objetivos especificos foram tragados: Compreender
as dindmicas de constru¢@o de juventude entre os estudantes em uma escola do ensino médio,
como forma de observar suas demandas nas mais diferentes esferas: trabalho, familia, escola;
Apreender os processos relacionados a evasdo escolar no campo de pesquisa; Identificar o
constitutivo socio-historico de possiveis diferengas substanciais entre as modalidades de
ensino como geradora ou consequéncia da desigualdade.

A pesquisa sobre evasdo e fracasso escolar nessa realidade se fez necessaria pois ndo

foram superadas, tanto em termos de pais, quanto em nivel local, ainda com o agravante do
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municipio de Cubati no Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica(IDEB) de
2015* estava com 2,7 para o final do ensino fundamental, sendo o pior de todo o estado da
Paraiba, o 223° lugar e ultimo entre todos os municipios do Estado. No ensino médio, nem
referéncia nos tinhamos, simplesmente ndo fomos avaliados, pois ndo tinhamos alunos
suficientes para serem considerados’.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio continua(IBGE, 2018),
30,7% dos jovens entre 15 a 17 anos ndo esta na série adequada ou se evadiram da escola, O
Instituto Ayrton Senna afirma que “had pelo menos 10 anos a situagdo da evasdo escolar no
Brasil permanece inalterada” (BBC NEWS BRASIL, 2019), ou seja, ainda temos um bom
caminho a percorrer nessa situagdo, que no Nordeste ainda ganho tragos mais agravantes.

Nesse periodo, chegamos a ter 25% de reprovagdo, contribuindo para a ideia do
fracasso escolar e tinhamos cerca de 20% de evasdo escolar no ensino médio, sendo cerca do
dobro da média brasileira. Entdo, justificativa da pesquisa partiu de pensar que a educagao do
municipio ¢ a pior do Estado? O que fazemos e nossos alunos seriam os piores de todo o
Estado? O trato do ensino médio, pois ela ¢ inica escola no municipio que advém todo o
alunado da rede municipal, ¢ a ECIT lolanda Tereza Chaves Lima, na época ainda nao tinha
se tornado técnica.

Para um melhor entendimento dos caminhos percorridos durante esta pesquisa, esta
dissertacdao organiza-se da seguinte forma. O capitulo I traz um panorama metodologico da
execugdo da pesquisa, destacando as escolhas teoricas, de métodos de estudo e obtengdo de
dados que foram utilizados, bem como apresentando dados gerais que ddo corpo ao processo
de construcao da pesquisa. A sessao II apresenta uma abordagem teorica acerca do conceito
de Juventude e suas relagdes com a tematica, procurando estabelecer um vinculo empirico
com o campo de pesquisa. A sessdao III, trazendo parte da discussdo do capitulo interior,
desenvolve-se a partir da juventude e sua posicdo no processo de escolarizagdo. Apds o
acumulo teorico dos capitulos anteriores, A sessdo IV entdo se centra na questao da evasao
escolar, partindo daqueles atingidos pela mesma: os alunos que evadiram ou tiveram
problemas na escolalolanda Tereza Chaves Lima. Buscamos suas vozes para entender as

caracteristicas desse processo e as suas causas.

40 resultado de 2017 s6 foi divulgado em 2019.
5 Para ser considerado em termos de avaliagdo, o INEP considera pelo menos 30 alunos em cada modalidade de
ensino que realizaram as provas.
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2 FRACASSO ESCOLAR E O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A primeira sessdo desta dissertacdo trata da tematica central da pesquisa, das escolhas
e do caminho metodologico que foi percorrido, bem como traca um panorama do cenario em
que a pesquisa foi construida, partindo de um panorama nacional para uma abordagem do

municipio de Cubati.

2.1 FRACASSO ESCOLAR

Inicialmente, ¢ pertinente apresentar uma breve discussdo acerca dos conceitos que
giram em torno da expressdo “Fracasso Escolar”, visto que a expressao possui, senao
multiplos significados, uma série de componentes que a torna complexa e multifacetada.

Uma primeira visdao nos ¢ trazida por Santos (2012)

O fracasso escolar ¢ comumente entendido como a ndo adaptagdo dos alunos aos
contetdos da escola e operacionalizado nos niveis de reprovacdo e de desisténcia
escolar. Estd geralmente associado a estudantes da rede publica de ensino que
teriam, com base nesta argumentac@o, mais dificuldades do que estudantes da rede
particular, devido a pobreza e ma estruturacdo familiar.

Partindo deste conceito, poderiamos entender o fracasso escolar como um mau éxito
escolar, caracterizado, no senso comum, apenas como reprovacao e/ou evasao escolar. Mas,
como afirmamos acima, este processo envolve outros elementos, construindo assim um
sentido mais amplo. Deste modo, além da reprovagdo e da evasdo, a aprovagdo com baixo
indice de aprendizagem também pode ser pensada como elemento importante a ser pensado,
sendo retratado nas escolas pela aprovacao por ‘Conselho de Classe’.

Em um primeiro olhar a estes elementos que compde a ideia de fracasso escolar,
destaca-se que estes elementos podem ser interpretados, em um primeiro momento, como
frutos de problemas de aprendizagem relacionados ao aluno. Como pensado por Forgiarini e
Silva (2008), numa analise contextualizada historicamente, ¢ possivel observar que os
determinantes do fracasso escolar tém sido atribuidos, comumente, muito mais aos fatores
internos a crianga e a sua estrutura familiar, secundarizando fatores da estrutura escolar e
externos a ela. Esta atribuicdo ¢é especialmente cruel para com os jovens de classes
economicamente sensiveis, pois joga-lhes uma carga de culpa bastante exagerada. Para Patto
(2015), ha uma fundamentacdo mais complexa para esta atribui¢do, que desemboca em sérias

consequéncias. Segundo a autora, foi na convergéncia entre concepcdes racistas e bioldgicas
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sobre o comportamento humano, desigualdades sociais e ideério politico liberal, que foram
criadas ideias que interferiram na politica, pesquisa e praticas educacionais ao longo dos anos.
Como evidenciado no paragrafo anterior, essa constru¢cdo de culpa era bastante

recorrente nas pesquisas sobre a tematica, como nos explica Santos (2012, p. 26)

Angelucci et al (2004), em analise das dissertacdes e teses defendidas entre 1991 e
2002, na Faculdade de Educacédo e no Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo que tratavam do fracasso escolar, destacam que nelas predomina a
compreensdo deste como fendmeno estritamente individual, culpando-se ora os
alunos, a quem sao atribuidas limitagdes cognitivas, psicomotoras ou neuroldgicas
ora os professores, que ndo dominariam técnicas adequadas de ensino.

Contudo, sabemos que praticas sociais € pedagogicas, internas e externas aos muros da
escola, exercem um papel fundamental nas condigdes de educabilidade da crianca. Patto
(2015) formulou importantes contribuigdes no sentido de romper com a constru¢do de que
aluno e sua familia sdo as principais responsaveis pelo processo do ‘Fracasso Escolar’. Além
disso, a autora destaca a presenca dos determinantes institucionais e sociais na producao do
fracasso escolar, em detrimentos a constru¢do de hipoteses relacionadas a problemas
emocionais, organicos e neurologicos.Isso rompe com as visdes psicologizantes ou da
caréncia cultural que, como citada na fala de Santos, se tornaram comuns nas falas e nas
praticas entre os educadores e nas politicas oficiais.

Para nossa pesquisa, ¢ importante entender serdo trabalhados conceitos de fracasso

escolar que envolvam e desembocam, principalmente, no processo de evasao escolar.

2.2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A presente pesquisa pretende entender os mecanismos por tras do fracasso escolar,
partindo das motivacdes apresentadas pelos jovens e do papel desempenhado pela institui¢do
escolar. Deste modo, os discursos dos varios atores presentes nesse processo serdo analisados
e, muitas vezes, confrontados com dados empiricos obtidos dos mais variados o6rgaos
governamentais. Deste modo, em relacdo a metodologia, a abordagem desta investigagcdo foi

de cunho quali-quantitativa. Santos et a/ (2017) nos trazem que:
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Ha quatro principais situagdes em que o uso da pesquisa de métodos mistos €
indicado. A primeira ¢ quando os conceitos sdo novos e had escassa literatura
disponivel sobre os mesmos. Nesse caso, ha necessidade de exploracdo qualitativa
antes de métodos quantitativos serem utilizados. A segunda situagdo ¢ quando os
resultados de uma abordagem podem ser melhor interpretados com uma segunda
fonte de dados. A terceira situag@o é quando, por si s6, nem a abordagem qualitativa,
nem a abordagem quantitativa ¢ suficiente para a compreensdo do problema a ser
estudado. Por 1ltimo, a quarta indicac¢ao é quando os resultados quantitativos sao de
dificil interpretacao e dados qualitativos podem ajudar a compreendé-los. (SANTOS
etal,2017,p.2)

Minayo (1994, p. 34) nos diz que “quando escrevemos um projeto, estamos mapeando
de forma sistematica um conjunto de recortes. Estamos definindo uma cartografia de escolhas
para abordar a realidade”. Com efeito, toda proposta de captagao da realidade (metodologia)
esta sempre a reboque de teoria na qual se definem os contornos mais relevantes da realidade
(DEMO, 2000, p. 151).

Partindo do entendimento de Gil (1991), sob a 6tica de sua natureza esta pesquisa ¢
considerada pura, configurando-se sob a forma de levantamento bibliografico e pesquisa
documental. O levantamento bibliografico visa a explicacdo de determinado problema a partir
da constru¢ao de uma base referencial tedrica extraida de livros, artigos, dissertacdes e teses.
Como podemos inferir, esse levantamento permite entender aspectos ja estudados do objeto
ou de conceitos ligados ao mesmo, possibilitando um processo comparativo com os dados
encontrados na pesquisa. Para Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 61), esta etapa "constitui o
procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca o dominio do estado
da arte sobre determinado tema”.

Ja a pesquisa documental ¢ elaborada a partir de materiais que ndo receberam
tratamento analitico, os dados sdo extraidos de site e/ou paginas de redes sociais. Ela estuda a
realidade presente, na qual sdo investigados documentos a fim de se poder descrever e
comparar tendéncias, diferencas e outras caracteristicas (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007).
A pesquisa documental desta dissertacdo foi realizada na legislacdo vigente brasileira e
relatorios e pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), Datafolha, Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD), Organizagdo Internacional do Trabalho. Além disso, pesquisas foram
realizadas em documentos solicitados e fornecidos pela direcao da escola, bem como pela 4*
Geréncia Regional de Ensino. Por fim, informacgdes relevantes também foram obtidos a partir

das plataformas de dados gerenciados pelo Ministério da Educagao.
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A pesquisa tem um carater explicativo, pois consideramos que este modelo
metodolégico de pesquisa permite apresentar, com maior profundidade, as diversas relagdes
entre os dados obtidos em campo e documentos oficiais de evasdo, rendimento e outros dados
pertinentes que podem subsidiar a reflexdo e os sujeitos jovens envolvidos na pesquisa. De

acordo com Gil (2008), as pesquisas explicativas sdo aquelas:

(...) que tém como preocupagao central identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fenomenos. Este € o tipo de pesquisa que mais
aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas.
Por isso mesmo ¢ o tipo mais complexo e delicado, ja que o risco de cometer erros
aumenta consideravelmente (p. 28).

Como técnicas de coleta e andlise de dados, utilizamos a observagdo participante,
assistemdtica e individual, associadas a realizacdo de entrevistas, pois converge ao melhor
desenvolvimento desse tipo de pesquisa, permitindo a apreensdo de fatores relacionados ao
dia a dia da instituicdo e dos atores observados, pois permitiu uma maior flexibilidade de

analise no contexto escolar, pois:

Também denominada espontinea, informal, ordinaria, simples, livre, ocasional e
acidental, consiste em recolher e registrar os fatos da realidade sem que o
pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise fazer perguntas
diretas.(LAKATOS; MARCONI,2003,p.192)

Isso se fez necessario, tendo em vista que o pesquisador ¢ um ator desse espago, nao
eventual, frequenta esse ambiente por anos, mesmo que perpasse por publicos distintos, ano
apos ano.

A questdo do fracasso escolar encerra em si uma série de elementos, percepgoes e
narrativas, objetivas e subjetivas. Essa narrativa ¢ fundamental para o entendimento dos
varios processos que desencadeiam o fracasso escolar. Partido da necessidade de privilegiar
estas narrativas, escolhemos desenvolver o Método Biografico. Este consiste no uso e coleta
de narrativas de vida, obtidas por aquelas que as construiram: os interlocutores desta pesquisa.
Para Melleiros e Gualda (2003), foco desse método ¢ direcionado as experiéncias de vida, que
alteram ou formam o significado de si mesmos e que apresentam como pressuposto basico a
relevancia e importancia da interpretagdo e da compreensdo como a chave que forma a vida
social. O método se desenvolve, nas ciéncias sociais, partindo da produ¢@o controlada de uma
narrativa sobre a vida de uma pessoa, através de um sistema teoricamente orientado de
procedimentos explicitos. Ainda de acordo com Melleiros e Gualda (2003), através do

processo de reconstrugdo da narrativa, os individuos pesquisados sdo colocados na posicao de
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autores ¢ intérpretes de sua propria historia, de suas emogdes e de suas decisdes. Justamente
pela necessidade de entender quais caminhos conduziram ao fracasso e evasdo escolar, bem
como pela importancia de possibilitar aos jovens uma posse mais efetiva de suas falas e
historias de vida, este método mostrou-se o mais adequado para desenvolvimento em campo.
Fizemos uso da entrevista semiestruturada, pois dependendo quem era o sujeito
entrevistado, possibilitava caminhos para distintos discursos e visdo acerca dos temas

abordados.Segundo Fraser e Gondim (2004):

A entrevista na pesquisa qualitativa, ao privilegiar a fala dos atores sociais,
possibilita alcancar um nivel de apreensdao da realidade humana que se torna
acessivel por meio de discursos, sendo justamente indicada para estudos cujo
objetivo é conhecer como as pessoas percebem o mundo. Em outras palavras, a
forma especifica de didlogo que se estabelece em uma entrevista para fins de
pesquisa possibilita acessar, diretamente ou indiretamente, opinides, crengas, valores
e significados que atores atribuem a si, aos outros e aos processos que os rodeiam

(p.140)

Para Trivinos (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada possui como caracteristica
principal a apresentacdo de questionamentos basicos que sdo apoiados nas teorias e hipdteses
que se relacionam ao tema da pesquisa. A partir das respostas dadas, o investigador-
entrevistador poderia obter novas hipoteses e, a0 mesmo tempo, a fluidez permitiria alterar
condicdes preexistentes do roteiro de entrevista. O foco principal seria colocado pelo
investigador-entrevistador. E importante destacar que, no processo de realizagdo desta
pesquisa, o tempo do pensamento do entrevistado foi respeitado, deixando suas lembrangas
fluirem até que o mesmo se lembrasse ou falasse do problema abordado nesta investigacao.
As demais entrevistas seguiram o mesmo procedimento. Dessa forma, o entrevistador precisa
manter um didlogo constante com o sujeito entrevistado.

E importante salientar que, em todos os depoimentos utilizados nesta pesquisa, foram
utilizados pseudonimos, como forma de estabelecimento de um anonimato que prezasse para
manutencao da privacidade de todos os participantes

Ao trabalhar com dados prioritariamente subjetivos, que registram diversas narrativas
que mesclam os varios conceitos a serem analisados na pesquisa, a Analise de Conteudo foi a
metodologia escolhida e utilizada para a interpretagdo dos dados. Bardin (2011) refere que a

analise de conteudo consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens

(p. 47).
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Para Godoy (1995), Esta ¢ uma técnica metodolégica passivel de aplicacdo em
discursos diversos e a todas as formas de comunicagdo. Nesta, o pesquisador busca apreender
as caracteristicas, estruturas ou modelos que encontram-se implicitos nos fragmentos de
mensagens analisados. A Andlise de Contetido, no decurso desta pesquisa, envolveu trés
etapas, como trazida por Bardin (2011): A Pré-Andlise, que envolveu o tratamento e
sistematizacdo dos dados, com a definicio dos indicadores que seriam utilizados; A
Exploragdo do Material, onde houve o recorte das entrevistas em fragmentos e posterior
categorizagdao temadtica; Por fim, a Interpretagcdo, que consiste na analise dos fragmentos

categorizados para apreensao dos significados presentes.

2.3 CENARIO DA PESQUISA

O Brasil € o quinto maior pais do mundo em dimensao territorial. Pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicou que o Brasil tem 207,7 milhdes de
habitantes e uma taxa de crescimento populacional de 0,77% entre 2016 e 2017
(POPULACADO..., 2017). Segundo a pesquisa, os trés mais populosos estdo na regido Sudeste
— Sdo Paulo na lideranca com 45,1 milhdes de habitantes, concentrando 21,7% da populagdo
do Pais. Entretanto, no ranking de desenvolvimento humano da ONU de 2017, o Brasil ocupa
0 79° lugar entre 188 paises com IDH 0,754 (MATOSO, 2017). O Indice de Desenvolvimento
Humano foi publicado pela primeira vez em 1990 e analisa as condi¢des de vida de uma
populagdo, através das condi¢des de renda, longevidade e educacdo. Os fatores considerados
sdo: a expectativa de anos de estudo dos cidaddos (conhecimento), expectativa de vida ao
nascer (saude) e renda nacional bruta per capita (padrao de vida). Deste, destacamos que a
educagdo ¢ avaliada pelo indice de analfabetismo e pela taxa de matricula em todos os niveis
de ensino. A aplicagdo destes indicadores possibilitou a classificagdo dos paises em algumas
divisdes e possibilitando que os mesmos possam ser analisados € pensados pelo bem-estar de
sua populagdo, e ndo apenas pelos nimeros da economia. Deste modo, a classificagdes das
nacOes ficariam assim: "muito alto", "alto", "médio" e "baixo", de acordo com a
operacionalidade encontrada em cada pais. E importante salientar que a ONU ndo coleta
dados com os paises analisados, mas sim confere os mesmos nas bases de dados
internacionais, como os da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e da Organizacdo das

Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Hoje, 34 anos apos o
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comeco de aplicagdo do Indice de Desenvolvimento Humano, o indice ¢ a combinagao de trés

indicadores: expectativa de vida, indice de educacgdo e renda per capita.

O reconhecimento amplo ¢ pleno da multidimensionalidade da pobreza e da
articulagdo entre as diversas privagoes sociais ¢ um desafio muito mais dificil de ser
enfrentado. Sua faceta mais concreta diz respeito a inexisténcia de uma correlagdo
perfeita entre a insuficiéncia de renda e as desvantagens em outras dimensdes. No
Brasil, em especial, isso pode ser visto claramente quando se contrasta o rapido
progresso contra a pobreza extrema monetaria a lenta expansdo de outras esferas do
desenvolvimento, tais como a de infraestrutura em transporte, energia e saneamento
basico, que poderiam melhorar a capacidade produtiva do pais e a qualidade de vida
da populacao (IPEA, 2018, p. 19).

No ranking de IDH do Brasil, a Paraiba estd em 23° lugar entre 27 unidades
federativas. No quesito Educagdo, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2020) apontam o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) da rede
publica dos anos iniciais do ensino fundamental em 4,7 (21° no ranking brasileiro) e o IDEB
da rede publica nos anos iniciais do ensino fundamental em 3,6 (22° no ranking brasileiro). O
IBGE também aponta 151.296 matriculas no ensino infantil 556.248 matriculas no ensino
fundamental e 141.297 matriculas no ensino médio. O estado conta com 9.209 docentes no
ensino infantil, 30.006 docentes no ensino fundamental ¢ 11.005 docentes no ensino médio

(IBGE, 2020)

Grafico 1- Matriculas no estado da Paraiba entre os anos de 2009 e 2018.
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Fonte: IBGE, 2020

O Anuario Brasileiro da Educagdo Basica 2019 da ONG Todos Pela Educagao (TPE,
2019) mostrou que destes numeros de matriculas, 52% dos jovens de 19 anos haviam

concluido o ensino médio em 2018. Também da TPE, o relatorio “De Olho Nas Metas 2013-
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14” (TPE, 2015) apontou que a Paraiba ainda tem 74,1 mil criangas e adolescentes fora da
educacdo basica. Entre os principais fatores da exclusdo de criancas e adolescentes do sistema
de ensino estdo: vulnerabilidade social, baixa renda, gravidez precoce, violéncia, trabalho
infantil, deficiéncia e residéncia em zona rural. Negros, indigenas e quilombolas figuram entre
os perfis com grandes dificuldades de acesso a educagdo. A repeticdo de ano também ¢ um
motivo para abandono escolar, desmotivando os alunos a manterem a frequéncia escolar. Em
Cubati, tomando como referéncia dados de 2017 do ensino fundamental maior, 22,8% de
reprovacao no 8° ano e 14,7% de reprovagdo 9° ano, sendo esse publico bem maior que a
média da Paraiba de 12,1%, infelizmente os dados locais do ensino médio ndo tivemos acesso,
tendo em vista os percalgos ja mencionados.

Em 2017 o jornal Correio da Paraiba publicou uma matéria que abordava um estudo
que mostrava que a taxa de repeténcia da Paraiba foi a 3* maior do pais atingindo 15% entre

os anos 2014 e 2015, com uma taxa de evasdo de 12% no ensino médio:

No quesito evasdo escolar, o Estado segue uma tendéncia nacional e o indice mais
expressivo € no ensino médio, com 12% de abandono. As séries mais atingidas sdo a
1* e 27 séries do Ensino Médio. De acordo com o Inep, os niimeros de evasdo e
migracdo do ensino regular para a educagio de jovens e adultos (EJA) sdo inéditos.
A evasdo € maior nas escolas rurais, em todas as etapas de ensino. A migracdo para
a EJA € mais expressiva ao final do ensino fundamental. Na Paraiba, 12% deixam a
sala de aula no Ensino Médio e 8% evadem entre o 7° e 8° anos. (SOCORRO;
SILVA, 2017)

Em Cubati, esses dados chegam a 20% no ensino regular noturno e EJA, quase o
dobro da média da Paraiba, trazendo a tona a importancia dessa discussdo na compreensao
dessa situacao. De acordo com dados do Anuario Brasileiro da Educa¢ao Basica 2019, a

Paraiba teve em 2018 um nimero de 123.182 de matriculas em 2018. Deste nimero:

Quadro 1 - Matriculas totais na EJA e na EJA integrada a educagdo profissional - Brasil e
Regides - 2018.

Nivel Fundamental Nivel Médio
Total Integrado a = % matriculas Total @ Integrado a = % matriculas
Educacao integradas a Educacao integradas a
Profissional Educacio Profissional Educacao
Profissional Profissional
90.209 60 0,1 32.973 462 1,4

Fonte: TPE, 2019.
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2.4 MUNICIPIO DE CUBATI

O municipio de Cubati é localizado na Regido Geografica Imediata de Campina
Grande. Possui aproximadamente, 140 km? de extensao territorial e contava com a populacao
de 6.868 habitantes no ultimo censo (IBGE, 2010). O municipio possui IDH de 0,591 e PIB
per capita de R$ 8.141,43. Até 1959 as fungdes executivas da cidade eram exercidas por
Picui. Em 30 de abril daquele ano foi criado o cargo de Prefeito, com as primeiras eleigdes
municipais sendo realizada em 02 de agosto de 1959, vencidas por José¢ de Medeiros Dantas —
que em sua gestao facilitou a criacdo de grupos escolares no meio rural. Na década de 60
ainda ndo havia escolas e professoras ensinavam em casa. Em 1972 foi construida a Escola
Municipal Padre Simao Fileto como marco na educagdo da cidade e considerada o maior
patrimonio educacional da cidade. Na zona urbana foi construida a segunda escola municipal,
mstalada entre 1978 e 1979, de nome Escola Francisco Clementino de Souto. Com a
construcdo de escolas o municipio teve seu primeiro concurso publico para professores
(SILVA, 2012).

A educacao voltada para adultos ¢ iniciada no municipio na década de 70. Em 1967 o
Ministério da Educacgdo brasileiro cria uma fundagdo de direito publico com o nome de
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL) com o objetivo de alfabetizar a
populagdo iletrada de 15 a 35 anos e sendo extinto em 1985. Os cursos do Mobral
funcionavam preferencialmente no periodo da noite, aproveitando os prédios de escolas,
templos, sindicatos e outras instituigdes. O Mobral fazia convénios com as comissoes
municipais € se comprometia a fornecer material didatico, orientagao técnica e recursos para o
pagamento dos alfabetizadores. O projeto chega ao municipio de Cubati em 1971 tendo como
supervisora a Maria Patrocinio e seu término em 1973 (SILVA, 2012).

Em 1990 ¢ promulgada no municipio a Lei n® 022 (Lei Organica). O art. 78 afirma
que o ‘“ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que ndo tiveram
oportunidade na idade adequada” ¢ dever do municipio. O art. 84 diz que a Lei estabelecera o
plano Municipal de educacdo em consondncia com os planos Nacional e¢ Estadual e
promovendo em seu item II a “melhoria da qualidade do ensino publico fundamental,
inclusive para jovens e adultos trabalhadores” (CAMARA MUNICIPAL DE CUBATI,
1990).

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Iolanda Tereza Chaves Lima faz
parte da historia e da identidade de inimeros cubatienses. Trata-se de uma das maiores e mais

antigas escolas deste municipio, por isso mesmo, ¢ de grande importancia ressaltar sua
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historia junto ao povo deste municipio. Nos anos 1960, ja se acentuava no municipio um forte
desejo de uma escola que atendesse a necessidade dos cubatienses que concluiam a 1?* fase do
ensino fundamental, visto que, pouquissimos tinham oportunidade de se deslocar para
Campina Grande e poder dar continuidade aos estudos. Dessa forma, a prefeitura custeou,
com recursos proprios, a constru¢do de um prédio com excelente estrutura € bom acabamento
para abrigar os filhos dos cubatienses que desejavam seguir seus estudos, acrescentando mais
tarde uma quadra esportiva, que atendia o alunado na pratica da disciplina educagao fisica,
bem como jogos de futebol de saldao, handebol, voleibol e basquetebol. Havendo sido lido,
discutido e aprovado o projeto de criagdo desta escola, a camara legisladora encaminha o
decreto de Lei n° 20 a prefeitura local, onde o prefeito José de Medeiros Dantas veio a
sanciona-lo no dia 02 de fevereiro de 1972. Estava criada a escola denominada Ginasio
Municipal Pe. Simdo Fileto. A escola foi assim nomeada em homenagem ao referido
sacerdote, figura de destaque nos primeiros anos do municipio, onde além de servir no
aspecto religioso, lutou em conjunto a alguns moradores para a realizagao da 1* feira-livre,
impulsionou o comércio de forma geral (tendo aberto uma “casa de comércio” na cidade), e
conseguiu a vinda da 1* professora publica para este municipio, entre outras contribuigdes.

Em 31/03/72 a obra foi inaugurada com grande festa e muita alegria, entretanto, suas
atividades foram iniciadas somente no dia 10/04/72, funcionando com 2 turmas de 5% série,
somando um total de 85 alunos, entre esses, alunos advindos de municipios vizinhos. Para o
atendimento ao corpo discente e, consequentemente, a comunidade, a escola contava com
uma boa equipe, assim distribuida: Marinaldo Castelo Branco de Melo (diretor), Ademario de
Souza (secretario), Saulo Venancio da Silva e Maria Joana de Oliveira Silva (auxiliares de
servigos gerais); € o corpo docente que era composto pelos seguintes professores e respectivas
disciplinas: Ademario de Souza (portugués e musica), Luciano Augusto de Farias (ciéncias e
matemadtica), Pedro Teoddsio de Oliveira (inglés e histéria) e Antonio de Paula Porto de
Vasconcelos (educagdo moral e civica e geografia). Com a conclusdo da 1? turma concluinte
do ensino fundamental em 1975, foi oferecido logo no ano seguinte o colegial (ensino médio),
com modalidade profissionalizante (curso técnico de contabilidade).

Dada a auséncia de escolas na regido com atendimento a partir da 4* série (5° ano), o
corpo discente da referida escola crescia razoavelmente e, assim, a sua manutengdo tornava-se
mais dispendiosa para a prefeitura, visto que a taxa irrisdria que era cobrada ao corpo discente
nos primeiros tempos ja havia sido extinta. Portanto, apos solicitagdo da prefeitura, o
governador em exercicio, Wilson Leite Braga, assinou a sua estadualizagdo em 07/10/82,

quando consequentemente o curso profissionalizante deu lugar ao curso cientifico e a escola
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passa a denominar-se Escola Estadual de 1° e 2° graus de Cubati. No ano 1995 o prefeito da
época, Ernando Davinci de Lima, conseguiu junto ao governo do estado mudar a
denominagdo para Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio Iolanda Tereza Chaves
Lima, em homenagem a sua mae. Vale ressaltar que a homenageada fora uma das professoras
da 1* fase do ensino fundamental do municipio, com lota¢do na rede estadual, bem como
fizera parte do corpo discente desta escola, como aluna da turma pioneira.

Nao havendo prédio estadual no municipio disponivel que abrigasse a escola, apds a
estadualizacdo foi firmado entre prefeito e governador um acordo de empréstimo do prédio
citado acima por um periodo de 20 anos, para que a mesma continuasse com suas atividades.
Este acordo figura no Diario dos Municipios e foi publicado no Diario Oficial em 03/12/82
como ato do ex-prefeito José de Medeiros Dantas, Lei 02/82 — 02/12/82. Decorrido o tempo e
encerrado esse prazo, no ano de 2003 o prefeito em exercicio na época, Josinaldo Vieira da
Costa, requereu a devolu¢ao do referido prédio, com a intengdo de criar uma nova escola
municipal. Assim sendo, em janeiro de 2004, a escola foi deslocada para compartilhar o
prédio da EEEF Terezinha Martins Dantas, a qual havia sido criada em 27/12/83. Por
determinacdo do governo do estado, a EEEF Terezinha Martins Dantas foi desativada em
janeiro de 2012, e a EEEFM lolanda Tereza Chaves Lima passa a denominar também o
prédio onde se encontra instalada. Somente no ano de 2016, por iniciativa do governador
Ricardo Vieira Coutinho, a Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Iolanda Tereza
Chaves de Lima teve uma estrutura fisica construida para desenvolver suas atividades, o atual
prédio conta com salas de aula, 8 laboratorios, secretéria, biblioteca, refeitorio, ginasio de
esportes e outras dependéncias, sendo considerada como uma das melhores da regido.

Apds uma série de programas federais e estaduais, em 2018, a escola passa a ser
Cidada Integral, passando a ofertar trés modalidades de ensino: Ensino Médio Integral,
Ensino Médio Regular e Educagdo de Jovens e Adultos (Ensino Médio). Com isso, passou-se
a oferecer aos cidaddos cubatienses ensino médio em trés modalidades. A escola conta,
atualmente, com um quadro de docentes com formagao especifica em suas areas de atuacao e
pautada nos moldes de uma gestdo democréatica e alinhada com as propostas do Ministério da
Educacdo e Secretaria de Estado da Educagdo, estando subordinada a 4* Geréncia Regional de

Ensino.®

® Grande parte dessas referéncias historicas foi compilada de documentos enviados a secretaria estadual da
educagdo da Paraiba: regimento escolar, PPP (Projeto politico-pedagogico) e PIP (Projeto de intervengdo
pedagdgica) da ECIT Iolanda Tereza Chaves Lima de Cubati-PB.
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2.5 MOTIVACOES E PARTICULARIDADES DA PESQUISA

O interesse inicial da pesquisa era estabelecer um diagnodstico dos problemas sociais
em uma escola de Cubati e a partir disso pensar em possibilidade de a¢des para, no minimo,
mitigar os impactos sociais no processo de escolarizacdo. Em consonancia com esse interesse,
a pesquisa visava auxiliar os atores sociais envolvidos no processo educativo a estabelecer um
autorreconhecimento de praticas que também contribuiriam para obstaculizar a escolarizagao
dos discentes. A motivagdo para isso veio do periodo em que iniciamos o magistério, € que
perdura até os dias de hoje, tendo sido agucado pelo periodo que participamos da gestdao
escolar. Neste, entendemos que havia uma acomodagdo excessiva dos profissionais
envolvidos diretamente com aprendizagem dos discentes, transferindo as responsabilidades
pelo fracasso escolar e posterior evasdao para os fatores extraescolares: para a realidade que
iremos apresentar, a priori, familia e trabalho seriam indicados como os marcadores sociais de
maior relevancia para estes processos.

A dignidade da pessoa humana, em nosso entender, s6 pode ser confirmada pelo
cumprimento de leis concretas que permitam visualizar o avango dos direitos, ou estdo
estaremos falando de uma ilusdo de democracia. Uma ideia que sé existe no papel e ndo na
vida real ndo faz eco em quem vive a concretude da vida. O respeito a este principio
constitucional tracaria uma radiografia da situacdo democratica do pais. O cumprimento
integral deste principio nos daria a dimensao de como o estado esta assegurando aos seus
cidaddos o cumprimento dos demais direitos fundamentais garantidos pela constituigao.

A experiéncia mostrou que isso ndo eximia outras demandas sociais € nem também
que nao existisse, por parte dos atores sociais envolvidos com esse processo, muitas angustias.
Mas estas, infelizmente, estas ndo saiam da subjetividade individual, gerando no maximo uma
“lamuria” coletiva nas reunides departamentais onde repetiam-se obviedades ¢ nada de pensar
em estratégias, para no minimo, dirimir os problemas sociais no processo de escolarizagdo.
Também nao estamos afirmando com isso que os problemas sociais poderiam ser
completamente anulados da escola, pois seria muita presuncdo ou alienagdo ter como
possibilidade, qualquer que seja a escola, “eliminar” as influéncias externas ao ambiente
escolar para o processo de escolarizagdo dos discentes. Alunos ndo sdo desprovidos de sua
bagagem cultural, de suas vivéncias, vontades e de suas visdes de mundo.

Houve intimeros percalgos no desenvolvimento da pesquisa, sobretudo nos dados
oficiais necessarios, com relacdo a evasdo escolar. Apesar da boa relacdo e cordialidade com

os representantes da secretaria de educacdo em nivel da escola (diretor escolar), com a
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responsavel pelo senso escolar em nivel da 4* Geréncia Regional de Ensino’ e até mesmo com
o Gerente Regional da mesma regional, sendo todos bastante solicitos, ndo foram
disponibilizados documentos oficiais relevantes a respeito das demandas solicitadas, seja por
meio de oficio, e-mails, ou mesmo por aplicativos de mensagens privadas. Outro problema a
ser destacado foi a tentativa de obter dados consolidados com relagdo a evasdo e repeténcia.
Por causa da mudanca administrativa do governo federal, a plataforma do INEP encontra-se
instavel e pouco inteligivel, o que inviabilizou a obtengdo dos dados. A tentativa de
comunicacao por e-mail, solicitando as informagdes necessarias, igualmente ndo obtivemos
sucesso. Mesmo assim, dados do ensino fundamental foram obtidos, mas os dados referentes
ao ensino médio encontravam-se corrompidos, ndo podendo ser recuperados. Por fim, ¢
importante destacar que grande parte dos dados trabalhados nessa pesquisa foram dados

primarios.

2.6 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Como veremos nos proximos capitulos, a juventude ¢ um periodo da vida que ¢
atravessado por constantes construcdes e reconstru¢ao de identidades, no que ressignifica as
experiéncias vividas em diversos ambientes de socializagdo, nao sendo diferente no caminhar
educativo desenvolvido na escola. Pensando nisso, ¢ importante destacar a fala de Dayrell

(2007)

O problema ndo se reduz nem apenas aos jovens, nem apenas a escola, como as
analises lineares tendem a conceber. Tenho como hipodtese que as tensdes e os
desafios existentes na relagdo atual da juventude com a escola sdo expressoes de
mutacoes profundas que vém ocorrendo na sociedade ocidental, que afetam
diretamente as instituigdes e os processos de socializacdo das novas geragdes,
interferindo na produgdo social dos individuos, nos seus tempos e espagos (p. 1106-
1107)

Deste modo, concentramos a percepcdo em sujeitos que se encontram em uma fase
critica do desenvolvimento, e que lidam com sucessos e adversidades em seus percursos de
vida e ainda mais em um municipio pequeno com pouco dinamismo econdmico. E sdo esses
fatores que, relacionados ao ambiente escolar, pelo que mostraremos, sdo decisivos para o

fracasso e a evasdo escolar pela qual estes jovens passaram.

7 Em outros estados sdo denominados departamento ou unidade administrativa, correspondem a determinado
territorio em que a secretaria de educac@o operacionaliza sua politica administrativa.
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Cubati possui uma populacao relativamente jovem. De acordo com as informagdes do
Censo Demografico de 2010 (IBGE, 2010), a faixa de idade que vai dos 15 aos 29 anos

compreende 27% da populagdo, como podemos observar na pirdmide etaria do municipio.

Grifico 1 - Distribuicdo da populagdo de Cubati por sexo, segundo os grupos de idade.

Mais de 100 1 0.0°a‘3| 0.0%
anos

95 a 99 anos 2 0,0%]| 0.2% 12
90 a 94 anos 15 0.2% 0 03% 23
85 a 89 anos 22 03%W 04% 28
80 a 84 anos 47 0.7% N 0,9% 59
75a79 anos 42 0.6% N 0.,8% 58
70 a 74 anos 62 0.9% I 1,3% 39
65 a 69 anos 84 1,2% 16% 13
60 a 64 anos 127 1,3% 19% 130
55 a 59 anos 89 1.3% 1.9% 133
50 a 54 anos 132 1,9% 2.0% 138
45 2 49 anos 189 2.5% I 2.6% 181
40 a 44 anos 213 3,1% I 3,0% 208
35 a 39 anos 214 3.1% 2.9% 199
30 a 34 anos 244 3.6% I 3.6% 245
25229 anos 272 2.0% 4.1% 284
20 a 24 anos 28 4.5% 5.0% 342
15 a 19 anos 317 4.6% 4.5% 306
10 a 14 anos 351 51% I 4.5% 309

5a9anos 326  4.7% I 46% 316

0 a4 anos 36 4.6% I 4.4% 300

Homens [l Mulheres
Fonte: IBGE, 2010

O resultado do IDEB de 2015 (2,7) (BRASIL, 2015) sendo o pior do Estado da
Paraiba em nivel fundamental foi o principal dado que nos motivou a refletir acerca de que
nosso trabalho escolar, bem como as condi¢cdes sociais dessa realidade fez com que
tivéssemos um resultado tdo negativo? Nao estamos restringindo apenas a esse dado, nossa
vivéncia de até entdao 10 anos na educagdo da cidade, o periodo na gestao da principal escola
de ensino fundamental s3o fundamentos dessa inquietagao inicial.

O porqué da ECIT Iolanda Tereza Chaves Lima? Justamente grande parte desse
publico chega ao ensino médio nessa escola, a compreensdo dos condicionantes sociais €
escolares estd no cerne de nossa busca. A juventude ¢ uma condi¢do de centralidade nessa
realidade social, como podemos observar na figura 1, se considerarmos a infancia como sendo
de 0 a 15 anos e a juventude del5 a 24 anos, temos 46,8% da populacdo do municipio (IBGE,
2020). Ou seja, ¢ um municipio jovem e grande parte das dindmicas sociais, devem passar
pelas demandas dessa juventude. Entdo, o que afeta essa juventude no sentido de ndo termos
um processo de escolarizagdo com rendimento? Que demandas extraescolares marcam as
trajetorias dessa juventude fazendo com que se distanciem da escola? Sdo vérias as

indagacdes que buscaremos compreender para construir uma boa compreensao.
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3 JUVENTUDE

Como dito anteriormente, esta investigacdo objetiva pensar o espago escolar onde as
multiplas relacdes existentes no tecido social orientam condutas e procedimentos,
determinando avangos, a continuagcdo do status quo ou possiveis mudancas nas estruturas
sociais. Sendo assim, no presente capitulo, vamos trabalhar com o conceito da categoria
Juventude, estabelecendo comunicacdo com outros conceitos-chave para nossa pesquisa:
socialidade, género e desigualdade racial. Com isso, temos o objetivo de pensar nas
implicacdes dos significados das praticas de politicas de insercdo para a juventude
considerando o contexto onde os jovens estdo inseridos. Sendo assim precisamos nos ater,
primeiramente, ao que entendemos enquanto Juventude.

Inicialmente, recorremos a Teixeira (2006)

Quando se trata da tematica juventude, ¢ importante explicitar a compreensiao do
termo. A definicdo de juventude mais utilizada € a depassagem, que se refere ao
ciclo da vida em que as pessoas passam da infancia para a fase adulta. Sobre o inicio
desse periodo ha mais consenso, a partir do critério bioldgico, dado pela maturacdo
do corpo. Ja sobre o ano que marca o final do periodo ha discussdes, de modo
particular, pela condi¢@o social que os jovens vivem. Com as mudangas recentes na
sociedade, a idade final tende a se alargar. A ONU reconhece o periodo de 15 a 24
anos. No Brasil, com a instauragio do Conselho Nacional de Juventude, apds
diversos estudos e pesquisas desenvolvidos sobre o tema, estabeleceu-se como
juventude a fase de 15 a 29 anos. E ¢é esta faixa que determina as Politicas Publicas
para o segmento (TEIXEIRA, 2010, p.51).

Pela necessidade de implementacdo de politicas publicas direcionadaso estado
Brasileiro promulgou em 2013a lei n° 12.852, estabelecendo o Estatuto da Juventude. Em seu

conteudo, o Estatutotraz,no art. 1°, § 1°, a defini¢do de jovem para fins legais:

“Art. 1°. Esta Lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos
jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude - SINAJUVE.

§ 1°. Para os efeitos desta Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre

15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade. (BRASIL, 2013a, grifo nosso)

Partindo das peculiaridades, necessidades e potencialidades das diferentes juventudes
brasileiras, o Conselho Nacional de Juventude sugeriu a seguinte subdivisdo etaria: jovem-
adolescente, entre 15 e 17 anos; jovem-jovem, entre 18 e 24 anos; jovem-adulto, entre 25 e 29

anos.
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“Esta classificacdo contribui para o aperfeicoamento de desenhos de programas e
agdes, pois os desafios colocados para os jovens de 16 anos sdo bastante distintos
dos enfrentados pelos jovens de 24 ou 29 anos”.(BRASIL, 2013b, p.36)

A juventude como categoria social, pode ser entendida enquanto existéncia do
desenvolvimento das forgas produtivas nas sociedades industriais modernas, consequéncia de
condigdes sociais geradas por estas. Deste modo, sdo as mudangas na estrutura familiar, na
divisdo do trabalho e na escolarizagdo sistematica que possibilitam a formagdo da juventude
enquanto “condigdo social”’, ndo apenas baseada em critérios bioldgicos e/ou de tempo

(ARIES, 1981; ABRAMO, 1994; DAYRELL, 2005).

O tema da juventude tem-se apresentado como uma questdo emergente no século
XXI. Em 12 de agosto de 2010, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) abriu
mais um Ano Internacional da Juventude. Sob o tema "Didlogo ¢ Entendimento
Mutuo", a ONU objetiva encorajar o didlogo e a compreensdo entre geragoes,
promover os ideais de paz, o respeito pelos direitos humanos, a liberdade e a
solidariedade. Essa iniciativa corresponde a um anseio por uma nova ordem mundial
que tenha o jovem como participe de sua construgdo e aponta para a necessidade de
mudangca na relagdo do Estado e da sociedade com a juventude.

Os estudos sobre a juventude no Brasil vém ampliando-se de forma bastante intensa
nos tltimos anos. E importante destacar que se apresentam diferentes abordagens para definir
este segmento da populacdo, dessa forma, ndo sendo possivel tracar um perfil tinico da
juventude, pois a mesma estd inserida em diferentes contextos socioecondmicos e culturais.
Os debates surgidos em torno dessa categoria social em grande parte decorrem de
reivindicagdes de maior visibilidade e de politicas publicas que possam gerar empregos,

renda, educacgao e lazer.

A singularidade da condigdo juvenil ¢ dada pelo que se vive nesse momento da vida,
numa dada conjuntura historica. No periodo histérico atual, trata-se de uma longa
transi¢do da infincia para a idade adulta, caracterizada por um intenso processo de
defini¢des, escolhas e arranjos para a construgdo de uma trajetoria de insercdo e
autonomia. Cada vez mais, os elementos necessarios para realizar esse processo de
transi¢do se multiplicam e se diversificam (ABRAMO, 2016, p. 9)

Nesse sentido, juventude ¢ uma categoria social que tem se tornado cada vez mais
objeto de estudo da Sociologia, buscando assim tratd-la dentro dessa multipla dimensdo
social, historica, cultural e relacional. A categoria juventude abrange uma parte significativa

da populagdo.
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O estudo se justifica de diferentes maneiras, pelo simples fato da populagdo jovem
brasileira representar 1/3 de toda a populagdo, pela contribui¢do académica acerca
do tema relevante e interdisciplinar que, embora atual, ainda possui um campo vasto
para pesquisa dos seus aspectos juridicos, os quais, naturalmente, ndo serdo
exauridos com o presente trabalho, em geral, para a reflexdao de juristas e socidélogos
que possuem interesse em se aprofundar ao tema proposto (FIGUEREIDO et al,
2016, p. 3)

Em Cubati, esses nimeros chegam a quase 50% se considerarmos a juventude até os
29 anos. Existem dificuldades operacionais para definir a categoria juventude. Por ser esta
uma categoria socialmente produzida, precisamos levar em consideragdo as representacoes
sobre a juventude, os sentidos atribuidos a essa fase da vida, assim como o tratamento e a
posi¢do social dada aos jovens pela sociedade, atribuindo a estes significados particulares em
contextos historicos, sociais e culturais distintos. Como enfatiza Brumeret al (2007), existe
hoje uma tendéncia centrada da faixa etaria para definir o periodo da juventude, sendo esta
considerada de 15 a 24 anos, com uma nog¢ao dependente tanto da auto-identificagdo como no
reconhecimento de outros. Esta ¢ a linha que corresponde melhor como referéncia nessa
pesquisa. Tomando como referéncia esse periodo (justamente em que sua grande maioria
transcorre-se em ambiente escolar), cerca 87% do universo de nossa pesquisa trata deste
plblico, o que corresponde a quase 47% da populagio de Cubati®. Enquanto observador
participante natural, tendo em vista que participamos da comunidade ao longo dos ultimos 15
anos, podemos observar um padrao de poucas alteracdes na juventude com relagdo a projetos
de vida, contribuindo para reproducdo parcial dos modos e praticas de existéncia de geragdes
anteriores.

Obviamente, ha limites na observagdo, tendo em vista que ela pode ficar restrita a
realidade apresentada. Mas o esfor¢o ¢ demonstrar, de alguma maneira, os obstaculos ¢ as
ambigdes que essa juventude possui, considerando-os enquanto individuos dotados de
sentidos e ndo meros sujeitos passivos no ambiente escolar e na sua comunidade.

Para tanto, os estudos sobre juventude no Brasil apontam diferentes abordagens para
definir este segmento da populacdo brasileira. Como dito anteriormente, ao discorrer sobre
juventude, ndo ¢ indicado tracar um perfil Unico, pois esta estd inserida em diferentes
contextos socioecondmicos e culturais. Dai a necessidade de se falar e conceber diferentes
“juventudes”, ou seja, em um sentido mais amplo das heterogeneidades que se apresentam e

que se possam visualizar entre os adolescentes e jovens. Segundo os dados do IBGE (2018),

8 Calculo feito a partir da observagio dos dados consolidados do Censo 2010 do IBGE (populagio 6.866 sendo
3.211 até 24 anos). H4 a probabilidade de que esse numero tenha diminuido mas, ainda assim, mantendo-se
relevante.
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em Cubati foram 1642 matriculas da pré-escola ao ensino médio, ou seja, pelo menos metade
dos jovens dos municipios estdo nas escolas, fazendo com que a juventude tenha relevancia na
compreensdo da realidade social e educacional. Esta diversidade deveria ser levada em conta
na hora de pensar e selecionar os contetdos que deveram fazer parte do curriculo, mas que
ndo acontece.

O termo “juventude” designa um conjunto de relagdes sociais especificas, vividas por
pessoas classificadas como jovens em uma dada sociedade. Dessa forma, podemos
compreender que a juventude se distingue a partir das diversas maneiras de existir, seja nos
diferentes tempos ou nos espagos sociais resultando assim em uma complexidade variavel. E
importante salientar que estudiosos e pesquisadores da area muitas vezes enfatizam uma
dessas abordagens, outros procuram fazer diferentes combinagdes entre elas. Nos ao longo do
texto, buscamos distinguir como até mesmo na mesma escola, podem existir “juventudes”
diferentes e a propria escola promove isso.

Compartilhando dessa abordagem da juventude enquanto condi¢do social e um tipo de
representacao, Dayrell e Carrano (2014) destacam que, “de um lado h4a um carater universal,
dado pelas transformagdes do individuo numa determinada faixa etdria. De outro, ha
diferentes construcdes historicas e sociais relacionadas a esse tempo/ciclo da vida”, isso fica
evidenciado quando observamos os alunos que frequentam a escola durante o dia e em
periodo integral e os alunos que frequentam a escola apenas a noite.

Para tanto, tomando como base tedrica as diversas concepgoes de varios pesquisadores
e instituigdes, compreende-se que ndo se pode adotar a categoria juvenil como fase especifica
e individual de transitoriedade psicologica e sociologica.

A juventude ¢, portanto, um periodo de descobertas, experimentacdes e afirmagoes,
sendo esta uma fase complexa de tomadas de decisdes, seja no que se refere a escolhas
profissionais, estudar ou ndo ou na definicdo de comegar a trabalhar. Portanto, pode-se dizer
que ¢ um universo caracterizado por cobrangas e opressdes. Como nos afirmam Dayrell e

Carrano (2014, p. 112)

A juventude constitui um momento determinado, mas que ndo se reduz a uma
passagem. Ela assume uma importincia em si mesma como um momento de
exercicio de insercdo social. (..) o individuo vai se descobrindo ¢ descortinando as
possibilidades em todas as instancias de sua vida, desde a dimensdo afetiva até a
profissional.

Tomando essa concepcdo como referéncia, podemos compreender que as distintas

condigdes sociais, a diversidade cultural, as diferencgas territoriais, a diversidade de género,
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entre outros elementos se articulam para a constituicdo dos diferentes modos de vivenciar a
juventude. Na realidade desse municipio, onde quase metade da populagdo € jovem, e desses,
pelo menos a metade ainda estd na escola, procuramos compreender como essas distintas
condigdes sociais sao manifestas na escola e como a escola pode aprofundar desigualdades ou

a valorizagdo das diferengas no sentido de promover a alteridade.

3.1 JUVENTUDE E SOCIALIDADE

Maria Cristina da Silva Gioseffi (1997), ao tratar da obra de Michel Maftesoli, nos traz

uma forma de entender o termo “‘socialidade” a partir do pensamento do autor:

Para Maffesoli, o termo socialidade designa a expressdo da forga social em sua
capacidade de aglutinar os individuos. Ela expde o “estar-junto-com” como um
misto de simbolismos ¢ de razdes que preenchem o viver social com caracteristicas
tdo banais quanto tangiveis (GIOSEFFI, 1997, p. 48).

Deste modo, o processo de socialidade merece um destaque quando falamos de um
ambiente onde a aglutinacdo em torno de simbolos, crengas, praticas, construcdes ¢ tao
presente. “A socialidade coloca a unicidade acima da regularidade e o sublime acima do
racional, sendo, portanto, em geral avessa as regras, tornando o desempenho das regras
problematico e cancelando o sentido instrumental da agao” (BAUMAN, 1997, p. 138)

De acordo com Carrano (2003), ¢ caracteristica dos atuais processos de socialidade um
elevado grau de desconexdo dos ciclos da vida em termos bioldgicos (ou cronoldégicos); isso
se deve a inexisténcia de fronteiras, de lugares delimitados onde ocorreriam a convivéncia e
sociabilidade, tendo em vista o intenso fluxo de informagdes que oferece desde cedo um
variado quadro de valores e referéncias. Nestes espagos mal delimitados, os filtros
classificativos apresentam-se fluidos e flexiveis, permitindo o contato prematuro com
realidades de diversas ordens. H4, deste modo, um aprendizado comum entre todas as idades
frente a um mundo que aparece novo, com suas transformacgdes.

A aproximacao dos alunos, no dia a dia do ambiente escolar, ndo ¢ construida de
maneira natural. H4, nesse processo, uma série de valores que a familia transmite a seus

filhos, valores estes que serdo determinantes na escolha dos grupos.

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as
atitudes em face do capital cultural e da instituicdo escolar (BOURDIEU;
PASSERON, 1998, p. 42).



36

A identidade estudantil, que vai se formando ao longo dos anos, ndo ¢ neutra e
perpetua desigualdades de uma forma que muitas vezes os educadores nem percebem, ¢ essa
uma das principais criticas que temos e motivagio para realizagdo desse trabalho. E
necessario conhecer tanto a escola como o universo do contexto escolar que a circunda em
termos de significacdo para os alunos que frequentam o seu universo. Apenas estar
socializando o espago da escola ndo significa que exista aceite das diferencas e a existéncia de
lacos afetivos entre os alunos. A obra de Bourdieu e Passeron nos d4 importantes pistas sobre
alguns aspectos que forma a identidade dos alunos através da sua origem e do seu capital

cultural que trazem de casa.

Em LesLeshéritiers, lesétudiantes et laculture, Pierre Bourdieu& Jean Claude
Passeron (1964), em um estudo pioneiro, com base em uma abordagem
macroestrutural, analisam os indices de produtividade escolar entre jovens franceses
de distinta origem social. Desmistificando o discurso da escola libertadora, Bourdieu
explicita os mecanismos perversos e ocultos responsaveis pelas desigualdades no
aproveitamento e no rendimento de estudantes pertencentes a diferentes grupos
sociais (SETTON, 2005, p.78).

A escolarizagdo, de maneira geral, ¢ vista como possibilidade de mudanga social em
muitos lugares. As obras de Bourdieu, juntamente a de outros autores, nos fazem pensar nas
diversas nuances dos espacos escolares que fazem diferenca na escolarizagdo do aluno,
principalmente no que se refere a sua identidade estudantil, que por sua se relaciona a posicao
que sua familia ocupa na sociedade, quando tratarmos do objeto de nossa pesquisa,
procuramos fazer essa reflexdo em termos relativos, considerando elementos que
aparentemente seriam sutis a um observador externo, mas para nés como participante dessa
comunidade faz uma distingdo significativa nesse contexto. Mesmo as tarefas sendo igual
para todos os alunos, o capital cultural trazido pelo aluno de sua familia vai ser determinante
para seu sucesso escolar e para a sua identidade estudantil. Ha necessidade de lembrar que
construimos este pensamento a partir de uma cidade que, segundo o IBGE (2020), quase 30%
da populagdo ¢ analfabeta, possui 8% de sua populacdo como trabalhadores formais com
média salarial de 1,5 do salario-minimo, enquanto com beneficios sociais como bolsa-familia
chega a 25%, uma parte dos beneficidrios alunos da escola ou pais de alunos da escola,
nuances socioecondmicas que seriam indistintas em cidades ou contextos de maior dimensdo,
nessa cidade e nesse contexto ganham significancia.

Estar matriculado ndo garante a inclusdo do aluno na escola. H4, portanto, varios
elementos que devem ser considerados no sentido da real inclusdo escolar. A realidade dos

alunos mesmo na escola publica é diferenciada. No caso de alunos provenientes de familias de
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condigdes financeiras diferenciadas, suas possibilidades de acesso a bens de cultura e lazer
sdo desiguais, possibilitando uma bagagem cultural diferenciada. Nesse ponto fazemos uma
relativizagdo desses elementos tendo em vista que, para a realidade observada, a métrica ¢ um
nivel de escolaridade ¢ de condi¢des financeiras sdo sensiveis a determinados contextos
existentes. Por exemplo, uma pessoa que ¢ funcionaria publica concursada, com vencimento
de salario minimo, para esse contexto social pode ser considerado “classe média”, tendo vista
que o rendimento médio dos municipes € bem inferior, fora a questdao da segurancga do vinculo
empregaticio, uma vez que a maior parte da populacdo € composta por trabalhadores
informais.

Dos alunos do ensino integral, 31% os pais chegaram ao ensino médio, 8% tém ensino
superior, enquanto os alunos do regular noturno 34% chegaram ao ensino médio, mas apenas
1 aluno (3%) declarou que um dos pais possui nivel superior. No EJA,esse porcentagem cai
quase pela metade, 18%, e também 1 aluno (2%) declarou que um dos pais possui nivel
superior. Esses dados ndo possuem a intengdo de serem conclusivos, apenas ilustrando as
diferencas entre o publico das modalidades de ensino de nossa escola, fazendo uma
diferenciacao de possiveis capitais sociais distintos.

Esta bagagem diferenciada por sua vez mais acarreta em um modo particular de
relacdo com os bens culturais, valorizando alguns pontos de vista e outros nao. Tal
valorizagdo pode aproximar ou afastar pessoas, transformando o espago escolar numa

reproducado das desigualdades da sociedade.

Nio se pode atribuir unicamente a coexisténcia ou a coabitagdo o poder de integrar
num grupo coerente os individuos que eles aproximam [...] um espago e um tempo
comuns sdo fatores de integragdo somente se seu uso for regulado por uma
institui¢do ou uma tradicdo (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 51).

A bagagem cultural que cada estudante traz do convivio familiar pode tornar mais ou
menos significativos os lacos sociais entre os estudantes, sendo assim determinante para
identidade individual e coletiva dos grupos estudantil fatores como classe social, de quais
comunidades se originam, filiagdo religiosa, dentre outros. Ha, portanto codigos e condutas
entre os grupos que relevam muito destes aspectos, criando alteridade entre os grupos sociais,
com sentimentos de superioridade e de inferioridade por partes dos individuos. Por estas
razdes muitas iniciativas de atividades coletivas, por mais bem-intencionadas que sejam,

podem fracassar.
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Em sintese, Bourdieu alertou para as diferencas nas condi¢des de acesso a uma
cultura geral e, como decorréncia, apontou para as condi¢oes diferenciadas de
aquisi¢do de uma cultura escolar. Em outras palavras, distinguiu dois tipos de
aprendizado; de um lado, o aprendizado precoce e insensivel, efetuado desde a
primeira infincia, no ambiente familiar, podendo ou ndo ser prolongado por um
aprendizado escolar que o pressupde ¢ o complementa; de outro, o aprendizado
tardio, metodico, adquirido fora da familia, nas institui¢des de ensino ou em outras
esferas informais da educacdo (SETTON, 2005, p. 79).

Sob esse pensamento, as classes médias e altas trariam ao ambiente escolar, certas
habilidades que a aproximariam dos valores considerados ‘“corretos” na escola, como
linguagem, forma de vestir, visitas a cinemas, museus, etc... Em nossa realidade, poderiam ser
maior acesso a bens de consumo, participacdo de festividades, possibilidade viajar
recorrentemente, etc...Os professores na sua esmagadora maioria também pertencem a classe
de sua familia, tornando os valores populares distantes do ambiente da escola. Estes
mecanismos, que nem sempre sdo visualmente perceptiveis, atuam de forma constante e, ao
tornar invisiveis os valores de sua familia, “convidam’ constantemente o aluno a se retirar da
escola. Diferencas e desigualdades sociais tém efeitos importantes no processo de
escolariza¢do e nas trajetorias escolares. Os estudantes originarios de diferentes grupos sociais
tém relagdes distintas com a escola e recebem dela retornos desiguais (BARBOSA, 2011,
p.134), nessa 6tica € como se muitas vezes, partimos de um estudante padrdo e quem nao
atender esse padrao estara fadado ao fracasso.

Um aspecto que consideramos importante nesse sentido € a origem urbana ou rural dos
alunos, apesar de que esta distincdo hoje em dia apresenta-se menos marcante, em contraste
com 10 ou 15 anos atrds. Isso tendo em vista o acesso aos bens € o consumo que
gradualmente sendo integrando a realidade dos jovens, com a facilitagdo dos transportes € os
meios de telecomunicagdes para ficarmos nos mais evidentes. Em nossa pesquisa entre os
alunos do Ensino Integral, detectamos que 24% advém da zona rural, valor que ¢ de 30% no
EJA e 50% no regular noturno, trazendo elementos para pensarmos a bagagem cultural
diferenciada que eles trazem. Alunos do ensino regular noturno relataram que algumas vezes
ficavam marginalizados no ensino integral, as socialidades dos alunos urbanos quase 75% dos
alunos do ensino integral, fizeram com que sentissem excluidos, ndo em termos objetivos ou
proposital, mas no sentido simbdlico, em certa medida a propria gestdo e uma vez que fazia
pouco esforco para a permanéncia deles no ensino integral, como se tirassem um peso, por
isso que pelo menos 10% dos alunos da integral, transferiram para estudar a noite durante o

ano em curso. Na fala dessa aluna, que se transferiu do turno diurno para o noturno,
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temosalgumas evidéncias que podem ser apreendidasndo pelo que ela disse, mas pelo que ela

nao quis dizer:

“Minha visdo em relagdo a escola cidada integral técnica I.T.C.L. é que, a escola
como todas as outras tem seu modelo de exigir muito do aluno, entretanto, tem
professores (ndo vou citar nomes) que estdo pouco se importando, tem professor que
desmotiva sim o aluno em sala de aula, ja passei por situagdes com o0 mesmo,muitas
coisas sdo fechadas os olhos diante da gestdo, tudo na instituigdo € por cara, eles
escolhe apenas os "melhores" para representar...”(LaraManoela’., 17 anos,
Estudante.)

Ela ndo quis detalhar as “situacdes” em sua fala,nem o que seria o “por cara”, mas
pelo seu questionario e pelo incomodo em relacao a dificuldades que ela tinha por advir da
zona rural e ter maiores obstaculos a realizar as atividades que julgassem necessarias no
integral, por ela ndo se inserir nesse padrao dos “melhores”, preferiu ir para a noite, ja que
pertenceria mais a socialidade.

A exclusdo e inclusdo sdao implicitas a partir dos valores dos alunos e dos pré-
conceitos dos educadores, dependendo do capital cultural que cada aluno traz em sua

bagagem de sua vida.

Neste sentido, para Bourdieu "capital cultural" é um conceito que explicita um novo
tipo de capital, um novo recurso social, fonte de distingdo e poder em sociedades em
que a posse desse recurso ¢ privilégio de poucos (Bourdieu, 1996a). Refere-se a um
conjunto de estratégias, valores e disposi¢des promovidos principalmente pela
familia, pela escola e pelos demais agentes da educac@o, que predispde os individuos
a uma atitude docil e de reconhecimento ante as praticas educativas (SETTON,
2005, p.80)

Uma reflexao sobre as formas familiares de acesso a cultura nos possibilitaria pensar
que mesmo os alunos fazendo as mesmas leituras, ha nas entrelinhas dos livros didaticos
formas de pensar ¢ conceber as leituras. Enquanto professores, um dos obstaculos que temos
de considerar ¢ o contexto social que nossos alunos estao inseridos, ainda numa realidade com
aparente homogeneidade, mas que se analisarmos com maior acuidade, encontraremos uma
diversidade de ‘“‘capitais culturais”, ao observarmos a configuracdo que a escola tende a
reproduzir. Comecgando pela familiaridade com os livros enquanto objeto presente nos lares
das familias de classe média'®, que serdo fundamentais na constitui¢io da identidade do
estudante em primeiro lugar como leitor. Estes elementos terdo efeitos leves, constante e de

longo prazo, mas que terdo importancia decisiva na identidade dos estudantes.

® Como dito anteriormente, todos os nomes citados na presente pesquisa sio pseudénimos.
10 Reiterando que nesse contexto a “classe média” seriam aqueles que possuem maior conforto socioecondmico,
ja explicitado anteriormente.
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E preciso estar atento também para as formas familiares de investimento
pedagdgico. Elas se referem ao empenho da familia em um projeto de ascensdo
social via sistema de ensino. Sdo praticas relativas a procura por uma escola
particular ou por uma melhor escola publica da regido, ou mesmo no oferecimento
de condigdes propicias aos estudos na compra de livros e material didatico. E
possivel observa-las também na valorizagdo do trabalho da escola ou na participagdo
familiar nas propostas académicas e até na concessdo de tempo para a dedicagdo aos
estudos, como mecanismos presentes nas configuragdes familiares que se
diferenciam por criar estratégias pedagogicas informais (SETTON, 2005, p.84).

Poderiamos considerar outros elementos que influenciam na identidade do “bom
estudante” e do “mau estudante”. As classes médias tém valores mais rigidos no que se refere
a disciplina cotidiana e as formas de autoridade familiar. Um ambiente externo organizado vai
facilitar a organizagdo interna dos sujeitos, organizacao esta dificultada nas classes populares,
onde a possibilidade de entender, questionar e dar sugestdes em uma proposta pedagogica
requer certa cultura dos pais, que por sua vez ndo tem capital cultural para colocar
possibilidades da escola apresentar outro tipo de aceite com os valores populares. Isso se torna
um imperativo em nossa pesquisa: a “internalizacdo das possibilidades objetivas” que
Bourdieu apresenta, a escola ndo consegue “afetar” os alunos a priori, € nesse ponto que
procuramos avangar para que seja possivel o que Barbosa cunhou de “efeito escola”, ou seja,
a escola conseguir influenciar a trajetdria de vida pelos que nela passam.

Se nao ha possibilidade de mudanga dos pais dos alunos, pode-se criar um contexto de
aprendizagem mais favoravel a esses. O conhecimento do contexto social de nosso alunado,
em nosso entendimento, ¢ de suma importancia para que tenhamos estratégias eficazes de
melhor aproveitamento escolar deles, procurando aproximar os conteudos as necessidades
deles.

Deste modo, os valores de classe sdo extremamente presentes na escola e fardo a
diferenca na identidade e no aproveitamento escolar do aluno, um debate nesse sentido
Patto(2015) critica, pois isso € a origem das raizes historicas que contribuem para o fracasso
escolar, ¢ a abordagem da “teoria da caréncia cultural” que nossa educagdo ¢ forjada.

Podemos ver, na introducao deste subtopico, o quanto a identidade estudantil esta
baseada em valores da classe média/alta, influindo significado da identidade dos jovens. E o
quanto esta identidade ndo ¢ neutra e ndo existe por ela mesma: o jovem passa a ter uma
identidade X ou Y de acordo com os modelos que lhe sdo oferecidos. O sujeito se identifica
com um grupo através do sentimento de pertenca e de estruturagdo na realidade que o cerca.
Nosso desafio neste momento € pensar a identidade do jovem coletiva e individualmente. No
espaco escolar, o jovem ¢ trabalhado na categoria aluno, que traz o pertencimento de

estudante da escola. Na categoria da EJA convivem jovens e adultos com homens e mulheres
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constituindo assim um espago de sociabilidade. Neste espaco o entendimento sobre juventude
passa a ser fundamental para ser a organizacdo da escola como possibilidade para o sujeito

ressignificar sua possibilidade de vida.

Também existe um reconhecimento de si mesmo num coletivo maior, em um grupo
social que define e que determina por sua vez, ao compartilhar uma situagdo comum
de vida e convivéncia. A identidade refere-se obrigatoriamente ao entorno, o
ambiente. Os conteudos que originam a identidade geracional implicam modos de
vida, particularmente praticas sociais juvenis ¢ comportamentos coletivos. Também
encerram valores ¢ visdes de mundo que guiam estes comportamentos (ABRAMO,
1994, p.1).

Existe, portanto uma ideia de juventude como construto social, tal como a infancia ou
como a adolescéncia. Um reconhecimento que dependera de varios elementos que vao
determinar a construgdo da identidade do sujeito. Desta forma, quando relevamos a
importancia da juventude na compreensdo dessa realidade, ¢ por que consideramos a
formacao e transitoriedade dessa identidade, uma vez que pelas modalidades de ensino
distintas, contribuem para que haja identidades distintas, sendo a juventude importante.

A temadtica da identidade da juventude, e seu entendimento como categoria, ¢
imprescindivel para entendermos o planejamento da EJA e da escola como espago de
socializagdo para o aluno. Para deixar esta relacdo mais visivel, veremos a seguir como isso

funciona.

3.2 SOCIALIDADES E O EJA

O aluno da EJA ¢ o aluno que saiu da escola regular por falta de, entre outros fatores,
de capital cultural. As leis, no entanto, mudaram e as politicas publicas devem oferecer para a
juventude uma escolarizacdo capaz de dar conta de “prender” o aluno na escola, o que
significou uma mudanga muito grande na organizacdo do ensino de jovens e adultos nas
escolas.

Como dito anteriormente, teoricamente a faixa etaria da juventude estd localizada

entre os 15 e os 29 anos de vida da pessoa. Para Abramo:

A nocdo mais geral e usual do termo juventude se refere a uma faixa de idade, um
periodo de vida, em que se completa o desenvolvimento fisico do individuo e ocorre
uma série de transformagdes psicologicas e sociais, quando este abandona a infincia
para processar sua entrada no mundo adulto. No entanto, a nogdo de juventude ¢
socialmente varidvel (ABRAMO, 1994, p.1)
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No entanto, sabemos que o sujeito se reconhecer como jovem envolve algumas
variaveis como trabalho, filhos, mudanga de territorio. Portanto, as experiéncias individuais
vao ser fatores determinantes seu reconhecimento enquanto sujeito jovem ou ndo, numa
transi¢do entre a adolescéncia e a idade adulta que pode ser apressada ou nao dependendo de
suas experi€éncias. Um sujeito que precisou enfrentar a pobreza e a sobrevivéncia desde a
infancia possui uma concep¢ao de vida bem diferente do aluno que desde cedo, mesmo que
nao trabalhe na rua, muitas vezes tem que cuidar dos afazeres domésticos e dos irmaos. Ja o
jovem de classe média e alta tem muito tempo disponivel para suas executar suas tarefas
escolares, acessar a internet e até comprar livros quando necessario. Um procedimento bem
diferente das classes populares. As leis de protecdo a infancia e a adolescéncia ajudaram a

atenuar esta mazela social, mas a escola ainda tem muito que caminhar neste sentido.

A defini¢do do tempo de duragdo, dos conteudos e significados sociais desses
processos se modifica de sociedade para sociedade e, na mesma sociedade, ao longo
do tempo e através de suas divisdes internas. Além disso, ¢ somente em algumas
formagdes sociais que a juventude configura-se como um periodo destacado, ou
seja, aparece como uma categoria com visibilidade social (ABRAMO, 1994, p.1).

Estamos pensando em Brasil ¢ em uma sociedade que foi erguida sob o simbolo da
desigualdade e da injustica no tecido social. Quando pensamos na EJA e no seu significado,
visualizamos um projeto que de alguma maneira pretende inverter uma histéria de
desigualdade ¢ com uma metodologia diferente da escola tradicional que, como sabemos,
exclui o diferente. Para que a escola possa cumprir seu papel de travessia para a inclusdo,
precisamos entender quando e de maneira a escola exclui. Para Poppovic apud Patto(2015) a
escola estaria localizada num cendrio de urgéncia, em relagdao a realidade encontrada pelos

jovens na escola:

No momento em que uma dessas criangas sai do ambiente familiar e passa a
frequentar a escola, depara-se com uma instituigdo organizada, mantida e regida pela
classe média, que possui padrdes culturais bem diversos dos que lhe foram dados e
dos que continuara a assimilar no seu ambiente. Inicia-se entfo para elas um
processo de marginalizagdo que ¢é realizado inconscientemente através do
desconhecimento total dos professores — na grande maioria pertencentes a classe
média — sobre populacdo de alunos com qual estdo lidando(p.121).

Um cenario de urgéncia a ser trabalhado em longo prazo e uma vida que tem “tempo
programado” para ser jovem, nesse contexto, minimante isso parece ser garantido a maior
parte do alunado da integral, mas negligenciado a maior parte aluno regular noturno e EJA.

Estamos diante de uma encruzilhada a ser vivida de maneira intensa e sem receita pronta. O
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desafio estd posto e o que sabemos de antemdo ¢ que nada serd facil neste percurso. Quem
desfila neste cenario: profissionais da educagdo, pessoas que tiveram uma formacdo para
passar contetidos e ndo para reverter uma situagdo de séculos. Desfilam também os estudantes
e sua ancestralidade ferida. Entre eles existem alunos que querem buscar o conhecimento,
outros nem tanto, apenas o canudo. Um caso peculiar, dentro da educagdo que deve levar a
escola se adaptar ao aluno, mas, como ja foi visto, o aluno ndo conseguiu se adaptar a escola,
diante de uma situacdo de tanta injusti¢a. Principalmente porque as mudangas levam anos
para uma completa sedimentagdo na escola e na sociedade. Em relacdo a reflexos na escola

moderna

A sociedade moderna esta criando uma grande massa de populagdo sobrante, que
tem pouca chance de ser de fato reincluido nos padroes atuais do desenvolvimento
economico (Martins, 1997, p.33 apud Peregrino, 2010, p. 71).

Dentro da escola, podemos dizer que existem os “sobrantes dos sobrantes” que
existem em termos de nimeros, mas negligenciados em suas historias e projetos de vida. O
direito a escolarizacdo ¢ uma luta que ndo se esgota no terreno da escola. Apenas a escola
sozinha ndo conseguird mudar uma situagdo que deixou tantas marcar no cenario da educacao,
este assunto diz respeito a todas as politicas publicas, s6 pode existir a mudanga a partir da
atuacdo conjunta dos diversos atores envolvidos neste cendrio, conectados para uma alteragao
significativa. A partir disso, alunos oriundos de familia de classe popular, cuja grande parte da
identidade era o fracasso escolar e que ndo evadirem, estardo num lugar que suas familias por

muitos anos nao entraram ou foram de alguma maneira expulsas.

Assim, a chamada crise atual do Ensino Médio ndo € mais do que a explicitagdo da
auséncia historica dessa etapa educativa como possibilidade de todos, agravada por
uma profunda perda de sentido identitario. E pedagdgico da instituicdo escolar. A
chegada de sujeitos sociais ndo esperados (0s pobres e os muito pobres), e muitas
vezes ndo desejados pelas escolas, e o reiterado foco do Ensino Médio na preparagio
para a entrada na universidade ou na oferta de uma profissionaliza¢io esvaziada
também de uma forma¢do humana integral agravam essa situacio(MOLL;
GARCIA, 2014, p. 7-8).

E uma consideracdo que devemos fazer que grande parte desse alunado, ja superou
seus pais em relagio aos anos de estudos'!, relativamente a escolarizagio ja é um

acontecimento de sucesso em suas familias.

1182% na EJA, 66% no regular,69% no integral sio as porcentagens de aluno que ja superaram os anos de
estudos de seus pais.
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A entrada deste jovem no ensino médio requer de todos os envolvidos uma nova
identidade. Uma identidade que mantenha suas caracteristicas, mas que essa identidade possa
acrescentar a escolaridade como possibilidade de vida e de realizacdo. Um grande obstaculo a
ser transposto pelo jovem e se identificar como o aluno que possa vir a ser, ndo s6 como aluno
do ensino médio, mas também como aluno de grau universitario. Muitas vezes observamos,
em seus discursos, que 0os mesmos nio se enxergam na universidade. Isso é o que Bourdieu
denominou de “naturalizagdo da dominagdo”: esse jovem, cujos pais possuem baixa
escolaridade, realizam trabalhos executivos e de trato com a terra, ndo projetam futuro pois a
demanda cotidiana ¢ trabalhar na colheita do tomate ou em mercadinhos e lojas.!> Esta nova
identidade ¢ individual, mas também ¢ coletiva, pois a EJA pressupde ndo s6 um novo
modelo de aluno, mas novos tipos de praticas educativas e também de educadores. Nao so6 do
aluno deve procurar construir uma identidade nova, como também o corpo docente e todos os
responsaveis pelas politicas publicas devem procurar uma a identidade nova e adequada a
nova realidade: Professores, coordenadores, supervisores, mae/pai do aluno, politicos que
precisam conseguir verbas para alunos do EJA. A nova identidade do aluno estaré ligada a
uma nova identidade social, também destes e de uma sociedade que procura um novo patamar

de justica social.

Diante disso, entendemos ndo serem possiveis saidas simples, receitas, roteiros
predeterminados, que novamente engessem as escolas de Ensino Médio em fazeres
dissociado da compreensdo da amplitude da tarefa formativa nesse momento da vida
dos jovens e, principalmente, dissociados dos sujeitos jovens que muito tém a dizer
de si, dos seus sonhos, dos seus projetos, dos seus saberes (MOLL; GARCIA, 2014,

p- 8).

Para adiantar um pouco uma relagdo que serd feita em um momento posterior,
entender a relevancia da relagdo entre a juventude e a sua escolarizagdo ndo basta apenas ler
sobre ela: ¢ preciso conhecer a identidade da juventude que estamos trabalhando. Nao existe
apenas um modelo de juventude, € necessario entender o grupo como ele realmente €. Apenas
exaltar as belezas da juventude ndo ¢ o suficiente, a juventude precisa de modelos de
possibilidade a seguir, modelos que em suas familias de origem quase inexistem no que refere
a escolarizacdo, como ja discutimos a respeito disso nessa realidade que tratamos.

A juventude contemporanea, como todas as outras juventudes que passaram na
humanidade tem seus modelos, desejos e vontades proprias, ainda mais quando tratamos de

uma realidade de um pequeno municipio no interior do semidrido nordestino. A escola tem,

12 S40 duas das mais faceis e significativas atividades remuneradas que o jovem em Cubati consegue exercer.
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portanto, o compromisso de trabalhar junto aos jovens o mundo que vivem, e a partir desta

apresentacao ajudar os jovens em suas escolhas.

Nos recorda do compromisso que temos como adultos ao apresentar o0 mundo em
que vivemos para os nossos jovens, levando-os a interlocu¢do com o mundo do
trabalho, das tecnologias, da cultura, das artes e das ciéncias para que possam
desfruta-lo e, a partir dai, realizar, com maior consciéncia, suas escolhas (MOLL;
GARCIA, 2014. P. 10).

O jovem oriundo de familias onde suas ancestralidades nao conseguirampermanecer
muitos anos na escola, podemressignificar sua escolaridade através da convivéncia com os
professores e colegas sem perder, no entanto, o capital cultural herdado da sua familia,
estabelecendo assim um rompimento com ‘domina¢do cultural’ simbdlica, para que tenham
projetos de vida, ndo sendo apenas parte da engrenagem de reproducdo. Interessante também
¢ a forma como a escola se localiza nesse processo, buscando a promoc¢do de um ambiente
que forneca instrumentos para que a mesma seja de qualidade eficaz, na forma apresentada

por Melo (1994, p. 339 apudBarbosa, 2011, p.187-189).

a) Relacdo entre a qualidade da escola e os diferentes publicos que nela se
direcionam: A eficacia da escola estd associada a uma conducdo técnica cuja presenca seja
forte e legitima no ambito escolar e que o diretor ¢ quem esta melhor posicionado para
assumir essa conducao;

b) Expectativa dos professores tem sobre os alunos: Escolas eficazes sao aquelas em
que existe forte convic¢ao de que os alunos sdo capazes de atingir objetivos da aprendizagem
por elas estabelecidos, desde que comtrabalho didatico-pedagdgico e acompanhamento
adequados;

c) Clima da escola: Essa caracteristica, segundo Melo, parece se referir ao fato de que a
eficacia da escola ¢ mais provavel quando existe ambiente ordenado, que sinalize com clareza
para alunos e professores o propdsito da institui¢do escolar, ou seja, o trabalho de ensino-
aprendizagem;

d) A qualidade da escola: Diz respeito a existéncia de objetivos claramente
estabelecidos, compreendidos e, principalmente compartilhados pelos que trabalham na
escola, o que significa num grau razoavel de participacdo dos professores;

e) Organizagdo do tempo na escola: Demanda complexa numa escola que possui trés

diferentes modelos de ensino coexistindo em um mesmo espaco;
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f) Formas e estratégias de acompanhamento dos alunos: A retroinformagao para esses
ultimos, dos pontos positivos e negativos do seu desempenho e o planejamento de estratégias
para superar dificuldades;

2) Formas e estratégia de capacitacdo de professores: As escolas mais eficazes sdo
aquelas que recebem assisténcia técnica decidida em conjunto com essas instdncias, com
razoavel grau de autonomia da escola no sentido de definir o tipo de assisténcia que necessita;
h) Participacdo da familia: Dificuldade recorrente apresentada nas pesquisas acerca da

melhoria do ensino.

Na realidade da Escola Cidada Integral Técnica Iolanda Tereza Chaves Lima, ha 4
pontos (a,b,e,h) que sdo realizados sistematicamente, e 4 pontos (c,d,f,g) que ainda necessitam
de um longo caminho a ser percorrer, seja por questdes internas da propria escola ou externas
de demandas da secretaria da educagdo e geréncia regional de ensino. Nao problematizamos
acerca da qualidade da escola, j4 que esta ¢ engolida por processos e burocracias que
engessam as atribuigdes, tornando-a insensivel a demanda do publico principal: Os alunos.

Esta heranca ndo pode ser um problema para o jovem. Da mesma forma, ser jovem
nao pode ser um problema que cause rejeicao aos educadores. Nao estamos nos referindo aqui
a caracteristicas destrutivas da personalidade, que podem estar presentes em qualquer fase da
vida humana, mas sim ao estado inquieto e indagativo da juventude que se pergunta o que esta
fazendo no mundo. A presenca do aluno na escola, por si sd, ja representa um avango. Por
muitos séculos, o caminho da escolarizagdo foi negado ou mesmo dificultado ao jovem
oriundo de camadas mais pobres da sociedade, e mesmo na escola, a permanéncia deste aluno
nao ¢ tranquila, pois muitas vezes falta um significado que estabeleca uma ponte entre a vida
do jovem e o ambiente escolar. H4 uma forca de resisténcia na conduta do aluno que se recusa

a deixar de lado o capital cultural deixado por sua ancestralidade. Como nos mostra Heller:

A recusa do papel é caracteristica daqueles que ndo se sentem a vontade na
alienagdo... Os representantes da teoria do papel sdo inimigos irreconciliaveis de
todo conflito. Interpretam os conflitos como "defeitos de organizagdo", como
"perturbacdes funcionais" corrigiveis; alguns chegam a interpreta-los como
"complexos", como perturbagdes psiquicas. Mas o conflito ¢ a rebelido das sadias
aspiragdes humanas contra o conformismo; ¢ uma insurreicdo moral, consciente ou
inconsciente, ¢ evidente que isso ndo pode ser dito de todo e qualquer tipo de
conflito (HELLER, 1972, p. 96, apud PATTO, 1993, p. 130)

Divergéncias de opinides, diferencas e diversidade ndo se caracterizam como

indisciplina, sdo elementos sauddveis de um grupo heterogéneo que muitas vezes silenciamos
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ou somos indiferentes. Elementos que ndo podem faltar ao didlogo, sob pena de que
estabeleca um monologo por parte dos educadores. Somente uma escola com duro regime
ditatorial pode querer impor aos alunos o pensamento Unico. Um pensamento ndo estd errado
por ndo convergir com outro. E preciso sempre lembrar que estes sio apenas olhares
diferentes, e que ouvir a opinido do outro faz parte do ideario de uma escola democratica,
sobretudo quando pensamos isso na EJA. Heller nos ensina que ser uma pessoa adaptavel, ser
moldada pelos ventos das circunstancias ndo significa necessariamente uma contribuicao na

vida do jovem ou uma marca da vida da escola.

Nao ¢ verdade que um carater seja tanto mais social quanto mais adaptavel, quanto
maior for o niumero de papéis que ele & capaz de "representar" sucessiva e
simultaneamente. Muitos individuos ndo suficientemente adaptaveis a nenhum papel
foram auténticas personalidades, portadoras de novas tendéncias sociais e de novas
ideias. Disso decorre que a maior ou menor adaptabilidade, ou maior ou menor
aspereza de um carater colocam problemas que, de nenhum modo, sdo apenas
puramente psicologicos (HELLER, 1972, p. 96 apud PATTO, 1993, p. 131).

Patto (1993), comentando o pensamento de Heller, nos diz que obrigar o aluno a
exercer um determinado papel social revela a face do preconceito da escola, como se valor
social deve-se passar pelo crivo da escola. Esta coagdo com o aluno se da nas cotidianidades
da escola, onde o tecido social esta inserido no modo de producdo capitalista. Este modo de
producdo se revela na maneira de resolugdo dos conflitos: uma discussdo ¢ inutil para o
sistema capitalista e o conflito deves ser encerrado no menor tempo possivel. Sem conflitos,
sem palavras e sem crescimento para ambas as partes. A parte da cultura popular parece
sempre vencida, condenada ao siléncio, com frageis bases dentro da escola e propensa a

evasao.

Por décadas, na auséncia de um auténtico sentido publico, a escola brasileira tinha
uma clara finalidade socioecondémica: operar como um mecanismo de seletividade
precoce capaz de dar legitimidade social para a ideologia da meritocracia individual.
Assim a experiéncia escolar conferia aos poucos que a ela tinham acesso uma
distingdo social que frequentemente se revertia em privilégio econdmico. Com a
expansdo de seu atendimento a quase totalidade da populacéo esvai-se seu poder de
operar distingdes e com ele o "sentido" (na verdade, a 'finalidade’, jA que era
concebida mais como 'meio' para um fim que lhe era extrinseco) que historicamente
lhe foi associado (HELLER, 1972, p. 96, apud PATTO, 1993).

H4 nas escolas da Paraiba, na atualidade, mecanismos de seletividade nas proprias
modalidades de ensino, tendo em vista que a escola integral obstaculiza o acesso de grande

parte dos jovens em idade escolar que necessitam trabalhar para ajudar nas despesas de casa.
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Os alunos mais abastados'’, podem experienciar outras vivéncias escolares: disciplinas
optativas, formagao técnica em edificagdes, um curriculo inovador, pedagogia de projetos, ou
seja, uma série de possibilidades que os alunos da noite sdo renegados institucionalmente. A
escola de hoje ja apresenta alguma abertura em relagdo a construgdo do curriculo e dos
saberes junto com os alunos, muito menos espacos sao possibilitados no ensino noturno.

No entanto, ran¢os e mitos em relagdo a classe popular ainda permanecem. Portanto,
as constatagoes do pensamento de Heller em relacdo a escola ainda permanecem como
validas, principalmente no que se refere a “culpa” de alunos e professores em relacao aos
problemas da escola. A ndo adaptagdo do jovem a escola tem raizes mais profundas e deve ser

pensada em relacdo a parceria de jovens com a escola. Impossivel realizar a desconstrugdo de

séculos de exclusdo em poucos anos. H4 muito caminho ainda a ser percorrido.

A filosofia da praxis, enquanto referéncia tedrica para pensar a escola publica num
projeto de mudangas sociais profundas, abrange varias concepgdes a respeito nao so
de quem faz a historia, mas também de como e em que instancia social ela se faz.
Essas concepgdes contém, portanto, diferentes versdes sobre o papel dos
protagonistas da vida na escola num projeto de mudanga social radical e implicam
diferentes propostas relativas a implementacdo da politica educacional (PATTO,
1993, p. 122).

Neste ponto de vista, ¢ como se tivéssemos categorias distintas de alunos dentro do
proprio sistema de ensino, uma ‘exclusdo inclusiva’, nos termos apresentados por Barbosa, a
escola possui a matricula universalizada para a comunidade, todavia, as familias que possuem
melhores condi¢des socioecondmicas podem matricular seus filhos na modalidade integral, ja
para as familias com piores condi¢des socioecondmicas o ensino noturno € a possibilidade de
acessara institui¢ao, pois nao podem abrir mao da forca de trabalho de seus jovens.

H4é véarias abordagens pedagogicas em relacdo ao andamento da escola. A escolha em
relacdo ao viés pedagdgico a ser implementado ¢ construida, muitas vezes, além dos muros da
escola. Portanto, a escolha do curriculo a ser implementado ¢ antes de tudo um reflexo da
democratizacdo no municipio € no pais, ao menos em determinados espacos institucionais.
Em termos da EJA, a democratizacdo e a construcdo junto aos alunos sdo condi¢des de acesso
e permanéncia na escola. O jovem ndo pode sentir-se um outsider em sala de aula e o acesso a
escola passa pelo sentimento de pertenga que o mesmo venha a ter ou ndo em relagdo ao

ambiente escolar.

13 Em termos relativos, como descrito, do trabalho e do trabalho para ajudar nas despesas de casa no ensino
integral e no ensino regular noturno/EJA.
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As relagdes sociais degradam-se a medida que os sistemas funcionais da sociedade
vao-se estereotipando e os comportamentos convertem-se em papéis. Essa situagdo
ndo se resolve aumentando-se a quantidade de papéis desempenhados por alguém;
por muitos que sejam estes, sua esséncia se empobrecera. Quando a "exterioridade"
encobre a "interioridade" ¢ esta se empobrece, aliena-se uma propriedade
caracteristica do homem (PATTO, 1993, p. 122).

SegundoPatto, Hellernos fala de uma realidade muito concreta para os jovens: achar
um sentido naquilo que faz de certa forma ¢ isso que estamos trazendo a baila. Nao existe a
manipulagdo sem limites, ¢ impossivel ao ser humano viver uma vida de manipulagdo tendo,
portanto, algum momento em que o mesmo torne-se sujeito. E € justamente quando o aluno
cansa de representar um papel que ndo apresenta uma conexao sustentdvel com a sua vida real
que ele corre o risco de evadir-se da vida escolar, € isso que observamos em muitas falas
deles.

Para a autora, o pensamento de Heller nos revela que a escola pode ser tanto um
espaco para a dominacdo, como pode ser um espaco para a rebeldia e a revolucdo. Nesses
ultimos 15 anos, em que nos encontramos presentes nesse ambiente, a observacao realizada
permite perceber a presen¢a de um movimento de dominagdo para rebeldia e revolugdo. Nao
existe perfeita dominagao. Por isso um aluno jovem, ja possibilitado de tomar as suas proprias
decisdes, ndo permanece na escola quando em, sua tomada de consciéncia, sentir-se um

alienado cumprindo instru¢des que lhe foram dadas. Senna nos fala sobre Patto:

A autora enfatiza que, na analise das dificuldades de aprendizagem escolar, a
Psicologia, influenciada por uma visdo organicista das aptidoes humanas - carregada
de pressupostos racistas e elitistas - e por uma concepcdo atenta as influéncias
ambientais, produzconsequentemente, uma explicacdo impregnada dessa
ambiguidade, que sera uma caracteristica presente no discurso sobre as causas do
fracasso escolar, nos paises capitalistas (SENNA, 1991, p.3).

Em nossa experiéncia foi possivel perceber algumas manifestagdes de preconceitos na
fala dos professores em rela¢do ao jovem e a ideia de juventude. O jovem de hoje cresceu em
um tecido social bem diferente das geragdes anteriores, com certas tecnologias acessiveis a
grande parte destes, mesmo numa cidade pequena do interior nordestino ¢ um elemento a ser
considerado, as tecnologias informacionais contribuiram para isso em menor ou maior grau.

Estamos em um periodo onde todos aprendem juntos, independentes da idade. Uma
educagdo conteudista ndo fard sentido para o jovem inserido em uma familia de origem
popular, em que hd a possibilidade de que a mesma ndo apresente figuras de autoridade
semelhantes aquelas que as classes médias cultivam em seus lares, isso € 0 que encontramos

na realidade que pesquisamos, sobretudo nos alunos do turno da noite. H4 uma relagdo
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horizontal com que, em teoria, deveriam ser a figura de autoridade, elas simplesmente
inexistem ou ndo estdo no cotidiano jovem, pois os pais trabalham fora e enviam recursos
para os parentes, muitas vezes, 0s avos, 0s pais ndo moram com eles € os mesmos devem
garantir sua subsisténcia, hd um vacuo de autoridade que também chega a escola.

Neste sentido pode haver muitos problemas no relacionamento dos jovens com os

professores, em relagdo a autoridade.

Nessas conversas ¢ comum encontrar queixas sobre como o cotidiano escolar ¢é
transtornado por problemas provocados pelos jovens estudantes. A indisciplina
costuma ser o principal problema apontado. Essa se manifesta na critica a “falta de
respeito” com os professores, nas relagdes agressivas entre os proprios jovens, na
agressdo verbal e fisica, na “irresponsabilidade” diante dos compromissos escolares
e na “dispersdo” devido ao uso de celulares ou outros aparelhos eletronicos, mesmo
na sala de aula (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 103).

A violéncia urbana ndo € um elemento de centralidade nessa realidade, sdo casos
esporadicos e pouco significativos no ambiente escolar, irresponsabilidade e dispersao ¢ uma
tonica que muitas vezes nos sentimos impotentes com relacdo ao nosso oficio propriamente
dito, segundo Bourdieu, “as coisas escolares” ficam em segundo plano, como se fizéssemos
nossa atividade docente para cumprir horario e atender a sistemas burocraticos. Nao significa,
como ja apresentamos, que ndo ha outras formas de violéncia como a simbolica que marcam
as historias de vida de muitos alunos.

A tendéncia a identificar o jovem como problema pode realmente ser um grande
obstaculo para a escolarizagdo e para a permanéncia destes jovens na escola. Como citamos
anteriormente, a maneira de ser da juventude ndo pode tornar-se um problema para a
aproximagao dos jovens com os educadores. Estamos falando de elementos simples como
roupas, expressoes, maneiras de viver e ndo de comportamentos destrutivos. Estas maneiras
de viver, ser e se expressar das classes populares acaba, por vezes, encontrando resisténcias
em muitos educadores. Peregrino (2010) procura demonstrar que ¢ um processo sociocultural
de uma inclusdo escolar (mesmoque excludente no cotidiano escolar) dos jovens pobres, que

em outros momentos, nem a escola era um ambiente acessivel a eles.

Em que medida a expansio da escola publica aos jovens pobres, expansao ao mesmo
tempo lenta e degradada da escola, faz ser cada vez mais “habitada” e cada vez
menos “experimentada” (como institui¢ao) pelos seus usudrios, ndo a descredencia
como espago possivel de construgdo de sociabilidades juvenis (PEREGRINO, 2010,
p- 19-20).

De toda forma ¢ um ambiente substantivo de sociabilidade juvenil. Enquanto no

ensino integral hd uma aproximacdo, quando vamos para o ensino noturno, percebe-se um
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distanciamento, que em certa medida pode ser verificado pelo nimero de jovens que
trabalham, relacionamentos estaveis e ja possuem filhos, enquanto os alunos da integral nao
possuem esses condicionantes. E preciso fixar a ideia de que o que ndo for simbélico para o
jovem ndo despertara a atengdo ¢ a curiosidade deste.

Partindo disso, pensamos em uma constru¢do de pratica educativa diferenciada, que
deve ser criativa e significativa, principalmente para os jovens. Nao ¢ uma questdo de
responsabilizar os professores, ou mesmo de absolver ou condenar os jovens, mas sim de
focar a aten¢do a um novo pensar, excluindo os preconceitos ja citados. Jovens sao elementos
significativos de mudangas entre as geracdes. Portanto, sentenciar jovens pobres e qualifica-
los como indisciplinados e marginais, ¢ sim um processo de violéncia agravados quando
fazemos referéncia ao ensino noturno. Esta investigacdo ndo tem a pretensao de apontar

culpas, mas de problematizar uma tematica que pode emperrar a escolaridade de um jovem.

Nao se pode olhar apenas para um lado da questdo em busca de um unico
“CULPADO” para cada um dos problemas que possamos elencar. Nas
aproximagdes que fazemos dos jovens estudantes por meio de pesquisas e mesmo
em conversas informais, também ouvimos constantes reclamag¢des em relagdo a
escola e aos seus professores (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 103).

Dificil falar de culpa, no entanto.A atitude mais simples seria condenar os professores
pela falta de interesse e de empatia, dos jovens pela indisciplina e falta de aplicacdo aos
estudos, demonstrado por Patto(2015) na segunda parte do livro que trata de ‘a vida na escola:
verso e reverso da racionalidade burocratica’. E dificil para alunos e professores entenderem
as nuances que se escondem por tras do desinteresse de jovens e da falta de representacao de
sua ancestralidade, como se viessem de um meio errado e estivem para se corrigir no contexto
escolar. Muitas vezes para este jovem, a escola ¢ um mundo estranho que ele apenas nao
consegue se inserir.

No mundo da escola, as cotidianidades de estranhamento passam batidas. Seriam estas
um conjunto de discussdes filosoéficas, pedagdgicas e longa demais para serem debatidas a

cada conflito.

Para grande parte dos jovens, a instituicdo parece se mostrar distante dos seus
interesses e necessidades. O cotidiano escolar é relatado como sendo enfadonho.
Jovens parecem dizer que os professores pouco acrescentaria a sua formacdo. A
escola ¢ percebida como “obrigagdo” necessaria, tendo em vista a necessidade dos
diplomas. Nesse caso, a no¢ao de “culpa” se inverte e o professor aparece como o
culpado das mazelas que os jovens relatam enfrentar no cotidianoescolar
(DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 103).



52

O jogo de culpados passa a ser mais ferramenta pedagogica na sala dos professores, na
sala de aula, nas reunides pedagdgicas. O aluno € o culpado? Os professores sdo os culpados?

Os planos pedagogicos sao os culpados?

Governos e “especialistas” em educagdo enxerguem no professor a origem da crise
de qualidade e “desempenho da escola”. Podemos ver ai uma politica de
responsabiliza¢do do professor que cai no velho enredo do que chamamos de “Jogo
de Culpados”. Enfim, parece que assistimos a uma crise da escola na sua relagédo
com a juventude, com professores, alunos e gestores se culpando mutuamente
(DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 103).

Historicamente, comonos apresenta Patto(2015) em todo o seu livro “A producao do
fracasso escolar:Historias de submissdao e rebeldia”, a questdo da escolarizagdo brasileira
estava pautada muito na ‘teoria da caréncia cultural’, nos quais os ambientes econdmicos e
culturais, de certa forma, estariam determinados grande parte da explicacdo de nosso fracasso
escolar ao longo de nossa Republica, desresponsabilizando os sistemas de ensino e a escola de

uma forma geral:

A causa principal do fracasso encontrava-se no aluno, cabendo a escola uma parcela
de responsabilidade por ndo se adequar a esse aluno baixa renda. Na verdade, as
causas intraescolares do fracasso escolar e a critica ao sistema de ensino haviam sido
secundarizadas no marco dessa concepgido (PATTO, 2015, p. 135).

Ou seja, o peso da capacidade inata individual continua sendo a nossa métrica moral
do sucesso ou fracasso escolar, sendo a nossa atividade no cotidiano escolar, bem como a
estrutura escolar pormenorizadas em sua importdncia como vetor para dirimir as
desigualdades.

Porque a escolarizagdo esta tdo perto e tao longe dos jovens? Todos recebendo as
mesmas instru¢cdes € o mesmo contetido. Contudo, apesar de parecerem apenas jovens, ha
uma desigualdade latente e perversa entre estes mesmos jovens. Aqui, ¢ importante lembrar, a
partir do pensamento de Barbosa (2011, p. 134), que diferencas e desigualdades sociais tém
efeitos importantes no processo de escolarizacdo e nas trajetdrias escolares. Os estudantes
originarios de diferentes grupos sociais tém relagdes distintas com a escola e recebem dela
retornos desiguais. Na realidade do campo de pesquisa, isso € verificado na medida em que se
estabelece relagdo com escolarizagdo dos pais e a renda deles'®. Quanto maior a escolaridade

de seus pais, melhor o rendimento dos alunos. Para ilustrar, 1,5% dos alunos da integral

14 Esses dois fatores, nessa ordem, foram preponderantes na rica pesquisa de Barbosa (2011). Depois, em menor
grau, surgem a desigualdade racial e de género.
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abandonaram os estudos em algum momento da vida, essa porcentagem sobe para 32% no
ensino regular noturno e 70% na EJA. E interessante associarmos esses dados com o nivel de
escolaridade dos pais, lembrando que 72% dos pais dos alunos da EJA nd3o chegaram ao
ensino médio, nimero muito proximo a esse dado, ¢ ndo consideramos aqui a repeténcia
escolar, apenas a permanéncia ininterrupta na escola. Fazendo com que temos vida escolar
com capital cultural deficitario, como falamos no item anterior.

Esta disparidade entre os jovens ¢ fruto de uma disparidade social exacerbada, também
observada no tecido social. Dos jovens pobres ¢ cobrado trabalho, pois o sistema capitalista
age assim, precisa de mao de obra barata e rotativa. Nesse sentido, quem determina a inclusao
e a exclusdo de pessoas no trabalho ¢ o sistema capitalista, sempre sujeito a crises ciclicas. O
sistema capitalista sobreviveu a varios tipos de regimes, impérios € a democracia, sempre se
saindo vitorioso. Os jovens de familias populares, ao espelhar-se em sua ancestralidade
entram em profunda contradi¢ao interna: seguir os moldes daquela familia seria repetir o ciclo
de miséria, a reproducdo. No entanto romper com ela significaria buscar um mundo
diferenciado daquele onde nascera e fora criado até entdo. Que identidade este jovem pode
buscar com tdo pouca idade? Ser exemplo para ele mesmo? Conformar-se em viver nos
padrdes atualmente vigentes em seu circulo social préximo, ou buscar outro papel social?
Onde ele viveria um papel diferenciado e teria uma escolha diferente de juventudes que sua

familia teve até entdo? De qualquer maneira a escolha nao ¢ facil, seja ela qual for.

A juventude parece, pois, condenada a submissido ou ao desespero. Submissdo nao
apenas aos pais e avos, aos patrdes e governantes, mas também ao mundo deles.
Nesse mundo, ensina-se nas escolas e nas igrejas (com raras e honrosas excecoes)
que é natural que os jovens obedecam aos mais velhos, ndo s6 porque esses tém
poder, mas porque tém experiéncia, sabedoria, ao passo que aqueles sdo impetuosa,
impaciente, inexperiente e, coitados, muito ignorantes (SINGER, 2005, p. 29).

Na sociedade atual, os caminhos apontados para a sobrevivéncia estariam centrados no
emprego e na igualdade de oportunidades de escolarizagdo para todos, independentemente de
sua origem e classe social. Nao ¢ o que encontramos,Bourdieu denominou de mecanismo de
legitimag@o de uma forma especifica de dominacdo. A dita “interiorizag¢do das possibilidades
objetivas” ¢ limitada a sua posicdo social. Como exemplo, podemos citar uma situagdo que
presente pesquisador ja se deparou anos atrads de um aluno que falava que queria ser vaqueiro,
pois seu pai € vaqueiro, ndo teria problema algum nesse desejo do mesmo, o problema reside
no grau fatalista que integraria este desejo, como se o seu lugar no mundo fosse reduzido a

reproduzir a posi¢do familiar, ndo vislumbrando nada além do seu ambiente.
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Isso muitas vezes ¢é reiterado em suas condigdes atuais de trabalhos, ndao sendo
estimulada a percepcdo de ambicdes maiores. Em tese, parece o mundo perfeito e a
escolarizagdo ocuparia papel central neste contexto, no entanto, sabemos as dificuldades que
esta ideia representa. Manter uma crianga ou um jovem no periodo de escolarizacdo ¢ um
esforco muito grande para familias e educadores que tentam torcer uma situacdo do tecido
social ja estabelecida ha séculos. Com essa dificuldade imposta, a escolarizagdo individual
constroi a visdo de superioridade do esforco proprio do sujeito, que apenas com seu esforgo

pessoal conseguiria o sucesso ou o fracasso.

...as maneiras dominantes de pensar a educagdo escolar das classes populares, das
quais participaram, de uma forma ou de outra, pesquisadores, educadores e
administradores, giraram em torno da crenga, cada vez mais implicita, na
inferioridade intelectual do povo, o que certamente contribuiu para ineficiéncia
cronica da escola (PATTO,2015, p. 132).

Essas palavras duras da pesquisadora procurou demonstrar que os estudos ligados a
educagdo no Brasil de 1930 a 1960 na RBEP(Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos)
estava fomentada numa perspectiva liberal de autorresponsabilizacao, em certa medida, ainda
reproduzindo essa logica em ambiente escolar até¢ os dias de hoje, a ECIT lolanda Tereza
Chaves Lima segue nessa linha. Ha décadas a humanidade e os paises convivem com a ideia
que a resolucdo para a questdo social estaria no pleno emprego para todos. Planos e metas sao
tragados para garantir a empregabilidade e a grande maioria resulta em maior desemprego
para os trabalhadores, ainda mais grave quando pensamos esses elementos em uma cidade
pouco dindmica economicamente, em que as formas de empregos geradas sdo associadas a
baixo nivel de qualificagdao, muitos deles trabalho executivo, sem nenhuma maior elaboragao
intelectual. Um pais precisa de justica social e o Brasil ocupa um lugar representativo em
termos de fosso social entre os ricos e os pobres, sendo essa face mais aprofundada nos
pequenos municipios do semiarido nordestino que nem hd marcadores tao claros e sim
gradacdo da pobreza. Este mesmo Brasil ocupa um espaco “de destaque” no plano
internacional, servindo em termos de comercio internacional e acordos nao tao benéficos para
o pais. Ser chamado de emergente ndo curou o pais da imensa chaga que foi o ultimo a abolir

a escraviddo e onde a elite financeira briga para tirar dos trabalhadores os direitos trabalhistas.
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Foi a partir da primeira Guerra Mundial, dentro daquilo que a literatura denomina
fordismo e, mais tarde, as politicas Keynesiana de planificagdo que se estatui a
preocupagdo da constituicdo de uma sociedade que integra os trabalhadores, como
estratégia até de controla-los, mas também como resultado das lutas dos
trabalhadores organizados em sindicatos e partidos. Resulta disso a
desmercantilizagdo da reproducdo da forga de trabalho ¢ a constitui¢do de uma
esfera publica burguesa (FRIGOTTO, 2001, p. 76).

Um acontecimento como as guerras mundiais causaram profundas transformagdes no
pais e nas relagdes trabalhistas. Uma guerra causas discussdes entre as pessoas, reunides para
discutir o sentindo do que estd acontecendo, mesmo que isso ndo chegue na mesma
velocidade e intensidade em todos os lugares. Trazem sentimentos, esperangas € mostra a
for¢a do trabalho, das organizagdes sociais. E possivel comparar como esta o cumprimento
dos direitos trabalhistas (quando existem) nos diversos paises envolvidos no conflito; Vem a
tona também o funcionamento das politicas publicas, mudangas que trazem modificagdes

foram tais alteracdes no estrutura do tecido social que deu outro enfoque ao feminino, a

crianga e ao jovem.

Com efeito, mesmo com profundas desigualdades e niveis diversos entre as nagdes
desenvolvidas e subdesenvolvidas, a educacdo, a saiude, o transporte, o lazer e
cultura, a previdéncia social e o salario desemprego (em algumas poucas nacdes)
passaram a se constituir em direitos sociais dos trabalhadores. Mediante as lutas dos
proprios trabalhadores, o direito ao trabalho e a estabilidade no mesmo também
foram se ampliando (FRIGOTTO, 2001, p. 76).

Um emprego ndo torna um trabalhador dono dos meios de produgdo. Ele ainda
depende da situagdo econdmica do seu empregador, dos humores dos patrdes, da democracia
que reina ou ndo no pais. Mesmo neste caminho de inseguranga, os sindicatos e os
movimentos sociais lutam por salarios e pela garantia de emprego numa era cada vez mais
perigosa para os trabalhadores, caracteristicas que pouco nos dizem quando observamos uma
cidade no semiarido nordestino, ndo de uma manifestacdo direta desses elementos, mas
reflexos cruéis das auséncias.

E o sistema capitalista como um todo continua intocado, parecendo haver pouca ou
nenhuma garantia neste sentido para a massa de trabalhadores. Assim a garantia de emprego,
aumentos de salarios, direitos trabalhistas dependem muito mais dos acordos dos parlamentos

do que realmente um projeto para o pais.
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Assim, a sociedade salarial, como compreende Castel (1997), ¢ aquela em que a
maioria, mediante seu emprego, tem sua inser¢ao social relacionada ao local que
ocupa na escala salarial. O trabalhador certamente nao se torna um proprietario com
patrimonio, um capitalista, mas tem garantias de poder prever seu futuro e assegura-
lo dentro de padrdes minimamente aceitaveis em termos humanos. O trabalho ndo
vai se ligar apenas a remunera¢do de uma tarefa, mas emerge como direito. Um
capitalismo que regula o mercado e¢ o capital ndo deixa de ser capitalismo e,
portanto, ndo supera a existéncia das classes sociais e, portanto, da desigualdade
social (FRIGOTTO, 2001, p. 76).

Ao pensarmos essa questdao salarial, lembramos que 51,2% tem renda de Y2 salario
minimoe apenas 8% dos trabalhadores sdo possuem empregos formalizados (IBGE,
2020).Essa realidade faz com que tenhamos uma gradacao do nivel socioeconémico, ndo um
contraste gritante de desigualdade.

Nas ultimas décadas principalmente apos a promulgag¢do da constituicdo de 1988 o
direito ao trabalho e, portanto, ao salario e renda tende a ser uma constante nas politicas
sociais e principalmente no governo de Luis Inacio Lula da Silva a educagdo profissional foi
priorizada como possibilidade formagdo da jovem, em certa medida, essa politica em nivel
local chega em 2018 com a ECI Iolanda Tereza Chaves Lima que passa a oferecer o curso
técnico em edificacdes. Com certeza a instrucao o desenvolvimento de uma habilidade para ¢
imprescindivel para a vida profissional, mas as vagas de trabalho estdo mais ligadas ao plano

de desenvolvimento econdémico do pais do que a competéncia do jovem.

Na medida em que o emprego é encarado como um direito de integrar-se ao
consumo, a vida e ao futuro, firma- se a ideia de que se o mercado privado nio
oferece emprego, o Estado tem a obrigacdo de fazé-lo. Tal conquista, nos paises
centrais, permitiu ndo s6 que o futuro fosse mais previsivel, mas afirmou a
expectativa de um futuro melhor para os filhos da classe trabalhadora (FRIGOTTO,
2001, p. 76).

A comunidade criticou a implantagdo do curso, mas politica de implementagdo do
governo do estado da Paraiba, ndo ¢ fundamentada no debate democratico e possiveis
potencialidades locais'>. Podemos ver que, para o sistema capitalista, vidas humanas nio
importam muito, mas sim o que elas trazem de lucro, demandas que atendam ao interesse
economico.

Esta preocupagdo com o futuro dos jovens ¢ ainda muito recente na historia do pais, o
futuro dos jovens ja estava determinado pela classe que pertencia ao nascer. Atualmente ja
existe a oferta de escolarizacdo do EJA para os jovens que ndo conseguiram concluir a

escolarizagdo no estudo regular, com veremos mais tarde. A juventude com certeza ¢

15 Leite (2018) e Salvino (2018), abordam com maior profundidade a implementagdo do ensino médio integral
técnico da Paraiba.
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valorizada, mas ¢ valorizacdo chega em termos de estética. Falta muito para uma maior
valorizacdo da fala do jovem no sentido de uma escuta mais constante, no que se refere a suas
proje¢des como ser humano e profissional e em Cubati ndo ¢ diferente.

Outro elemento a ser considerado ¢ o género. De acordo com Meyer (2008), género
pode ser entendido como a construgdo, o estabelecimento e a organiza¢do social das
diferencas entre os sexos, que se desenvolve e se manifesta em multiplas instancias, em
diferentes praticas e instituigdes sociais e por intermédio de multiplas linguagens. O conceito
de género implica o estabelecimento de relagdes, papeis e identidades ativamente construidas
por sujeitos ao longo de suas vidas, em nossas sociedades, historicamente produzindo e

reproduzindo relagdes de desigualdade social e de dominacao/subordinagao.

O conceito de género indica o seguinte: nds aprendemos a ser homens e mulheres
desde o momento em que nascemos até o dia em que morremos e essa aprendizagem
se processa em diversas instituicdes sociais, a comegar pela familia, passando pela
escola, pela midia, pelo grupo de amigos, pelo trabalho, etc. Mas significa mais
ainda: como nods nascemos e vivemos em tempos e lugares especificos, género
reforga a necessidade de se pensar que hd muitas formas de sermos mulheres e
homens, ao longo do tempo, ou no mesmo tempo historico, nos diferentes grupos e
segmentos sociais. O conceito de género também ndo se refere mais ao estudo da
mulher, ele ¢ um conceito que procura enfatizar a construcdo relacional e a
organizacdo social das diferencas entre os sexos, desestabilizando desta forma o
determinismo bioldgico e econémico vigente, até entdo, em algumas das teorizagoes
anteriores (MAYER, 2008, p. 25).

Desde pequenos, os seres humanos sdao incentivados a se dividir por género. As

criangas sdo segmentadas até em suas atividades ladicas:

[...] meninas sdo dirigidas a brincar de bonecas e casinha, brincadeiras estas que
descrevem o mundo doméstico. No que diz respeito aos meninos, estes sdo
encorajados a chutar bola, subir em arvores, brincar com carrinhos e de lutar,
influéncia que estimula as nogdes de espago e direcdo, importantes para
compreensio e desenvolvimento dos conceitos de matematica, geografia, fisica. [...]
As brincadeiras refletem as representacdes sociais investidas no ludico, a mulher é
reservada a tarefa de ser mde, de cuidar do outro e ser docil, j4 o homem ¢
dispensado da tarefa de ser pai, estando sempre na condigdo da agdo, o que as
brincadeiras trazem como simbologia de ousadia, movimento, agressividade
(SANT’ANA; BISPO, 2017, p. 30).

Um dos elementos cruciais, centrais e caracteristicos do periodo juvenil € o processo
da construgdo da identidade — processo este associado a condicionantes “individuais,
familiares, sociais, culturais e historicos determinados” e que “traz consigo as identificacdes
de género e papéis sexuais associados” (LEON, 2005, p. 14). Neste sentido, Couto Junior,

Oswald e Pocahy mencionam que
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A idade, enquanto um dispositivo, opera de forma ampla na localizagdo dos corpos,
especialmente a partir da regulacdo e normalizacdo da vida, no que diz respeito
especialmente a autonomia do sujeito sobre seu corpo, desejos e prazeres e, de forma
abrangente, sobre os modos como os sujeitos sdo pensados ¢ lidos nos termos das
politicas putblicas, na produgdo do conhecimento etc. (COUTO JUNIOR;
OSWALD; POCAHY, 2018, p. 125).

A Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) é um marco inclusivo e
integrado, construindo o ideario de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
com um total de 169 metas que integram suas extensdes do desenvolvimento econdmico,
ambiental e social. Eles estabelecem um plano para que todos os paises se comprometam
ativamente em tornar o nosso mundo melhor para a sua populagdo e para o planeta. A ODS 5
indica a necessidade de “Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e
meninas” (ONU BRASIL, 2015).

As mulheres jovens representam quase metade da populagdo mundial, mas sdo
regularmente impedidas de acessar servigos basicos e emprego decente. A publicacao de 2019
do estudo da Spotlighonworkstatics da Organizacdo Internacional do Trabalho
(InternationalLabourOrganization, no original) mostra que no ano de 2018, 21% dos jovens
no mundo (considerados na publicacdao entre 15 a 24 anos) foram classificados como “nem-
nem”: nem trabalhavam, nem estudavam/aprendia (OIT, 2019) Nao dispomos de dados
precisos em nivel do municipio, mas podemos fazer algum esforco para pensamos certos
dados. Temos no municipio 2.231 habitantes entre 5 e 19 anos, 1642 matriculas no ensino
basico(pré-escola, ensino fundamental e médio), faz com cerca 27% nao esteja estudando,
somado a 670 jovens entre 20 a 24 anos(se considerarmos de 15 a 24anos temos 1293 que
corresponde a 18% da populacdo do municipio) aliado falta de empregos o nimero de nem-
nem pode ser bem superior (IBGE, 2020) . Esta estatistica mostra que esta juventude correndo
riscos econdmicos e de exclusdo social para o resto da vida, mas por outro lado, 37% dos
jovens nessa faixa etdria trabalhavam e 42% ndo trabalhavam mas estavam estudando/em
treinamento, na escola os numeros de jovens que trabalham chegam a quase 35% num
universo de 224 alunos que participaram da pesquisa.

Quando segmentados por género, estes dados mostram a desigualdade de género
mesmo entre os jovens: 30% das jovens mulheres no mundo se enquadram na categoria nem-
nem, enquanto somente 13% dos homens estdo nesta categoria (OIT, 2019). De acordo com o

estudo:
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As mulheres jovens tém mais do que o dobro de chances de ficar sem emprego e ndo
pertencer ao sistema educacional. Isso implica que as mulheres jovens enfrentam
dificuldades adicionais para acessar o mercado de trabalho, buscar educacdo de
qualidade ou participar de programas de treinamento vocacional ou de habilidades.
Também pode sugerir que as mulheres participem mais de trabalho ndo remunerado
(OIT, 2019, p. 2-3).

Nas Américas, 19% dos jovens eram nem-nem, sendo que este indice entre os homens
era cerca de 14%, enquanto que entre as mulheres havia de cerca de 24% (OIT, 2019). E
quando empregadas, as mulheres tem que sofrer com mais preconceito; segundo pesquisas
realizadas entre 2015 e 2016 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e pela
Datafolha, ainda existem situacdes em que as mulheres recebem um salario de 20% a 30%
inferior ao de um homem ocupando o mesmo cargo — de acordo com dados do IBGE, no
ultimo semestre de 2017 as mulheres brasileiras ganhavam em média R$ 1.879, enquanto os
homens recebiam em média R$2.469, uma diferenga de 24%. O estudo também mostrou que
dos jovens empregados mundialmente, 44% dos homens estavam empregados contra 29% das
mulheres.

Uma evidéncia importante na pesquisa com relacdo ao género ¢ que a maior parte da
interrupcao dos estudos das meninas ¢ justificada pela maternidade.Dos alunos da EJA que
possuem filhos, 23 sdo mulheres e 6 homens representando 46% e 12% respectivamente, e
todas declararam que interromperam os estudos emalgum momento da vida, nem todos os
meninos declararam a interrupgao, mesmo sendo em menor nimero.

Género e sexualidade sdo assuntos delicados, e muitas vezes sdo tratados como tabus
ainda no periodo escolar. Por um lado, no mundo virtual, as definicdes de género estdo
comecando a mudar. As redes sociais alteraram de uma maneira visivel a forma como os
jovens lidam com suas emogdes. Ao invés de serem risiveis por revelarem demais, os jovens

que compartilham suas vidas no mundo virtual podem dessa maneira ganhar comentarios

amadores e apoio de amigos.

[...] o género é uma das importantes modalidades de nomeacfo, inscrigdo e
pertencimento que definem o que a juventude € e pode vir a ser. Como construto
social que €, trabalhar com o viés de género significa considerar que, ao longo da
vida e através de diversas instituigdes e praticas sociais, nos constituimos como
homens e mulheres, num processo instdvel que ndo ¢ linear, progressivo ou
harménico, e que nunca esté finalizado ou completo (ANDRADE; MEYER, 2014,

p- 87).

Por outro lado, comentérios sobre um menino “chorar como uma menininha”, ignorar
meninos bagungando na aula, elogiar o caderno organizado das meninas, sdo comportamentos

que refor¢cam esteredtipos e ainda sdo repetidos. Meninos ganham mais atengdo e apoio em
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areas exatas como matematica na escola. Aos meninos nao sdo permitido chorar. Suas maes e
irmas sdo esperadas cozinhar, lavar a louca e limpar. Eles foram encorajadas a se verem como
homens dominantes, poderosos, arrogantes, mal-humorados, homens insensiveis e reflexivos,

poderosamente gentis, confiantemente abertos.

[...] mesmo com as transformacgdes sociais ocorridas nas relagdes sociais de género e
com tantas conquistas femininas na busca de equalizagdio com os homens no
mercado de trabalho e no campo da educagdo, as questdes do campo privado e
doméstico ainda dizem mais respeito a elas do que a eles (ANDRADE, MEYER,
2014, p. 98).

Promover essas caracteristicas acaba sendo uma responsabilidade da mulher, como o
trabalho doméstico. Esta atitude machista acaba se refletindo na atitude e fala contra a mulher,
0 que observamos no cotidiano da escola. Narealidade a ser debatida, hd sensivelmente o
fracasso escolar perspassado pela questdo de género, sobretudo quando acontece a
maternidade. As alunas se evadem justificando ser um elemento central, quando tratamos dos
alunos, a justificativa principal € o trabalho, a autossuficiéncia sua e da sua familia.

Sobre esses dois pontos (machismo e maternidade), destacamos um trecho fala de uma

das alunas entrevistadas.

“Bem, até meus 13 anos tudo ia normal para uma adolescente, at€ o momento q eu
tive a brilhante ideia de me apaixonar e por ingenuidade me entregar e comegar a
minha vida sexual com apenas 13 anos, entdo a partir dai tudo mudou, a escola ja
ndo era minha prioridade...Mesmo com a persisténcia da minha méae para continuar
os estudos, eu ja ndo tinha tanto interesse, a escola "atrapalhava" meu
relacionamento pois ele tinha ciumes dos meus amigos de escola, mesmo assim
continuei até o momento de vir a primeira gravidez aos 14 anos, gravidez essa
diagnosticada como gravidez de alto risco, ento a partir dai parei os estudos pois s6
podia ficar deitada. Mesmo com todos os cuidados aos 4 meses ndo consegui levar a
gravidez adiante, perdi o bebé! Foram longos dias de sofrimento mas superei, depois
de alguns meses resolvi voltar a estudar, porém meu marido ndo gostou da ideia e
ndo me apoiava muito, mesmo assim queria voltar e voltei, porém a historia voltou a
se repetir...” (Karen Concei¢do, mulher, 20 anos, mie de 2 meninas).

Como podemos perceber nesse trecho, a trajetoria escolar de Karen foi trespassada por
questdes ligadas ao género e que sdo constantes em trabalhos que relacionam essa categoria
ao fracasso escolar: Gravidez precoce. Jornada materna que “inviabiliza” o seguimento do
estudo formal e a presenga do machismo como fator limitante ou mesmo inibitorio da
presenca na vida escolar. Em pesquisa que avaliava o impacto do género na trajetoria de
escolaridade de alunos do EJA, Narvaz, Sant’Anna e Tesseler (2013) avaliaram que questdes
ligadas a essa categoria eram centrais nas motivagdes que eram atribuidas ao abandono do

ensino formal e a posterior reentrada no sistema a partir do EJA.
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Do mesmo modo que o género, a desigualdade racial ¢ um traco a ser considerado. Em
2019, dos 209,2 milhdes de habitantes no pais 19,2 milhdes se assumem como pretos e 89,7
milhdes se declaram pardos. O IBGE conceitua os negros como a soma de pretos e pardos, o

que significa que 56,10% da populacdo brasileira ¢ negra. Farias (2017) coloca que:

A discriminagdo intencional, consciente ou inconsciente, resultado de uma historia
que introjetou uma hierarquizagdo social tdo forte quanto a brasileira, muitas vezes
pode ser destruida ou neutralizada, mas o preconceito ¢ o racismo, que estdo no
ambito da subjetividade dos individuos, nem sempre s2o alcangados nesse processo

(p. 14).

De acordo com dados do Atlas da Violéncia, em 2017 75,5% das pessoas assassinadas
no pais eram pretas ou pardas (o equivalente a 49.524 vitimas). A chance de um jovem negro
ser vitima de homicidio no Brasil ¢ de 2,5 vezes maior do que a de um jovem branco. Entre
todos os estados brasileiros, o Rio Grande do Norte é o mais violento com uma taxa de 87
negros mortos a cada 100 mil habitantes. Na Paraiba esta taxa ¢ de 46,4 (IPEA, 2019). A
PNAD aponta que a violéncia ndo letal que afetam adolescentes e jovens tornam estes “mais
propensos a desenvolverem doengas como depressdo, ao vicio de substancias quimicas, a
problemas de aprendizado e até ao suicidio” (IBGE, 2018).

A populagdo negra em 2018 representou a maior parte da for¢a de trabalho no Brasil —
54,9%. Entretanto, as pessoas de cor ou raga preta ou parda receberam apenas 57,5% dos
rendimentos daquelas de cor ou raga branca. O PNAD Desigualdades Sociais por Cor ou Raca
no Brasil 2018 colocou que a diferenca ¢ devido a “fatores como segregacao ocupacional,
menores oportunidades educacionais e recebimento de remuneragdes inferiores em ocupagdes
semelhantes” (IBGE, 2018, p.3). Mulheres negras ganham menos que mulheres brancas — que
ganham menos do que homens.

Em 13 de maio de 2009 foi aprovada a Portaria N° 992, que instituiu a Politica
Nacional de Satude Integral da Populagdo Negra. A Portaria tem como objetivo “Promover a
saude integral da populag¢do negra, priorizando a reducdo das desigualdades étnico-raciais, o
combate ao racismo e a discriminagdo nas instituigdes e servicos do SUS” (BRASIL, 2009).

A Portaria visa:
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I - garantir e ampliar o acesso da populacdo negra residente em areas urbanas, em
particular nas regides periféricas dos grandes centros, as agoes € aos servigos de
saude;

Il - garantir e ampliar o acesso da populagdo negra do campo ¢ da floresta, em
particular as populagdes quilombolas, as agdes ¢ aos servigos de saude;

III - incluir o tema Combate as Discriminagdes de Género e Orientagdo Sexual, com
destaque para as intersegdes com a saide da populagdo negra, nos processos de
formagdo e educacdo permanente dos trabalhadores da saide e no exercicio do
controle social;

IV - identificar, combater e prevenir situagdes de abuso, exploracdo e violéncia,
incluindo assédio moral, no ambiente de trabalho;

V - aprimorar a qualidade dos sistemas de informacdo em satde, por meio da
inclusdo do quesito cor em todos os instrumentos de coleta de dados adotados pelos
servigos publicos, os conveniados ou contratados com o SUS;

VI -melhorar a qualidade dos sistemas de informagao do SUS no que tange a coleta,
processamento e analise dos dados desagregados por raga, cor ¢ etnia;

VII - identificar as necessidades de satide da populagido negra do campo e da floresta
e das areas urbanas e utiliza-las como critério de planejamento e definigdo de
prioridades;

VIII -definir e pactuar, junto as trés esferas de governo, indicadores e metas para a
promocao da equidade étnico-racial na saide;

IX - monitorar e avaliar os indicadores ¢ as metas pactuados para a promogdo da
satide da populagdo negra visando reduzir as iniquidades macrorregionais, regionais,
estaduais e municipais;

X - incluir as demandas especificas da populag@o negra nos processos de regulagio
do sistema de saude suplementar;

XI - monitorar e avaliar as mudangas na cultura institucional, visando a garantia dos
principios anti-racistas e ndo-discriminatorio; e

XII -fomentar a realizacdo de estudos e pesquisas sobre racismo e saude da
populagdo negra.

Em 2019, dez anos apo6s a promulgacao da Portaria N° 992, apenas 57 municipios
brasileiros haviam colocado em pratica (PAIXAO, 2019).

A desigualdade racial passa pelo mercado de trabalho, saide e esta presente até no
acesso a internet e posse de celular e computador pelos jovens. A PNAD mostrou que 39% da
populagdo preta ou parda possuiam acesso a microcomputador contra 61,4% da populacdo

branca.
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Grifico 2 - Populacao de 15 a 29 anos, segundo o meio pelo qual acessou a internet em
porcentagem.
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Fonte: IBGE, 2018.

Em 5 de abril de 2018, na audiéncia publica promovida pela Comissao de Direitos
Humanos e Legislacao Participativa (CDH) sobre o protagonismo negro nas quatro esferas de
Poder, o senador Paulo Paim argumentou que ha predominadncia de brancos na politica
brasileira e isso reflete de forma negativa nas acdes afirmativas em prol do protagonismo
negro (AGENCIA SENADO, 2018).

A respeito, Margulis e Uresti (1996) explica que a natureza de classe da sociedade
impde condi¢des diferenciadas aos jovens. Os das classes mais elevadas estdo sendo
pressionados a sairem do pais em busca de melhores posi¢des no mercado de trabalho,
enquanto os jovens das classes pobres estdo sujeitos a violéncia e a falta de melhores
perspectivas de ocupagdo e renda, denominada “moratdria social”.

Os jovens empobrecidos oriundos de familias em situagdo de vulnerabilidade social,
pelo duro sistema capitalista, que privilegia a manutencdo de uma elite em contrapartida da
pobreza e da falta dos cumprimentos de direitos da maioria da populacdo, traz uma grande
impossibilidade do jovem projetar seu futuro. Portanto, muitos jovens consideram a
possibilidade de viver uma vida com direitos sociais, civis, politicos, econdmicos e culturais,
apenas uma quimera. Como a escola trabalha este constru¢dodo conhecimento sobre os
direitos do jovem para ajuda-lo na proje¢ao do seu projeto de vida ainda ¢ um grande desafio.

Objetivando entender as faixas etarias que nos referimos nesta investigagdo, vamos citar os
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artigos da Lei n® 12.852 2013 do Titulo I- dos direitos e das politicas publicas de juventude

capitulo I:

DOS PRINCIPIOS E DIRETRIZES DAS POLITICAS PUBLICAS DE
JUVENTUDE

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos
jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude - SINAJUVE.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15
(quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.

Podemos ver que a juventude tem etaria uma faixa de adolescentes entre os
adolescentes entre € os 15 € os 18 anos, bem com os jovens entre os 19 e os 29 anos de idade.
Os jovens de 15 a 18 anos, apesar de estarem de pertencerem a faixa da juventude, também
sao regidos pelo ECA (BRASIL, 1990). Estamos falando de uma faixa de idade bem ampla,
um momento da vida da pessoa onde ela se prepara para a vida adulta e que serd o suporte
para o restante de sua vida. As atividades decorrentes desta lei, em muitos sentidos ainda sdo
uma incdgnita, para as politicas publicas que em tese deverdo cumprir a lei que sera regida

pelos seguintes principios:

Art. 2° O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude sdo regidos pelos
seguintes principios:

I - promogdo da autonomia e emancipacgio dos jovens;

I - valorizagdo e promogdo da participac@o social e politica, de forma direta e por
meio de suas representacoes;

III - promogao da criatividade e da participagdo no desenvolvimento do Pais;

IV - reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e
singulares;

V - promogdo do bem-estar, da experimentagdo e do desenvolvimento integral do
jovem;

VI - respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;

VII - promogdo da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da ndo
discriminagédo; e

VIII - valorizagdo do dialogo e convivio do jovem com as demais geragdes.

O racismo disfargado ou explicito pode perturbar a vida de um jovem a ponto de fazer
este aluno perder o interesse pela escola. Na nossa realidade de pesquisa, dos 224 alunos
pesquisados, apenas cerca 10%(23) se autodeclaram negros, interessante que 16 desses sdo do
ensino integral, considero o peso da autoidentificacdo no sentido de se apropriarem melhor de
seus valores, em teoria, ainda sofreram menos formas de preconceitos fora da escola como
sendo um elemento desse distanciamento.

O propagado mito do brasileiro cordial e da nossa tdo afamada “democracia racial”,

sem preconceitos, apenas posterga a acdo necessaria que a escola deve ter nestas situagdes.
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Comentarios desagradaveis e maldades insinuadas sobre o lugar do negro na sociedade
agridem. Importante lembrar neste momento que provavelmente todo jovem estudante negro
j& ouviu um comentario racista, ou teve um familiar que passou por tal situagdo. O racismo
que cansa o sujeito, muitas vezes transforma o encontro com colegas, que poderia ser um
momento prazeroso de socializagdo, em momento cansativo e sem sentido, por vezes
agressivo. Brincadeiras que para os agressores podem significar “diversao”, para quem ouve,
torna-se novamente o despertar de um tormento anterior. A trajetoria da populagdo negra no
Brasil ¢ muito mais que a escravidao. No entanto, muitas pessoas tratam com desrespeito o
sofrimento do outro, conduzindo para que o agredido simplesmente abandone aquele
ambiente que lhe ¢ tao hostil. No depoimento abaixo, um dos jovens entrevistados cita as
injarias raciais como um elemento complicador na construgdo de relagdes dentro da escola.

Segundo ele, os colegas faziam:

“Umas brincadeiras chatas, mais também aprendi a responder com o tempo, eu
sempre ficava calado s6 ouvindo, ai o que eu fazia. Estudava as pessoas quer tava
fazendo racismo. Comigo. la achar algo quer eles ndo gostava. ai era a hj de
responde o racismo .deles Ai com o tempo eu vi ,quer esta s6 mim afastando deles .
Passei um tempo sozinho. Ai que foi no ano de 2008, quando comegou as aulas eu
resolvi fazer amizades com as pessoas” (Eriberto Martins, 24 anos, negro,
desempregado).

Vemos na fala de Eriberto que ele foi vitima de racismo, brincadeiras impertinentes
que o faziam sofrer. No comeco ele ficava em siléncio, e s6 depois comegou a responder. Ele
poderia ter abandonado a escola, mas preferiu a soliddo para continuar na escola. Por
experiéncia, sabemos o quanto sofre um adolescente ao ficar sozinho em um ambiente em que
grupos diferentes convivem e estabelecem relagdes. No entanto, para Eriberto a solidao era a
melhor op¢ao, uma decisdo madura para um jovem com tao pouca idade. Felizmente o jovem
saiu da reclusdo e resolveu novamente tentar amizades com os colegas. Apesar do tempo
recluso e do racismo sofrido o jovem guarda boa impressdo da escola como mostra a fala a

seguir:

“Hoje na minha vida agradeco a escola em geral. A cada professor quer mim
deu conselho e mim ensinou a viver socialmente na vida cotidiana. So6 tenho
agradecer a vocés familiar ITCL. Ser eu pode-se estudar de novo com voces,
sim gostaria muito. Na minha opinido a escola ITCL tem um 6timo ensino.
Com a capacidade dos professor da conquistar os alunos e ensinando ele a
viver com todos” (Eriberto Martins, 24 anos, negro, desempregado).
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Na fala do aluno ¢ possivel ver elementos importantes da interferéncia positiva da
escola, trabalhando a convivéncia de todos, da dedicacdo dos professores procurando cativar
os alunos. Uma escola para todos s6 € possivel com tolerancia e respeito. O jovem se refere a
escola como um espaco que oferece um 6timo ensino. Foi importante para sua formacao
estudar, ele reconhece. Mas o que ficou marcado em suas memorias foi a afetividade dos
professores. O rapaz € negro, sabe o que € o preconceito, pois traz na cor da pele a memoria
de um povo sofrido e escravizado. E agora mesmo depois de tanto tempo, ainda seus
descendentes tem que viver com o preconceito. Nestas pistas, podemos perceber que a evasao
tem outras raizes. Pois a necessidade de confrontar-se com o preconceito racial até no espago
escolar ¢ deveras complicado para a psique de qualquer jovem.

Muito pouco foi oferecido aos pais e avos destes jovens. Portanto, o direito da
juventude ainda ¢ uma tematica muito nova para todos. Os principios contidos do estatuto sao
ideias complexas que ficaram por séculos fora da familia destes jovens. As ideias de respeito
a diversidade, do desenvolvimento integral das possibilidades do jovens sdo conceitos que
ainda devem ser assimilados pelos estes e suas familias. Esta assimilacdo vai depender da
construgdo de politicas publicas, principalmente educacionais, que possibilitem aos jovens
estudos e envolvimento com as politicas que digam respeito ao pais e, portanto, a eles.

No entanto, mesmo jovens negros que evadiram tem um grande carinho pela escola.

“No comego tive algumas dificuldades com as matérias, mais depois de dois anos
repetindo, conseguir me atualizar mais saber os assuntos e fui desenvolvendo... a
capacidades de aprendizado. Olhar a escola mim mudou muito mesmo. Pois ela foi o
estopim para minha vida, comportamento, educacdo, respeito com o proximo”
(Eriberto Martins, 24 anos, negro, desempregado).

A fala do jovem fornece elementos para pensar que, muito mais do que leis, €
necessario a sensibilidade dos educadores para pensar a convivéncia do grupo e construir
possibilidades. A lembranca do jovem fala de respeito ao proximo, de perseveranca para
estudar e do quanto ele aprendeu. Mostrando a origem humilde, ele deixa implicito que ndo
tinha capital cultural o suficiente para estabelecer uma metodologia de estudo, e que a escola
assumiu o carater de “estopim”, sendo o momento de virada, a explosdo que o fizera mudar
depois de repetir. O que nos faz pensar o quanto a reprovacao teve um carater educativo para

este aluno, que tem ciéncia de sua atitude para ser aprovado ou ndo.
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4 JUVENTUDE E EDUCACAO

Neste capitulo, adentraremos o debate sobre as relagdes construidas entre a juventude
e o processo de escolarizacdo. Para entender parte do nosso esforgo, ¢ preciso trazer um
importante pensamento de Barbosa (2011, p. 24-25), em que ela nos lembra que a “sociologia
da educagdo ndo tem instrumentos conceituais ou metodoldgicos para avaliar a inteligéncia ou
o brilho estudante. Apenas se analisam os fatores ou componentes sociais que podem inferir
no desempenho académico dos estudantes”. E nds buscamos analisar elementos dessa

realidade pesquisada.

4.1 ESCOLARIZACAO: PENSANDO AS BASES LEGAIS DA EDUCACAO NACIONAL

A Lei N° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 estabeleceu as diretrizes e bases da
educagdo nacional, também chamada de LDB (BRASIL, 1996). Na historia da Educagao no
Brasil, essa ¢ a segunda vez que o processo educativo conta com uma Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo, que regulamenta todos os seus niveis. A primeira LDB foi promulgada
em 1961 (LDB 4024/61). A LDB 9394/96 reafirma o direito a educacdo, garantido pela
Constituigao Federal. Estabelece os principios da educagdo e os deveres do Estado em relagao
a educagdo escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboragdo, entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Segundo a LDB 9394/96, a educagao
brasileira ¢ dividida em dois niveis: a educagdo bdsica e o ensino superior.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(BRASIL, 2013c), o respeito aos educandos e aos seus tempos mentais, socioemocionais,
culturais ¢ de identidade ¢ um principio orientador de toda agdo educativa, sendo
responsabilidade dos sistemas a criacdo de condigdes para que criancas, adolescentes, jovens
e adultos, com sua diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacdao que

corresponda a idade propria de percurso escolar. O documento diz em seu artigo 21° que:

Sao etapas correspondentes a diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento
educacional:

I - a Educacdo Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas
do desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola,
com duracdo de 2 (dois) anos;

II - o Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito, com duragdo de 9 (nove) anos, ¢
organizado e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro)
anos finais;

III - o Ensino Médio, com duragdo minima de 3 (trés) anos.
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Paragrafo inico. Essas etapas e fases t€ém previsdo de idades proprias, as quais, no
entanto, sdo diversas quando se atenta para sujeitos com caracteristicas que fogem a
norma, como € o caso, entre outros:

I - de atraso na matricula e/ou no percurso escolar;

IT - de retengdo, repeténcia e retorno de quem havia abandonado os estudos;

111 - de portadores de deficiéncia limitadora;

IV - de jovens e adultos sem escolarizagdo ou com esta incompleta; (BRASIL,
2013c, p. 69).

O Acesso a educacdo ¢ um direito garantido por lei pelo Estado e dever do governo e
da familia permitir e facilitar o acesso desta. E importante o entendimento das familias de que
existem leis que as obrigam a realizar o acompanhamento das etapas de escolarizagdo da
crianga ¢ do adolescente. O crime de abandono intelectual ¢ definido, inclusive, no Codigo
Penal Brasileiro em seu artigo 246: “Deixar, sem justa causa, de prover a instrucdo primaria
de filho em idade escolar”. A pena para este crime € detengdo, de quinze dias a um més, ou
multa. A ECA (estatuto para criancas e adolescentes de 0 a 18 anos, ja citado aqui) também
deixa claro que a efetivacdo e asseguracdo do direito referente a educacao ¢ dever da familia,
da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico. O artigo 246 da ECA(BRASIL,
1990) deixa claro que nao prover educagdo ao filho ¢ motivo de punicao: “Art. 246 - Deixar,
sem justa causa, de prover a instru¢do primaria de filho em idade escolar: Pena - detencdo, de
quinze dias a um més, ou multa”. O inciso V do art. 129 da ECA destaca que ¢ dever dos pais
além da matricula, acompanhar a frequéncia escolar de seus filhos, pois ndo adianta apenas
matricular — tem que haver também acompanhamento(BRASIL, 1990). O acolhimento da
escola na familia vai se traduzir em agdes concretas de acompanhamento das tarefas
escolares, assiduidade e pontualidade da crianca da escola, comparecimento nas reunides
pedagogicas e nas festas escolares.

Em Cubati, depois da divulgacdo do IDEB 2015 no ano 2016 (BRASIL, 2015), em
que o indice foi o pior do estado da Paraiba, ¢ que se envidaram esfor¢os no sentido de
implementar mecanismos de acompanhamento dos educandos, como preconizado por essas
legislacdes. Quadro técnico de apoio pedagdgico, como coordenacdo, psicologa e monitores
para acompanhamento de alunos especiais comegaram a existir no cotidiano da unica escola
de ensino fundamental maior do municipio, de onde advém majoritariamente o alunado da
ECIT Iolanda Tereza Chaves Lima. Além disso, houve a implementacdo de uma integragao
mais sistematizada, com encaminhamentos e diligéncias em conjunto com Conselho Tutelar,
Ministério Publico, Secretaria de Assisténcia Social através de CRAS (Centro de Referéncia

de Assisténcia Social) e CREAS(Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social).
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Com isso, foi possivel perceber os resultados ja em 2017, quando o IDEB aumentou para 4,0,
com o ensino médio sendo avaliado em 3,7, demonstrando um significativo avango.

O direito a escolarizagdo ainda é novo na sociedade, direito que muitos pais ¢ avos
destas criancas nao tiveram. As leis da ECA, da LDB e os objetivos da BNCC servem para
garantir os direitos das criangas e jovens e também para orientar a familia, escola e sociedade
sobre as formas para trilhar o processo educativo, todavia devemos ponderar que ainda temos
um distanciamento no cotidiano do que se propde nas legislagdes e o que de fato se aplica.
Cubati nao foge disso, o imperativo da subsisténcia, da desvalorizagdao da escolarizagdo
formal, da violéncia simbdlica existente na escola sdo algumas consideracdes a serem feitas
desses documentos na reflexdo dessa realidade. O papel da escola nesta constru¢do de
juventude e seu processo educativo ¢ um elemento central nesta discussdao, bem como a sua
ineficacia de atender as demandas dela, tanto no sentido da escolarizagdo como para o
exercicio da cidadania. No entanto, a escola oferece aos jovens de familias populares um
momento caro € importante para que o mesmo reflita sobre a oportunidade de estar na escola
e, consequentemente, sobre suas praticas relacionadas a escola. Justamente esses elementos
nos fazem pensar em um municipio com uma popula¢do jovem - 47% tém até 24 anos - e
desses, cerca da metade estdo na educacao basica (IBGE, 2020). Pensarmos o papel da escola
para a juventude e pensarmos o proprio entendimento de juventude nessa comunidade. Essa
oportunidade pode ser observada no depoimento abaixo, onde o aluno aponta as palavras e os
conselhos do professor, que ele cita nominalmente, como um divisor de &guas em seu

procedimento escolar.

Sim eu reprovei, mas desistir nunca, pois queria aprender i até hoje quero, me
incentivou muito a escola. Rapaz na verdade eu reprovei porque eu quis mesmo.
Pensando que a amizade que tinha dentro das aulas iria fica comigo. Mais eu estava
enganado. Ai depois de 2 anos no primeiro ano. Comecei a estudar para valer. S6
depois de 2 anos, mais foi depois de um conselho de um professor A. H. Que eu
criei coragem para estudar (Eriberto Martins, 24 anos, negro, desempregado).

A partir do depoimento de Eriberto, podemos observar a importancia da afetividade
dos professores na vida escolar, que permanece mesmo depois que eles evadem. Este
professor mostra ao aluno que a mudanga pode vir a partir dele, das suas escolhas e atitudes.
O rapaz comeca a estudar para valer a partir da conversa que teve com o professor. Falta a
escola, de maneira geral, a sensibilidade para entender que muitas vezes os jovens ndo tém
casa um espaco propicio para projetar sua escolarizacdo, isso vai em linha com o que foi

apresentado por Patto (2015) e Barbosa (2011), no sentido de demonstrar a relevancia do
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papel dos professores na trajetdrias dos alunos. Estes muito provavelmente devem ter se
apropriado de “As categorias do juizo professoral” de Bourdieu e Saint-Martin, organizado
por Nogueira e Catani(2015), na concep¢do da “taxinomia”, uma classificacdo que ¢é feita a
partir das origem social. O professor pode ter feito consideragdes a esse aluno, pois conhece
sua familia e sua condi¢do social, partindo da premissa da ‘hierarquia das qualidades
inferiores’, para que ele pelo menos voltasse ao ambiente escolar, o que ja seria um grande
feito. Felizmente nesse caso, o professor teve a sensibilidade de entender a necessidade de
didlogo do aluno sobre o seu foco, mas infelizmente ele ja tinha sido reprovado e acabou por
evadir-se, que se naturaliza no ambiente escolar, encarado com normalidade no cotidiano da
escola.

Como ponto de partida, Dubet (2003) explica que a exclusdo escolar ¢ o resultado
“normal” da extensdo de uma escola democratica de massa que afirma ao mesmo tempo a
igualdade dos individuos e a desigualdade de seus desempenhos. Constantemente nos
deparamos nas escolas com essa realidade, o que revela um carater de segregacao, no que diz
respeito as classificagdes que sdo feitas em relacdo aos estudantes. Dubet (2003) chama a

nossa atencao para o fato de que

Todas as grandes pesquisas e as grandes teorias desenvolvidas pela Sociologia da
Educac@o demonstram que apos a década de 60, todas colocam em evidéncia o peso
dos processos de seledo escolar propriamente dita. E o modelo da reproducio que
se impde globalmente, afirmando que a massificagdo escolar ndo reduz as
desigualdades escolares, que “reproduzem” largamente as desigualdades sociais.
Quaisquer que sejam as nuangas introduzidas nessa analise, 0 mesmo fato se impde
a todos: € a propria escola que opera as grandes divisdes e as grandes desigualdades.
Ou seja, as igualdades sociais comandam diretamente a entrada nas carreiras
escolares e os proprios processos escolares produzem essas desigualdades que, por
sua vez, reproduzem as desigualdades sociais. O sistema esta fechado. Abrindo-se, a
escola nao é mais “inocente”, nem € mais “neutra”; estd na sua “natureza”
reproduzir as desigualdades sociais produzindo as desigualdades escolares (p. 34).

Essa discussdo se confirma em pesquisas que apontam para um tratamento de
homogeneizagdo dessas juventudes. Em Cubati ndo ¢ diferente, mas com o advento da
modalidade integral de ensino hé certo rompimento da homogeneizagdo, tendo em vista que
os dados demonstram que para os alunos da noite regular/EJA se faz mais necessario a
participagdo deles nas despesas de casa (52%), enquanto esse nimero ¢ de 25% no ensino
integral. Juntamente com a transformagdo das escolas, ndo levando em consideracdo o carater
de diversidade e heterogeneidade de tais juventudes, praticas que contribuem para que muitos
desses sujeitos se tornem “invisibilizados” eram, até pouco anos, um dos grandes problemas

das escolas brasileiras, de acordo com Lima Filho (2003). Essa linha de pensamento também
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¢ apresentada nas pesquisas de Barbosa (2011, p.119) como também na de Duru-Bellat e
Mingat(1988), onde as autoras lembram que os contextos heterogéneos favorecem a
aprendizagem pois quanto mais homogéneos, maior serd a propensdo a exclusdo dos mais
fracos. O sistema de ensino da rede estadual ainda é perpassado por isso, com as escolas se
tornando integrais. Isso se torna cada vez mais gritante, pois ¢ como se tivéssemos o
funcionamento de pelo menos 2 escolas em mesmo espago, fazendo com que ndo haja
integragcdo entre professores, alunos e até mesmo pessoal de apoio dos que frequentam a
escola durante o dia e a noite, cabendo ao diretor praticamente ser o Unico elo entre os
periodos.'®

Nessa mesma linha de pensamento, Peregrino (2010) apresenta um bom entendimento
socio-histérico da mudanga de papel da escola, na medida em que a mesma foi se
universalizando. A autora, ao pensar na problematica gerada em uma escola ptiblica no Rio de
Janeiro, nos permite tracar um parametro importante sobretudo metodoldgico/conceitual e
empirico para pensarmos nossa realidade. Ela também conclui que a seletividade que ¢
inerente a escola publica (institucionalmente, a escola ndo foi criada para as classes menos
favorecidas) “tornam-se dramaticos os efeitos dessa equagdo: evasdo, repeténcia e fracasso
escolar sao nossos conhecidos.”, corroborando com pensamento de Dubet (2003) e com outra
questdo norteadora de nossa pesquisa, demonstrando a imbricacdo necessaria para a
compreensao desses fenomenos. Em Cubati isso também ocorre, como apresentamos no
historico da escola presente no capitulo 1. Mas ¢ preciso destacar que certos elementos sé
podem ser apreendidos por narrativas esparsas ao longo dessa década e meia lecionando com
professores de hoje e de ontem, bem como com os alunos de hoje ¢ de ontem. Sempre a
dificuldade de transporte e de acesso € permanéncia na escola pela necessidade de trabalho no
campo sa0 expressas nessas narrativas.

Paulo Freire (1996, p. 23) coloca que na formagdo permanente dos professores, o

momento fundamental ¢ o da reflexao critica sobre a pratica.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e a da
classe dos educandos cujo respeito ¢ absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista, ¢ problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver
diretamente com a assung¢do de nos por ndés mesmos. E isto que o puro treinamento
do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmatica visao do
processo (p. 25-26).

16 Isso pode ser constatado tanto através de observagdes empiricas como nos depoimentos informais de colegas
de outras escolas da rede estadual, tanto entre os que trabalham no ensino integral, como também no ensino
regular e no EJA noturno.
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Existe uma distancia entre o que se ensina na escola e as culturas das criangas e dos
adolescentes ¢ isso ¢ refletido no ensino e em Cubati isso ndo ¢ diferente. As criticas a essa
pratica se fazem necessarias, uma vez que muitos docentes tentam relacionar a cultura e
realidade de seus alunos com suas praticas e acabam — as vezes sem saber — restabelecendo o
significado do saber cultural (HERNANDEZ, 1998, p.50). Mas muitas vezes, 0S Novos
paradigmas sociais e culturais acabam fugindo a compreensao do docente na hora de ministrar
suas aulas. Nao basta so a teoria, o professor tem que estar atualizado sobre a realidade na
qual o seu aluno esta inserido, consideragdo esta que estabelecemos ser ainda maior para
quem trabalha com Sociologia no ensino basico, como ndo fazermos isso dificilmente
teremos, minimamente, a compreensao generalista dela. A escola precisa estar ciente dos
conceitos sociais e tendéncias normativas, a fala de nos mostra o orgulho do sentimento de
pertenca: “Olha meu histérico no ITCL.”(Eriberto Martins, 24 anos, negro,
desempregado).Mesmo que, posteriormente, o aluno fale que reprovou duas vezes, ter estado
na escola € motivo de orgulho. Um aluno que muda a partir da fala de um professor e que nos
da pista de que muito pouco ou nada era projetado para seu futuro como estudante e que
também demonstram que a fala dos professores podem contribuir com efeitos perndsticos na
experiéncia escolar de seus alunos. Um outro aluno nos disse que desistiu “por que o
professor disse que nao adiantava, eu ndo iria passar”’. Um discurso cruel aqui ganha forma na
avaliacdo que o professor emite ao seu aluno fazendo com que, no minimo, ele ‘inculque’
(para parafrasear Bourdieu), e partir disso ser um terreno fértil para a evasdo e o fracasso
escolar.

A crianga ou adolescente de classes populares ao frequentar uma escola com valores
totalmente diferentes de sua classe de origem encontra-se envolvida numa duplicidade de
emocoes. Até certa medida, os valores da escola nao sdo totalmente distintivos, mas o sistema
escolar estrutura uma diferencia¢do desses valores, as modalidades de ensino distintas numa
mesma escola reforgam isso. Por um lado existe a escola, suas normas e regras, visiveis e
invisiveis; do outro, uma familia com valores diferentes dos que sdo trabalhados na escola,
com um distanciamento maior entre alunos que frequentam a escola durante o dia e alunos
que frequentam a escola durante a noite. O fossoexistente as classes ricas e as classes
populares'’ j4 é uma violéncia e acaba por concretizar-se, mais uma vez, na impossibilidade

do pertencimento ao espaco escolar, e isso acontece mesmo com a consideragao feita. Mesmo

17 Nao podemos utilizar classes ricas e classes populares, mas considerar que existe maior ou menor conforto
socioecondmico, seja por um emprego publico, pequenos comércios ou atividades de renda constante e
previsivel de um lado; e do menor conforto, beneficidrios de programas sociais, trabalhos informais do campo e
da cidade. Entdo ¢ uma conceituacdo relativa para essa realidade.
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na escola publica existe uma classe média que se veste e se comporta de determinada maneira,
diferente das classes populares. A violéncia existe até em supor que existe “igualdade” entre

os estudantes.

Sera ser considerada como violéncia simbolica, na medida em que impde e inculca
arbitrios culturais de um modo, também ele, arbitrario. E importante referir que a
accdo pedagogica se exerce sempre numa relagdo de comunicagdo. A inculcacdo
(acto de sugerir significagdes deduzidas de um principio universal logico ou
biologico) e a imposicdo (poder arbitrario de impor um arbitrio cultural) sido
conceitos presentes na acgdo pedagogica e que ndao pertencem ao conceito de
comunicag¢do, pois esta pressupde uma relagdo de igualdade entre os interlocutores
que nao se encontra presente na relacdo pedagoégica (BOURDIEU; PASSERON
apud ROSENDO, 2009, p.6)

Esta imposicao de verdade atinge a esséncia, a ancestralidade de um sujeito € uma
acio pedagogica pode trazer grandes conflitos ao aluno. E o que Bourdieu apresentou acerca
da “internalizacdo das possibilidades objetivas” que foi tdo bem demonstrado por Patto(2015)
e Peregrino(2010) nas atitudes no cotidiano da escola que corrobora com essa abordagem.
Apesar da evolucdo em aspectos importantes da relagdo com o aluno, a escola ainda ¢
causadora de muitos conflitos internos. Para os autores, seria impossivel evitar a violéncia da
acdo pedagodgica, até porque a sociedade ¢ violenta e injusta e isso reflete-se em suas

instituigdes — aqui ndo seria diferente.

A acdo pedagogica ¢, como dizem os autores, “for¢a pura e pura razdo” que recorre
a meios diretos de constrangimento na imposicao de significagdes. Pelas relagdes de
forca e sua reprodugdo, o arbitrio cultural dominante tende a ficar sempre em
posicdo dominante, o que origina a acdo pedagogica dominante (classes superiores)
que tende a impor e a definir o valor do mercado econémico e simbdlico a agio
pedagogica dominada (classes inferiores). A agdo pedagdgica constitui-se sempre
como uma violéncia simbolica porque visa impor e inculcar certas significagdes,
selecionadas umas e excluidas outras. Esta selegdo arbitraria ¢ sempre feita por um
grupo ou classe. A selecdo de significados ¢ arbitraria porque ndo reside numa
“natureza humana” ou numa “natureza das coisas” (BOURDIEU; PASSERON apud
ROSENDO, 2009, p.5)

De acordo com dados da PNAD 2018, a propor¢ao de individuos de 25 anos ou mais
de idade que finalizaram a educagdo bdsica obrigatdria (concluiram, no minimo, o ensino
médio) manteve uma trajetéria de crescimento e alcangou 47,4%, em 2018. A pesquisa coloca

que:
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Entre aqueles que ndo completaram a educac@o basica, 6,9% eram sem instrugao,
33,1% tinham o ensino fundamental incompleto, 8,1% tinham o ensino fundamental
completo e 4,5%, o ensino médio incompleto. Apesar dos avangos, mais da metade
da populagdo de 25 anos ou mais de idade, no Brasil, ndo havia completado a
educagdo escolar basica e obrigatoria em 2018.

Entre as mulheres, 49,5% tinham alcangado, ao menos, o ensino médio completo e
entre os homens, 45,0%, propor¢des que aumentaram, respectivamente, 1,3 p.p. €
1,1 p.p. entre 2017 ¢ 2018. Com relag@o a cor ou raga, 55,8% das pessoas de cor
branca haviam completado, no minimo, o ciclo basico educacional, ja entre as
pessoas de cor preta ou parda esse percentual foi de 40,3%, uma diferenga de 15,5
p-p-- De 2017 para 2018, essa diferenga reduziu — era de 18,9 p.p. em 2017 — porém
se manteve em um patamar elevado, indicando que as oportunidades educacionais
eram distintas entre esses grupos. (IBGE, 2018).

A regido Sudeste apresentou a maior propor¢ao entre individuos de 25 anos ou mais de
idade que concluiram, ao menos, a educacdo basica obrigatdria com 53,6%. No Nordeste,
61,1% dos individuos com 25 anos ou mais de idade ndo haviam concluido o ciclo minimo

educacional (IBGE, 2018).

Grafico 3 - Niveis de instrucao e anos de estudos entre pessoas de 25 anos ou mais de idade
de acordo com o PNAD educagao 2018.

Pessoas de 25 anos ou mais de idade que
concluiram ao menos a etapa do ensino basico
obrigatério, segundo o sexo, a cor ou raga e as
Grandes Regides (%)
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Fonte:IBGE, 2018.

Em Cubati, ndo obtivemos dados consolidados a respeito desse quadro, mas pela

vivéncia na realidade, entendemos que hé a possibilidade de que, percentualmente, este deva
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ser bem superior a média media do Nordeste. A desigualdade social, que antes seria um mal a
ser combatido pela escola a partir da escolarizagdo dos sujeitos, agora ¢ parte da reproducdo
da desigualdade social que gera inclusive, no caso do Brasil, uma violéncia simbolica'® por
dificultar o acesso a educagdo, a cultura, ao cultivo da memoria, ao bem-estar material ¢ a
dignidade politica. Isso acaba por gerar, sobre aqueles que a sofrem, a vergonha de si e dos
seus, o autodescrédito, a autocensura, ou a autoexclusdo e em Cubati ndo ¢é diferente, tendo
sendo mais agravada com a implantagao do ensino integral. Os dados da PNAD apontaram as

desigualdades sociais no ambito educacional, ilustrada no Grafico a seguir.

Grafico 4 - pessoas de 25 anos ou mais de idade que concluiram ao menos a etapa do ensino
basico obrigatorio, por cor ou raga nas grandes regioes brasileiras em porcentagem de acordo
com o PNAD educacao 2018.

Pessoas de 25 anos ou mais de idade que
concluiram ao menos a etapa do ensino basico
obrigatério, por cor ou raga, segundo
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Fonte:IBGE, 2018.

Toda sociedade possui, em suas relagdes, processos de construcao de identidades
sociais. Como vimos anteriormente, dentro dos inimeros momentos em que esta constru¢ao
se d4, ao decorrer da vida, o periodo conceituado como “juventude” ¢ um dos que mais se
destaca, tendo em vista a complexidade de elementos a serem considerados nesse tema. E isso

se torna especialmente complexo quando relembramos que ¢ no ambiente escolar, onde parte

8Segundo Bourdieu e Passeron na obra “Os herdeiros”, violéncia simbélica é toda forma de dominagdo
(violéncia) oculta, que opera prioritariamente na e pela linguagem e, mais geralmente, na e pela representagao,
pressupondo o irreconhecimento da violéncia que a engendrou e o reconhecimento dos principios em nome dos
quais ¢ exercida.



76

desta juventude ¢ exercida, que sdo construidas e manifestas uma sorte de sentimentos:
Sucessos, derrotas, aprendizados, conflitos, ambi¢gdes. Sdo nessas construgdes que os sujeitos
constroem suas visdes de mundo, conduzindo suas preferéncias entre os grupos aos quais se
inserem na busca por uma identidade. E na escola que o sujeito adquire parte sentido do
existir, e nela que se constroi muito de sua subjetividade e dos caminhos que o direcionam aos
seus projetos de vida, mesmo que inconscientemente. No entanto, a escola também pode vir a
promover desigualdades, quando ndo problematiza as diversas esferas da vidados discentes
(escola, trabalho, familia, entre outras), que podem vir a afetar decisivamente o processo
educacional em seu sentido amplo, ndo s6 da escolarizagdo formal e a Sociologia no ensino
médio pode ter um papel catalisador dessa promocao a partir do momento que fomenta que

essa discussdo na escola, na sala de aula ena gestao.

4.2 EDUCACAO NO SEMIARIDO

O semiarido brasileiro ¢ o maior do mundo em extensdo. Sua area tem cerca de
900.000 km? e abrange todos os estados do Nordeste. O termo “semidrido” faz referéncia a
aridez; condicdo essa que ¢ causada por aspectos naturais, como o fator climdtico ¢ a
irregularidade das chuvas, e também pela forma como a regido ¢ explorada; por vezes, a partir
de praticas que envolvem desmatamento e queimadas da vegetacdo que compde o bioma
caatinga, além da provavel contamina¢ao do solo e da 4gua com agrotoxicos nos locais onde

se pode praticar algum tipo de agricultura (SCHISTEK, 2013).

Schroeder (2013) explica que um dos efeitos dessas praticas é que as pessoas
passam a acreditar na incapacidade delas proprias e na inviabilidade da regido,
prevalecendo a imagem de um lugar indéspito por natureza, ocupado por seres
humanos inferiores. Uma saida para esse estado de coisas pode ser a educacdo, que
segundo Silva et al. (2009), ¢ um dos instrumentos de constru¢do da cidadania plena,
além de uma condi¢@o para a formagdo de um projeto de emancipagido no semiarido
(FARIAS; MARQUESAN, 2018, p.3).

A educagdo faz entdo parte de um contexto maior onde estd conectado o social, a
cultura, a politica, os interesses das elites locais e nacionais em determinadas geografias, na
manutengdo ou exterminacdo das paisagens. Dessa maneira, o curriculo da escola deve entdo
estar atento as necessidades dos alunos. Freire (1987) acredita que ampliar as capacidades
criticas € ter um poderoso instrumento para construir novas possibilidades no processo de

vencer o atraso, a miséria e as injustigas sociais. Neste contexto, Moreira e Silva dizem:
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O curriculo ndo ¢ um elemento inocente € neutro de transmissao desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo ndo ¢ um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagdo da sociedade e da educagio (2009, p. 8).

Na ultima década foram tomadas importantes medidas a nivel federal, estadual e
municipal para reverter uma situacdo que parecia de calamidade. Assim, as mudangas na
educagao refletem a mudanga do olhar sobre o sertdo ¢ o semiarido. Ainda assim, a educagao
oferecida pelo Estado as populacdes do campo, as populacdes ribeirinhas e das periferias das
grandes cidades ainda ndo estd adequada. A educagdo em pequenos municipios do interior do
Nordeste também nao tem a devida ateng@o no sentido da troca de experiéncias exitosas.

Em alguns lugares, a mesma ainda apresenta-se num carater caotico, longe do
espaco/tempo necessario para que a escola seja o contexto de garantia do desenvolvimento do

individuo.

O Semiarido brasileiro é composto por uma realidade dinamica, complexa e
multidimensional. E um amplo mosaico com caracteristicas peculiares, cujo povo
convive com o clima e, criativamente, constitui seus modos de vida nessa vasta
parcela do territdrio brasileiro que precisa ser compreendida sob multiplos olhares e
dimensdes (CONTI, 2013, p.21).

Cubati e o Seriddé Oriental ndo fogem dessa possibilidade de compreensdao. E ¢
justamente o estudo de uma escola no semiarido de um pequeno municipio no Nordeste que
pode trazer a baila elementos para pensarmos outras localidades com caracterizagao
semelhantes, permitindo que o poder publico, em um segundo momento, faga uso desses
estudos para elaboracao de politicas publicas em nivel regional e municipal, ndo so6 através de
politicas publicas estaduais e nacionais, que muitas vezes sao descoladas das demandas
cotidianas mais locais.

Nesse ponto contextualizamos a respeito da 4* GRE (Geréncia Regional de Ensino) da
Paraiba, uma unidade territorial administrativa do governo que poderia contribuir melhor com
interpretacdo socioeducacional na qual estd inserida. S@o 12 municipios do semiarido
nordestino que fazem parte dessa GRE, com uma populagdo de cerca de 75 mil habitantes,
com o maior municipio possuindo uma populagio menor de 25mil habitantes. Estas
apresentam, em teoria, realidades semelhantes da atividade agropecudria e de mineracao
relevantes'®. Todavia, ao longo dessa pesquisa nio obtivemos éxito nos contatos que tentamos

estabelecer com a referida geréncia, seja de maneira indireta através do diretor escolar, seja de

19 Para saber mais acerca das caracteristicas socioecondmicas da regido, ver Souza (2014).
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forma direta através de funciondrios dela, sempre tratando-nos com cordialidade, mas
inviabilizando acesso aos dados consolidados (da escola e da regional de ensino). Também
tentamos contato com a secretaria de estado de educagdo, via e-mails e telefonemas, mas estes
nao eram respondidos ou atendidos pelos responsaveis.

O semiarido sofreu com varios obstadculos durantes décadas: chuvas irregulares, ma
distribuicdo de aguas, politicas publicas insuficientes, baixo nivel de desenvolvimento social e
rotulo do nordestino como um ser desnutrido, intelectualmente atrasado e por isto condenado
a miséria. Cubati nessa ultima década possuiu um longo periodo de estiagem, fazendo com
que a renda média caisse consideravelmente e a participagdo do trabalho dos alunos fosse
mais requisitada para a subsisténcia das familias, e muitos precisaram se deslocar da cidade
para trabalhar em outros municipios, seja de forma sazonal ou permanente, impactando nos
dados educacionais.

O processo de modernizacdo do agronegdcio aconteceu de forma socialmente
excludente e espacialmente concentrada, refor¢ando o assistencialismo e manipulagdo,
alimentando a chamada “industria da seca”. Ou seja, foram muitos problemas e a regido ficou

rotulada de forma negativa dentro e fora do semiarido, o que se reflete no ensino.

Estigmatizada pelo senso comum como rudimentar, atrasada e de pouca ou nenhuma
significacdo na vida dos povos que habitam zonas rurais, a educagdo destinada a
esses segmentos foi sempre concebida como apéndice nos Sistemas de Ensino,
situando-se nas franjas das politicas educacionais. As iniciativas do Estado durante o
século XX — sob a denominacio de Educagido Rural ou Educagio para Comunidades
Rurais, destinada ao campo, mas concebida a partir do olhar da cidade, descolada da
cultura rural — efetivaram-se mediante a transposicdo de contetidos referenciados na
realidade urbana, fazendo- se, quando muito, adaptacdes e/ou adequacdes (SILVA;
DANTAS; BUENO, 2009).

Neste contexto, mesmo com o direito do individuo ao acesso a educagdo por meio da
escola estando garantindo por lei, isso ndo assegura o seu cumprimento, ou que a educacao no
semiarido nordestino seja considerada como uma prioridade pelos seus gestores. Esta ¢ a
critica que também fazemos ao nosso lado da cadeia, no sentido de ndo produzirmos o
conhecimento a partir da realidade que eles estdo inseridos, o descolamento j4 mencionado
que desfavorece o pertencimento e a identidade. O que poderia ser um instrumento de
emancipagdo social acaba por ndo atender as necessidades dos estudantes e suas familias uma
educagdo para o semiarido deve levar em conta os problemas enfrentados pela popula¢do da
regido e adotar uma metodologia de ensino que envolvesse situagdes e experiéncias reais e

vividas no dia a dia pelo estudante, contextualizando a educacdo e abarcando aspectos como a

construcao do curriculo escolar e sua concentragdo em temas com foco nas potencialidades
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locais como educagdo ambiental, cultura ¢ historia, visando a diminui¢cdo da evasdo escolar
em “cidades rurais” 2°. As Diretrizes de educagdo para a convivéncia com o semidrido

brasileiro nos falam:

Associar o que se aprende na escola com as experiéncias vividas na realidade ¢ uma
forma de relacionara teoria e a pratica, permitindo que os alunos atribuam maior
aplicagdo ¢ sentido ao que ¢ ensinado. Para que ocorra o rompimento com a
educagdo hegemonica e universalista, ¢ essencial que ensino, livros didaticos e
curriculos desvinculados da realidade local sejam substituidos por metodologias que
levem em consideragdo o contexto, permitindo que o aluno, além de desenvolver
conceitos positivos sobre si, se sinta protagonista na construgdo de sua identidade
(RESAB, 2006).

Nesse quadro, a escola vem sendo desafiada a buscar alternativas para que
verdadeiramente seja acessivel e atenda as novas demandas econdmicas, politicas e culturais
que, em nosso entendimento, sdo resultantes do processo de transformagdao do padrao de
acumulacdo do capitalismo, ou seja, a reestruturacao produtiva e visdo de uma educagdo

12!, sustentada por profundas transformagdes sociais desde entdo, que além de mudar a

libera
noc¢do de tempo e espago vem definindo e transformando habitos em diversas dimensdes da
vida humana, em especial o mundo do trabalho exigindo uma maior qualificacdo para que os
postos oferecidos sejam ocupados. Dos 224 alunos pesquisados, 68 sdo oriundos da zona rural
€ menor propor¢ao no ensino integral, parte disso explicado pela necessidade do trabalho no
campo, as atividades agropecudrias sdao importantes para manutencdo da subsisténcia

caracteristico do Semiarido.

20Conceito apresentada por Veiga (2002) em seu livro “Cidades Imaginarias”, que é caracterizado por cidades
que possuem seu dinamismo econOémico a partir de atividades rurais, para ele 4.485 municipios que
correspondem a 30% da populagdo brasileira poderiam ser considerados assim, a maioria deles no Nordeste e
Cubati um deles.

2l Quando falamos o termo liberal sempre recorreremos a concepgdo de Mészaros (2005) em “A educagdo para
além do capital” no sentido global, onde o mesmo afirma que “[...] a educacdo formal ndo ¢é forca
ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela ¢ capaz de, por si s0, fornecer uma
alternativa emancipadora radical. [...] Esperar da sociedade mercantilizadauma sangao ativa — ou mesmo mera
tolerancia — de um mandato que estimule as institui¢des de educacdo formal a abragar plenamente a grande
tarefa historica do nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper com a logica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana, seria um milagre monumenta”. Também recorremos a primeira parte do livro de Patto (2015) A
produgdo do fracasso escolar” no ponto 2, intitulado “O modo capitalista de pensar a escolaridade: anotagdes
sobre o caso brasileiro”, onde o mesmo afirma que, sobre a educagdo liberal, “sua presen¢a mais articulada na
vida do pais ocorre com o advento do Brasil republicano, periodo da histéria brasileira que tem inicio em 1889 e
nasce sob o patrocinio intelectual do liberalismo”
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4.3 JUVENTUDE E ESCOLARIZACAO

E na tessitura permanente entre aquilo que é observavel dentro da escola e suas
determinacdes externas, € a0 mesmo tempo, entre aquilo que, “de fora”, se manifesta
com determinadas caracteristicas, no interior do espago escolar, que esta fundada
nossa possibilidade de compreender essa instituicdo com espago escolar, que esta
fundada nossa possibilidade de compreender essa institui¢do como espaco, lugar,
mirante, posto de observacdo das relagdes sociais (BARBOSA, 2011, p. 31)

O Brasil vive hda décadas entre propostas de esquerda e direita bem definida,estas
propostas tem olhares bem diferentes no que se refere ao olhar para a juventude. Estamos no
ultimo pais que aboliu a escraviddo do mundo e com elite extremamente conservadora, no que
se refere ao cumprimento de direitos. Estes modos diferentes de encarar o tecido cultural
levaram ao parlamento varios representantes destas distintas propostas; e estas divergéncias
no olhar para o jovem fizeram do palco onde se discutia o direito do jovem um cendrio cheio
de discordancias. Portanto, o debate em torno dos direitos dos jovens levou anos até a

aprovacao do texto final.

Tal multiplicidade de abordagens contém diferentes concepcdes no que diz respeito
ao proprio “objeto” em questdo: o que estd sendo designado pelo termo juventude,
neste debate? Como se define, como se recorta, como se caracteriza sua
singularidade e especificidade frente a outras categorias sociais? (FREITAS, 2005,
p.6).

Ao observarmos as diferentes visdes sobre juventude, ¢ visivel que os direitos dos
jovens e adolescentes, se aplicados de forma ampla e como manda a lei, de certa maneira
revertem a sociedade a uma espécie de avesso do que aconteceu até hoje em termos de pais e
de nacdo. O destino do filho do pobre ja estava tracado até décadas atras, com o avango dos
direitos muitos pontos sobre as politicas da juventude passaram a serem questionados,
sobretudo nos ultimos anos com governos ditos mais liberais??.Seja por pressio interna, ou

externa havia uma tarefa para o parlamento fazer. Uma tarefa capaz de reverter séculos de um

segmento que em sua maioria precisou trabalhar para seu sustento e de sua familia.

22 Os governos Temer (2016-2018) e Bolsonaro (2019-atual) se autointitularam mais liberais que os governos
anteriores de Lula (2003-2010) e Rousseff (2011-2016), partindo das consideragdes feitas anteriormente. Em
linhas gerais, defendem a iniciativa individual em detrimento a politicas publicas, e isso afeta a educacdo, como
ja apresentamos em Mezaros (2005) e Patto (2015).
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E preciso explorar este tema iniciando por dizer que existe, hoje, no Brasil, um uso
concomitante de dois termos, adolescéncia e juventude, que ora se superpdem, ora
constituem campos distintos, mas complementares, ora traduzem uma disputa por
distintas abordagens. Contudo, as diferengas e as conexdes entre os dois termos nao
sdo claras, e, muitas vezes, as disputas existentes restam escondidas na imprecisao
dos termos. Sem a pretensdo de prover uma defini¢do Unica, inquestionavel, ou
mesmo consensual sobre estes termos, pela impossibilidade de tal faganha
(FREITAS, 2005, p.6).

Pela extensao da faixa etaria compreendida como juventude, podemos entender o feixe
de interesses divergentes encontrados. Além disso, fica evidente o quanto deve ser dificil para
as educadoras planejar o cumprimento da lei e o quanto as politicas publicas devam estar
atentas para pensar o cumprimento de uma lei, cujo objeto, ainda suscita discussoes,
principalmente no que refere ao foco de nossa investigacdo, que ¢ escola e juventude.
Precisamos ter em mente as diferencas desta deste segmento conhecido como juventude,
entender sua necessidade. ““Se pensarmos nos termos da reflexdo de Pierre Bourdieu, jovens
oriundos de familias com baixo ‘capital cultural’ e que experimentaram acidentadas trajetorias
que os afastaram do ‘tempo certo’ da escolarizacao”. (CARRANO, 2000, p.1). Fica evidente a
diferenca, por exemplo, do interesse de um aluno que trabalha de dia, frequenta a escola a
noite e esta retornando a escolariza¢ao, onde o mesmo necessita estabelecer-se num ambiente
escolar noturno. Apresentaremos melhor como ¢ gritante a diferenciacao entre o estudar de
dia e o estudar a noite, mesmo quando estamos em uma mesma escola, inserida em
determinada realidade. Bem diferentes das expectativas de um adolescente que cursa o ensino
médio durante o dia e dispde de um tempo diferenciado para reforcar lagos com a comunidade
escolar que o acompanha, mesmo muitas vezes tendo uma condigdo socioecondmica
semelhante.

No entanto, estes jovens podem se encontrar em atividades que incluam esportes e
cultura, gerando conhecimento ou refor¢ando lacos antigos. Enfim, apesar das distintas
necessidades individuais, o grupo que compde o segmento juventude tem também muitas

semelhancas.

A definicao de juventude pode ser desenvolvida por uma série de pontos de partida:
como uma faixa etdria, um periodo da vida, um contingente populacional, uma
categoria social, uma geracgdo... Mas todas essas defini¢des se vinculam, de algum
modo, a dimensdo de fase do ciclo vital entre a infincia e a maturidade. [...} Do
mesmo modo, a no¢do de geragdo remete a ideia de similaridade de experiéncias e
questdes dos individuos que nasceram num mesmo momento histdrico, e que vivem
os processos das diferentes fases do ciclo de vida sob os mesmos condicionantes das
conjunturas historicas (FREITAS, 2005, p.7).
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Tendemos a considerar a juventude, para essa realidade descrita, a partir da faixa
etaria, buscando a compreensdo da dimensdo do ciclo vital para essa comunidade e
relacionando com sua inser¢do numa perspectiva mais abrangente. Para Freire (1996), a
humildade do educador é imprescindivel e aprender a aprender como o aluno pode ser
ensinado ¢ a tarefa a ser feita. E para entender a maneira que o aluno necessita para a
aprendizagem ¢ preciso paciéncia e conhecer este sujeito. Nao se trata de abrir mdo do seu
saber, mas encontrar maneiras mais eficientes para a constru¢do do conhecimento do aluno e

despertar nele o desejo de aprendizagem.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres ¢ homens perceberam
que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 1996, p.13).

De certa forma, essa aprendizagem social ¢ de suma importancia para que tanto os
docentes como a propria escola possam alcancar o sucesso escolar. Dificilmente paramos para
entender nossas praticas e os efeitos objetivos dessa, estando cotidianamente pressionados
pela burocracia. Para o pensador ndo existe validade no ensino que nao resulte em um
aprendizado, onde o educando se torne capaz de fazer, com suas proprias ferramentas mentais
e intelectuais, a recriacdo da tematica abordada, ou seja, em momento algum ele versa acerca
das interminaveis avaliagcdes bimestrais, registros de aula, mecanismo de controle e outras
atividades que terminam por ganhar centralidade no cotidiano da escola.

Para Freire (1996) sem este recriar ndo haveria aprendizagem, havendo apenas uma
fria passagem de conteudo, nas vezes que isso acontece. Para o autor, a experiéncia da
aprendizagem estaria em criar pontes que se ligariam a mais pontes, baseadas na experiéncia
de cada sujeito. No caso da ECIT Iolanda Tereza Chaves Lima, a consideracdo seria em
relacdo ao semidrido em que a escola estd inserida. A pedagogia da pergunta ¢ o que deveria
nos guiar. Ensinar a pensar ¢ o desafio que o educador deve ter diariamente em seu ambiente

de trabalho, no convivio com seus alunos.
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Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que
viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os
contetidos, mas também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade de vir a
tornar-se um professor critico se, mecanicamente memorizador, ¢ muito mais um
repetidor cadenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador. O
intelectual memorizador, que 1€ horas a fio, domesticando-se ao texto, temeroso de
arriscar-se, fala de suas leituras quase como se estivesse recitando-as de memoria —
ndo percebe, quando realmente existe, nenhuma relagdo entre o que leu e o que vem
ocorrendo no seu pais, na sua cidade, no seu bairro (FREIRE, 1996, p.13).

Alargamos esse desafio a propria escola, no sentido de promover mais esse vi€s, ao
invés do controle. E importante que se tenha em mente que a pedagogia da autonomia, da qual
nos fala Paulo Freire, ¢ talvez a tinica possibilidade real de fugir da violéncia da educagao
simbolica gerada uma educacgdo sem sentido, sendo esta violéncia exercida por meio da agdo
pedagdgica. Para muitos autores, esta violéncia seria inerente a acdo pedagodgica e de
qualquer maneira existira no contexto escolar. Outros autores, no entanto, negam que esta
violéncia necessariamente tenha que estar no contexto escolar, reforcando que existem

mecanismos que sao capazes de dar outro direcionamento a pratica da educacao.

Toda a agdo pedagdgica produz uma autoridade pedagdgica, operacdo pela
qual concretiza a sua verdade objetiva de exercicio de violéncia. Sem
autoridade pedagogica ndo € possivel levar-se a cabo a acdo pedagogica,
pois estas detém o direito de imposi¢do legitima de significagdes. As
representagdes de legitimidade da acdo pedagogica variaram ao longo da
historia. Assim, toda a acdo pedagdgica devera ter como pressuposto a
autoridade pedagogica que exercerd um trabalho de inculcagdo de um
arbitrio cultural. Este trabalho de inculagdo implica sempre o exercicio de
violéncia simbolica por parte da autoridade pedagdgica (BOURDIEU;
PASSERON apud ROSENDO, 2009, p.7).

Para Bourdieu e Passeron a violéncia simbdlica seria exercida com a¢des destinadas a
ofender a dignidade humana, sem o uso de violéncia fisica, como na agressdo, mas com
habilidade necessaria para ferir a psique de outrem, acarretando dor, sofrimento ¢ sequelas no
atingido. A propria escola contribui para isso quando deliberadamente transforma diferentes
em desiguais por conta das experiéncias sociais, culturais e valorativas, como apresentada por
Peregrino(2010). A violéncia simbolica sempre ¢ praticada a partir de uma fantasiosa
superioridade de uma pessoa ou grupo, no que se refere ao um padrdo fisico, econdmico,
etnia, religido, ideologia, etnia, orientacdo sexual, localizacdo espacial, capital cultural, etc.
No caso em particular, a sutil diferenciacdo econdmica e a constituicdo familiar sdo elementos

mais evidenciados na questdo de fugirem do padrao escolar esperado.
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Deste modo, a violéncia simbolica se volta contra sujeitos que na alteridade social nao
correspondem ao padrao dominante. A violéncia e o deboche nem sempre sdo explicitos, e
muitas vezes esta agressao ¢ mascarada como a brincadeira em um simples comentério, mas

que atinge o alvo com perfei¢ao e simetria.

A agdo pedagogica devera ser considerada como violéncia simbolica, na
medida em que impoe e inculca arbitrios culturais de um modo, também ele,
arbitrario. E importante referir que a agio pedagodgica se exerce sempre
numa relagdo de comunicagdo. A inculcagdo (acto de sugerir significagdes
deduzidas de um principio universal loégico ou bioldgico) e a imposi¢ao
(poder arbitrario de impor um arbitrio cultural) sdo conceitos presentes na
acdo pedagdgica e que ndo pertencem ao conceito de comunicagdo, pois esta
pressupde uma relacdo de igualdade entre os interlocutores que ndo se
encontra presente na relacdo pedagogica (BOURDIEU; PASSERON apud
ROSENDO, 2009, p.5).

O jovem retomar a escolarizacdo € um dos direitos que a constituicao lhe garante, mas
aqui estamos refletindo sobre um corte num pensamento incutido no tecido social ha muitos
anos. Durante muitos séculos a escolarizagdo nao era voltada para todos. De maneira muitas
vezes implicita, era determinado que de uma geracao, apenas uma parte dos bem nascidos
teria a possibilidade de estudar. Tragos disso observamos nessa pesquisa. Enquanto 98% dos
alunos matriculados na integral nunca interromperam os estudos, essa porcentagem cai para
68% dos alunos do regular noturno e 30% dos alunos da EJA. Uma geragdo esta estudando e
outra trabalhando, num ciclo onde as familias mais abastadas mantinham seus filhos na escola
e as classes menos favorecidas manteve seus filhos focados no sustento da familia, ao
contrario do que acontece na classe média que maior parte dos casos mantém suas criangas,
adolescentes e jovens até suas maximas possibilidades em termos de avango na escolarizagao.

Ja apresentamos a utilizagdo relativa disso em nivel local e vamos discutir mais a
respeito disso. Isso acaba por configurar-se em uma visdo bastante comum que acompanha o
aluno, a depender de sua classe social. Barbosa (2011, p.135) traz, em sua obra, o pensamento
de Forquin(1995), que afirma que, sem sombra de duvidas, as classes sociais sdo claramente
associadas ao desempenho dos estudantes tanto no sentido do acesso, quanto ao sucesso. Por
estes motivos a educagdo de jovens e adultos desperta interesse em tantos pensadores, pela

possibilidade de mudar um paradigma educacional.
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4.4 EJA

Quando pensamos as modalidades de ensino na escola, Barbosa (2011) vem contribuir
no sentido de observamos essa desigualdade no ambiente escolar, também no sentido do
acesso ¢ da permanéncia na escola. Para a autora, ao estabelecer uma comparagdo com
métodos didaticos e procedimentos pedagdgicos e administrativos, a desigualdade social que
se manifesta no ambiente escolar ¢ “fator crucial na determinagdo dos destinos sociais e
escolares dos estudantes”. Demonstrando a importancia de uma Sociologia/Antropologia da
escola, ainda pouco aprofundado no debate da educagdo basica brasileira.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade da educagdo garantida na
LDB. Em seu Titulo II — Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional — Secdo V — Da

Educagao de Jovens e Adultos — a Lei diz que:

Art. 37. A educac@o de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da
vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condig¢oes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2°0 Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educac@o profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusio do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

I - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

A Lei N° 13.005, sancionada em 25 de Junho de 2014, aprovou o Plano Nacional de
Educacdo — PNE (BRASIL, 2014); que determina diretrizes, metas e estratégias para a
politica educacional no periodo de 2014 a 2024. A Meta 10 do PNE ¢ de “Oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacdo profissional”. Os dados do
Anudrio Brasileiro da Educacdo Basica 2019 (TPE, 2019) apontaram que em 2018 o
contingente de matriculas no EJA no Ensino Fundamental, énfase profissionalizante,

representava 0,3% e no ensino médio 2,9% - mostrando a queda do nlimero de matriculas no

EJA em relagao a 2017.
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Tabela 1 - Dados do Anuario Brasileiro da Educagao Basica 2019 sobre o total de matriculas
e matriculas na EJA integradas a educacao profissional de 2018.

Nivel Fundamental
Int o Y .:ltlalnnlas T '.KI rnat:::l:s
Total EJA Total a Educacio Integ Total a Educacéo Integ

Profi sﬁt; nal a Educacio fissi § nal & Educacio

Profissional Profissional
Brasil 3.545.988 2.108.155 5.695 0,3 1.437.833 £2.175 2,9
Morte 392.908 260.899 668 0,3 132.009 2.7 21
Mordeste 1.419.273 1.014.763 3914 0,4 L0£510 32.040 79
Sudesle 1.073.221 485,953 711 0,1 87,2468 2.998 0,5
Sul 409.059 225.522 281 0,1 183.537 1.899 1,0
Centro-Deste 251.527 121.018 121 0,1 130.509 2467 1,9

Fonte: MEC/inep/DEED - Microdados do Censo Escolar.
Fonte: Anuario Brasileiro da Educagido Basica, 2019.

Na ECIT Iolanda Tereza Chaves Lima houve um aumento no nimero de matriculas da
EJA nos ultimos anos, contrariamente do que estava acontecendo no ensino regular e ensino
integral.

Os modulos oferecidos no ensino fundamental foram: Presencial, Semipresencial,
Educagao a Distancia (EAD) e Integrada Presencial. No ensino médio os médulos oferecidos
foram Presencial, Semipresencial, EAD, Integrada Presencial e Integrada EAD. Os Graficos a

seguir mostram o numero de matriculas divididas por idade durante o periodo de 2008 a 2018:

Grafico 6 - Matriculas na EJA por faixa etaria — todas as redes no periodo de 2008-2018.
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Fonte: MECAnepDEED - Microdados Censo Escolar - Elaboracso: Todes Pels Educacio,

Fonte:TPE, 2019.
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Nao estabelecemos essa forma de divisdo de faixa etdria em nossa pesquisa, mas
observamos que mais de 80% dos alunos estariam entre 18 a 29 anos, sendo 44% até 22 anos,
o que de certa maneira se assemelharia a linha dos dados nacionais.

De acordo com o Parecer CNE/CBE n. 11/2000 (BRASIL, 2000), a EJA “representa
uma divida social ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso a ¢ nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela” e, ainda, que “ser privado deste
acesso ¢, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa

na convivéncia social contemporanea”.

E notével o crescente interesse que o tema da juventude vem despertando no campo
da Educagdo de Jovens ¢ Adultos. A preocupacdo com os jovens na EJA estd, em
grande medida, relacionada com a evidéncia empirica que eles e elas ja constituem
fendmeno estatistico significativo nas diversas classes de EJA e, em muitas
circunstancias, representam a maioria ou quase totalidade dos alunos em sala de
aula. (CARRANO, 2000, p.1).

,

E necessario pontuar que em reunido do quadro de funcionarios da escola com a 4?
GRE?*para implantagio do modelo integral na escola, em Fevereiro de 2015, houve a
proposta, por parte da geréncia, de extincdo da EJA que fora prontamente refutada pelo
quadro docente alegando a demanda existente. Na época desta reunido, a escola possuia
turmas regulares durante o dia e apenas a EJA a noite.

Isso correspondeu a um desrespeito a legislagdo vigente e a comunidade escolar de
uma maneira geral, reiteramos com isso que o proprio sistema de ensino transforma
diferencas em desigualdades, corroborando com a ideia de Oliveira apud Peregrino (2010)
que relembram que, institucionalmente, existem mecanismo de exclusdo politica (descarte).
Entre os jovens que frequentam a EJA, nem todos provém das classes populares. Com certeza
ha acidentes de percurso, que afastam criangas, jovens e adolescentes de sua trajetoria normal
de escolarizacdo este paradigma do jovem idealizado a prosseguir seus estudos imaginados
ainda persiste na cabega de muitos professores. No entanto, por forga de lei, a escola devera

estar aberta ao segmento juventude.

Entretanto, para além da dimensdo quantitativa expressa pela presenca cada vez
mais significativa desses jovens, parece haver certo ar de perplexidade — e, em
alguns casos, de incomodo revelado — frente a sujeitos que emitem sinais pouco
compreensiveis e parecem habitar mundos culturais reconhecidos por alguns
professores como social e culturalmente pouco produtivos para o desafio da
escolarizacdo (CARRANO, 2000, p.1).

23 Reunido esta em que o pesquisador esteve presente enquanto docente da referida unidade.
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Quando adentramos na pesquisa nos sao reveladas que, para além da pouca produgado
social, hd elementos que marcam o perfil dos alunos da EJA. 29 dos 50 alunos possuem pelo
menos 1 filho e, nos questionarios, € recorrente que a preparagao para maternidade (23 dos 29
alunos sdo mulheres) como justificativa para interrup¢ao dos estudos. Constituir familia € um
marcador dessa juventude e que nem sempre sao consideradas nas pesquisas do tema (pelo
menos ndo com a centralidade devida). Em nossa percepcao, trabalho ¢ a falta de importancia
que familia envida para seus jovens em relacdo ao processo de escolarizagdo, parecem
preencher uma explicagdo comoda para o fracasso escolar, impedindo que avancemos na
identifica¢do de outras variaveis que, nesse caso, passam ser bem relevantes.

Nao ha receita de como o professor deve proceder em relagdo ao aluno, mas a EJA
oferece muitas possibilidades ao educador. Podemos dizer que a educacdo oferecida aos
jovens esta sujeita a um amplo campo de interagdao simbdlica. Dessa forma, a questao pautar o
que esta sendo reconhecido, como quais sdo seus projetos de vida desde tenra idade, pode ter
relevantes efeitos na continuidade ininterrupta dos estudos e melhor aproveitamento dele. A
escola por lei deve oferecer escolaridade aos jovens e, para isso, serd necessario que estes
jovens permane¢am na escola. De certa forma, ndo ¢ o jovem que deve adaptar-se a escola,
mas a escola que deve ser capaz de construir parcerias no sentido dos conteidos a serem
abordados para que este permaneca na escola.

Pensando a partir de Barbosa (2011) as politicas publicas, justamente por este
contexto, sdo uma boa forma de atacar esta problematica, porque ao contrario do que acontece

com a posi¢do social das familias, estas possuem fatores mais flexiveis. Ainda segundo

o~

Barbosa (2011), ndao sendo possivel mudar completamente o contexto familiar das criancas,
perfeitamente possivel “criar um contexto de aprendizagem mais favoravel. E também ¢
possivel elaborar politicas que melhorem as habilidades e os treinamentos dos professores e
mesmo a forma pelas quais esses professores percebem seus alunos” (p. 157). E o que ela
denomina de “efeito estabelecimento”, que em certa medida ¢ a critica que fazemos a
docentes e a gestdo no sentido de nos acomodarmos numa narrativa de impoténcia em relagao
as condicionantes externos a escola, mas ndo imputamos quaisquer importancia a

condicionantes internas como se fossem marginais ou desimportantes.
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O educador e amigo Moacyr de Godes, contou-nos uma historia que exemplifica a
importancia de fazer do gesto educativo uma relacdo compreensiva. Conto de
memoria e mantenho o sentido da narrativa sem preocupar-me com a precisdo das
palavras. Um padre-educador da cidade de Natal impressionava a todos com sua
capacidade de ensinar o latim a criangas muito pobres da periferia da cidade.
Perguntado sobre o "método" que utilizava para ensinar, disse: "como fago para
ensinar latim ao Jodo? Para ensinar latim ao Jodo eu primeiro conheci o Jodo. Fui a
sua casa, descobri do que ele gostava, descobri sua arvore preferida, fiquei seu
amigo; primeiro conheci o Jodo, o latim veio depois". Esta ¢ uma historia simples
que nos convida a encontrar no sujeito do conhecimento a verdadeira centralidade
dos processos de ensino aprendizagem (CARRANO, 2000, p. 2-3).

Esse trecho ilustra que conhecer o aluno ¢ parte fundamental do trabalho do educador,
pois ¢ conhecendo este educando, suas expectativas e desejos em relagdo, entdo a pesquisa
buscou trazer o conhecimento de quem sdo nossos alunos. O sentimento de valorizacao e de
pertenca ao futuro ndo € uma construgdo de dias, mas de muito tempo. Fala-se aqui de sujeitos
que foram manipulados por muito tempo e que para construir seu projeto de vida ¢
imprescindivel que sejam pessoas autonomas e livres. Portanto a metodologia da EJA devera
ser uma metodologia ativa e permanentemente atualizada. A parceria fraterna e aberta entre a
escola ¢ condi¢do essencial para a trajetéria do aluno em sua passagem pela EJA. Como diz

Paulo Freire:

Como os demais saberes, este demanda do educador um exercicio permanente. E a
convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e, a0
mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socios-historicos-
culturais do ato de conhecer, ¢ que ele pode falar do respeito a dignidade e
autonomia do educando. Pressupde romper com concepgdes e praticas que negam a
compreensdo da educagdo como uma situagdo (FREIRE, 1996, p.7).

A relagdo, portanto devera ser dialdgica, quando o sujeito ¢ valorizado em seu saber e
ha trocas significativas na relagdo dentre aluno e professor o conhecimento flui.Serd que
discutir a Sociologia do trabalho®* a partir da realidade destes alunos ndo surtird mais efeitos
que os conceitos e teorias em abstrato, que ndo sdo capazes de transmitir a dimensao do
conhecimento? Temos plena convic¢do que sim, bastando que a relagdo ensino-aprendizagem
seja mais importante para escola que a burocracia escolar.

Importante entender que o aluno da EJA, em sua maioria ja sofreu vérias decepcdes no
campo escolar. Portanto, o aluno se sentir como agente e participante na constru¢do do

conhecimento ¢ uma condi¢do basica para ele permanecer na escola. O que este aluno ndo

precisa € se sentir impotente mais uma vez.

24 Uso como exemplo em termos do contetdo da disciplina Sociologia, uma vez que recorrentemente usamos da
mediagdo de conceitos abstratos para pratica docente com alunos que passam o dia no trabalho e chegam a noite
para assistir aula, 74% do alunado da EJA e 41% do alunado do regular trabalham.
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A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir mao no
desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade
necessaria as relagdes educativas. Essa postura ajuda a construir o ambiente
favoravel a produgdo do conhecimento onde o medo do professor ¢ o mito que se
cria em torno da sua pessoa vdo sendo desvelados. E preciso aprender a ser coerente

(FREIRE, 1996, p.7).

Os alunos que ndo completaram seus estudos no tempo certo, foram reprovados ou
nem mesmo iniciaram a estudar, por muito tempo foram coisificados pelo status quo vigente.
Os mesmos acabam classificados como ndo aptos ou nao inteligentes Reiteramos que familia
e trabalho ja ganharam simbolicamente mais relevancia em suas trajetorias de vida do que a
escolarizacdo formal, e avangar nesse debate se faz imprescindivel. A implantacdo da EJA
visou mudar ou pelo amenizar esta situacdo. Pois a metodologia da EJA objetiva uma parceria
na escolha dos contetidos e das tematicas a serem tratadas em sala de aula. Mas sobre o

porqué desta rotulagdao em relagdo ao EJA. Farias nos responde:

Historicamente, as politicas ptblicas de EJA estiveram a margem do sistema oficial
da educagdo no Brasil. A condicdo subalterna da EJA nas politicas publicas
produziu efeitos catastroficos para a universalizagdo da educac@o aos sujeitos ndo
escolarizados, expressos nos altos indices de analfabetismo do pais e na baixa oferta
de matricula de EJA nos segmentos do Ensino Fundamental e no Ensino Médio
(FARIAS, 2009, p.25).

Quando pensamos na EJA temos que ter em mente que quem frequenta a EJA sao
jovens e adultos excluidos do processo educacional regular. Os jovens e adultos que estudam
na EJA hoje enfrentaram outro processo educacional na época que estavam estudando, ou
mesmo, nem chegaram a entrar na escola. Na realidade pesquisada, a representatividade desse
processo € baixa, pelo menos no sentido do proprio ensino médio, onde a maior parte deles
interromperam seus estudos no ensino fundamental, naquele filtro que muitas pesquisas
relatam em que pelo menos 50% dos alunos ndo chegam no ensino médio na idade certa.

A pratica educativa encontra-se em sério desafio profissional, no sentido que a escola
¢ elemento essencial neste contexto de inclusdo. A EJA traz outro contexto de inclusdo social

e oferece aos alunos que perderam a escolaridade regular outra chance de escolarizacao.

[...] a educagdo de jovens e adultos (EJA), institui-se como modalidade de ensino
destinada a atender as pessoas que provavelmente, e pelas mais variadas
circunstancias, ndo tiveram acesso ao sistema educacional, ou ainda que retornaram
as salas na modalidade da EJA, buscando superar as dificuldades vivenciadas em
seu cotidiano escolar. No conjunto desses sujeitos que trazem em seu percurso
formativo as marcas da exclusdo social, encontram-se jovens e adultos com e sem
deficiéncia, que buscam, no acesso a educacgdo, meios de dar continuidade ao seu
desenvolvimento humano e social (HOSTINS; TRENTIN, 2017, p.3).
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Podemos identificar na fala de Laura, que diz:

“Tive que deixar a escola cedo, engravidei e logo casei, depois fui tendo um filho
atras do outro, tenho uma familia linda de 4 filhos, ai agora eles ja estdo maiores
retornei a escola para terminar meus estudos, para aprender mais um pouco né?!”
(Laura Garcia, dona-de-casa, 38 anos).

Assim o espago da EJA deve estar organizado para que as habilidades do grupo de
alunos possa se desenvolver progressivamente, na relagdo com o outro, consigo € com a

educagdo. O professor deve ajuda-lo a inventar estratégias para seu aprendizado.

A escola necessita de um plano de acdo que permita ao sujeito-aluno participar
ativamente das situagdes da vida social, desenvolvendo, o pensamento critico,
criativo e cientifico em relagdo ao mundo e a sua complexidade(...). O professor
precisa propor situagdes que permitam esse encontro do aluno ao verdadeiro
conceito de conhecimento, contestando a aprendizagem mecanica e desconectada
com o contexto social (OLIVEIRA; SANTOS, 2011, pp. 53-54).

Sao esses elementos que a ECIT Iolanda Tereza Chaves Lima precisa repensar,
partindo do momento em que ha uma preferéncia ao aluno do Ensinolntegral em detrimento
ao aluno do Ensino Noturno, mesmo que seja a rede estadual que promova isso. A relagao
entre o aluno da EJA ¢ uma rede complexa, cheia de desafios e tensdes. Nao existe receita
fixa para pensarmos numa metodologia para alunos da EJA, ainda mais quando ela divide a
atencao do turno com o ensino regular e divide o espago e a gestdo administrativo-pedagdgica
com o ensino integral. Cada turma ¢ composta por sujeitos multiplos e ¢ sempre um desafio
que provoca o educador a trabalhar com a turma X ou Y. Ou seja, o educador devera trabalhar
com suas turmas diferentes linguagens para dar conta de sua tarefa.

Os dados da PNAD Educag¢dao 2018 indicaram que em 2018, 831 mil pessoas
frequentavam o EJA do ensino fundamental e 833 mil pessoas, o EJA do ensino médio
(IBGE, 2018). Os dados mostraram que no EJA do ensino fundamental, 51,4% eram
estudantes homens e 73,7%, estudantes de cor preta ou parda. J& no EJA do ensino médio, a
maioria era de estudantes eram mulheres (54,9%) e o percentual de pessoas pretas ou pardas
continuou alto foi de 65,7%, na nossa pesquisa esse percentual s6 ¢ de cerca 60%(30 de 50
alunos), seguindo essa configuracdo. Quanto ao quesito idade, 48,5% dos estudantes do EJA
do ensino fundamental tinham até 24 anos e 29,0% tinham 40 anos ou mais. No EJA do
ensino médio, o grupo mais novo concentrou 52,0% e o de 25 a 39 anos, 32,3%, a nossa

realidade em linha semelhante.
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Quadro 2 - Estudantes da educacdo de jovens e adultos, por etapa de ensino, segundo o sexo,
a cor ou raga e os grupos de idade apresentadas no PNAD 2018.

Homem | 51,4 45,1
Muher | 48,6 54,9

Branca 23,3 334
Total Cor ou J i
Al pribasa) L %) T s 73,7 65,7

saxn (%]

831 833

Ard 24 anos

de idade 48,5 52,0
Grupos 25 a 39
deidade (%) |  deldade | 22,5 32,3
A0
m.ais 3:?3.::!“& 29,0 1 E,ﬁ
B EJA do ensing B ElA do
fundarmental ensino médio

Fonte: IBGE, 2018.

O educador que considera o aluno como sujeito de sua aprendizagem entende o quanto
¢ importante que este aluno faca pontes de conhecimentos. Os eixos de interesse estdo
presentes em nossa vida desde a infancia. Despertar estes desejos adormecidos e fazé-los
surgir em forma de planos e desejos um dos maiores desafios do educador da EJA. A
educagdo no EJA ndo ¢ uma educagdo bancéria, como diria Freire, a riqueza aqui ¢ inser¢ao
do aluno que muitas vezes estava afastado hd anos da escola, que por vezes foi um palco para
o sofrimento pessoal do aluno. Existe, efetivamente, uma diferenciagdo fundamental na forma
da experiéncia de aprendizagem entre a crianga e o adulto, conforme Oliveira (1999)

explicita, observando que,

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relacdes interpessoais de um
modo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma historia mais
longa [...] de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com relacao a[...]Japrendizagem,
essas peculiaridades [...] fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparagdo com a crianca) [...]” (p. 60).

Nem sempre as trés esferas de poder estdo em consondncia, mas sem um projeto
politico pedagodgico, um regimento escolar, um curriculo e principalmente uma biografia
atualizada que desperte no aluno a vontade sonhar e de estudar, uma EJA pode ndo dar certo.
E isso demanda um esfor¢o coletivo. Bourdieu ja dizia em 1966 que uma das dificuldades
cruciais para uma escola oferecesse maiores oportunidades sociais a todos era exatamente a

desvalorizagdo, pelos professores, de suas tarefas propriamente pedagdgicas. Mas este ¢ um
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problema que também surge nas dire¢des e coordenacdes das escolas. Por isso, o foco num
projeto pedagdgico mais encorpado e dindmico é extremamente necessario. Para prender a

atengdo do aluno do EJA esta tem necessariamente que ser critica e inclusiva.

No que se refere ao cenario educacional que compde a EJA, este ¢ caracterizado por
ser particular, por ser uma educagdo pautada em politicas de cunho compensatorio
no sentido caritativo e voluntario, a partir do momento que da chance as pessoas que
ndo tiveram oportunidade de se escolarizar na idade apropriada. Porém, esta
pode/poderia ser uma educagdo a partir da emancipagdo e da transformacdo dessas
pessoas por meio da criticidade e da autonomia (VOVIO, 2010).

Nessa linha, muitos de nossos alunos retornam a escola, mas ndo possuem
pertencimento, pois muitos deles se sentem deslocados sobretudo quando inseridos em turmas
mais jovens. A realizagcdo profissional ¢ muito valorizada na nossa sociedade, parte da vida
indispensavel para jovens e adultos se sentirem realizando suas plenamente suas
potencialidades. Portanto a EJA deverd incluir em seu curriculo, respeitando as diferencas
regionais e locais, programas que possam pensar a insercdo do seu aluno no mercado de
trabalho, algo que na escola s¢ existe no sentido do ensino integral técnico em edificacdes,
implantado em 2018, ndo existindo nada para os alunos da EJA e regular noturno.

Aqui ¢ fundamental lembrar que o trabalho assume uma caracteristica muito especial,
que vai além da relagdo da remuneragdo propriamente dita, mas da realizacdo de uma pessoa
considerada excluida, mas que tem muita vontade de aprender e se realizar profissionalmente.
Portanto, o objetivo da EJA ¢ bem maior do que simplesmente oferecer um ensino para que se
consiga uma vaga no mercado de trabalho, sdo outras possibilidades que surgem.

A crise da escola significa uma crise e um acomodamento no tecido social.
Historicamente o pais foi submisso a outras potencias desde a sua colonizagdo, gerando a
implantag¢ao de varios sistemas de ensino que respondiam de acordo com os acordos politicos
e econdmicos mantidos com outros paises. O periodo em que a escraviddo foi legal também
deixou como sequela o racismo e todas as perversidades que dele derivaram. Todos estes
pontos histéricos misturam-se e refletem-se nas contradicdes presentes na escola.
Precisariamos de um espaco bem maior para falar de tantas a¢des predatorias que interferiram
na escola e na escolarizacdo do Brasileiro. Portanto, nesta investigagcdo apenas citamos a

heranca histdrica que influiu nos pais e na escola que temos hoje.

As raizes historicas da subalternidade da EJA encontram-se no contexto macro
econdmico, social, politico e cultural brasileiro de dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, originario das relagdes sociais de producdo e da divisdo da
sociedade em classes sociais, e sua subordinag@o aos interesses da classe dominante.
(FARIAS, 2009, p.25)
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, ¢ imprescindivel que a EJA consiga executar a fungcdo de modificar uma realidade
repleta de injusticas para com os alunos e suas familias. Ninguém deixa de concluir a
escolarizagdo no tempo certo por que assim desejou, infelizmente essa visdo liberalpermeia
muito nossos discursos.Muitos percalgos acontecem na vida de uma pessoa ou familia, varios
motivos como trabalho precoce, dependéncia quimica, baixa estima, zombaria por motivos de
religido, orientacdo sexual ou pobreza fazem o aluno se afastar do seu processo de
escolarizacdo. Na realidade pesquisada, a necessidade de trabalhar para contribuir com a
subsisténcia da familia e constituir familia cedo sdo relevantes para compreendermos o
processo de escolarizagao dos jovens em Cubati.

A EJA, que até entdo nao foram devidamente valorizada, passa a ter outro status com a

gestao petista:

Na primeira década do século XXI, o governo do presidente Luis Inacio (Lula) da
Silva, na gestdo de 2003-2006 e no inicio do segundo mandato (2007), permaneceu
com a logica das politicas neoliberais; porém, ¢ preciso afirmar que ndo se trata da
mesma gestdo de seu antecessor. A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), nesse
periodo, ganhou centralidade nas agendas politicas do governo, ocupando espago no
Ministério da Educagdo, com coordenagio propria pela primeira vez apds mais de
uma década. (FARIAS, 2009, p. 26)

Infelizmente, desde 2015 essa modalidade de ensino vem perdendo essa centralidade e
sendo esvaziada, via or¢amento, da pauta da educacao brasileira (GOMES, 2019). A EJA tem
também como missdao pensar condigdes necessarias para o exercicio de sua cidadania e das
possibilidades do seu perfil no mundo do trabalho, de acordo com seus desejos e projeto de
vida. No comeco do século, o EJA como politica publica passou a ser valorizado se forma
diferente, de até entdo. Nesta época comeca a vigorar o estatuto da juventude e a EJA,
recebendo um grande publico de jovens, deveria mudar o rumo para se adaptar ao novo pais
que emergia naquele momento, mas que nesses ultimos anos estd sendo colocada em xeque

tanto em nivel federal quanto em nivel estadual com orcamentos diminuidos, certificagdao a

distancia e tentativas de ndo abertura de matriculas.
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4.4.1 Juventude, género e educacio

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (IBGE,
2018) no ano de 2018 haviam 47,3 milhdes de pessoas de 15 a 29 anos de idade. Entre as
mulheres, 28,4% ndo estavam ocupadas, nem estudando ou se qualificando contra 17,6% dos
homens nessa condi¢do. Deste nimero 28,1% das mulheres e 41,7% dos homens apenas
trabalhavam e 30,2% das mulheres e 27,0% dos homens apenas estudavam ou se
qualificavam. Em 2018, a taxa de escolarizacio das pessoas de 18 a 24 anos,
independentemente do curso frequentado, foi de 32,7% e dentre os estudantes de a 24 anos,
11,0% estavam atrasados, frequentando algum dos cursos da educacdo basica. Neste mesmo
ano 69,3% dos jovens de 15 a 17 anos estavam frequentando o ensino médio ou haviam
concluido esse nivel (PNAD Educagao 2018). As figuras abaixo mostram a taxa ajustada de
frequéncia escolar liquida ao ensino médio das pessoas de 15 a 17 anos de idade, segundo o
sexo, a cor ou raga ¢ as Grandes Regides e a porcentagem de pessoas de 18 a 24 anos de

idade, por indicadores de educacao, segundo as Grandes Regides, 0 sexo € a cor ou raga.

Grafico 7- Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida ao ensino médio das pessoas de 15 a
17 anos de idade, segundo o sexo, a cor ou raga e as grandes regioes.

Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida ao
ensino médio das pessoas de 15 a 17 anos

de idade, segundo o sexo, a cor ou raga e as
Grandes Regiges (96)
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Fonte: IBGE, 2018.
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Tabela 2 - Porcentagem de pessoas de 18 a 24 anos de idade, por indicadores de educagao,
segundo as grandes regides, 0 S€X0 € a cor ou raca.

Brasil 327 25,2 11,0 £7.3
Narte 34,5 20,1 16,8 &5.5
Mordeste 3,5 19,2 14,2 68,5
Sudeste 35 27,5 83 68,5
Sul 35,7 1.1 9.2 64,3
Centro-Oeste 35.8 31,5 9.0 64,2
Sexo

Homeom 31,3 M,2 125 687

Mulher 34,2 293 95 &58
Cor ou raga

Branca 38,8 38,1 82 61,2

Preta ou parda 789 183 12,8 7.1

Fonte: IBGE, 2018.

Atualmente ha uma concordancia maior entre os especialistas em educagdo sobre
equidade de género para uma melhor convivéncia entre meninos € meninos e na vida adulta
entre mulheres e homens. Liz Jackson, em seu artigo Comparagdes entre etnias, classes e

n « . S .
géneros (2014), nos escreve que “cada vez mais as organizagdes e os pesquisadores
concentram sua atengdo sobre o desempenhode meninos e meninas, além de considerar a

questdo de paridade de acesso” (JACKSON, 2014, p. 242). Andrade e Meyer colocam que:

Opera-se com o pressuposto de que hd uma articulagdo intrinseca entre género e
educagdo e, também, com uma amplia¢do da nogdo de educativo, considerando que
0s processos que nos educam como sujeitos de género envolvem estratégias sutis e
refinadas de naturalizacdo e legitimagdo que precisam ser reconhecidas, demarcadas
e problematizadas. (ANDRADE, MEYER, 2014, p. 87)
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Um levantamento realizado em 2016 pela Organizagdo das Nag¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) o Brasil apareceu como um pais sem dados
estatisticos especificos sobre género na educagdo basica (TOKARNIA, 2016).

Sant’ana e Bispo (2017) colocam que a escola se “apropria a fun¢do de produzir

géneros”,

[...] definindo e impondo como ser homem e como ser mulher, investindo no corpo e
sobre o corpo. Dessa forma, o menino € estimulado a fazer esportes, a ser
competitivo, ser “durdo”, o que dificulta que eles expressem os seus sentimentos
para amigos, as meninas em contraposi¢do, precisam ser amaveis, doceis, gentis,
educadas (SANT’ANA; BISPO, 2017, p. 31).

Isso s6 reforca, segundo citagdo de Duru-Bellat (1990, p.17) em texto de Barbosa
(2011, p. 30), as bagagens escolares que recebem hoje os meninos € as meninas € 0s papéis
sociais que os esperam objetivamente, seja na vida profisional, seja na vida familiar.

Dados do Fundo de Populagao das Nagdes Unidas (UNFPA) indicam que, no Brasil,
20% das maes t€ém menos de 20 anos. Dessas, 40% abandonam a escola para abracar a
maternidade, na nossa pesquisa das 50 alunas do ensino noturno, 27 abandonaram a escola
para a maternidade, passando de 50%. Demanda ndo atendida por contraceptivos afeta até 4,2
milhdes de mulheres em idade reprodutiva. Este estudo vai de encontro com umlevantamento
realizado pelo Instituto Unibanco que mostrou que um grande peso para a evasao de mulheres
foi a gravidez e a responsabilidade decriar o filho. Entre as meninas € mulheres na faixa etaria
de 15 a 29 anos, as que deixaram o ensino médio e ndo tém filhos sdo 13,7%. As que tém
filhos, ndo completaram o ensino médio e estdo fora da escola sdo 29,6%. Estes dados
mostram que ¢ automaticamente esperado das meninas que elas sacrifiquem se trabalho e/ou

escolarizagdo para tomar conta dos filhos, seguindo essa tendéncia na nossa realidade.

4.4.2 Juventude, educacio e desigualdade racial

A violéncia ¢ um grande problema da populacdo ndo-branca e um grande indicativo da
desigualdade. Ela afeta varios segmentos da sociedade, incluindo a educa¢do. Em 2015 a
Pesquisa Nacional de Saude do Escolar - PeNSE 2015, realizada pelo IBGE, trouxe uma série
de indicadores a respeito dos estudantes que frequentavam o 9° ano do ensino fundamental

naquele ano. Segundo dados da PeNSE 2015:
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13,1% dos estudantes brancos ¢ 15,4% dos pretos ou pardos do 9° ano do ensino
fundamental ndo compareceram a escola por falta de seguranga no trajeto casa-
escola ou na escola, nos 30 dias anteriores a data da pesquisa. Mais da metade dos
alunos pretos ou pardos estudavam em estabelecimentos localizados em area de
risco, em termos de violéncia, isto €, em escolas que informaram estar situadas em
regido com risco de furto, roubo, consumo de drogas ou homicidios. A diferenca ¢é
mais acentuada quando a comparagdo ¢ feita entre os estudantes brancos e os pretos
ou pardos de escolas privadas. (IBGE, 2015, p. 10)

Os Graficos abaixo ilustram os dados da PeNSE 2015.

Grafico 8 - Dados em porcentagem do pense 2015 de escolares freqiientando o 9° ano do
ensino fundamental.

: . _ Em escolas situadas em area de risco
Que informaram situacoes de violéncia (%) omt de violéncia (%)

Agredidos por algum 131
adult da familia 51 Total . 5 2o
Envolvidos em briga com 49 Escala 601
Envolvidos em briga 10 W Branca Escola -2?!:
com uso da arma branca 84 o Preta privada 0]

ou parda

Fonte: IBGE, 2015.

O Indice de Vulnerabilidade Juvenil a Violéncia e Desigualdade Racial (IVJ)
classifica as Unidades da Federacdo em quatro dimensdes: violéncia entre os jovens,
frequéncia a escola e situagdo de emprego, pobreza no municipio e desigualdade (UNESCO,
2017). Os valores vao de 0,0 até 1,0 sendo que quanto maior o valor, maior o contexto de
vulnerabilidade dos jovens daquele territério. Em 2017, os resultados do IVJ classificaram
doze estados brasileiros como de alta vulnerabilidade juvenil a violéncia, sendo oito da regido
Nordeste e quatro da regido Norte. Classificados com média vulnerabilidade, trés sdo da
regido Norte, dois do Centro-Oeste, dois da regido Sudeste, um da regido Sul e um da regido
Nordeste. Na faixa de menor vulnerabilidade estdo dois estados do Sudeste, dois da regido
Centro-Oeste e dois da regido Sul. O estado da Paraiba apresentou IVJ de 0,442, ou seja, alta
vulnerabilidade (UNESCO, 2017). Na realidade da pesquisa ndo conseguimos apreender
elementos consistentes com corroboram com isso, apenas alguns elementos “intraescolares” ja
abordados na fala de Eriberto.

O Brasil tem uma 4rea total de 8,5 milhdes de km?2, nesta area o pais conta com 5.570
municipios com cerca de 182 mil estabelecimentos de ensino e teve o nimero de 48,5 milhdes

de matriculas na educac¢do basica em 2018. Deste nimero 5,5 milhdes foram matriculas na
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zona rural, 256,9 mil matriculas na educacdo indigena e 258,6 mil matriculas em areas
quilombolas. No sistema escolar brasileiro hd uma taxa de 11,7 pontos percentuais entre a
taxa liquida de matriculas entre jovens brancos e pretos no Ensino Médio (TPE, 2019).

Além das matriculas, hd também de se considerar a frequéncia escolar. A PNAD 2018
pesquisou a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida que afere a propor¢do de pessoas que
frequentam ou ja concluiram o nivel de ensino adequado para sua faixa etaria, que também
aponta desigualdades, em razdo de cor ou raga (PNAD, 2018). De acordo com o Anudrio
Brasileiro da Educagdo Basica 2019, a taxa de alfabetizagdo que mais cresceu no periodo de
2012 a 2018 foi a de pretos. Em 2012, 87,7% deles estavam alfabetizados. Em 2018, a taxa
subiu para 91%. Entre os pardos, o indice era de 88,1% em 2012 e passou a 90,9% em 2018
(TPE, 2019)

No entanto, “a propor¢ao de jovens de 18 a 24 anos de idade de cor ou raga branca que
frequentavam ou ja haviam concluido o ensino superior (36,1%) era quase o dobro da
observada entre aqueles de cor ou raca preta ou parda (18,3%)” (IBGE, 2018) como mostra o

Grafico a seguir.

Grafico 9 - Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida da populacao residente de 6 A 24
anos de idade, segundo grupos de idade e nivel de ensino em porcentagem.
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iniciais do ensing finais do ensino nz ensing meédio No ensing supsnon
fundamental fundamental

B Branca W Preta ou parda
Fonte:IBGE, 2018.

Comparado com os outros anos, o abandono escolar diminuiu entre os jovens pretos
ou pardos de 18 a 24 anos, de 2016 a 2018, mas ainda ¢ mais forte que entre os brancos. De
acordo com o PNAD 2018, a “propor¢ao de pessoas pretas ou pardas de 18 a 24 anos de idade
com menos de 11 anos de estudo e que ndo frequentavam escola caiu de 30,8% para 28,8%,

mas a propor¢do de pessoas brancas na mesma situagdo, em 2018, era 17,4%” (IBGE, 2018).
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Os dados da pesquisa também mostraram que embora apresentem melhores indicadores
educacionais que os homens de mesma cor ou raca, a taxa de conclusdo do ensino médio dos
homens brancos era maior que a das mulheres pretas ou pardas (72% e 67,6%

respectivamente) (IBGE, 2018).

Grafico 10 - Taxa de conclusdao do ensino médio em porcentagem.
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Fonte:IBGE, 2018.

Em 2018, a taxa de ingresso no Ensino superior era de 35,4% na populacdo preta ou
parda e de 53,2% na populacdo branca. Neste ano,a porcentagem de estudantes pretos ou
pardos de 18 a 24 anos cursando o ensino superior foi de 55,6%. Um fator para a diferenga de
proporcao entre os estudantes foi apontado na pesquisa como a proporc¢ao de jovens pretos ou
pardos que ndo ddo seguimento aos estudos porque precisam de sustento. Da taxa de jovens
de 18 a 24 anos com ensino médio completo que nao estavam frequentando a escola por terem

que trabalhar, 61,8% erapreto ou pardo (IBGE, 2018). A pesquisa também aponta que:

Outro obstaculo ¢ refletido pela taxa de conclusdo do ensino médio da populagéo
preta ou parda (61,8%), que, embora tenha aumentado desde 2016 (58,1%), continua
menor que a taxa da populagdo branca (76,8%). Essa taxa mede a proporgdo de
pessoas com 3 a 5 anos acima da idade esperada de frequéncia no wltimo ano do
ensino médio (de 20 a 22 anos de idade) que concluiram esse nivel. Em todas as
Grandes Regides do Pais, observou-se uma propor¢do menor de pessoas pretas ou
pardas de 20 a 22 anos apta a cursar o ensino superior, sendo a maior distdncia em
relagdo as pessoas brancas observada na Regido Sul (19,2 pontos percentuais)
(IBGE, 2018, p. 8)

De acordo com os dados do Censo do Inep/MEC de 2019, o Brasil tem 7.153.671

estudantes matriculados no Ensino Médio, distribuidos percentualmente da seguinte forma:
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1,2% no ambito do ensino federal, 85,9% no estadual, 1,1% no municipal ¢ 11,8% no
privado. Dos 85,9% de jovens que estdo na escola estadual, mais de um ter¢o o fazem a noite
com professores que trabalham em trés turnos e em escolas diferentes cujos saldrios sdo
baixissimos. Outro dado alarmante ¢ revelado pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (IBGE, 2010), demonstrando como o Ensino Médio ainda ¢ negado no Brasil.
Dezoito milhdes de jovens entre 15 e 24 anos estdo fora da escola e 1,8 milhdo, em idade de

estar no Ensino Médio, ndo o frequentam.

4.5 PENSANDO O CENARIO LOCAL

Neste subtopico, apresentaremos um perfil dos estudantes que compde a EJA e o
ensino regular na escola Iolanda Tereza Chaves Lima, em Cubati — PB. Os graficos
apresentadas a seguir foram construidas a partir do levantamento de dados obtidos através da
aplicacdo de questiondrio semiestruturado (Apéndice A). A partir dos dados, podemos
entender algumas comparagdes e apreender as nuances do processo de evasdo escolar.

Dos 65 alunos matriculados da turma do EJA, 50 alunos foram participantes. Destes
50 foram constatados 27 mulheres, 23 homens, 34 alunos vivendo em area urbana, 15 vivendo
em area rural, 29 alunos com filhos, 22 sem filhos, 7 negros, 43 brancos ou pardos, 16
casados ou unido estavel e 34 com outro tipo de relacionamento, em sua maioria solteiros. Um
namero bem diferenciado em relagdo proporcional as outras modalidades de ensino sdo os de
casados ou unido estavel e com filhos que, pelos depoimentos da maioria, foram a principal
motivagdo do afastamento da escola em certos periodos.

Dos 50 alunos matriculados na turma Regular Noturna, 44 alunos foram participantes.
Destes 44 foram constatados 23 mulheres, 21 homens, 22 alunos vivendo em area urbana, 22
vivendo em 4rea rural, 5 alunos com filhos, 39 sem filhos, 1 negro, 43 brancos ou pardos, 4
casados ou unido estdvel e 41 com outro tipo de relacionamento, em sua maioria solteiros. Um
namero bem diferenciado em relagao proporcional as outras modalidades de ensino sao os que
advém da zona rural, sendo trabalho no campo e a dificuldade de transporte sendo sempre
elementos presentes no depoimento da maioria.

Dos 154 alunos matriculados no Ensino médio Integral Técnico, 130 alunos foram
participantes. Destes 130 foram constatados 70 mulheres, 60 homens, 99 alunos vivendo em
area urbana, 31 vivendo em area rural, 0 alunos com filhos, 130 sem filhos, 16 negros, 114
brancos ou pardos, 1 casado ou unido estavel e 129 com outro tipo de relacionamento, em sua

maioria solteiros. Nao ter filhos e ndo morar na zona rural oferece uma possibilidade maior
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de permanéncia no ensino integral. Outras nuances importantes como escolaridade dos pais e
a seguranca da renda familiar possibilita maior acesso e permanéncia desse publico nessa

modalidade de ensino.

4.5.1 EJA

O EJA da escola Iolanda Tereza Chaves Lima possuia 65 alunos matriculados em
2019. Destes, 50 alunos - dentro do universo daqueles que responderam a pesquisa — compde
a nossa amostra.

Sobre a analise, o primeiro ponto foi a analise da faixa etaria predominante dos alunos
do EJA, tendo em vista que procuramos entender as motivagdes para evasdo escolar na

juventude.

Grafico 11 - Faixa etaria dos alunos do EJA.

= >19anos ®20-22anos = <23anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Como podemos visualizar, a maior faixa ¢ composta por alunos com idade igual ou
maior a 23 anos (n = 27), seguido por alunos com idade na faixa entre 20 e 22 anos (n = 12).
Por fim, temos 11 alunos com idade igual ou menor que 19 anos.

Ha duas consideragdes que podem ser feitas. Ao relembrarmos o perfil etario que nos
foi dado pelo Anudrio Brasileiro da Educacdo Basica de 2019, podemos perceber uma
similaridade nos valores em rela¢ao aos alunos matriculados no EJA Ensino Médio, ainda
que os valores apontados pelo anuédrio mostrem uma prevaléncia da faixa etéria entre 18 e 23

anos. Ainda de acordo com os dados do anuario, hd uma perceptivel mudanga na disposicao
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de idades do EJA Ensino Médio no Brasil, com um incremento das faixas de idade que
compreendem o componente Juventude.

Em relagdo os dados da presente pesquisa, os trabalhos de Faria (2013) em Belo
Horizonte e de Carvalho (2009) em Curitiba apontam para um crescimento do percentual de
presenga de jovens no EJA, corroborando com os dados obtidos. A série de mudangas sociais,
pelas quais o Brasil tem passado nos tltimos 30 anos, deixaram marcas na educacdo de jovens
e adultos, que ndo passou incolume. Estas mudangas incorporaram, principalmente, o
atendimento aos novos sujeitos que ganham protagonismo na sociedade brasileira. Como
aponta Haddad (2006), a educagdo de jovens e adultos tem sofrido uma mudancga no perfil de
sua clientela ampliando o atendimento as mulheres e aos jovens, verificando-se, segundo
outros autores, um crescente rejuvenescimento do publico atendido (BRUNEL, 2004;
CARRANO, 2000; SPOSITO, 2003).

Para Carvalho (2009, p. 7), um das explicagdes deste crescimento tem uma base

economica.

A insercdo cada vez mais antecipado dos jovens no mercado de trabalho, a
esperanca de conseguir um emprego, principalmente das camadas de baixa renda,
tem provocado uma grande demanda nos programas de EJA, inicialmente destinados
a adultos, em virtude da minoria jovem. Para esse contingente de jovens, a busca
pela elevacdo da escolaridade esta articulada ao mercado de trabalho, cujas
expectativas estdo direcionadas as novas exigéncias do mundo moderno, & ascensao
e a mobilidade social. Estes fatos tém provocado demandas de novas formas de
atuacdo metodoldgica e de conteudos, com base em necessidades formativas desses
alunos.

Nao conseguimos considerar que esse seja o cerne nessa realidade. O imperativo que
se torna mais evidente ¢ que em algum momento os estudos foram interrompidos pela
necessidade do trabalho e, sobretudo, pela constituicdo familiar (se tornarem pai/mae cedo),

como podemos observar na fala de Adailton:

“Nao tenho o que falar do ITCL, sempre gostei de todos os professores, sdo todos
excelentes, em fim sempre fui muito bem acolhido, o itcl esta de parabéns...Por que
ve desistia? Pq arrumei um trabalho a noite dai era muito cansativo pra mim.”
(Adailton Santos, 22 anos, vigilante).

Esse aluno reiteradamente se matricula e evade da escola?. Em outro trecho ele afirma

que a motivacdo para deixar a escola ¢ necessidade de trabalhar era para alimentar seu filho.

25 Ele é um dos 22 alunos que evadiram ano passado a noite, dos quais conseguimos entrar em contato com 5. O
trabalho ¢ descrito como principal motivo da evasdo, mas tendo como pano de fundo a necessidade de alimentar
os filhos. Outra justificativa ¢ o acompanhamento de tratamento de satde, sobretudo de filhos, mas também de
outros familiares.
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O segundo ponto estabelecido foi o de género. De inicio, chama atencdo a prevaléncia
masculina, com 54% (n = 27). Estabelecendo um comparativo com o PNAD 2018 (IBGE,
2018), no que se refere a modalidade de EJA Ensino Médio, vemos que a prevaléncia

feminina aqui ndo se repete.

Grafico 12 - Género dos alunos do EJA.

® Homens ® Mulheres

Fonte:Dados da pesquisa, 2020.

Ao tratar das diferengas de género nas matriculas da modalidade EJA, Faria (2013)

comenta que

Homens e mulheres podem apresentar, na sua vida cotidiana, dificuldades distintas
para continuar estudando. Essa diferenca aponta, para ambos os gé€neros, motivos
distintos para o abandono da escola. No caso das mulheres, ha motivos como a dupla
jornada de trabalho, o cuidado com os filhos, a dificuldade em encontrar um lugar
ou contratar uma pessoa para deixa-los durante o horario das aulas, a submissdo ao
marido e, portanto, a proibi¢do de frequentar a escola. Para os homens, ¢ possivel
listar alguns obstaculos, tais como a necessidade de aumento na jornada de trabalho
ou, ainda, o proprio histérico de fracasso escolar que os desmotivam a continuar na
escola.

Como podemos observar no trecho acima, para os homens, o equilibrio entre o estudo
e a educagdo formal muitas vezes torna-se um embate desigual. Muitos dos entrevistados
citaram a necessidade de trabalhar como um fator principal que os levou ao abandono dos
estudos. Foram comuns frases como “necessidade de trabalhar para sobreviver”, “parei de
estudar para trabalhar” e “precisava ganhar o sustento”

No caso das mulheres, partimos de outra situagdo bem caracterizada. Segundo dados

do IBGE de 2015, cerca de 1/3 das jovens brasileiras de 15 a 17 anos que evadiram a escola ja
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eram maes, enquanto das jovens que estudavam, apenas 2% tinham filho (IBGE, 2015). Do
mesmo modo, na América Latina em 2016, as mulheres latinas representaram 2/3 das jovens
de 15 a 17 anos que ndo estudavam nem trabalhavam, com a gravidez na adolescéncia sendo
apontada como uns dos principais fatores de risco para a evasdo escolar (BANCO
MUNDIAL, 2016). E, partir dos dados relacionados a presenc¢a ou nao de filhos, podemos ver

0 quanto essa tendéncia ¢ presente.

Grafico 13 - Presenca de filhos por alunos do EJA.

m Com filhos = Sem filhos

Fonte:Dados da pesquisa, 2020.

Dos 50 alunos que participaram da pesquisa, 29 afirmaram ter filhos. Destes, 26 sao
mulheres. Como discutido nos pardgrafos anteriores, a gravidez precoce ¢ um dos fatores
preponderantes para a evasdo de meninas do ambiente escolar. A pressao pela representagao
do papel social de mae, a falta de apoio familiar e/ou do companheiro ou mesmo a
necessidade de dividir a rotina entre trabalho e cuidado dos filhos sdo elementos que minam,
muitas vezes, a vontade ou mesmo a possibilidade de continuar os estudos. De fato, muitas
entrevistadas citaram a gravidez como motivo de interrup¢do dos estudos, o que corrobora
com os dados oficiais. No depoimento de Karen, em parte ja apresentado no capitulo anterior,
fica evidenciado como esses nimeros possuem significancia. Ela ¢ uma dos evadidos que tem
como o exercicio da maternidade a principal justificativa da interrup¢ao sistematica de seus
estudos. A vontade e o esfor¢o em manter o estudo formal ficam evidentes, mas os obstaculos

a fazem interromper novamente os estudos.
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“[...] Porém no ano de 2018 eu parei mais uma vez, pois duas criangas ja
eram demais pra deixar com minha méae, e ndo tinha quem ficasse com elas a
noite, entdo foi um anos inteiro sem pisar na escola, no ano de 2019 eu
comecei novamente com a ajuda do meu irmédo q ficava com minhas filhas
pra mim estudar a noite, porém com 3 meses de inicio minha filha mais nova
sofreu um acidente e deslocou o ombro, estudei alguns dias, tive o apoio de
todos meus professores, eles tentaram me ajudar de todas as formas
possiveis, com atividades e tudo q podia ser feito, até eu ser obrigada a parar,
pois a bebé ja ndo queria ficar com ninguém além de mim...”(Karen
Conceigdo, mulher, 20 anos, mae de 2 meninas)

O Terceiro ponto a ser abordado diz respeito quanto & declaragdo de cor, um fator
extremamente importante dentro das analises de evasdo escolar. Em nossa pesquisa tivemos
poucas condi¢des estabelecer uma analise mais profunda através dos dados, pois aconteceram

poucas autodeclaracdes e narrativas que apresentaram esse elemento como sendo distintivo.

Grafico 14 - Declaracao de cor por alunos do EJA.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Como podemos observar, apenas 14% (n = 7) declara-se enquanto preto. 86% (n = 43)
declararam-se como de outra cor. Por fim, nenhum dos entrevistados declarou-se branco. E
importante destacar que, de acordo com o Censo 2010, a composi¢ao étnico-racial da Paraiba
indicava percentuais de 1,8% de Indigenas e amarelos, 5,7% de Negros, 39,8% de brancos e
52,7% de pardos. Procuramos dados consolidados de Cubati e da escola, mas ndo obtivemos
sucesso com relacdo a sistematizagdo desses dados, apenas alguns elementos nas falas dos

alunos, como na de Eribert.
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Algumas vezes sim... (acerca de racismo na escola). Umas brincadeiras chata, mais
também respondi com o tempo, eu sempre ficava calado s6 ouvindo, ai o que eu
fazia... estudava as pessoa que tava fazendo racismo comigo. Ia achar algo que eles
ndo gostavam. Ai era a hj de responde o racismo deles. Ai com o tempo eu vi que
estava s6 mim afastando deles. Passei um tempo sozinho(Eriberto Martins, 24 anos,
negro, desempregado).

Apesar de ndo ter centralidade em sua fala quando ele apresenta motivos de
desisténcia, quando perguntamos diretamente a respeito de racismo, ele apresenta elementos
desse racismo ao longo de sua trajetoria escolar. O mesmo ndo costumava de ter uma postura
combativa: ele ficava inibido e a sua atitude era o afastamento. Deste modo, podemos inferir
que os elementos de racismo no cotidiano podem influenciar no rendimento e na permanéncia
na escola, mesmo que nao seja assumido conscientemente.

O componente racial tem uma importancia bastante considerdvel. Dados do PNAD
2007 apresentou um numero de 14,4 milhdes de analfabetos no pais, com a maioria (62,5%)
composta por negros autodeclarados (perfazendo um total de cerca de 9 milhdes de jovens e
adultos negros analfabetos. Ainda que o ensino fundamental tenha, nos ultimos anos
alcancado um niimero maior de pessoas da populagao negra, a taxa de escolarizagdo no ensino
médio ¢ ainda bastante preocupante.Na referida escola, enquanto durante o dia 16% se
autodeclaram pretos, apenas 8% se autodeclaram pretos, podendo fazermos algumas reflexdes
que parte da discrepancia, seja justamente por experiéncias escolares marcadas pelo racismo
cotidiano, como foi dito por Eriberto enquanto o publico que estuda durante o dia possui
menos anos na escola e passaram por menos experiéncias traumaticas até entdo, pois nao
temos como concluir através dos dados disponibilizados e adquiridos que ha o dobro de pretos

durante o dia, em relagdo a noite.

As desigualdades raciais no Brasil tém impedido milhdes de negros e negras a terem
acesso aos direitos fundamentais. Essa afirmacfo, cada vez mais presente na midia,
em estudos, estatisticas e pautas governamentais, evidencia que o racismo traz
consequéncias para a populagdo negra em todas as esferas da vida social (trabalho,
educacdo, satde, moradia, expectativa de vida etc.) (PASSOS, 2009, p.101).

Passos nos recorda ainda que o censo escolar de 2005 constatou que 2,7 milhdes de
estudantes que frequentavam a EJA eram negros, com apenas 1,4 milhdo de brancos, ou seja,
59,9% dos homens e mulheres que frequentavam a EJA havia se autodeclarado pardos ou

pretos. (PASSOS, 2009).
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4.5.2 Ensino regular noturno

Para proporcionar uma melhor andlise comparativa dos dados, este subtdpico
apresentara alguns dados relacionados a turma regular noturna da escola Iolanda Tereza
Chaves Lima. Em um total de 50 alunos matriculados, 44 alunos se dispuseram a responder os

questionarios.

Grafico 15 - Faixa etaria dos alunos do regular noturno.

m>17anos ®17-19anos ®20-22anos ®<23anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O primeiro Grafico nos apresenta as faixas etdrias da turma. De imediato, percebemos
que a maior parte da turma (p = 68% / n = 30) esta na faixa de idade entre 17-19 anos,
condizente com a faixa de idade deste periodo escolar. Aqui também ¢ possivel perceber a

diferenca entre faixas etarias predominantes entre o Regular noturno e o EJA.

Grifico 16 - Género dos alunos do regular noturno.

® Homens ® Mulheres

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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O segundo Grafico representa as porcentagens de aluno por género. Aqui, temos uma
prevaléncia masculina (n = 23), semelhante aos valores encontrados no EJA. Neste caso, ha
uma prevaléncia, entre os homens, de relatos sobre a necessidade de trabalhar como uma das
justificativas acerca da escolha do turno da noite para desenvolvimento dos estudos, como diz

Alberto:

“Tenho a oficina e trabalho muito durante o dia, quando chegava a noite cansado e
também os namoros, ai desistia, fiz isso uns 3 a 4 anos, mas esse ano (2019) eu vou
concluir o ensino médio” (Alberto Tavares, homem, mecanico, 22 anos).

Esse aluno ainda é jovem, com menos de 25 anos, mas reiteradamente ele se evadia,
tendo o trabalho como justificativa central. A escola ndo era vista como prioridade para ele,
pois seu oficio e sua renda vém do aprendizado que obteve com seu pai e sua familia. Como a
escola poderia ser estimulante para ele? S3o perguntas que muitas vezes ndo conseguimos
avangar ¢ o que Bourdieu denomina de “interiorizacdo das possibilidades objetivas”
(BOURDIEU, 2012), para a realidade de uma cidade pequena, esse jovem possui uma
posicdo social relevante, tendo em vista que possui um oficio e renda recorrente, a

escolarizagdo para ele ¢ um adereco, ndo modificara substancialmente sua realidade e nem ha

cobrangas sociais em relagao a isso.

Grafico 17 - Presenca de filhos por alunos do regular noturno.

m Com filhos = Sem filhos

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Gréfico seguinte, vemos que quase 90% dos alunos (n = 39) ndo possuem filhos.
Esse dado contrasta com o que foi visto no EJA. Como dito anteriormente, a presenca de

filhos ¢ um dos fatores que podem ocasionar evasdo escolar, pela necessidade de cuidar da
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crianga. Dos que possuem, a maioria era homem, mas existiam 4 alunas que encontravam-se
afastadas, pois tiveram ou iam ter filhos. Deste modo, ndo tivemos como aplicar a pesquisa
completa com elas. Mesmo assim, entramos em contato com uma dela M.F. e fez a seguinte

declaracdo a respeito da escola:

“Vou voltar a estudar para terminar meus estudos ¢ quem sabe fazer uma faculdade,
para minha filha se espelhar em minhas conquistas, aconteceu a gravidez, mas isso
ndo vai impedir de realizar meus objetivos” (Marina Ferreira, 15 anos, estudante).

A posigdo social de Marina. ¢ privilegiada. Apesar de ter apenas 15 anos, sua mae ¢
comerciante e seu pai professor. Ou seja, para a realidade de Cubati, a mesma possui uma boa
condi¢do social. Diferentemente de sua colega de classe, I. M., que apesar de ter ajuda dos
seus pais trabalhadores rurais, o seu companheiro trabalha como entregador de compras em
um mercadinho, um trabalho informal e mal remunerado. Temos condi¢des distintas nessa
realidade, e a compreensao disso se faz necessario para nao homogeneizarmos as situagoes,

pois as trajetdrias aqui apresentam-se bastante distintas.

4.5.3 Ensino Médio Integral

A modalidade de Ensino Médio Integral presente na escola Iolanda Tereza Chaves
Lima possui um total de 154 alunos matriculados. Destes, 130 aceitaram fazer parte desta

pesquisa.

Griafico 18 - Faixa etéria por aluno do médio integral.

0,

®m>17anos ®™17-19anos = 20-22anos ®<23anos

Fonte:Dados da pesquisa, 2020.
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Entre os alunos do Médio Integral, hA uma predominancia da faixa de idade
compreendida entre os 17 € os 19 anos (n = 66). Os valores sdo similares aos encontrado nas

turmas de ensino médio regular, mas bem dispares em relagcdo ao EJA, como esperado.

Grafico 19 - Género por aluno do médio integral.

= Homens ® Mulheres

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Aqui, temos a distribui¢do por género da amostra da turma de ensino médio integral.
Ja com os trés resultados, podemos notar uma similaridade na distribui¢do, com o equilibrio
mais proximo na turma de ensino médio regular. Mas, em todas as turmas, ha uma

predominancia masculina, ainda que por estreita margem.

Griafico 20 - Presenga de filhos por alunos do médio integral.

® Com filhos = Sem filhos

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Diferentemente das turmas de EJA e de Regular noturno, nenhum dos alunos possui
filho. Como j& analisamos, a presenca de filhos ¢ um dos componentes que acaba por
influenciar decisivamente na decisdo de abandonar a escola. Fazemos essa reflexao pois, entre
os alunos que estudam durante o dia, 20% afirmam que precisam ajudar nas despesas de casa,
sendo que esse niimero ¢ de 47% no regular noturno e 76% na EJA. Quase 1/3 dos alunos da
noite possuem filhos e, recorrentemente, a necessidade de trabalhar para sustento ou mesmo
de cuidar das criangas sdo as condi¢cdes mais apresentada quando se justifica a interrup¢do dos

estudos.

Grafico 21 - Declaragao de cor por aluno do médio técnico.

Cor/Raca

= Preto ® Branco = Outro

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Grafico que registra a autodeclaracdo de cor, temos 12% dos alunos declarando-se
negros, aproximando os valores daqueles encontrados nas turmas do EJA. Como

apresentamos, apenas um aluno se autodeclarou preto no ensino regular.



113

Grifico 22 - Declaragao de moradia do aluno do médio técnico.

m Zona Urbana = Zona Rural

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Por fim, temos os dados referentes a moradia. Nesta turma, temos o maior percentual
de alunos residentes em zona urbana: 76% (n = 99). Pelas caracteristicas do ensino integral, ¢
possivel pensar na facilidade dos residentes em zona urbana em frequentar este tipo de ensino.
O numero de residentes na zona rural no ensino regular noturno chega a 50%, mais que o
dobro do dia. E importante destacar que muitos dos alunos se matricularam no ensino integral,
e depois migraram para o ensino regular noturno, alegando dificuldades de permanéncia nessa
modalidade de ensino, como nos relatou Rafael Inacio, 18 anos, estudante:“Tive doente e
depois ficou dificil de acompanhar durante o dia, também tinha que ajudar minha mae no
sitio, no ensino integral passamos o dia inteiro 14, entdo fui para noite, pois durante o dia

ajudo nas criagdes”.

4.6 EVASAO ESCOLAR

A partir dos dados de evasdo, podemos construir alguns comentédrios acerca das

motivagoes que levam ao fracasso escolar e a consequente evasao.
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Grifico 23 - Evasao escolar em 2019 por modalidade de ensino.

Técnico Integral

Regular Noturno

EJA

o
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B Evasdao em 2019 B Quantidade total de Alunos

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Como podemos visualizar, em um universo total de 224 alunos matriculados em 2019,
nas trés modalidades de ensino desenvolvidas na escola Iolanda Tereza Chaves Lima, houve
um total de 26 evasdes, perfazendo uma taxa de 11,6%. Ainda segundo o gréafico, a maior taxa
de evasdo ocorreu na turma de EJA, com um valor de 30% (n = 15).

Em trabalho que avaliava as motivagdes relacionadas a evasdo escolar em turmas do
EJA em Belo Horizonte, Faria (2013), achou taxas de evasao em torno de 30%, valor este
semelhante aos encontrados nesta pesquisa.

Tivemos dificuldades de identificar os alunos evadidos, tendo em vista que a escola,
por recomendagao informal da secretaria de educagdo através da 4* GRE, faz a consolidagao
do senso escolar no final de Abril. Isso faz com que alunos que evadam antes desse periodo
ndo sejam computados como evadidos € nem mesmo apareceram como se estivessem
matriculados. Pela nossa condicdo de observador/participante, podemos afirmar que esse
nimero seria bem maior.

O trabalho para o sustento da familia aparece como o principal argumento do
abandono dos 08 evadidos que conseguimos contatar, mas também o acompanhamento de
familiar adoentado foi justificado por 3 ex-alunas, como nos disse Karine, made de 2 criangas,
sendo um delas com microcefalia:“Precisei deixar a escola, pois meu filho estava precisando
de ir a Campina 3 vezes por semana, entdo tinha que acompanha-lo e perdia muita aula com

isso, preferi deixar para puder cuidar melhor dele” (Karine Alves, 20 anos, dona-de-casa).
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Como a escola pode “competir” com uma demanda dessa natureza? Estamos
construindo um entendimento de como o fracasso e a evasdo escolar possuem suas origens,
em grande parte, anterior a vivéncia do ensino médio.

As pesquisas de Peregrino (2010), Barbosa (2011) e Patto (2015) visam discutir essas
questdes na escola bésica infantil e fundamental de cidades grandes no Sudeste do pais?®.
Aqui, o nosso esfor¢o ¢ da compreensdo desses elementos no ensino médio em pequenas
cidades do Nordeste.

A escola precisa ir além dos conhecimentos técnicos e procurar reconhecer as
necessidades dos alunos, principalmente no que diz respeito as dificuldades para manutencao
dentro das modalidades de ensino. A reflexdo desse processo visa, também, a implementacao
de estratégias que possibilitem a escola na obtencdo de informagdes sobre as especificidades
dos educandos, identificando as suas trajetorias de vida e as suas expectativas em relagdo aos

estudos. E sdo esas reflexdes que serdo o fio condutor da cessdo quatro.

26 Rio de Janeiro, Belo Horizonte e Sdo Paulo respectivamente.
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5 EVASAO E FRACASSO ESCOLAR JUVENIL A PARTIR DAS HISTORIAS DE
VIDA DOS SUJEITOS DESTA PESQUISA

A escola apresenta-se enquanto um espago de sociabilizacdo onde criangas, jovens e
adultos se inter-relacionam. Porém nem sempre essa escola se apresenta como algo
interessante para os que estdo ali para aprender. Pensando na perspectiva dos jovens, a relacao
com a escola é permeada por multiplos sentidos e significados, por sentimentos positivos e
negativos. Além de espaco de sociabilidade, os jovens veem a escola também como sua
funcdo em termos de producdo e transmissdo de saberes e conhecimentos uteis a vida, a
continuidade dos estudos e ao trabalho, sendo assim vista positivamente pelos jovens.
(DAYRELL, 1999).

O direito ao acesso a escola nem sempre significa que o aluno vai permanecer nela. A
partir de Patto (2015), podemos nos apropriar do conceito de fracasso escolar, alargando o
entendimento de evasdo, trazendo a tona outros elementos que podem contribuir para a
interrupcao dos estudos propriamente dita. Esse entendimento difere-se da premissa da escola
no sentido da reproducdo dos problemas sociais, assumindo também ela, em certa medida, sua
ineficiéncia em atingir seus preceitos fundamentais no texto constitucional e na propria
legislagdo especifica®?’. A escola, na perspectiva da autora, é vista como mediadora e nio
como mera reprodutora do conhecimento da “cultura dominante”, fazendo uso do termo de
Bourdieu e Passeron (2013). Essa ¢ uma vertente menos 6bvia do debate que nos propomos a
fazer, tentando problematizar a escola como geradora desses problemas também, pois a
realidade ¢ imperativa no sentido de apresentar indicios que processos, pessoas € projetos
podem promover o declinar a autonomia dos jovens.

Quando fazemos referéncia a evasdo ¢ fracasso escolar, consideramos desde o nao
comparecimento do discente, em carater definitivo, ao ambiente escolar, bem como uma
frequéncia intermitente, partindo de multiplos fatores: interromper os estudos por motivos
fora da escola (constituiu familia, necessidade de trabalhar, se manter, violéncia, etc.), ver a
educacdo como uma obrigacdo, a falta de rendimento e a auséncia de sentido no estudar, ou
seja, uma série de hipdteses que levantamos sempre ao longo dessa caminhada. Ou seja, ha
varios caminhos para se pensar as motivagdes que levam um aluno ou aluna a abandonar a
escola.

Como ferramenta de pesquisa as historias de vida (relatos de vida) nos fazem

problematizar alguns funcionamentos da escola que podem incluir ou excluir alunos do

27 Refiro-me a educagio na CF/1988 ¢ a LDB/1996
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contexto escolar. Ao buscarmos estas falas com alunos que passaram por dificuldades
escolares podemos perceber elementos comuns que nos levam ao encaixe de varias pecas
percebidas durante esta investigagdo. Como a familia pode ajudar neste processo de
escolarizagdo? Vimos falas de alunos que ingressaram na escola depois de ndo concluirem
seus estudos no tempo regular e mais vez evadiram e/ou repetiram de novo, € de novo até nao
aguentarem os mesmos sentimentos de vazio e de impoténcia. Mas veremos também falas de
alunos que conseguiram dar outro destino e retomar a escolarizagdo e concluir seus estudos. A
pergunta realizada aos entrevistados foi a seguinte:“Estou desenvolvendo uma pesquisa de
mestrado sobre a escola Iolanda Tereza Chaves Lima, gostaria que vocé pudesse ajudar com
um depoimento seu como ex-aluno da instituicdo a respeito da sua trajetdria na escola,
sobretudo com relagdo a ter se evadido ou ter sido repetente. Como a Escola, familia e
trabalho ou outro aspecto contribuiu para isso?” (Pesquisador).

No seu artigo "Sinais: raizes de um paradigma indiciario", da coletdnea Mitos,
emblemas e sinais - Morfologia e Histéria, Ginzburg (1999) observa a conexao de trabalhar
com um método de interpretagdo centrado em lembrangas que jazem nas memorias dos
sujeitos. Estas memorias podem nos revelar dados que até entdo possam ser sido considerados
marginais, ndo cientifico, mas que dependendo do contexto a ser trabalhado pode ser
preciosos fornecendo pistas para capturar importantes facetas de uma realidade escolar que
persiste até hoje. Ginzburg partiu de um ponto tedrico onde a Historia tradicional ocultou,
deixou de lado ou meramente ignorou varios pormenores que, ainda que considerados casuais
ou de pequena importancia, eram relevantes para a explicacdo dos fatos historicos. Nesse
sentido, Ginzburg tentou valorizar as ideias, crencas e percepcoes dos individuos ou de
determinados grupos sociais diante dos acontecimentos histéricos (GINZBURG, 1998). Os
relatos orais sdo encontrados nas fontes que viverao esta historia intensamente, pois era a sua
historia pessoal a ser vivida. Nestas fontes de historia oral buscamos o entender alguns
detalhes da exclusao e das dificuldades escolares a partir dos relatos dos proprios atores que
vivenciaram esta exclusdo e/ou esta dificuldade. Tal busca se faz necessdria nas suas
memorais de quem viveu estas histérias como protagonista para dar voz a pessoas que de
outra maneira ficariam a margem da historia da escolarizacdo ou que existiriam apenas como
numeros de evasdo de repeténcia. Vamos nos mover com cuidado num terreno escorregadio
para capturar nestas historias de vida os elementos centrais que estdo conectados a nossa
investigacao.

Esta procura pelas memorias dos alunos da escola ndo ¢ uma vazia ao funcionamento

da escola, mas sim a busca de um olhar mais amplo para que possamos ter o entendimento
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necessario que nos faca pensar nestas falas um sentido maior, capaz de entender ontem, hoje e
sempre a superagdo ou das dificuldades de alunos em risco de abandonar a escolarizagdo.
“acritica cientificapode e deve exercer-se se, e apenas se, houver argumentos logicos ou
empiricos para criticar”. (LAHIRE, 2002, p. 43). Assim nossas criticas ndo sdo pessoais ¢
respeitamos o corpo docente da escola, o atual e o passado, temos ciéncia que e as situagdes
que aconteceram nesta escola poderiam ter acontecido em qualquer outro espaco escolar.
Pesquisamos memorias que nos facam pensar sobre a juventude e seu processo de
escolarizacdo de maneira global, pensando o individuo como um todo.

Neste sentido vamos priorizar algumas falas entre as entrevistas que foram realizadas
que como possibilidade a visualiza¢do dos elementos definidores da inclusdo ou da exclusao
da escola durante de um momento de dificuldades em sua trajetoria escolar. Serd pingada das
memorias pesquisadas a participacdo da familia dos alunos quando elas surgirem. Mas nao
sera perguntado diretamente ao jovem sobre sua familia e sim sobre suas dificuldades. Estes
jovens ja foram pré-selecionados como alunos com dificuldades em sua trajetdria escolar.
Portanto o pesquisador como o aluno que um dia foi e como o professor que € hoje, conhece o
campo a ser pesquisado. Bourdieu nos fala: “Um campo é um microcosmo incluido
macrocosmo constituido pelo espaco social (nacional) global. A escola, a familia ¢ a
escolarizagcdo sdo partes importantes na defini¢do nos limites que o sujeito deve estabelecer
para seu relacionamento com a escola e sobretudo com a vida que acontece em seu entorno. O
animo com envolvimento com o ambiente da escola pode definir muito da trajetoria escolar
do jovem. Como defende Lahire (2005), captar o “patrimdnio de disposi¢cdes” de um
individuo, a sua pluralidade interna e os seus principios de (in)coeréncia. A juventude ¢ uma
fase onde o jovem estd preparado para desafios, ¢ este sentimento em si pode proporcionar
uma escolaridade tranquila, num cendrio onde ele se sinta desafiado e estimulado a prosseguir
com sua escolarizacdo ou ao contrario que seja tentado a buscar este estimulo em outros

€Spagos.

E ndo seria possivel compreender as evolugdes individuaisem matéria de praticas e
de gostos culturais se ndo reconstruissem as dindmicas que fazem com que aquilo
que comegapor ser um simples héabito possa tornar-se uma paixdo ou, pelocontrario,
cair em desuso; que aquilo que comega por ser obrigatdriopode, ao fim de um longo
processo de interiorizagdo ounoutras circunstancias, metamorfosear-se em gosto
pessoal; queaquilo que comeca por ser uma simples pratica destinada aagradar aos
outros ¢ susceptivel de se transformar numa praticapara o nosso proprio prazer; ou
que aquilo que comecga porser gosto ou paixdo se torne um simples habito, etc.
(LAHIRE, 2008, p. 16).
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5.1 TRAJETORIAS DO FRACASSO ESCOLAR: O CASO DE TADEU SANTOS?®

Inicialmente, entendemos como pertinente partir da fala de um dos entrevistados
durante a pesquisa e construir uma pequena reflexdo a partir da sua trajetoria. Ela apresenta
elementos que, ao longo deste capitulo, serdo trabalhados como pertinentes na discussdo sobre
o fracasso escolar. Deste modo, acompanharemos um pouco da caminhada de Tadeus Santos
no ciclo escolar.“Minha trajetoria no I.T.C.L. comegou aos 12 anos no primario, onde tive a
oportunidade de conhecer excelentes educadoras. A participacdo de mulheres no ensino
fundamental teve um impacto muito forte na minha educagao, pois 0 modo como lango meu
olhar pro mundo hoje ¢ fruto de uma boa parte da influéncia vinda de professoras que me
conduziram com bastante afeto no aprendizado. Durante trés anos seguidos recebi uma boa
formacdo, o que me capacitou pra outras disciplinas, sobretudo o portugués, que em outras
escolas fui desenvolvendo com bastante intimidade” (Tadeus Santos, 26 anos, gay,
artista/pintor).

Muito mais do que medir seu desempenho escolar por reprovagdo ou por aprovagao, as
palavras deste aluno nos fazer refletir sobre pontos especificos do processo de aprendizado
que tiveram uma influéncia positiva na vida do rapaz. Isso fica claro quando ele reflete sobre
o impacto que as figuras femininas tiveram na sua vida, e quanto esta influéncia mudou o seu
olhar sobre a vida.

Continuando a acompanhar o depoimento do aluno, entendemos um pouco da
trajetoria que culminou no desinteresse em relagdo aos estudos.“Apds sair do fundamental e
me envolver com outras formas de ensino percebi que mantinha proximidade com a leitura e a
imaginagdo; porém boa parte das matérias novas nao me despertaram interesse, contudo, ao
regressar ao ensino médio, novamente no .T.C.L., o colégio ja estava em outras condigdes
estruturais, € o baixo desempenho escolar de dois anos consecutivos na 7° sériec me fizeram
desinteressar pelos estudos sistémicos” (Tadeus Santos, 26 anos, gay, artista/pintor).

Os primeiros anos de escolarizacdo foram muitos importantes para a vida do rapaz e
ele guarda 6timas lembrangas deste periodo, como ele mesmo coloca. Os anos posteriores
foram bem diferentes. Ele pontua que a escola estava em condigdes estruturais diferenciadas.
Aqui fica o questionamento: Sera mesmo a escola? As pistas falam que o aluno havia se

desinteressado das novas matérias que precisaria estudar. Faltaria apoio ou capital cultural na

2 Como explicado no capitulo 1, os nomes de todos os entrevistados foram alterados, como forma de
manuten¢ao do anonimato.
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familia para que esta pudesse estar junto com o aluno e lhe apoiar em algum contetido mais
dificil para ele?

Pelas pistas que o depoimento do aluno nos da, podemos perceber que o desinteresse
do mesmo pode ter sido causado por dificuldade ou desanimo. Havia outros interesses na vida
do rapaz, tanto que ele fala em desinteresse pelos estudos sistémicos. Ou seja, havia outros
interesses na vida dele que ndo estavam no espago escolar, mas em outros lugares. Lugares
que, pelos depoimentos, ndo temos condigdes de identificar com clareza, mas que com certeza
sdo longe da escola e que apresentam contetidos diferentes daqueles que lhe eram repassados.
A juventude ¢ uma época onde o horizonte do jovem esta aberto a uma série de estimulos
diferentes, de fontes distintas, e este rapaz em questdo dividia espagos de estudos sistémicos e
nao sistémicos. Fontes distintas fazem com que jovens componham uma equagdo com
inumeros elementos para viver a vida presente e preparar a vida futura: escola, trabalho, vida
familiar e sociabilidade, sexualidade, namoro, lazer, vida cultural. (ABRAMO, 2016, p.9).

Partindo das falas de Tadeu, os elementos que o aluno nos deixa mostram que concluir
os estudos para ele tornara-se um tormento, pois tinha que estudar matérias e conteudos que
nada tinham a ver com ele. No entanto, por algum motivo ele entendeu que precisava
esforcar-se e, independente das suas motivacdes, concluir o ensino fundamental. “Embora
fosse chato ter que se empenhar em ‘concluir’ os estudos, algumas coisas ainda né despertava
interesse, a literatura e a filosofia me prepararam pra o mundo, e muito do que fago hoje gira
em torno do que extrai dessas disciplinas” (Tadeus Santos, 26 anos, gay, artista/pintor).

Para pensarmos esta trajetoria de “sucesso” € necessario estabelecer alguns critérios de
analise em relacdo ao publico pesquisado, que tem caracteristicas bem diferenciadas da
juventude dourada que tem suas necessidades basicas garantidas. O periodo de juventude das
classes populares acontece de maneira muito diferente, pois questdes como o estudo (formal
ou informal) dividem aten¢ao com questdes vitais como a sobrevivéncia propria e da familia.
Ao olhar para estes jovens ndo podemos ter o entendimento que suas vidas foram lineares,
que tiveram a oportunidade de brincar na infincia e agora estdo se preparando para a vida.
“No periodo do ensino médio, por volta dos anos 2013, 2014 até concluir em 2015, tive
experiéncias mais evolutivas no sentido da minha formag¢ao como individuo no meio social. A
perspectiva de vida num lugar pouco desenvolvido economicamente me fez refletir um pouco
sobre meus estudos e no quanto aquilo iria impactar na minha vida, na minha sobrevivéncia”

(Tadeus Santos, 26 anos, gay, artista/pintor).
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Portanto, vemos um jovem com uma ciéncia muito acentuada do lugar que ocupava,
sob uma perspectiva socioecondmica, além do questionamento pratico do que aprendia e
como seriam usados, no dia a dia, os conhecimentos que adquirira na escola. De um lado uma
necessidade real de garantir o sustento, e de outro uma sensibilidade que despertava para as
artes e para a pintura. Os conteudos na escola ndo estavam ajudando o jovem em nenhuma
destas frentes, que constituiam o seu interesse imediato. Tanto que ele se pergunta: Que
impacto tera na minha vida o que estou aprendendo? Esta pergunta ¢ constante na trajetoria de

muitos jovens, pois:

As desigualdades de trajetorias escolares e sociais estdo associadas as dificuldades
que as escolas, por principio, universalistas tém em lidar com a diversidade de
identidades que podem ser encontradas nos sistemas de ensino latino-americanos,
que se tornaram mais abrangentes (BARBOSA, 2011, p. 22 - 23).

Ainda acompanhando o depoimento de Tadeu, podemos perceber que as necessidades
e percepgoes dos alunos podem convergir para elementos diferentes do que sao planejados
pela escola.“A forma de ensino se baseava em métodos convencionais que pouco tinham
haver com liberdade de expressdo, a ocupagdo do individuo no meio em que vive; pouco
espaco pra Arte, alids quase nenhum, me fizeram buscar outras formas de estudar, sempre
dando foco aos meus aspectos e quanto aquilo iria de alguma forma servir pra a sociedade”
(Tadeus Santos, 26 anos, gay, artista/pintor).

No depoimento de Tadeu, vemos que as artes ja tinham um lugar de destaque na vida
do jovem e, no entanto o colégio nao oferecia estimulo neste sentido. O jovem se sentia
deslocado em termos de aprendizagem como podemos perceber na sua fala. A identidade de
artista jovem parecia ser bem dificil para o jovem, mas ele estava disposto a buscar este
referencial para desenvolver a sua arte. Nao havia formas para ele se expressar, o ensino era
tradicional e formal. E o rapaz tinha vontade de conhecer, estudar um conhecimento que a
escola ndo daria para ele. Ele busca outros espagos e saber com linguagens que realmente
dialogassem com ele e seus interesses. Através da fala de Tadeu podemos o quanto a escola
estava (e ainda hoje provavelmente esta longe de jovens que possuam interesses artisticos).
“Na verdade a escola e tantas outras ndo tdo nem ai pra esses aspectos intimos de artista. Nao
foi isso q quis dizer, mas nunca me limitei ndo, isso né servia de gas. Mas s6 pra deixar claro
que nunca fui um condenador desinteressado pelos valores da escola ndo, s6 acho que no
espago artistico e na questdo do individuo de sentimento, de emocao, as escolas deixam muito

a desejar, sempre senti isso” (Tadeus Santos, 26 anos, gay, artista/pintor).
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As diversas discussoes acerca do termo juventude remetem a uma série de defini¢des
divergentes, como faixa etdria, contingente populacional, categoria social ou geragdo.
Mesmos nas discussdes sobre juventude as discussdes sobre juventude ficam de lado. No
entanto, a demarcagao desta etapa da vida € sempre imprecisa, sendo o seu fim marcado pelas
seguintes dimensdes: terminar os estudos, viver do proprio trabalho, sair da casa dos pais e ter
sua propria casa, casar, ter filhos (FREITAS, 2005), mas que para o publico da noite ndo ha
consisténcia teleologica.

Quando procuramos pensar essas demarcagdes na realidade escolar, até certo ponto
fica turva, tendo em vista que muitas das dimensdes como essas sdo simultaneas. Na EJA
essas dimensdes ndo tém um fim, tendo em vista que para muitos deles a Gltima demarcacao
dessa etapa de vida € o “terminar os estudos”. Segundo dados de nossa pesquisa, pelo menos
37 (74%) ja vivem do trabalho, 29 (58%) possuem filhos, s6 para ficar nas mais gritantes.
Esses nlimeros sao menores no ensino regular noturno, sobretudo por apenas 5(11%) possuem
filhos, mas a necessidade de trabalhar para ajudar a familia ainda ¢ alta 21 (48%) necessitam
de trabalho para ajudar nas despesas de casa. No dia, no universo de 130 alunos do Ensino
Integral Técnico, mesmo estando na escola de 7:30 as 17:00, 26 deles (20%) trabalham, 30
deles (23%) dizem que precisam ajudar nas despesas de casa. Mesmo quando estdo na idade
escolar correspondente a necessidade de subsisténcia, ndao sé dele, mas também da familias
fica evidenciado.

Podemos imaginar o que significa acrescentar a estas preocupagodes ser artista. Tais
condi¢des desembocam em fatores que definem a condigdo de adultos, pois assim superam o
periodo de preparagao, estando aptos a produzir e reproduzir a vida em sociedade e assumindo
as responsabilidades pela sua condugao.

Precisamos relembrar que estamos falando de um aluno que estuda numa escola
publica na cidade de Cubati, interior da Paraiba. Sabemos o quanto ¢ importante, para
entendermos a relagdo destas duas categorias - Juventude e desigualdade -, pensarmos
também nas categorias de socialidade, género e desigualdade racial como componentes deste
caldeirdo formativo. A reflexdo das diferentes categorias permitird articular conceitos

fundamentais para a andlise do desempenho dos jovens de camadas populares.
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5.2 ENTENDENDO A EVASAO ESCOLAR

Pensando em uma forma estruturada de pensar o problema do fracasso e evasdo

escolar, partindo de experiéncias em outras instituicdes, chegamos ao trabalho realizado pelo

Instituto INSPER, Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Unibando e Fundagdo BRAVA

(INSPER, 2017), posteriormente retrabalhada pela Galeria de Estudos e Avaliagdo de

Iniciativas Publicas (GESTA). O trabalho, intitulado “Politicas publicas para a reducao do

abandono e evasdo escolar de jovens”, investigou, em 2017, a questdo da evasdo escolar,

estabelecendo 14 motivos que fazem o jovem sair da escola.

a)

b)

)

h)

Acesso limitado: faltam escolas e vagas proximas a residéncia do jovem e o transporte
publico pode ser demorado ou inexistente;

Necessidade especial: Mais de 5% dos jovens abandonam a escola por conta de
limitagdes fisicas, seja por deficiéncia, por doengas graves (cronicas ou contagiosas) ou
por serem portadores de necessidades especiais;

Gravidez e maternidade: A gravidez na adolescéncia continua elevada e retira da
escola uma parcela significativa das jovens brasileiras;

Atividades ilegais: O uso de drogas e envolvimento em outras atividades ilegais
rivaliza com a frequéncia as aulas;

Mercado de trabalho: Muitos jovens tém que trabalhar, ja outros escolhem trabalhar.
Os jovens com 17 anos ou mais s3o 0os que mais saem da escola por esse motivo;
Pobreza: O jovem as vezes ndo tem condigdes minimas de alimentagdo, vestuario ou
higiene para frequentar a escola com dignidade ou ndo tem estrutura em casa para
realizar os deveres de casa;

Violéncia: As violéncias fisica e psicologica (bullying e assédio, por exemplo) podem
acontecer dentro de casa, na escola ou nas ruas, podendo gerar sérias consequéncias e
traumas que tornam ir a escola uma experiéncia insuportdvel ou impossivel,
comprometendo o aprendizado dos jovens e desviando sua atencdo dos estudos;

Déficit de aprendizagem: todo ano, 1,2 milhdes de jovens repetem a série. Isso tem
um impacto psicolégico grande, pois o jovem comeca a se sentir incapaz, desmotivado
e extremamente fora de lugar;

Significado: os jovens que sentem que a escola ndo esta adequada a sua realidade e

visdo de futuro consideram a escola como uma perda de tempo;



K)

)

m)

n)
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Flexibilidade: jovens que ndo acham que a escola ¢ dindmica ou inovadora se engajam
menos nas atividades escolares;

Qualidade da educacido: ¢ importante garantir que o conteudo ensinado seja
verdadeiramente relevante para a juventude;

Clima escolar: quanto mais o jovem percebe que a escola e as atividades oferecidas ali
foram idealizadas pensando nele e entenda que a escola ¢ dele, maior serd sua
motivagdo para se engajar € menores serdo as chances de abandono e evasao;
Percepciao da importancia: ¢ preciso que o processo educativo ndo apenas ensinar
temas relevantes, mas também motivar os jovens estudantes para esses temas, mostrar
que o que esta sendo ensinado ¢ ou sera util para a sua vida, apresentar a educacao
como um valor;

Baixa resiliéncia emocional: desentendimento com os professores ou colegas, baixo
desempenho académico, problemas pessoais ou com a familia e amigos e até a

depressao podem gerar desinteresse do jovem na escola.

Partindo desse conjunto de motivagdes, ¢ como forma de melhor trabalharmos os

tedricos e empiricos de nossa pesquisa, pensamos em 4 eixos explicativos que

articulam os fatores pensados no estudo citado:

a)

b)

d)

Fatores de Acesso Escolar: Neste eixo entram os fatores, centrados na estrutura fisica
da escola ou em condigdes especiais proprias do sujeito, que dificultam o acesso do
aluno ao pleno aprendizado (Acesso limitado; Necessidade especial, Déficit de
aprendizado.);

Fatores Econdmicos: Aqui, encaixam-se fatores econdmicos externos a escola, que
interferem na sobrevivéncia dos alunos (Mercado de trabalho; Pobreza.);

Fatores Socioemocionais: Neste eixo, estdo agrupados os fatores relacionados ao
emocional dos alunos e/ou que envolvem a comunidade onde os mesmos estdo
inseridos (Gravidez/maternidade; Atividades Ilegais; Violéncias; Baixa resiliéncia
emocional.);

Fatores Sociopedagégicos: No ultimo eixo, temos os fatores ligados de maneira mais
direta as relagdes pedagdgicas estabelecidas entre aluno e escola, bem como os que se
relacionam a forma com que os alunos veem a escola (Significado; Flexibilidade;

Qualidade da educagdo; Clima escolar; Percepgdo da Importancia.)
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Dados os eixos, trabalharemos cada um deles nos subtdpicos a seguir.

5.3 FATORES DE ACESSO ESCOLAR

Como sabemos, o direito a educagdo ¢ um dos varios direitos que estdo presentes na
Constituicao Federal de 88. Contudo, o acesso ao ensino nem sempre ¢ concretizado. Em
varias ocasides, o contato entre aluno e instituicdo escolar ndo pode ser concretizada, seja em
questdo da impossibilidade de presenga fisica do aluno, seja porque a relacdo ensino-
aprendizagem encontra-se interrompida.

O primeiro fator a ser discutido aqui € o de acesso limitado. Como vimos no capitulo
anterior, 50% dos alunos do ensino regular noturno entrevistados moram na zona rural,
percentual este que ¢ de 30% entre os entrevistados do EJA e de apenas 24% no Ensino
Médio Integral Técnico. Aqui, € possivel notar como a necessidade de conciliar estudo e
trabalho influencia na escolha do ensino para quem ¢ da zona urbana ou zona rural. A ideia do
regular noturno ¢ oferecer a oportunidade do seguimento dos estudos a quem acaba por
ocupar o periodo diurno com outras atividades, como trabalho e/ou cuidado com os filhos. No
caso da Escola estudada, ¢ possivel inferir que a necessidade de desenvolver atividades
laborais no campo ¢ uma das responsaveis pela escolha desta modalidade de ensino.

Em nossas entrevistas, apenas uma pessoa citou diretamente a questdo de transporte
como um impeditivo que a levou a abandonar os estudos. Mas outra aluna, Karen, ao falar de
problemas de relacionamento com o companheiro, cita a questdo da distancia entre sua casa e
a escola.“(...) a escola voltou a ser um problema, ele trabalhava o dia inteiro e a noite queria
descansar, e eu por morar na zona rural e andar de 6nibus s6 chegava em casa perto das 23:00
horas, entdo vieram brigas e brigas, no fim a separagdo” (Karen Concei¢cdo, mulher, 20 anos,
mae de 2 meninas)

Como sabemos, com a transi¢do da populagdo brasileira para uma matriz urbana,
houve uma consequente diminui¢do do niimero de escolas na zona rural. Dados do censo
escolar demonstram que, apenas no periodo entre 2003 e 2013, houve uma redu¢do de 31,4%
das escolas do campo (INEP, 2014). Vérias iniciativas foram implementadas como forma de
contornar os problemas de acesso, sendo o o “Caminho da Escola” o mais destacado. De

acordo com o site do FNDE, o programa
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Objetiva renovar, padronizar e ampliar a frota de veiculos escolares das redes
municipal, do DF e estadual de educagdo basica publica. Voltado a estudantes
residentes, prioritariamente, em 4reas rurais e ribeirinhas, o programa oferece
onibus, lanchas e bicicletas fabricados especialmente para o trafego nestas regides,
sempre visando a seguranga ¢ a qualidade do transporte (BRASIL, 2007)

O segundo fator a ser pensado diz respeito aos alunos que possuem alguma dificuldade
ou mesmo impossibilidade fisica de comparecerem ao ambiente escolar. Este ponto diz
respeito a qualquer aluno que possa ser entendido enquanto PCD (pessoa com deficiéncia),
mas também a qualquer aluno hospitalizado, ou que esteja em casa, mas acamado (BRASIL,
2015).

Esta ltima parte apresenta um problema que surge com certa recorréncia entre
alunas que engravidaram durante o ano letivo. Para isso, trazemos novo trecho do depoimento
de Karen:“(...) com 15 anos engravidei novamente, dessa vez estudei até os 6 meses,mas
como a primeira gravidez essa também era de risco, e tive q parar os estudos no meio do ano,
depois q ela nasceu veio muitas responsabilidades, me dediquei inteiramente a eles e esqueci
dos estudos, s6 depois de 4 meses q o bebé nasceu eu tive coragem de voltar a estudar”
(Karen Conceigao, mulher, 20 anos, mae de 2 meninas).

A questdao da gravidez/maternidade sera tratada em outro ponto, mas entre as alunas
entrevistadas, houveram varios relatos de que problemas de satde relacionados a gravidez
acabaram por antecipar a interrup¢ao dos estudos. Dos 5 alunos evadidos que conseguimos
entrar em contato, 3 delas alegaram questdes de satide de familiares proximos como sendo o

principal motivo.

5.4 FATORES ECONOMICOS

Reconhecidamente, os fatores econdmicos sao os de maior influéncia para o fracasso e
evasdo escolar. Em Cubati, esta realidade ndo ¢ diferente. A pobreza e a exaustiva tentativa de
sair deste estado foram os principais motivos citados para o abandono do ensino regular. A
aluna Poliana, 18 anos, fala diretamente sobre esse problema. Ela afirma que abandonou os
estudos aos 10 anos de idade, ainda no primeiro ano do ensino fundamental. Quando indagada
sobre o abandono escolar, ela resume a causa em poucas palavras.“A pobreza, pois tinha que
ajudar a minha familia” (Poliana, 18 anos, estudante).

A pobreza reflete uma série de problemas relacionados ao exercicio de inimeros
direitos. Os jovens empobrecidos oriundos de familias em situa¢do de vulnerabilidade social,

pelo duro sistema capitalista, que privilegia a manuten¢do de uma elite em contrapartida da
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pobreza e da falta do cumprimento de direitos da maioria da populag¢do, traz uma grande
impossibilidade do jovem projetar seu futuro. Portanto, muitos jovens consideram a
possibilidade de viver uma vida com direitos sociais, civis, politicos, econdomicos e culturais,
apenas uma quimera. Como a escola trabalha este constru¢do do conhecimento sobre os
direitos do jovem para ajudd-lo na projecdo do seu projeto de vida ainda ¢ um grande
desafio.Poliana constrdi sua ideia de futuro, lembrando que a educagdo ¢ fundamental.“(...)
Ser uma profissional conhecida e bem sucedida. T estudando para realizar esse sonho.”(...)
Toda a importancia, pois sem os ensinamentos escolares nao chegamos a lugar nenhum. Nao
vai ser facil, mas tenho perseveranga para chegar onde quero” (Poliana, 18 anos, estudante).

Poliana demonstra que, para fugir dessa dura realidade, muitos alunos enfrentam a
dificil tarefa de conciliar trabalho e estudos. Manuela nos fala um pouco sobre isso. Quando
questionado sobre os motivos, ele cita: “A falta de incentivo dos familiares e umas
oportunidades de trabalho que apareceram naquela época. Nao podia deixar essas
oportunidades se perderem” (Manuela Firmino, 23 anos).

A aparente oposi¢ao entre estudo e trabalho se reflete tanto na quantidade de alunos
que se encontram no ensino regular noturno e, mais do que isso, no EJA. Como seguir os
estudos quando se trabalha 8h por dia, at¢ mais? Em muitos casos, esse trabalho ¢
desenvolvido no campo, o que aumenta o desgaste. Nesse segundo, vemos que a dura
realidade daqueles que precisaram abandonar os estudos para exercer uma ocupagao, mas que
encontraram barreiras no mercado de trabalho relacionadas a educacao formal. Varios alunos
citaram a necessidade da volta aos estudos como um fator importante para melhorar de vida.

Dentre esses jovens ha os desiguais ou dos setores populares?’, que vivem na escola o
primeiro contato dessas relagdes, distantes do que se refere a igualdade. As identidades
construidas fora dos muros da escola ultrapassam o discurso democratico pregado como
cortina de abertura da socializacdo escolar. As mesmas batalhas travadas pelos menos
favorecidos fora da escola relacionadas ao trabalho, a familia ¢ a cultura s3o mais que
reforcadas pela escola do que combatidas. Assim como em outros campos, os jovens e adultos
discentes na escola estdo condicionados a ter suas relagdes de reprodugdo reafirmadas,
impedindo que a escola exerca sua real fun¢ao no processo educativo emancipador

A melhora de vida, tdo ansiada por estes jovens, reflete também uma posso efetiva dos
seus direitos. Aqui, pensamos na ideia de educagdo voltada aos direitos humanos, e nao

apenas como uma mera transmissora de informagdes. Entendemos que este um desafio para as

2 Utilizando termos de Barbosa (Ibid) € Margulis e Urresti (Ibid).
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educadoras: construir uma escola e uma sociedade inclusiva para trabalhar com a juventude
sobre seus direitos. Principalmente num pais como o nosso, com instabilidade social e
econdmica, onde nem mesmo o direito a alimentagdo esta garantido. Esta educagdo visa um
jovem conectado com o mundo e que vive e disposto a torcer e pressionar para que Seus
direitos sejam cumpridos. Pensar em direitos humanos significa uma preparacdo para uma
vivencia bem diferente do que a maioria dos jovens estd acostumada a viver em suas familias
e suas comunidades. Torna-se dificil para um jovem que sofre com a falta de seguranca e
emprego em sua familia e em sua comunidade, muitas vezes alvo de preconceito da midia, de

violéncia policial, sentir-se sujeito de direitos.

5.5 FATORES SOCIOEMOCIONAIS

Muitos fatores envolvem elementos, num primeiro olhar, externos a escola. Mas sdo
elementos que estdo presentes na sociedade e que, de um modo ou de outro, atravessam as
relacdes dos alunos com a escola e que influenciam diretamente seu acesso ao ensino.

Em relacdo a atividades ilegais, ndo foram detectados ou mesmo citados problemas,
nem em relagdo ao uso de substancias ilicitas e nem em relagdo a outros tipos de crimes.
Sabemos que o consumo de alcool e drogas, por parte dos jovens em idade escolar ¢ um
problema cada vez mais destacado, sendo uma das principais causas de absenteismo e
consequente evasao escolar (CARDOSO; MALBERGIER, 2014). A auséncia de respostas
indica que a escola esta livre desse problema? Na realidade, ndo. Todas as cidades do Brasil
enfrentam o aumento de casos de abusos de drogas entre a populacdo jovem, e Cubati nao ¢
uma excegdo. O jovem, muitas vezes, tem certo receio de nomear esse tipo de problema como
a causa de seu fracasso escolar. Alguns dos depoimentos citam, como motivos de abandono
escolar, o acompanhamento de “amizades erradas”, o que pode ser uma pista.

As diversas violéncias que o estudante pode vir a sofrer no ambiente escolar
representam um segundo ponto de analise. Em relagdo a violéncia fisica, esta ndo foi citada
enquanto problema na escola, mas Karen nos apontou um sério problema, vez por outra
ignorada pelas instituicdes de ensino.“Nisso meu bebé ja tinha 7 meses , entdo deixava com
minha made e continuei os estudos, tava indo bem, a EJA ajudou bastante, pois era uma
oportunidade e tanto, podia fazer 2 anos em um s0, recuperaria o tempo perdido, e foi assim
até o momento de me iludir mais uma vez com outro rapaz, fiz a metade do ano e passeli,
quando enfim ia iniciar a segunda parte do ano ele me obrigou a sair da escola, entdo ali

estava eu, em um relacionamento extremamente abusivo, ele me abrigou a sair da escola, me
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afastar de todo mundo, e nem mesmo falar com minha mae em particular eu podia... Vivi 4
meses assim, sendo ameagada de morte caso deixasse ele ou ndo fizesse oq ele pedisse, mas
gracas a Deus e a ajuda da minha mae eu conseguir sair desse relacionamento” (Karen
Concei¢do, mulher, 20 anos, mae de 2 meninas).

O machismo ainda é bastante enraizado e naturalizado na nossa sociedade. Cubati,
uma cidade do interior paraibano ndo seria diferente. Sobre esse assunto, a subprocuradora da
Reptiblica Luisa Cristina Frischeisen afirma em entrevista que essa naturalizagdo tem sérias

consequéncias.

Muito da violéncia doméstica esta aliada a perspectiva de que o homem ¢ dono da
sua mulher, filha, da entenda, da sobrinha, daquela menina que t4 no ponto de
onibus, na escola... Ha que se ter educagdo de género, ¢ isso comega na escola e
passa para a familia, para que as meninas sejam consideradas sujeitos de direito e
ndo coisas(VERDELIO, 2018).

A aluna teve a coragem de falar sobre a questao, o que ¢ raro. Nao podemos afirmar se
a escola estava a par da situacdo de Karen, mas € necessario que haja maior acompanhamento
dos motivos que levam ao fracasso e abandono escolar. Lembramos que muitas vezes esses
casos nao sao relatados. Mas no caso de violéncias simbolicas, como o Bullying, esses relatos
sdo mais frequentes. “Ja na 7 série eu reprovei por conta de problemas em sala, a pratica de
bullying era grande, e ainda ndo haviam debates sobre o assunto, eu era colocado em
situagcdes deprimentes, apanhava e era xingado constantemente, na €poca parecia que nenhum
professor se preocupava com a minha situacao e a direcdo tao pouco dava atencdo as queixas
que a minha mae fazia” (Juliano Gomes, 27 anos, bissexual, professor).

Como veremos no proximo subtopicos, Juliano reprovou por duas vezes, e cita os
jogos eletronicos como um dos fatores principais do seu fracasso escolar. Essa fala do jovem
nos dé pistas sobre a reclusdo do jovem em jogos eletronicos.Havia colegas que debochavam
dele, o que ele classifica como um grande bullying. A inser¢do nos jogos eletronicos seria
uma forma de fugir a agressdo dos colegas? Acreditamos que sim. H4 também pistas de um
olhar familiar presente que trouxe confianga ao jovem para mudar seus habitos, ele confiava
na opinido dos pais. O jovem usa a palavra conversa o que nos leva a deduzir que houve um
didlogo onde o entdo adolescente pode ser ouvido. A familia detectou o problema apds as
duas reprovagdes, e ha indicios de harmonia na relacdo do jovem com a familia. Visto que a
adolescéncia ¢ via de regra ¢ fase de rebeldia com o poder adulto, e que as diversas violéncias
simbolicas podem tornar este periodo um problema concreto. O jovem, no entanto ouviu 0s

pais e concordou com os argumentos da familia de que havia fatos concretos: duas
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reprovacdes. A lembranca da familia ¢ bastante forte no jovem mas, no entanto,ha indicios
que a escola atuava de forma presente no caso do jovem.

Outro ponto de destaque ¢ o que o Insper (2017) classifica como “baixa resiliéncia
emocional”. Mesmo em ambientes estruturados, seguros e acolhedores, que proporcionam aos
jovens amplas oportunidades de participagdo, € comum encontrarmos jovens desinteressados

da escola. Ainda segundo o Insper:

Muitas vezes esse desinteresse €, inicialmente, o resultado de fatores menores como
pequenos desentendimentos com os professores ou colegas, desempenho académico
inferior ao esperado pelo proprio jovem, problemas pessoais ou com a familia e
amigos, entre outros. Esse desinteresse momentaneo, caso seja rapidamente
identificado, solucionado ou compensado com o apoio da comunidade escolar, pode
ndo ter qualquer repercussdo de longo prazo. Entretanto, caso essa identificagdo ndo
ocorra, esse desinteresse pode se acumular, levando a um circulo vicioso de
desengajamento, desmotivagdo e desinteresse, que pode culminar com o abandono e,
consequentemente, a evasdo (2017, p.86).

As falas de alguns estudantes nos dao pistas disso. Termos como “desinteresse”, “falta
de vontade”, ou mesmo “preguiga” aparecem nos discursos desses jovens, nos fazendo pensar
sobre a capacidade que a escola, a familia e a comunidade tem de estimular a vontade desses
estudantes em continuar na escola e aproveitar os conhecimentos adquiridos la. Como
reforgar, nesses estudantes, a vontade de continuar os estudos? Ha uma ideia geral de que ¢
responsabilidade de cada um administrar as proprias emogdes. Considerando que a escola ¢
um espago propicio para o aprendizado, troca-se desenvolvimento, seria interessante que
diretores, coordenadores pedagodgicos e outros gestores incentivassem os professores a
desenvolver a resiliéncia como uma das habilidades socioemocionais.

O ultimo ponto a ser tratado nesse subtopico talvez seja um que mais apresentou
impactos visiveis em nossa pesquisa. Falamos da interrup¢do dos estudos por causa de
gravidez. Iniciamos relembrando a fala de Karen, apresentada nos capitulos anteriores, onde a
mesma ja tinha interrompido os estudos por 3 vezes, por causa de duas gravidez ndo desejadas
(com um aborto), e uma relagao abusiva.“No ano de 2017 enfim retomei os estudos, dessa vez
focada em terminar. Comecei um novo relacionamento, dessa vez com uma pessoa q me
apoiava em tudo, namoramos 5 meses até q engravidei novamente, agora ali estava eu, com
uma criang¢a de 2 anos e meio e gravida novamente, mas continuei e conclui o 9° ano.Porém
no ano de 2018 eu parei mais uma vez, pois duas criangas ja era demais pra deixar com minha
mae, e ndo tinha quem ficasse com elas a noite, entdo foi um anos inteiro sem pisar na escola,
no ano de 2019 eu comecei novamente com a ajuda do meu irmdo q ficava com minhas filhas

pra mim estudar a noite, porém com 3 meses de inicio minha filha mais nova sofreu um
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acidente e deslocou o ombro, estudei alguns dias, tive o apoio de todos meus professores, eles
tentaram me ajudar de todas as formas possiveis, com atividades e tudo q podia ser feito, até
eu ser obrigada a parar, pois a bebé ja ndo queria ficar com ninguém além de mim...” (Karen
Concei¢do, mulher, 20 anos, mae de 2 meninas).

Sabemos que uma gravidez e os posteriores cuidados com a crianga mudam
completamente a rotina, afetando ndo s6 os pais, mas todos aqueles que compdem o ambiente
familiar. S6 que esse peso recai sempre com maior intensidade na mae. Além de passar pelo
processo de gravidez, a sociedade reserva a mae quase que a totalidade de responsabilidade
pelos cuidados com os filhos. Karen fala disso quando relembra que precisou interromper os
estudos repetidas vezes para poder cuidar das filhas. Mesmo com a ajuda da familia, o peso da
responsabilidade foi maior do que as redes de solidariedade que se formam ao redor das
jovens maes.

Essa situacdo apresentada pelo depoimento de Karen ¢ um exemplo do que muitas
meninas passam. Entre as mulheres entrevistadas, varias foram as que afirmaram que
precisaram abandonar a escola por causa da gravidez, ou mesmo do casamento. E isso
também se reflete nos nimeros de nossa pesquisa. No capitulo III apresentamos que a maior
taxa de alunos com filhos encontravam-se nas turmas de EJA. 58% informavam ter filhos, o
que representa um total de 29 alunos. Destes, como destacamos 26 eram mulheres que

refletem em seus depoimentos o peso da desigualdade de género em nosso pais.

5.6 FATORES SOCIOPEDAGOGICOS

No ultimo subtopico, avaliamos os impactos da relacao entre os alunos e a escola para
o desempenho dos mesmos.

A juventude ¢ uma fase de desafio e de descobertas, a vida se descortina e muitos
caminhos aparecem no horizonte do jovem,eles estdo se orientando na vida, exercendo sua
liberdade de escolhas de uma maneira muita intensa, saber conciliar estas descobertas ¢ um
desafio que comega na juventude e acompanha a pessoa até o fim de sua vida. Pretende-se que
isto reflita nas legislacdes que regem o ensino em nosso pais. O Titulo II da LDB — Dos

Principios e Fins da Educagao Nacional diz que:

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
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I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

A nossa vida interna, desejos e pulsdes vao se adaptando ao mundo exterior na maior
parte de nossas vivencias, porém ha algumas situagcdes que o humano se sente agredido,
perdido num contexto que ndo é seu. O contexto escolar acolhe alunos e professores com
varias formagdes e expectativas diferenciadas de sua permanéncia na escola. Portanto, a
escola ¢ um lugar onde se encontram multiplos saberes transmitidos as novas geragdes. No
entanto depois saem da escola os educadores tem noticias esporadicas ou nenhuma de seus
alunos, “remexer nas gavetas” de historias de vida faz o educador pensar ndo s6 nas

lembrancas daqueles alunos faz proporciona um encontro consigo mesmo:

Os lugares educativos sejam eles orientados para uma perspectiva de
desenvolvimento pessoal, cultural, de desenvolvimento de competéncias sociais ou
ainda para uma perspectiva de formacdo profissional, acolhem pessoas cujas
expectativas e motivagdes a respeito da formagao e dos diplomas referem-se, tanto a
problematica de posicionamento na sua vida quotidiana e na sua a¢do em nossas
sociedades em plena mutagdo, como as questdes e problematicas ligadas a
compreensdo da natureza de nossas proprias mutagdes. (JOSSO, 2017, p. 2).

O primeiro ponto, € um dos que mais se conectam com as discussdes atuais sobre a
educagdo ¢ a questdao de significado. Tao importante quanto convencer os jovens de que
aquilo que a escola ensina ¢ essencial, ¢ garantir que o conteido ensinado seja
verdadeiramente relevante para a juventude. Adequar o conteudo que a escola oferece as
necessidades dos jovens e da sociedade prepara estes para o mundo competitivo em que eles
vao se inserir. “Apds sair do fundamental e me envolver com outras formas de ensino percebi
que mantinha proximidade com a leitura e a imaginag¢do; porém boa parte das matérias novas
ndo me despertaram interesse, contudo, ao regressar ao ensino médio, novamente no I.T.C.L.,
o colégio ja estava em outras condi¢des estruturais, e o baixo desempenho escolar de dois
anos consecutivos na 7° série me fizeram desinteressar pelos estudos sistémicos... Embora
fosse chato ter que se empenhar em “concluir” os estudos, algumas coisas ainda né despertava
interesse, a literatura e a filosofia me prepararam pra o mundo, e muito do que fago hoje gira
em torno do que extrai dessas disciplinas” (Tadeus Santos, 26 anos, gay, artista/pintor).

Tadeu ¢ direto em dizer que as matérias que estavam sendo apresentadas nido o
interessavam. Ele ndo via um significado em quase tudo o que lhe era apresentado. Ele aponta

a chatice dos conteudos passados, o que éuma reclamacdo comum a estudantes de escolas
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publicas e privadas de todo o pais. E os que ndo se adequam, acabam por ser marginalizados.
Nesse contexto, ¢ observado que a escola do século XXI ainda se apresenta como uma escola
tradicionalista, onde o professor é detentor do conhecimento e os alunos os depositarios desse

conhecimento. Ao falar dessa escola, Saviani (2007, p 18) ressalta que:

E marginalizado da nova sociedade quem néo ¢ esclarecido. A escola surge
como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o
problema da marginalidade. Seu papel ¢ difundir a instrugdo, transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente.
O mestre-escola sera o artifice dessa grande obra. A escola se organiza, pois,
como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma
gradagdo logica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes sdo transmitidos.

Aqui se insere outro dos pontos de andlise: A percep¢ao de importancia. Mesmo que o
aluno acompanhe as aulas, ele s6 ird realmente entrar nas atividades e frequentar a escola se
acreditarque o que estd sendo ensinado ¢ ou sera util para a sua vida. E, portanto, papel da
educacdo e da escola ndo apenas ensinar temas relevantes, mas também motivar os jovens
estudantes para esses temas. Para Tadeu, isso nio ocorreu. E possivel que ele sé tenha
entendido esse processo depois. As experiéncias pelas quais ele passou forneceram um
entendimento do porqué daquele desinteresse: “No periodo do ensino médio, por volta dos
anos 2013, 2014 até concluir em 2015, tive experiéncias mais evolutivas no sentido da minha
formacdo como individuo no meio social. A perspectiva de vida num lugar pouco
desenvolvido economicamente me fez refletir um pouco sobre meus estudos € no quanto
aquilo iria impactar na minha vida, na minha sobrevivéncia. A forma de ensino se baseava em
métodos convencionais que pouco tinham haver com liberdade de expressao, a ocupacao do
individuo no meio em que vive; pouco espaco pra Arte, alids quase nenhum, me fizeram
buscar outras formas de estudar, sempre dando foco aos meus aspectos € quanto aquilo iria de
alguma forma servir pra sociedade. Na verdade a escola e tantas outras ndo tdo nem ai pra
esses aspectos intimos de artista nao kkkk foi isso q quis dizer, mas nunca me limitei ndo, isso
né servia de gas” (Tadeus Santos, 26 anos, gay, artista/pintor).

Essa escola com tracos tradicionais fortes abriga uma juventude desconectada do
conhecimento que ¢ depositado. A juventude pulsa em producdo, em criatividade, em
manifestagdo artistica. Segundo Barbosa (2009), a qualidade da escola ¢ também um fator
crucial para o processo de democratizagao e tentativa de corre¢ao das desigualdades, uma vez
que o desempenho dos alunos tende a melhorar quando frequentam escolas de qualidade e

possuem bons professores, no entanto, Dayrell (1999) afirma que os profissionais da educagao
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ainda ndo se abriram para a diversidade que compde esse nivel de ensino. A diferenga entre a
realidade juvenil fora dos muros das escolas e a realidade de escolas com vieses tradicionais
leva ao esvaziamento destas. Verifica-se — a0 mesmo tempo em que se percebem altas taxas
de abandono — a énfase na importancia da escola para a vida do jovem, de maneira que
juventude e escolaridade passam, em alguns momentos, a confundir-se, dada a organicidade
dessas duas condigoes de vida na modernidade.

O caso de Juliano ¢ semelhante. Ja falamos aqui sobre a situagdo de bullying que ele
sofreu. Mas outra parte entra aqui.“Estudei durante muitos anos na Escola Iolanda Tereza
Chaves de Lima, infelizmente eu passei por duas reprovacdes, ambas no fundamental II,
quando a escola ofertava essa modalidade de ensino. Durante a 5° série fiquei viciado em
jogos eletronicos, contribuindo assim para a minha reprovacdo, meus pais me alertaram
acerca dos riscos, pois eu deveria parar com os jogos ou ficaria reprovado por mais vezes e
assim o fiz” (Juliano Gomes, 27 anos, bissexual, professor).

Este jovem tinha em suas lembrancas muitas lembrangas escolares, no entanto a
resposta a nossa pergunta foi direta. Ele tinha ciéncia de hdbitos que realmente tinham lhe
prejudicado quando foi reprovado no ensino fundamental. Habitos intensos de jogos
eletronicos que estdo longe de serem inofensivos e podem conduzir o jovem a uma caminhada
complexada, que pode levar ao fracasso escolar. Estes jogos sdo criados segundo a légica do
modo de produgdo capitalista em que estdo inseridos, como mercadorias da Industria Cultural
(ADORNO; HORKHEIMER, 1986) para estes autores jogos eletronicosvao influenciando na
subjetividade e introduzindo valores de alteridade entre e jovens, reforcando de maneira
negativa as divergéncias entre os géneros.

Nao ¢ nossa intengdo discorrer sobre os desdobramentos das memorias dos jovens e
suas conexdes com a educagdo, mas trazé-las a tona e pensar como estas lembrangas trazidas
pelo jovem foi trabalhadas pela familia e permitiram que o jovem adolescente na época
pudesse dar outra diregdo a sua caminhada na vida. Os jogos realmente estavam interferindo
na vida do aluno a ponto do mesmo ter duas reprovacdes. Ja se passou tempo o suficiente para
que o jovem pudesse refletir sobre estes acontecimentos em sua vida. Como coloca Lahire
(2005): estudar o social individualizado ¢ estudar a realidade social na sua forma incorporada,
interiorizada, permitindo compreender como ¢ que a realidade “exterior”, através da
experiéncia socializadora, se faz corpo. O que faz um jovem poder se interessar por seu
processo de escolarizagdo? Muitas vezes a experiéncia com o grupo escolar pode ser tosca e
grosseira para o aluno, lhe machucando e ferindo por dentro. Nas palavras do aluno agora

adulto, pensando em sua experiéncia escolar vemos a delicadeza de momento crucial para a
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continuidade de sua escolarizagdo. Felizmente no caso acima havia uma familia preocupada,
atenta ao desenvolvimento do filho, o rapaz consegue refletir e entender o alerta dos pais, ele
estava se tornando viciado em jogos eletronicos. Ou seja, passando a familia trabalhou com o
filho como ele estava ficando depende de jogos eletronicos, somente um olhar atento,
amoroso e firme consegue perceber e intervir

Habitos simples desenvolvidos através de costumes individuais ou familiares podem
se tornar grandes dificultadores no que se refere ao tempo de estudo, o olhar da familia e seu
envolvimento com a escola podem fazer grande diferenga para o jovem. Habitos salutares
para um aproveitamento escolar satisfatorio, no entanto, ndo se adquirem sozinhos. Hébitos
corretos € resultado de uma constante orientacdo dos adultos até que o jovem adquira a
maturidade que o leve a dedicagdo aos estudos, dedicacdo que vai exigir renincia e
perseveranga. A parceria entre escola e familia deve ir além do periodo de escolarizacdo da
crianga e continuar no periodo da adolescéncia e da juventude. O sujeito jovem traz ja

embutido em sua historia de vida:

Um sistema de disposi¢cdes duraveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funcionam a cada momento como uma matriz de percepgoes,
de apreciagdes e de agdes - e torna possivel a realizagdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de esquemas [...] (BOURDIEU,
1983, p. 65)

Este sistema de disposi¢des, no entanto, ¢ um construto social, ele ndo ¢ inerente e
nem vai se desenvolver de forma natural, desenvolver habitos para um jovem se organizar
para estudar ndo ¢ de sua inteira responsabilidade deste aluno. A vida ¢ dele, mas o cuidado
com sua escolarizacdo compete a familia e aos profissionais da educacdo que estdo
trabalhando com ele no momento. A jovem precisa de apoio e supervisdo nesta fase,
principalmente se for oriundo de familia origem popular e assim ndo estar gravados em sua
subjetividade periodos pessoais dedicados a leitura e ao estudo. De acordo com Bourdieu os
sujeitos tendem a repetir habitos através das geragdes. Identificar estes habitos ¢ uma tarefa
complexa, dificil para a familia perceber por ela mesma habitos que possam estar
prejudicando os filhos, muitas vezes sdo apenas costumes seguidos de geragdo em geragao.
Pensar nas perpetuagdes dos costumes que fazem que constituam os habitos ndo ¢ uma tarefa
facil para a familia, por isto ¢ fundamental a parceria da familia com a escola. Hébitos de

estudos requerem do sujeito:
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Um conjunto de esquemas fundamentais, precisamente assimilados, a partir dos
quais se engendram segundo uma arte da invengdo semelhante a da escrita musical,
uma infinidade de esquemas particulares, diretamente aplicados a situagdes
particulares (BOURDIEU, 1982, p. 349).

Bourdieu nos fala de escrita musical e, portanto de ritmo, de uma cadéncia a ser
seguida para que o aluno tenha sucesso em sua escolarizagdo. O autor fala de uma tendéncia
muito forte a repetir os habitos familiares, cada caso precisa ser refletido e trabalhando em sua
particularidade. Pois o processo de construcdo de um sujeito como estudante e diferente de
um aluno para o outros. Dificuldades todos os estudantes tem, o que difere nos casos € a
maneira como trabalha a parceria da escola com a familia. Por isto a tdo importante recolher
esta falas e pensar nela com parte de uma investigacao que esta buscando falas de historias de
vida para pensar o processo educativo.

Hébitos saudaveis comegam cedo e os profissionais da educacdo devem estar atentos

que a formacao da rotina de estudos:

Tém seu principio na instituigdo escolar, investida da fungdo de transmitir
conscientemente ¢ em certa medida inconscientemente ou, de modo mais
preciso, de produzir individuos dotados do sistema de esquemas
inconscientes (ou profundamente internalizados), o qual constitui sua
cultura, ou melhor, seu habitus[...] (BOURDIEU, 1974, p. 346)

Outro ponto que nos ¢ trazido pela fala de Juliano ¢ o clima que ele encontrava na
escola. “Ja na 7 série eu reprovei por conta de problemas em sala, a pratica de bullying era
grande, ¢ ainda ndo haviam debates sobre o assunto, eu era colocado em situagdes
deprimentes, apanhava e era xingado constantemente, na época parecia que nenhum professor
se preocupava com a minha situagdo e a dire¢do tdo pouco dava atenc¢dao as queixas que a
minha mae fazia. Meu ensino médio foi todo no Iolanda, durante essa época eu participava de
um programa chamado Pr6- jovem, trabalhava bastante, chegava a noite bem cansado na
escola, mas insistia em aprender e ao final de cada ano, ser aprovado” (Juliano Gomes, 27
anos, bissexual, professor).

Segundo o Insper’® (2017, p. 84), esse é um ponto importante para a adesdo do aluno

aos estudos.

30O Insper é “uma instituigdo de ensino superior € de pesquisa, sem fins lucrativos”, que possui um Centro de
Politicas Publicas, responsavel por propor debates sobre a area da Educagdo, entre outras. O estudo “Politicas
publicas para a redugdo do abandono escolar” foi coordenado por Ricardo Paes de Barros, economista-chefe do
Instituto Ayrton Senna, e encomendado pela Fundacdo Brava, Insper, Instituto Unibanco e Instituto Ayrton
Senna (INSPER, 2017).
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Como o engajamento ¢ necessariamente uma atividade participativa, os jovens
muitas vezes desengajam-se ndo por falta de acesso a boas oportunidades, mas por
entenderem que a participacdo ¢ penosa e desagradavel, ou ainda por esta ser
apresentada ao aluno de uma forma desinteressante. Portanto, para que o jovem se
engaje, tdo importante quanto o que ¢ oferecido, é o como ¢ oferecido.

Ainda no depoimento de Juliano, podemos ver como o ambiente pode modificar a
percepcao do porqué estar na escola. A presenga de um apoio que ajude a enfrentar os
problemas apresentados pelo ambiente escolar se torna fundamental.“O bullying ainda
acontecia, mas agora me sentia com mais autonomia para bater de frente com o opressor,
como também recebia ajuda de uma professora que sempre se incomodava com aquela
situacdo. Por conta da maturidade eu ja percebia que ndo queria ter a vida que os mais pais
levavam, por isso entendia que a educacdo era um dos meios que poderia me levar para outro
caminho, claro que neste percurso eu tive ajuda de amigos que me aconselhavam e me
ajudaram neste processo” (Juliano Gomes, 27 anos, bissexual, professor).

Esta fala nos traz outras pistas interessantes sobre o comportamento do rapaz, ele tinha
um grupo de amigos e podia falar com eles sobre o seu delicado problema em sala de aula.
Nao eram amigos eventuais, eram companheiros de vida, a amizade era forte o suficiente para
que Juliano se sentisse a vontade e com confianga para colocar ao grupo (ele usa o plural
quando se refere aos amigos) o problema que estava passando. Nao era, portanto um jovem
exilado nele mesmo, mas um aluno que atravessava um problema de deboche por sua maneira
de ser, inserido num grupo que debochava de seu comportamento. A escola, no entanto
também foi parceira para ajudar o aluno a concluir seu projeto de escolarizacdo como mostra
a proxima fala.“Assim, a escola contribuia para que eu tivesse a educacdo necessaria, meus
pais me incentivavam a ser um bom aluno ou o melhor que eu poderia ser, pra sair da
realidade que certamente seria a minha e outras pessoas também me ajudaram neste processo,
assim possibilitando que eu chegasse até onde cheguei (Juliano Gomes, 27 anos, bissexual,
professor).

Esse ultimo fator pode ser o grande vetor de transformacdo para realidades
semelhantes a que encontramos, ¢ de melhor possibilidade de avaliagdo da escola no sentido

de como ela pode contribuir cada vez mais na escolarizagdo de seus alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, intitulada “Evasdo e fracasso escolar juvenil em uma escola do
Seridé Oriental paraibano”, direcionou um olhar para as historias de jovens que lidaram e
ainda lidam com as vérias dificuldades impostaspara a permanéncia no ensino formal.

A escolha pela juventude se deu pela propor¢do desta populacdo especifica no
municipio e por que sdo eles a maior parte do alunado, em quaisquer modalidade de ensino.
As dinamicas locais, pelo menos nessa realidade, nos levam a pensar como a transitoriedade
da juventude pode ser um marcador social importante e decisivo: que outro periodo da vida
pode ser altamente cristalizado na sua subjetividade, nas suas escolhas e nos obstaculos
sociais?

Ao longo da construgdo deste trabalho, foi possivel apresentar a juventude como uma
fase em que converge uma série de transformacdes, enquanto o sujeito se esforca para
construir sua identidade na comunidade em que ele ou ela esta inserido. E nesse turbilhdo de
mudancas, as questdes relacionadas a socialidade, e as desigualdades de género, sociais e
raciais acabam por impactar na vida destes jovens, surgindo como elemento central nas
multiplas dificuldades que estes enfrentam no dia a dia da escola.

Como foi apresentado, um conjunto de fatores extra e intraescolares sao decisivos para
o fracasso e a subsequente evasdao. Familia, amigos, emprego, filhos, pobreza, politicas
publicas. Todos estes fatores, separados ou em conjunto com uma escola que nem sempre esta
preparada para um devido acolhimento desta juventude, podem afastar o jovem do convivio
escolar, ou mesmo tornar essa caminhada bastante acidentada. Foi ao perceber as varias
possibilidades de origem e rearranjo destes fatores, que conseguimos pensar na categorizagao
dos fatores que levam ao fracasso escolar: Fatores de acesso escolar, econdmicos,
socioemocionais e sociopedagogicos.

O trabalho e familia, que genericamente eram a impressao inicial que mais afetavam o
processo de escolarizacdo, e contribuiam para evasdo e fracasso escolar, ao longo da pesquisa
ganha forma com nomes, relatos e narrativas, que nos permitem uma compreensao mais
profunda destes processos. Eles ndo sdo niimeros frios, ou melhor: ndo conseguimos através
apenas dos niimeros ter a dimensdo social da escola, bem como compreendermos como a
escola pode afetar na formacgdo dos sujeitos, seja como agente direto ou como reprodutora de
uma realidade que vem de fora dos muros da mesma.

Verificamos como constituir familia cedo pode ser um grande empecilho a

escolarizagdo, maior até que a necessidade do trabalho, quando comparamos a diferengas dos
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alunos na escola entre os turnos. Nao podemos afirmar que isso acontece em outras
realidades, mas pode ser importante para proximas pesquisas avancar no sentido de trazer
mais elementos que fundamentem nossa consideracao, bem como relacionar outras variaveis a
elas.

A auséncia de projetos de vida, pelo menos no sentido da realidade na qual estdo
inseridos, a nosso ver, parece o desafio a ser encarado pelas escolas do ensino médio em
pequenos municipios do Nordeste. A inclusdo excludente acontece quando hé, no proprio
sistema de ensino, a promo¢do de uma padronizagdo de um alunado prioritario, enquanto
outras modalidades de ensino sdo relegadas ao ostracismo. Esse ¢ um dos principais pontos
percebidos nessa pesquisa que entendemos que deve ser repensado em todas as pontas do
sistema escolar.

Nosso trabalho ndo teve a pretensdo de esgotar o debate acerca da evasao e do escolar,
mas apresentar uma reflexdo de como esses processos acontece em uma pequena cidade do
semiarido nordestino para que, a partir dessa reflexdo posteriormente puderem ser
engendradas politicas publicas a partir dos municipios ou até mesmo das escolas se tiverem
espacos que permitam isso.

Grande parte do fio norteador dessa pesquisa se deu pela impoténcia que o
pesquisador sentia ao longo de sua trajetoria profissional, sempre um auto-questionamento no
sentido contribuir com um possivel diagnostico dos impactos sociais da comunidade no
ambiente escolar e sua consequéncia na escolarizagao da juventude.

Nao nos sentiamos confortavel sobre como uma disciplina como a Sociologia € como
um professor com formagao em Ciéncias Sociais, minimamente, ndo poderia apresentar um
esforco de pesquisa social que poderia trazer um norte para pensarmos as escolas em
pequenos municipios.

Por fim, reiteramos que buscamos dar nossa contribui¢do para Sociologia da Educagdo
em discutir a realidade social e educacional de pequenas cidades do semiarido nordestino que
podem trazer a baila uma producdo de conhecimento do local para o geral, ndo sendo

reducionista e querendo fazer uma generalizacao ingénua.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS.

Data: /[

T CDSA/UFCG

N2:

UNIVERSIAAIE FIBLRAL BE 1’ 2
CampPIna GRANDE PRUFSUBID H QUESTIONAR]O PESQU]SA

Pesquisa realizada pelo estudante do Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional da UFCG/CDSA, com o objetivo de conhecer o perfil e as perspectivas do jovem

estudante, assim como, aspectos relevantes que constitui a identidade dessa juventude.

0 questiondrio.

a todas as questoes
Obrigado pela sua colaboragio.

Declaro que estou informado de que este questionario se refere a pesquisa apenas para fins académicos,
produgio da dissertagdo académico junto ao Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, da Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG, Campus de Sumé, inclusive para a publicagdo dos resultados deste seu trabalho.

O questiondrio ¢ andnimo, nio devendo por isso colocar a sua identificagdo cm nenhuma das folhas nem assinar

Nio existem respostas certas ou erradas. Por isso lhe solicitamos que responda de forma espontanea e sincera

Favor marcar com um X a resposta que melhor se apresente para vocé.

Parte I: Perfil do entrevistado

1. Sexo:
|:| Masculino |:| Feminino
Faixa de idade:

D De 14 a 16 anos D De 17 a 19 anos I:IDe 20 a 22 anos I:I Acima de 23 anos

3. Escolaridade:

Cursou Ensino Médio- regular I:I Cursou Ensino Médio - EJA

I:] Cursando o Ensino Médio - regular |:| Cursando o Ensino Médio - EJA

—

4. Vocé se define:

D Negro l:l Branco D Pardo ’:| Amarelo I:l Indigena |:| Outro

5. Estado civil:
|:| Casado (a) I:l Solteiro (a) D Unido estavel D Divorciado

6. Tem filhos?

I:I Sim Quantos: |:| Nio

7. Vocé reside na Zona?
[:| Rural D Urbana

Parte Il - Composigéio Familiar:

8. Renda familiar:

E’ Outro

150
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Data: / /
Ne:
D Abaixo de um saldrio (<R$ 954,00) |:| Um salario (RS 954,00) D Até dois salarios (R$ 1.908,00)

D Mais de dois salarios (>R$ 1.910,00) |:| Outro

9. Reside com:
Scus pais ¢ irméos. I:l Apcnas com a méic. l:l Apenas com o pai.

|:| Companheiro (a) I:l Qutros responsaveis (avo, avo, 1ios, irmios) l:l Outros

10. Grau de escolaridade de seus pais ou responsaveis:
I:‘ Ens. Fundamental complcto. I:' Ens. Fundamental incompleto l:| Ens. Médio complcto

|:| Ens. Médio incompleto I:l Superior completo |:| Outros

11. Sua familia vive de quais atividades (pode marcar mais de uma op¢io):
D Atividadc agricola D Atividadce pecuaria (corte ou leiteira) D Plantio dc hortaligas.

D Produgio de queijo, doce. D Comércio l:[ Avicultura
D Piscicultura D Servidor publico l:[ Outro

Parte 111 - Identidade
12. Vocé exerce alguma atividade remunerada?
D Sim |:| Nio D Esporadicamente

13. Vocé pretende dar continuidade ao modo de vida dos seus pais/responsaveis:
D Sim D Niio E Talvez

14. Vocé tem pretensiio em dar continuidade aos estudos apés concluir o ensino médio?
Sim D Nio |:| Talvez

15. Se tiver respondido sim na questio anterior, por quais motivos pretende:
Estabilidade profissional I:‘ Perspectivas de melhores condigdes financeiras D Prestigio social

D Pretende cursar um ensino superior, mas permanecer em Cubati? D Outro

16. Para vocé escola é:
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Data:__ / /

17. Ja parou de estudar alguma vez na vida:

Sim

Nio

18. Caso tenha respondido sim, qual o motivo de ter parado de estudar:

Desinteresse pela escola
(a escola ¢ monotona, os
professores ndo trabalham, ...)

Dificuldades de acesso e permanéncia na escola
(transporte, a casa longe da escola, ...)

Ne:

I:I Falta de incentivo da familia(dizer que nio precisa estudar,...) l:] QOutro

19. O que é ser jovem para vocé

Dificuldades
financeiras(sustenta
r-sc, manter a casa,
ajudar na renda da
familia,...)

Parte IV - Lazcr:

Tem computador e acesso 3 internet em casa
() Sim ( ) Nao

Quanlas vezes por semana acessa a internet
() Uma vez () Duas outrés vezes ( ) Todos os dias

O que vocé faz para se divertir
() Pratica esportes ( ) Vaiafestas ( )Fazviagens ( ) Navega na internet

Participa de algum grupo
( )Sim ( ) Nao

Se respondeu “SIM” para questdo anterior, quais grupos?

Parte V — Trabalho:
Atualmente esta fazendo alguma atividade para ganhar dinheiro
( ) Sim ( )Nao

Se  respondeu “SIM™  para  questdo anterior onde e com
trabalha?

Precisa trabalhar para ajudar nas despesas de casa
( )Sim ( )Nio

Esta satisfeito com a atividade que exerce
( )Sim ( )Nio

o que

Se ja trabalhou, quantos anos tinha, quando ganhou dinheiro por conta propria pela primeira

vez,

O que representa o trabalho para vocé?
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Data:__ / /

Ne:

Parte VI — Passado ¢ Futuro:
Quais sio os planos para o futuro
() Continuar os estudos  ( ) Trabalhar ( ) Outros Quais?

EM RELACAOQ DO/A JOVEM COM O AFASTAMENTO DA ESCOLA (ou evasio cscolar?)

- QUAL A SERIE QUE VOCE ESTAVA CURSANDO QUANDO SATU DA ESCOLA? (ou
desistiu de estudar?)

- Qual sua idade nessa época?

- Quais os principais motivos que contribuiram para que vocé desistisse de estudar?

- Quais seus sonhos para o futuro?

Que importancia tem a educacdo para a realizacao desse sonho?

Vocé tem algum projeto ja pensado para o seu futuro em relagdo a trabalho? O que esté fazendo
para realiza-lo?

Como acha que sera sua condicio de vida daqui a 10 anos em relacio aos dias de hoje;




Data:__ / /

Ne:

PERCEPCAO DO/A JOVEM EM RELACAO AOS ESTUDOS E A ESCOLA

O que havia de positivo ¢ de ncgativo?

- A Escola € um espago que representa seus desejos e seus planos?

- O que ¢ "ensinado" na escola tem ligagdo/conexdo com sua vida no dia a dia?

Vocé pretende voltar a estudar? Dar seguimento depois do ensino médio?

- Qual a importancia dos estudos na sua vida?

- Vocg, nesse momento, acha que os estudos podem influenciar no seu futuro? Como?”

- Vocé cursou a disciplina de sociologia? O que achou? Lembra de alguma que tenha aprendido
na disciplina?

- Na sua opinido como deveria ser a escola?
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Data:__ / /

Ne:

-Na sua opinido, quais as condi¢des ideais para quc o jovem ndo deixe a escola?




