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RESUMO

Esse trabalho analisa as reflexdes decorrentes de um estudo sobre as dificuldades de
aprendizagens nas séries iniciais do ensino fundamental. O objetivo desse estudo é mostrar
que o contexto escolar deve ser voltado &s mudangas que ocorrem através das transmissdes do
conhecimento e questionando assim todos os elementos necessarios diante dos
questionamentos sobre o ensinar ¢ o aprender. Partiu-se de uma pesquisa qualitativa,
utilizando como nstrumento para coleta de dados entrevistas ¢ observagfes, além do portfélio
e o didrio de campo. como fontes de pesquisa documental. Nessa perspectiva, os resultados
extraidos contribuem de forma direta para a compreensfio de questionamentos ligados a
aprendizagem de maneira que possibilite a concretizacio das mudangas na vivencia escolar.
Nesse sentido a relagio professor- aluno € uma realidade que se torma um aspecto central de
elementos que influenciam nas dificuldades contidas na aprendizagem das séries iniciais.
Portanto, a tematica visa compreender a pratica educacional, como ponto primordial do
processo de ensino/aprendizagem para obter uma interacfio entre o docente e o discente.

Palavras- chaves: Aprendizagem. Educando. Ensino. Dificuldades.




ABSTRACT

This work analyzes the reflections resulting from a study on the difficulties of learning in
initial grades of basic education. This study is to show that the school context must be
returned to the changes that occurs through the transmission of knowledge and questioning all
the necessary elements in the face of the research on teaching and learning. Lefi-is a
qualitative research, using as an instrument for data collection interview observation, in
addition to the portfolio and the field diary, as sources of documental research. From this
perspective the results extracted contribute directly to the comprehension of questions linked
to leamn that allows the implementation of the changes in school experience. In this sense the
prof- student is a reality that becomes a key aspect of elements that influence the difficulties
contained in learning from the initial series. Therefore, the theme aims to understand
educational practice as crucial point of the teaching process learning to obtain an interaction
between the teacher and students.

Key Words: Learning, Student. Education. Difficulties.
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INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem se fazem presentes no dia-a~dia de muitos educandes.
Sabe-se gue no mundo informatizado em que vivemos, ser educador ¢ construir cada vez mais
conhecimentos e que essa construcdo deve possibilitar meios que motivem os educandos a fazer
parte da construcfio do conhecimento ¢ sentir-se capaz de aprender.

A tematica dificuldade de aprendizagem nas séries iniciais foi escolhida em fungio da
necessidade de compreender como se da o processo de aprendizagem, bem como as dificuldades
apresentadas pelos educandos nas séries iniciais do ensino fundamental.

Assim toma-se importante ver como a EMELF. José Dias Guanta, onde iniciel os
trabalhos ¢ a E.M.E.I. F Monteiro Dias, ambas localizadas no municipio de Monte Horebe — PB,
conceberam aos seus educandos essa pratica de desenvolvimento da aprendizagem. Uma vez que,
como educadores percebemos gue existe uma grande dificuldade por parte dos educandos em
compreender ¢ aplicar em suas vivéncias o valor dos conteddos apresentados ¢ explorados em sala
de aula.

Na esteira da orientacio e da préatica do ensino infantil, compreende-se que wm dos meios
para que as criangas possam desempenhar sua capacidade de criar e atuar na sala de aula ¢
necessario que haja riqueza ¢ diversidade de atividades que lhes s8o apresentadas pelos
educadores.

¥ certo que o processo de aprendizagem ¢ um problema real ¢ presente que atinge a grande
maioria dos alunos. Essa aprendizagem deve acontecer como instrumento fundamental voltada
para a realidade vivenciada por cada educando, possibilitando que os mesmos sejam agentes
transformadores de si proprios.

Nesse sentido, a pratica pedagogica tendo em vista tal situaglio deve possibilitar o
desenvolvimento pessoal persistindo assim, a curto e longo prazo, a aquisicdo de conhecimentos,
conceitos ¢ informagdes que devem estd presentes na vida estudantil. Essa aprendizagem deve
buscar alternativas para tornar esse educando capaz de atuar na sociedade com dignidade ¢
competéncia, superando assim os obstaculos da vida cotidiana.

Os campos da aprendizagem sfo muitos e ndo se limitam apenas ao ambiente escolar.
Sendo assim o trabalho tem como problematica — Como entender as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos educandos na apreensfio ¢ utiliza¢@o dos contetidos apresentados pelo educador

na sala de aula? — ainda nessa perspectiva em relagfo ao estagio queremos analisar a tematica
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como o professor pode atuar na sala de aula para assim possibilitar aos educandos interagfio e
competéncia de agir e reagir ao realizar as tarefas escolares?

Esse trabalhio possui uma ampla importincia em nossa vida académica, pois nos permitiu
buscar subsiditos tedricos e metodologicos, propondo assim maiores conhecimentos sobre as
dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos educandos nas séries iniciais.

Depois desse estudo acreditamos na possibilidade de contribuir para uma melhor relagio
entre escola, aluno e professor proporcionando o acesso de novos conhecimentos, discutindo
novas alternativas de trabalho que preparem o educande para enfrentar, ou mesmo vencer
desafios, visando uma sociedade mais justa e igualitaria.

Estruturalmente esta monografia estd dividida em quatro capitulos, seguidos de conclusfio
e referéncias.

O capitulo 1 aborda o processo metodologico, o tipo de pesquisa, sujeitos e local da
pesquisa, bem como os elementos € 0s instrumentos de coleta de dados.

No capitulo Il apresenta reflexfes decorrentes de um estudo sobre as dificuldades de
aprendizagem nas séries inicias do ensino fundamentsl. Assim, descrevemos sobre: Os educandos
e as dificuldades de aprendizagens, procurando analisar a problematica da ma atuagio dos
educandos no desenvolvimento das atividades didrias na escola, o que os leva a serem tio
desinteressados e o que pode ser feito pelos educadores na perspectiva de trazer os alunos para a
escola com mais determinac3o em aprender. Ainda fagamos uma relacéo entre dificuldades de
aprendizagem e o fracasso escolar, que nos permitiu afirmar que essas dificuldades estio
intetligadas e entre elas o educador deve ver que o sujeito € constituido na interagdo com o meio e
que desse meio ele precisa para se desenvolver como pessea.

Ja o capftulo Il ressalta o porqué da sala de aula ter o maior tempo de interagio do
individuo no gual, o mesmo refleti, estuda deixando evidente a sua origem social. Nesse aspecto,
este ambiente escolar possibilita o aluno pensar sobre suas dificuldade de ensino/ aprendizagem.
Enquanto que no capitulo IV analisamos os procedimentos da prética de ensino do professor no
estagio supervisionado e ainda os desenvolvimentos de suas atividades pedagégicas vivenciadas
na sala de aula. Pois percebemos que a partir de uma prética pedagégica que apresenta como

objetivo a qualidade do ensino para a formago de sujeitos criticos e conscientes.




CAPITULO |

1. METODOLOGIA DO ESTUDO

Nesse capitulo apresentamos os processos metodoldgicos que utilizamos no decorrer do
estudo da temdtica: Dificuldade de aprendizagem nas séries mniciais do ensino fundamental.
Definindo o tipo de pesquisa realizada, apresentando os sujeitos ¢ o local da pesquisa, bem
como os instrumentos de coleta de dados utilizados como o portfolio, constituido pelos planos
de aula ¢ um didrio de campo, constituindo conhecimentos a partir do acimulo de

experiéncias vivenciadas no estigio supervisionado em docéncia.



il

1.1 Tipo de pesguisa

A pesquisa ¢ uma busca minuciosa por informagdes sobre um determinado campo de
conhecimento. Portanto, ¢ através dela que ficamos em contato direto com o objeto em que
estamos pesquisando. Nela produzimos e adquirimos conhecimentos.

O referido estudo se trata de uma pesquisa de cardter descritivo ¢ qualitativo, pois visa na
sua decorréncia conhecer, aprender ¢ analisar todos 0s elementos que fazem parte de um processo

de agdo com a educagfio. Nesse sentido, Cecilia diz que:

Para muitas pesquisas a historia de vida tem tudo para ser um
ponto inicial privilegiado porque permite ao informante
retomar sua vivencia de forma retrospectiva, com uma
exaustiva interpretagdo. (1994, p. 59).

A pesquisa pode ser considerada um ponto primordial na realizagio de um trabalho, no
qual a mesma traz no seu contexto informages que utilizamos de forma simples e natural para
contextualizar resultados em nossos estudos. O pesquisador pode expressar ideias e experiéncias
vivenciadas pelo professor e os alunos em sala de aula, principalmente fatos vivenciando as
dificuldades de aprendizagem que ¢ o eixo em destaque neste trabalho.

Nesse sentido, Severino afirma que:

Pesquisa s#o procedimentos operacionais que servem de mediagio pratica para a
realizagio de um trabalho. Como tais podem ser utilizados mediante diferentes
metodologias. Mas, obviamente, precisam ser compativeis com os métodos
adotados e com o5 paradigmas epistemoldgicos adotados. (2002, p.124}.

Nesse sentido, a pesquisa se torna um elemento fundamental para trabalhos que devem ser
estruturados através de questionamentos e a pratica educacional, nos levando a discutir o problema
a ser destacado nas escolas, relacionado a alunos e professores com a realizagiio de um trabatho

efetivo voltado para a problematica.
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1.2 Sujeitos e local da pesquisa

O trabalho foi realizado, inicialmente na EMEIF. José Dias Guarita, localizada no
municipic de Monte Horebe - PB. A mesma possui uma estrutura razoével, pois percebemos que
sua estrutura fisica deveria passar por uma reforma significativa. Isso porque entendemos que o
corpo docente e seu funcionamento estiio em pleno vigor com uma equipe de professores, que na
sua maioria, possuem graduagio ¢ cstio sempre aberios as propostas da escola, no Ambito de
methorar o ensino e superar os obsticulos apresentados pelos alunos na vivéncia de seus
problemas cotidianos fora da escola.

A escola dispde de aparelhos tecnol6gicos para execugiio de suas atividades didrias e em
sala de aula, entretanto, ¢ visivel o problema do espago fisico.

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do 4° ano. A turma conta com apenas 15 alunos
sende formada por um niimero maior de meninos do que menipas todos de comportamento e
classe social semelhantes. Assim, tais alunos sfo resistentes em alguns pontos ¢ relevantes em
outros, © que tormon ¢ trabaltho um pouco dificil, mas ao mesmo tempo desafiador.

O segundo momento da pesquisa, que tratou da realizagio do Estagio Supervisionado em
Docéncia, ocorreu na EMEIF. Monteiro Dias, localizada no Sfiio Boa Vista, no municipio de
Monte Horebe — PB, também numa turma de 4° ano, com caracteristicas semelhantes as citadas na

turma da escola anterior.

1.3 Instrumentos de coleta de dados

A observagdo foi wm dos instrumentos privilegiado na pesquisa. Assim, o trabalho de
observagdo realizado na EMEIF José Dias Guarita foi nma etapa de muita relevéncia no trabalho
de observagdo. Isso porque através dela, pode-se de forma diretz analisar e manter um bom
relacionamento com todo o corpo discente e docente da escola.

Durante o periodo de observagiio os educandos mantiveram a interagdio rotineira, Nesse
sentido, mostraram-se atentos e dispostos a colaborarem com o nosso trabatho.

J4 a entrevista foi realizada da seguinte forma: selecionamos os nomes dos alunos em
pequencs papeis, e entre eles foram retirados trés nomes que foram pronunciados em voz alta pela
pessoa que sorteou. em seguida a entrevista fol realizada, individualmente, observamos, ha
principio, momentos de tensfio, mas logo apds a descontragiio tornou-se visivel,

Utilizamos a entrevista semiestruturada, uma vez que a mesma permite um intercdmbio de
comunicagio e isso faz com que o pesquisador tenha uma inter-relagio, podendo a partir do

roteiro escolhido, acrescentar alteragdes e partir dos gquestionamentos ou resposias dos
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entrevistados a fim de obter uma resposta com uma maior qualidade e um melhor entendimento
para orientagfio, da problematizaciio enfocada.

No momento da entrevista, de forma individual foram levantadas questfes sobre:

-~ Quais sfo as dificuldades que vocé encontra na sala de aula?
-+Vocé consegue aprender ¢ que sua professora ensina?
— Quando vocé ndo aprende o contetido de quem vocé acha que ¢ a responsabilidade?

Os mesmos se mostraram inicialmente timidos, ao perceber isso, procuramos ser o mais
simples possivel, na intengfio de alcancar gradativamente e, que no minimo, fosse agraddvel,
aquele contato. Essa troca de saberes foi possivel, o tdo esperado didlogo foi acontecendo, mesmo
as respostas sendo breves, foi possivel despertar questionamentos o sentido das perguntas, quando
questionamos sobre:

- Qual a matéria vocé€ mais gosta?

- Como ¢ o seu relacionamento com o professor?

- A escola atende suas necessidades de saberes?
Ao final das entrevistas os educandos conseguiram contribuir para o trabalho, nfio se
omitindo a participar das entrevistas e ao mesmo tempo em que respondiam, chamavam atengio

para a maneira simples e direta de responder os guestionamentos.

Assim, na entrevista procurou-se analisar o nivel de conhecimento dos educandos sobre a

problemética abordada, uma vez que a entrevista contou com questdes subjetivas para assim obter

opinides mais precisas sobre 0 assunto exposto.

Nesse sentido, Marconi afirma: “Por ser a entrevista um intercambio de comunicagfio ¢
importante ter presente toda uma série de aspectos que tornam eficaz a inter-relagio, a fim de
obter um testemunho de maior qualidade”. (2009, p.278).

Nesse sentido, a observagiio e a entrevista ajudaram significativamente para obter as

informages necessdrias sobre a tematica abordada, facilitando assim o entendimento da mesma.

Também foi utilizado na coleta de dados fontes documentais construidas, para e durante, a
vivéncia do Estagio Supervisionado em Docéncia, ou seja, um portfolio constituido com os planos

de aula e atividades realizadas duranie o processo e um diario de campo.

Com base em Minayo (1992), concebemos campo de pesquisa como o recorte
que o pesquisador faz em termos de espago, representando uma realidade
empirica a ser estudada a partir das concepgdes tedricas que fundamentam o
objeto da investigacéo. (p.53)
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No campo da pesquisa as fontes sfio de grande relevincia no desenvolvimento desse trabalho ¢
funcionam como parte fundamental para a realizagiio de tal estudo, pois € através dele que o

trabatho se torna muito mais real e as informagdes bem mais precisas na sua compreensfio.

1.4 Abordagem qualitativa e quantitativa

Segundo a natureza dos dados a abordagem da pesquisa tanto ¢ qualitativa quanto a
guantitativa.

Dispondo das duas abordagens, entretanto privilegiando a metodologia qualitativa, porque
permite analisar e Interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Essa metodologia pode nos fornecer uma analise mais detalhada sobre as
investigacdes, ajudando-nos a entender melhor o que faz o educando, mediante as dificuldades de

aprendizagem, aprenderem com seus hébitos, atitudes, tendéncias e comportamentos.




CAPITULOII

2. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo apresentamos reflexdes sobre as relagbes entre os educandos e as
dificuldades de aprendizagem no cotidiano da sala de aula, e o Porqué das criangas apresentarcm
essas dificuldades, diante do fracasso escolar, unindo assim, o objeto de estudo e seguindo as
instrugdes de varios autores que foi primordial na construgio da fundamentagiio tedrica desse

trabalho.
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2.1 Os educandos e as dificuldades de aprendizagem

Para falar sobre o processo de dificuldades na aprendizagem, precisamos estd
comprometidos com a construgdo do conhecimento, o qual permite também um compromisso com
as lutas pelas transformacgdes da sociedade atual.

MNessa perspectiva, o aluno € o principal agente desse processo, sendo assim ele poderd
entender para que serve cada contelido e exercer a func¢io de escolha no uso desse aprendizado.
Caso contrério a construgfic do conhecimento “passa” despercebido na vida do aluno, ou seja, nio
val ter nenhum significado.

Parte-se do principio de que os seres humanos séio capazes de desenvolver o conhecimento
e dentro dessa capacidade o educando se depara com as dificuldades, isto é, pode se estabelecer
uma relagio de aprendizagem que desenvolva uma adaptago ao contetido a ser explorado pelo
educando. E essa adaptagfio € incentivada quando trabalhamos de forma direta trazendo para o
ambito escolar assuntos que estiio presentes na vida cotidiana do educando.

Nesse sentido, Drouet afirma que: “A aprendizagem ¢ gradual, isto ¢, vamos aprendendo
pouco a pouco, durante toda a nossa vida. Portanto ela ¢ um processo constante e continuo”.
{1999, p.08).

Assim, entende-se que as dificuldades de aprendizagem na verdade estfio relacionadas aos
obstaculos didaticos existentes, nos quais o educador nfio busca contextualizar os conteudos ao
mesmo tempo em que os torna “fechados™ ao interesse individual do educando.

O papel da educacdio na vida escolar dos educandos é o de exatamente integra-los de forma
simples e prazerosa para assim garantir a criagdio de aptiddes que possibilitem o acesso ao
desenvolvimento de experiéncias acumuladas.

Nessa perspectiva, recorre-se & Diits quando afirma: “se ndo conseguirmos nos identificar
com aquilo gue estamos aprendendo, a aprendizagem pode transformar-se num tremendo esforgo™.
{1999, p.29}.

Nesse sentido, observa-se que as dificuldades de aprendizagem iniciam-se de forma
concreta nas séries iniciais € se estendem até outras etapas do ensino. Isso porque, na maioria das
vezes, os educadores se prendem a métodos conservadores e acabam induzindo os educandos a ver
conteudos como: defini¢bes, exemplos e resolugdes, assim priorizando em muitos casos a
mecanizagio. Com isso, 0s educadores limitam a aprendizagem do educando e o projeta para

determiinada finalidade remetidas aquele momento.




17

Mas afinal, como surgem as dificuldades de aprendizagem? Na verdade o que mais
caracteriza as dificuldades de aprendizagem ¢ um conjunto de obsticulos que se destacam na
escola € na vida do educando a partir da sua infincia nas series iniciais, sendo conhecidas como
obstaculos didaticos aplicados pelos educadores e na vida social onde os meios de comunicagiio
contribuem de forma negativa para a concretizagio do conhecimento.

Ainda nesse sentido, Drouet afirma: “Para que seja capaz de aprender a crianga deve
apresentar um bom estado fisico geral, isto €, deve estar gozando de boa sadde com seu sisiema
nervoso € todos os 6rgdos dos sentidos funcionando muito bem”™. (1999, p.09).

Apesar de tanta modemidade ¢ evolugfio na educagio, é visto que a maioria das escolas
tem como modelo uma pedagogia tradicional, na gual se faz necessario destacar uma temadtica
bastante complexa que sfo as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos educandos. Isso se
da na sua grande maioria devido a varios fatores da vida de cada um. Dessa forma, a escola deve
se parar para tentar entender a vida desse educando fora da escola, para assim, poder suprir esse
espago da melhor maneira possivel. Portanto, ndo serd a escola “sozinha™ que val resolver esse
problema, porém vai enfrentd-lo de forma mais precisa, uma vez que, vai esta mais integrada a
vida particular e grupal desse educando. Nesse sentido é necessaria a escola estd preparada para
atuar de forma positiva e espontinea na perspectiva de trabalhar esse ser e conseguir fazé-lo atuar

na vida social particular € em grupo.

2.2. Por que as criancas apresentam dificuldades de aprendizagem?

Antigamente acreditava-se que as criangas aprendiam apenas recebendo informacbes de
um professor. Ele explicava, ditava regras e a crianga ouvia, copiava, decorava ¢ deveria aprender.
Quando isso ndo acontecia culpava a crianca de desatenta elaborando assim, um conceito que néo
deve ser feito jamais.

Contudo, fica clara a idéia de que esse conhecimento € precério e antigo ¢ dessa maneira, a
compreensio daquilo que se aprende costuma ser bem pequena, isso porque receber informagdes
de um professor ndo ¢ suficiente para que o aluno aprenda com compreenso. Nesse ¢aso a crianga
fica totalmente passiva, ou seja, nfo pensa com a prépria cabeca. O aprendizado deve-se da de
forma exploratoria onde a crianga seja o sujeito agente de seu conhecimento, podendo assim
explorar as coisas do mundo, possibilitando a mesma, ser capaz de pensar e compreender. Nesse
sentido, Dilts afirma: “uma pressuposicio muito importante da aprendizagem ¢ a de que ela € um

processo com miltiplos niveis”. (1999, p. 25).
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A importincia do aprender escolar é fundamental no desenvolvimento da crianca. E esse
aprendizado deve ter a finalidade de deixar a crianga mais esponténea, criativa ¢ desinibida para
assim ndo prejudicar o desenvelvimento cognitivo da mesma.

Sabe-se que esse ¢ um processo complexo, no qual, estic incluidas trés variaveis
importantes: aluno, professor, organizago curricular e outros fatores que podem contribuir para a
realizacio de um aprendizado mais real. Partindo da realidade atual, o gquadro estudantil nos
mostra que s alunos sfo diferentes, tanto em suas capacidades, quanto em suas motivacgdes,
interesses, ritmos de evolugfo, estilo de aprendizagem, entendemos que todas as dificuldades de
aprendizagem sfo relativas ¢ para sua maior compreensiio ¢ extremamente necessario colocar o
acento no proprio processo interagio ensino/aprendizagem.

Para os educadores a melhor saida, é aprimorar as aulas sempre lembrando que algumas
atitudes simples podem mudar a dindmica das aulas.

Se direcionando a essa base, Dilts afirma:

Aprendemos por meio dos sentidos —aprendemos vendo, ouvindo, sentindo
coisas, aprendemos até mesmo cheirando ¢ provando, apesar de na maior parte do
tempo alguns desses sentidos sejam esquecidos pela educacio tradicional (1999,
p. 24).

Para que a aprendizagem acontega € necessario assumir com todos os conhecimentos, com
toda dedica¢io os principios da normaliza¢io e individualizagio do ensino, optando pela
compreensdo dos niveis da exclusdo dos educandos. Essa € uma compreensio que tenta superar a
concepgio tradicional dos problemas escolares os alunos séo desvalorizados no contexto escolar e
na sua aprendizagem com o mundo em que vive.

Se a crianga manifesta dificuldades na aprendizagem, o educador ndo poderd ver essa
crianga como um ser que possui uma falha cognitiva, mas como privagio de bem-estar emocional,
que de certa forma lhe foi apresentado no seu ambiente familiar. Nessa circunstincia ¢
imprescindivel saber como atuar e ter a certeza que a maneira como vocé age pode ser totalmente
determinante ¢ decisiva na vida desse aluno.

Assim, Dilts afirma: “O perigo de aprender a pensar sistematicamente é que o sistema
usado pelo educador pode ser tdo prejudicial para alguns tipos de processos quanto ¢ vantajoso
para outros”. (1999, p. 24).

£ crescente o nimero de criangas que ndio tem o mesmo ritmo de aprendizagem

proporcional a sua capacidade. Estas criangas nfio sé apresentam dificuldades de adaptaglo a
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escola e ao método de ensino, mas também, sfo suscetiveis a ser taxadas de perturbar 0 ambiente
escolar e, possivelmente, prejudicar o rendimento ¢ o bem-estar das outras. Nesse sentido, o
educador deve se voltar para a formacfo individual desses educandos e procurando sempre saber
que inteligéneia € até certo ponto, um patriménio herdado dos pais e gue cada crianga possui um

perfil heterogéneo com pontos fortes e fracos.

2.3. Dificuldades de aprendizagem e o fracasso escolar

O fracasso escolar ¢ uma questdio que abrange um campo complexo de problemas. Nesse
sentido, pesquisadores investigam as causas que possam, de certa forma, justificar o mau

rendimento escolar existente na educagio relativo aos problemas de aprendizagem.

Acredita-se que o conheeimento do sujeito € constituido na interagfio com o seu meio, seja
ele, familiar, escolar e até mesmo social e, que desse meio ele depende para se desenvolver como
pessoa.

Sob essa 6tica, Drouet, afirma: “a dificuldade de aprendizagem nas criangas ocorrem em
virtude das diferenies potencialidades e heranca genética da motivagio do meio ambiente, cultural
e social”. (1999, p. 12).

Portanto, guando o meio é classificado como inadequado para um desenvolvimento sadio,

o educando pode encontrar obstaculos que poderdo ser superados & medida que ele encontra na

familia, na vida e em si proprio uma porta que permita entrar € construir uma nova aprendizagem.

Embora seja dificil falar separadamente do educando, da familia ¢ da escola, pois todos juntos
formam uma relagéio triangular.
Geralmente, alunos e professores conhecem as regras do convivio escolar, mas aos poucos

¢ que compreendem a sua natureza, os modos e as razdes pelas quais foram estabelecidas apesar

de haver evolugéio dos estudos sobre o tema dificuldades de aprendizagem ¢ sabido que a maioria
das escolas e professores tem como modelo uma pedagogia tradicional.

Essas dificuldades devem ser consideradas como parte integrante no processo de ensino-
aprendizagem que incide sobre uma grande variedade de aspectos relativos ao desempenho dos
alunos, como aquisi¢iio de conceitos e dominio de aguisigdo e atitudes. F de suma importincia que
a sala de aula deixe de ter carater competitivo, seletivo e discriminatério e passe a ocorrer

continnamente, como parte integrante do processo de ensino aprendizagem. Nessa linha de

pensamento Drouet afirma: “As diferencas individuais levam alguns individuos a serem mais

lentos na aprendizagem, enquanto outros sfio mais répidos”. (1999, p.08).




20

Para tal fica evidente que os educandos trazem consigo saberes individuais que ndo podem
limitar ou delimitar sua capacidade de apreender os contetidos apresentados pelo educador ¢ esse
educador que vai fazer com que o aluno va além de suas capacidades e consiga desenvolver

habilidades gue irfo contribuir na sua formacfo como ser atuante.




CAPITULO 111

3. REFLETINDO SOBRE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA
SALA DE AULA

Nesse capitulo destacamos a relagfo entre o educando ¢ a sala de aula, proporcionando um
melhor entendimento na a relagfio escola e as dificuldades de aprendizagem nas séries iniciais.
Relacfio essa que pode fundamentar o entendimento dos alunos ¢ a compreensio de informagfes

sobre os elementos que fazem parte das dificuldades expostas pela aprendizagem.
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3.1 O educando ¢ a sala de aula como se da essa relacio

A partir da pesquisa observou-se que o nivel de compreensiio dos educandos com relagiio
aos contetdos expostos pelo educador no cotidiano da sala de aula estd insatisfatorio devido a um
grupo de problemas que, na opinifio deles, devem ser resolvidos com urgéncia. Sendo assim,
constatou-se que esses problemas estio diretamente ligados a salas de aula super lotadas, que de
forma direta atrapalha, ¢ muito, no desenvolvimento do aprendizado como relata o Aluno “A” ao
dizer: “A minha sala tem muito aluno, o barutho ¢ grande e a professora grita muito” (sexo
masculino, entrevista 15/10/2009).

Dessa maneira, o estudo mostra que os educandos estdo conscientes das dificuldades
encontradas para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e sabem que essa
mudanga positiva, nesse processo, também pode e deve acontecer o mais rapido possivel. O
processo de ensino-aprendizagem nfio deve se deter apenas & sala de aula, mas sim, se estender na
vida desses educandos no seu dia-a-dia, para assim, proporcionar uma sensagdo de progresséo.

A escola deve trabathar e caminhar junto com o corpo gue a forma, afinal nfio se trata s6 de
um prédio e sim, de um ambiente onde pessoas vio atuar e se relacionar de forma direta com
outras. Nesse sentido, a escola deve trabalhar em conjunto e respeitar acima de tudo os educandos

na sua individualidade, para esse pensamento € preciso saber gue:

A escola compete o papel de orientar, tanto os professores como os pais, a
respeito desses distirbios de aprendizagem através de palestras, filmes e
discussées com especialistas sempre buscando intervir de forma positiva na vida
dos educandos. (DILTS, p.27, 1999).

Fica evidente que a origem social dos sujeitos reflete no processo de ensino-aprendizagem.
Por isso, € importante acreditar que o ato de educar nfio € algo destinado a escola, professores e
alunos, nesse contexto € necessario englobar a sociedade e entender que ela atua na vida de cada
um. Como relata o Aluno “A” ao afirmar: “existe uma diferenga entre o que vemos na sala e o que
acontece 1a fora depois que saimos”. (sexo masculino, entrevista).

Ao serem questionados sobre para que serve seu aprendizado e o que falta para as anlas
serem mais envolventes ¢ atrativas, os educandos elencaram iniimeras agles que podem sim
transformar a sala de aula e o aprendizado mais eficaz como por exemplo: professores mais
atuantes, aulas recreativas, os contetidos voltados para temas atuais, um relacionamento professor-

aluno mais amigavel, no sentido de quebrar com essa imagem que o professor € o dono do saber ¢
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o aluno mero receptor. E o que destaca o Aluno “A” quando afirma “A professora da conteudo
chato, sem graga e grita muito, quando falo sobre internet ela briga”. (sexo masculino, entrevista).

Nessa perspectiva, pode-se¢ constatar que qualquer instrumento pode causar enfrave ou
desentrave no andamento do desenvolvimento da aprendizagem dessa crianga. Também & preciso
considerar que os procedimentos no desenvolvimento cognitive desse ser ndo esgotam as
possibilidades de valorizagio dos alunos na pratica escolar.

Sendo assim, a a¢lo do professor precisa ser analisada a fim de obter concretizagio de
mudanga para a pratica de suas agGes em sala de aula, fazendo com que o aluno possa resgatar e
atuar na perspectiva de aprender. O educador nfio pode apresentar para seus alunos diante de suas
acOes a sentenca final de fracasso para mostrar que ndo houve aprendizagem.

E o professor em sala de aula que vai elaborar as formas de intervencio mais eficiente e
adequada para garantir uma acfio educativa efetivamente transformadora, Como mostra Dilts ao

dizer:

Aprendemos por meio dos sentidos: — aprendemos vendo, ouvindo, sentindo
coisas; aprendemos até mesmo cheirando e provando; apesar de na maior parte do
tempo, esses dois Gltimos sentidos serem esquecidos. (p.27, 1999).

Nestes termos, convém ao educador conduzir uma aprendizagem centrada no aluno que
deve considerar suas atitudes e interesses seus valores e suas habilidades, trata-se de um
desenvolvimento de aprendizagem dinfimico, uma vez gue esse deve adequar-se as mudancas que
ocorrem no processo de formacfio dele, pressupondo muita serenidade, compromisso profissional
desse educador para desenvolver técnicas no sucesso dos alunos.

Geralmente, educadores e educandos conhecem as regras do convivio escolar, mas poucos
compreendem a sua natureza, 0s modos ¢ as razdes pelas quais foram estabelecidas. Apesar de
tanta modernidade e evolugfo, nos métodos de ensino-aprendizagem sfo notdrias as dificuldades
que os alunos sentem na hora de pensar sobre um determinado assunto descartando nas
disciplinas, ultrapassar a mera memorizacio de informagdes. Como afirma o Aluno B ao dizer: “K
dificil da opinido sobre as coisas porque eu sempre estudei e aprendi que ¢ necessario colocar na
prova ¢ gue eu decorei na matéria”. {sexo feminino, entrevista).

Além desses obstaculos citados pelos alunos, observou-se que existe também uma
problematica que é o tempo de estudo fora da sala de aula, bem como, a diferenca que existe entre

os contetidos apresentados pelo professor e a realidade de vida desses educandos.
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Com relagfio ao resultado do aprendizado na escola a resposta dos alunos indica que esse
aprendizado continua sendo valorizado apenas para realizar bem o ato da leitura e da escrita no
ambito cotidiano e nfo se estende a serem formadores de opinies com posi¢les ¢ pensamentos
diferentes nas tomadas de decisdes.

A aprendizagem deve se da de forma continua, em que o sujeilo possa valorizar sua agfio
cotidiana fora e dentro da sala de aula, valorizando o trabalho coletivo e o crescimento de cada
aluno.

Contudo, ¢ necessario que o aluno seja acompanhado na sua atividade de construir o
conhecimento para assim a dificuldade de aprendizagem seja superada e o educador perceber se ha
necessidade de algum reforgo para seu total desenvolvimento na aprendizagem. Para que isso
aconteca, o educador deve ainda respeitar as diferencas individuais dos alunos. Isso porque, cada
aluno tem seu ritmo préprio de aprendizagem, de aquisigio de conhecimento. £ notdrio que uma
pessoa atendida de forma respeitosa com certeza desenvolve-se melhor. E preciso, portanto, que o
educador procure desenvolver um processo educative onde as diferengas sejam totalmente
respeitadas. Para Dilts “Uma pressuposiciio muito importante da aprendizagem ¢ a de que ela é um
processo com maltiplos niveis”. (1999, p.25)

Nesse sentido, quando falam do aprendizado na escola, os alunos em sua grande maioria
respondem que precisa de uma melhoria na posi¢io do educador no sentido de dominio de sala
para assira direcionar a atengio de todos para as questdes apresentadas no cotidiano escolar.

Os mesmos acrescentam que o educador deve direcionar o seu tempo na sala de aula com
atividades envolventes como: apresentar sempre temas atuais nas aulas, promover debates, roda de
conversas, valorizarem a participagdo dos alunos, € acima de tudo promover uma relaciio de
respeito entre educador e educando e assim estarem mais estimulados a aprender. E o que relata o

Aluno “C”, quando afirma:

Nés ndo aprendemos porque o barulho ¢ grande, a professora ndo dd wma auia
diferente e ai falamos sobre outras coisas, sem prestar aten¢iio no que ela estd
dando, também ela ndo domina a sala, assim fica dificil de aprender. (sexo
masculino, entrevista).

Com base nesse relato observou-se que muitas criangas fracassam no processo de
aprendizagem porque, quando muito a escola conta, ¢ com os professores que em sua maioria nfo
estiio preparados para resolver tal situacdo e nem contam com o apoio da propria escola nem da

familia, que todos sabem que ¢ a base. Foi observado também que a atuagiio da sociedade na vida
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dessas criangas as vezes as colocam em posigdes discriminatdrias valotizando a posicio social que
as mesmas ocupam e pelo status dos pais.

Observou-se, ainda, que essas escolas precisam contar com a ajuda ¢ apoio de outros
profissionais como psicSlogos, profissionais da drea de saide no sentido de junto com os
professores fazer um diagndstico dos principais problemas de aprendizagem e suas dificuldades,
sobretudo nas series iniciais que é quando realmente plantamos a base desses educandos. Na
concepedo de Dilts {1999) “A escola compete o papel de orientar, tanto os professores, os pais, a
respeite desses distirbios de aprendizagem através de palestras, filmes e discussGes com
especialistas™.

Fica evidente que a origem social dos sujeitos reflete no processo de ensino-aprendizagem,
néo porque uns saibam mais do que outros, mas sim, por terem tido oportunidades diferentes.

Portanto, a acdc do professor precisa ser analisada por ele mesmo, a fim de obter
orientagdes precisas para uma nova pratica de suas agOes em sala de aula, para que o aluno possa
aproveitar a oportunidade de aprender antes que o professor apareca com a sentenca final de
fracasso, ou antes, que se leve muito tempo para descobrir que nfio houve aprendizagem suposta

ou esperada.



CAPITULO IV

4. ESTAGIO SUPERVISIONADO E A VIVENCIA ESCOLAR

Nesse capitulo apresenta-se uma analise do estagio supervisionado na interface com a

vivéncia escolar, as contribuigbes dele na vida académica e profissional, apresenta-se ainda a

importancia da relagio entre planejamento de aula e atuacfio do professor na mesma, onde inclui

modelos de atividades criativas ¢ envolventes para os alunos.
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4.1 Contribui¢bes do estagio supervisionado em docéncia e para minka vida

acad@mica e profissional

O estagio supervisionado em docéncia contribuiu de maneira concretizada em nossos
estudos acad€micos, nos permitindo assim, uma atuacBio na area do conhecimento tedrico e
pratico. Com a realizagfo do estagio pudemos perceber, de forma clara, que a teoria e a pratica sfo
saberes que embora considerados distintos por alguns educadores apresentem ao mesmo tempo
agOes positivas na atuacfio do professor na sala de aula. Nesse sentido, compreendemos que para
ser um bom profissional ndo basta estd ligado nos acontecimentos do momento, mas sim

aprimorar ¢ lapidar o meu conhecimento.

Portanto, no estagio dos cursos de formagdo de professores, compete possibilitar
que os futuros professores compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das agdes ai praticadas por seus profissionais como alternativas no
preparo para sua inser¢io profissional. (PIMENTA; LIMA, 2008, p.43).

Durante o periodo do estagio muita coisa foi acontecendo ¢ entre elas o que mais nos
chamou a atenc@o foi quando nos pegamos refletindo sobre a nossa propria pratica pedagdgica
entendemos que nossas aulas poderiam ser mais atuantes € que 0s nossos alunos queriam e podiam
mais, nesse momento 14 estivamos nds diante dos alunos cheios de vontade, mas vendo obstaculos
onde nfo existia, pois percebemos que € possivel melhorar, basta simplesmente nfio se acomodar
naquilo que se faz. Diante disso no tocante a contribui¢io do estdgio na nossa vida profissional,
podemos afirmar que foram muito proveitosos, e fundamentais os dias que tivemos de experiéncia

como docente e estagiario.

4.2 Contribuicdes das atividades apresentadas no estigio supervisionado

Durante o periodo do estdgio nos reportamos aos livros didaticos para elaborar os nossos
planos de aula, produzindo assim um portfolio que nos foi muito Gtil no desenvolvimento desse
trabalho, no final de cada aula nos reportdvamos ao didtio de campo para registrar ali tudo o que
acontecia na sala de aula, pois sabiamos que mais a diante o portfolio ¢ o didrio de campo senam

fontes de pesquisa entre o objeto de estudo, procurando subsidio em Minayo, quando afirma:

CIREES ST
.
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[...] O diario de campo ¢, na verdade, um amigo silencioso que ndo pode ser
subestimado quanto a sua importincia. Nele diariamente podemos colocar nossas
percepgdes, angustias, questionamentos e informagdes que ndo sdo obtidas
através da utilizagdo de outras técnicas. (p.63 1994).

Assim percebemos que o didrio de campo vai nos subsidiar na problematica para entender
as dificuldades de aprendizagem e nos nortear no sentido da melhora. No tocante, as atividades
podemos perceber que os alunos gostaram e se envolveram na tentativa de realizar, com sucesso o

que se pedia, entre elas destacamos as seguintes:

O buraco do tatu

Cud saif por.

Jivests em Belo tcd o fin do murdo

O i cova win

Imagem 1 — Texto sobre a poesia
Fonte — Portfolio.
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1 Atividade produzida pelo aluno - Portfolio

g5, ~ Ciclo da agua na natureza '
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A agua na natureza sempre muda de estado.

« O calor do Sol aguece a agua dos mares, oceanos, lagos, ries, plantas ¢
animais. A agua aquecida se transforma em vapor.

« O vapor de agua sobe. Ele encontra camadas de ar mais frias e acontece a
condensagio, isto &, 0 vapor de agua se transforma em gotinhas de agua.
As gotinhas de agua se unem a forrmam as nuvens,

+ Ouando as nuvens ficam carregadas de gotinhas acontece a precipitacio,
isto @, as gotinhas casm am forma de chuva.

« Uma parte da dgua das chuvas penetra na terra. A oulra parte vai para os
rios, lagos & mares.

- O calor do Sol faz uma parte da agua novamente evaporar.
« O clclo da dgua na natureza esta formado e tudo sa repate.

Imagem Il — Texto sobre o ciclo da dgua
Fonte — Portfélio
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Embora essas atividades sejam de disciplinas diferentes, nas suas particularidade
conseguiram envolver os alunos de forma surpreendente, foi ai que percebemos que eles ndo
tinham preguiga de ler, como pensavamos, e sim estdvamos os tornando preguigosos apresentando
textos cansativos, ou seja, distante da realidade dos mesmos.

A aula de portugués com o poema do tatu foi um sucesso, porque o animal faz parte da
realidade deles e as rimas também, de imediato eles elogiaram a aula e pediram outras iguais
aquela. Com a atividade de Ciéncias ndo foi diferente, todos ficaram encantados em saber explicar
o ciclo da 4gua para seus pais, e se sentiram incentivados a realizar a atividade mostrando a

utilidade da 4gua no dia a dia.

4.3. Interagao dos alunos no estagio supervisionado

Durante o periodo do estagio o comportamento e a atuagdo dos alunos chamaram-nos

atengio, isso porque percebemos eles mais empenhados e integrados a aula. Uma relagdo gostosa
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e envolvente, tinhamos mais prazer em dar aula e cles mais prazer em participar. A mudanga

comportamental foi notdria, entdo refletimos sobre as seguintes questdes:

-Sera que enquanto professora, estamos nos empenhando para dar uma boa aula?
-Enquanto profissionais nos preocupamos em valorizar o conhecimento prévio dos nossos alunos?
3-Estamos refletindo sobre a nossa pratica de ensino e a relevincia que ela tem na formagio

desses educandos?

Foram questionamentos que apareceram apos a nossa atuagdo no estigio supervisionado ¢
que nos levaram a rever nossa pratica, enquanto educadores e para assim colocar em prética. Essa
mudang¢a que pode ser considerada muito positiva. Dessa forma podemos perceber também, que
uma aula bem elaborada rende muito mais, os alunos se encantam e aprendem, realmente, aquele
contetdo apresentado. Com isso o interesse muda a eficacia no aprendizado aparece e o educador
se sente mais seguro para atuar em meio a eles, como nos afirma Minayo na sua fala: “Outra
articulagdo necessaria se refere a interagdo entre o pesquisador e os autores sociais envolvidos no
trabalho. Nesse processo mesmo partindo de planos desiguais, ambas as partes buscam uma
compreensio mitua. (p.62, 1994).”.

Tomando como partida a relagio professor/aluno, fica evidente que esse é um eixo
importantissimo dentro de qualquer trabalho, nada pode atuar bem dentro de um determinado
estudo ou pesquisa se a pessoa ¢ o objeto de estudo ndo conseguem se relacionar na troca de
saberes. Nesse sentido a relag@io entre nos e os nossos alunos estava sendo afetada pelo cotidiano
escolar e s6 percebemos isso quando estdvamos no estagio, quando proporcionamos aulas bem
elaboradas e voltadas para a realidade do alunado.

Tivemos a pretensdo em promover uma reflexfio mais aprofundada em torno da tematica
“Dificuldades de aprendizagem nas séries iniciais do ensino fundamental”, através do estagio
supervisionado tomando como base tedrica os autores citados no decorrer do primeiro, segundo ¢
terceiro capitulo.

Destacamos, portanto, o papel da intera¢io na aprendizagem (aluno- escola- professor) ¢
entendemos que essa interagdo pode ser vista muitas vezes como indicador do sucesso ou fracasso
escolar do aluno nas atividades escolares, desse modo as estratégias de ensino deve favorecer a
interaciio (professor-aluno) no processo de ensino-aprendizagem para se constituir uma
aprendizagem sem eixos problematicos e conseguir superar as dificuldades de aprendizagem
existentes no campo escolar. Nesse sentido, é preciso refletir sobre o seguinte: O que esta sendo
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ensinado a essas criangas, para que os conteidos estdo sendo apresentados e ainda nessa
perspectiva tornar claro que o papel do educador é promover o desenvolvimento integral do aluno,
mas para tanto € preciso que o professor torne-se um sujeito mediador.

O estagio supervisionado trouxe uma contribui¢do muito positiva para a nossa formagdo
académica, e ao nosso entender, é uma etapa fundamental na vida de qualquer educando, que
busca um lugar no tdo competitivo mercado de trabalho. Ele serve de alicerce entre a teoria e a
prética e € com ele que conseguimos atingir o melhor para nossa vida profissional.

Sem a vivéncia do estdgio supervisionado seria impossivel optar pela atuacdo enquanto
professor ou ndo na sala de aula.

De um modo geral o referido estigio deve e tem que ser vivido para assim o aluno poder
de fato entender sua profissdo e optar pela melhoria de sua atuag@o enquanto professor.

Percebemos também durante esse periodo que o professor deve estd sempre refletindo
sobre as responsabilidades que envolvem o exercicio da docéncia. Esse profissional deve ser
acima de tudo: dindmico, tolerante, amoroso, emocionalmente e equilibrado, isso ¢ fundamental
para ndio se tornar autoritario € nem perder a autoridade diante de seus alunos.

Hoje, acreditamos que uma educagdo de qualidade € possivel sim, isso se for baseado
numa relag¢@o de respeito entre os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem. “Planejar
melhor minhas aulas me deixou muito feliz e me levou a refletir sobre que tipo de aula eu estou
dando para meus alunos e que tipo de cidaddo eu estou formando. (DIARIO DE CAMPO, 01-09-
2010)”.

Partindo dessa afirmativa concretizamos nossos pensamentos sobre a fundamental
importincia de se ter professores mais preparados e dispostos para a mudanga de habitos

relacionados & maneira de apresentar suas aulas.



CONCLUSAO

A tematica dificuldades de aprendizagem ¢é uma questdo que precisa ser tratada com muito
critério, uma v€s que podemos perceber, ao longo desse estudo, que muitas lutas vem sendo
assumidas por educadores ¢ educandos na perspectiva de solucionar o problema que se volta para
a aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos alunos. No campo escolar ha uma preocupagdo
em solucionar tais problemas com o intuito de corrigir a distor¢fo idade-séric nas séries iniciais,
visando oferecer ao aluno uma escola mais dindmica, interessante onde cada um possa redescobrir
o prazer do aprender de forma mais intensa e envolvente. Dentro de uma pedagogia na qual o
sucesso do aluno acontece dia-a-dia e ndo apenas em um determinado momento estipulado pelo
educador, em que ele possa adquirir habilidades importantes para enfrentar diferentes situacdes
cotidianas proporcionando a esse aluno verificar o seu progresso e perceber o seu sucesso a cada
dia.

Essa nova perspectiva de melhorar a aprendizagem exige que todo corpo da escola faga
com que o educando seja sujeito do seu proprio desenvolvimento e esteja inserido no contexto de
sua realidade social e politica. Nessa dimens#o educativa o erro e as dificuldades dé aprendizagem
dos alunos devem ser considerados e impulsionados para um salto em dire¢o a uma vida
consciente, sadia e feliz.

Geralmente nos educadores, procuramos formar os nossos alunos com uma cultura
classificatoria, como foi feito conosco, no decorrer da nossa vida estudantil e esquecemos-nos de
desenvolver na crianga uma aprendizagem real onde a postura ética ¢ a responsabilidade que
devemos assumir é de valorizar na sala de aula principalmente o educando e o seu processo de
ensino-aprendizagem. Ao final desse trabalho foi possivel constatar o alcance de alguns objetivos
propostos inicialmente. Um deles foi o aprofundamento de uma reflexdo sobre o que leva os
alunos das séries iniciais ndo conseguirem apreender os contetidos apresentados pelo professor na
sala de aula.

Vale ressaltar que niio podemos apenas apresentar “culpados™ pelas mazelas que existem
na educagio, mas atribuir responsabilidades que sfio necesséarias para a solugio desse problema.
Entfio conhecer as dificuldades relacionadas a essa problemética foi bastante proveitoso.

Portanto, no decorrer da realizacio do estdgio profundas reflexdes sobre nossas
metodologias em sala de aula, nos fizeram modificar, possivelmente, nossa atuagéo como docente,

na qual, reflexdes sobre as dificuldades da aprendizagem nas séries iniciais, nos levaram a querer
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levaram a querer colocar um fim aos problemas que atingem, de forma direta, geral ou
generalizada a aprendizagem. Sendo assim, esperamos que este trabalho possa
contribuir de forma positiva para quem deseja sempre estd estudando. pesquisando,

avaliando e reavaliando a sua pratica educativa.
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