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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo discutir as contribuigdes da psicologia do desenvolvimento
no processo de aprendizagem, tomando como base a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo
desenvolvida por Jean Piaget que ressalta a génese da inteligéneia humana. Para tanto, este
n#o abrange um resumo da vasta obra deste autor, mas sim, fatores considerados necessarios a
construgo e desenvolvimento da aprendizagem decorrentes do processo mtelectual dos
educandos no contexto da sala de aula. Na metodologia contou-se com a pesquisa de campo e
a pesquisa explicativa através de uma abordagem qualitativa dos dados. Recorreu-se também
a outras fontes documentais de pesquisa, como as memorias e narrativas, construidas durante
o desenvolvimento deste. Como locus de conhecimento com vistas & aproximagio da
realidade analisada, pode-se acrescentar que as experiéncias vivenciadas nesse periodo
possibilitaram, em meio aos resultados obtidos, a constatacio dos estudos de Piaget, sobre a
variagdo das habilidades ¢ competéncias do sujeito em determinado momento de evolugiio do
pensamento humano, ao {ratar neste caso, das dificuldades apresentadas por alguns alunos &
resolugdio das atividades propostas na sala de aula, como possibilitou, em meio a esses
problemas de aprendizagem, melhorias na elaboragio de novas estratégias e subsidios &
realizacdo de aulas mais dindmicas e atracntes, estas pautadas pela relagdo efetiva entre a
teoria e pratica desenvolvida no contexto escolar. Concluiu-se assim, a importdncia do
conhecimento prévio do educador com relagfio a capacidade de pensar e conhecer da crianga,
considerando as diversidades de aspectos que marcam o ritmo de desenvolvimento e
aprendizagem, mediante a elaboragfio e realizagfo de certas atividades desenvolvidas pelos
professores na sala de aula, o que nos propde refletir, de forma mais intensa, sobre a
construcdo do conhecimento epistemolégico, em meio ao processo de construgio e
reconstrucio do conhecimento que define o sujeito enquanto ser ativo e participante do seu
processo de desenvolvimento intelectual.

Palavras-chave: Teoria do Desenvolvimento Cognitivo. Aprendizagem. Sala de aula.
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ABSTRACT

This study aimed te discuss the contributions of developmental psychology in the learning
process, based on the Theory of Cognitive Development Jean Piaget developed by
underscoring the genesis of human intelligence. Therefore, this does not include a summary of
the extensive work of this author, but rather factors considered necessary to build and develop
the learning from the process of the students in the intellectual context of the classroom. In the
methodology counted on the field survey and explanatory research through a qualitative
approach. It also appealed to other sources of documentary research, such as memories and
narratives, built during its development. As a locus of knowledge with the intention of
bringing of reality, one might add that the experiences during this period allowed, amid the
results, the findings of Piaget's studies on the variation of skills and competencies of the
subject at some point in evolution of human thought, dealing with this case, the difficulties
presented by some students to the resolution of the proposed activities in the classroom as
possible, in the midst of these learning problems, improvements in the development of new
strategies and subsidies for conducting classes more dynamic and engaging, guided by these
effective relationship between theory and practice developed in the school context. It was thus
concluded, the importance of prior knowledge of educators concerning the ability to think and
know the child, considering the diversity of aspects that set the pace of development and
learning by developing and carrying out certain activities developed by teachers in the room
classroom, we propose reflect more fully on epistemological knowledge building, through the
process of construction and reconstruction of knowledge that defines the subject as being
active  and  participating in the process of intellectual development.

Keywords: Theory of Cognitive Development. Learning. Classroom.
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INTRODUCAQO

Este estudo direcionard um olhar sobre “As contribuigdes da psicologia do
desenvolvimento no processo de aprendizagem™ para proporcionar a escola e, em especial ao
educador, novos conceitos sobre a constru¢do do conhecimento cognitivo, do pensar ¢
conhecer da crianga, a partir do nivel de compreensio de cada uma, como forma de
valorizag8o, enquanto ser ativo e participante do seu processo de desenvolvimento.

O mesmo tem como objetivo analisar o nivel de compreenséo da crianga no contexto
da aula, bem como a capacidade da crianga de se desenvolver mediante as atividades
trabalhadas na sala de aula, investigando a relagéo professor-aluno nesse contexto escolar.
Ambos contribuirfo para um melhor esclarecimento das dificuldades de aprendizado e das
relagBes interpessoais existentes no ambiente escolar a ser analisado.

Este estudo se desenvolvera a luz da teoria Epistemol6gica Genética de Jean Piaget,
mediante sua reflexfo sobre a génese da inteligéneia humana, proposta em seu vasto campo
de pesquisas. A partir destas reflexdes, a opgéo € trabalhar com a problemadtica: Serd que as
atividades desenvolvidas na sala de aula favorecem, ou nfio, o processo de aprendizagem do

educando?
Elaboracéo do estudo

O motivo da escolha desse tema para a realizagfio do estudo, relaciona-se com as
primeiras experiéncias adquiridas na disciplina de pratica I, no periodo 2009.1. Na
oportunidade foi realizada a caracteriza¢io de uma escola, a escolher, da rede puablica desta
cidade, com o intuito de conhecer aspectos do funcionamento da instituicdo, desde a
quantidade de aluno e funciondrios, condigdes financeiras, métodos de ensino, técnicas de
avaliagdo, como também os principais problemas que ocorrem na instituicdo escolar
analisada. A instituicdo escolhida para essa caracterizagfio foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Desembargador Boto, localizada na Rua Higino Tavares, Cajazeiras-Paraitba. Na
mesma foram constatados problemas que desviam o progresso educacional de seus
educandos. Nesse sentido, partindo da hipotese de que o professor nfio estd preparado para

atender a diversidade de aspectos que marcam o ritmo de desenvolvimento e a aprendizagem



de seus educandos, surgiu a necessidade de ampliar os conhecimentos relacionados a

capacidade de pensar e de conhecer das criangas dentro do espago escolar.

Vida Académica

Como graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia, tenho a oportunidade de
cursar disciplinas bem interessantes e que chamam a atengdio de estudantes que desejam
aprofundar conhecimentos sobre o processo de aprendizagem na escola. Denire estas
disciplinas destaca-se a Psicologia que da suporte tedrico e experimental a qualquer reflexdo
que se deseje realizar no campo educacional. Por essas razdes, ao longo da vida académica,
pude perceber a influéncia que o ambiente escolar traz 4 aprendizagem dos alunos, bem como
as contribuicSes que a Psicologia oferece, quando se quer aprofundar a relacfio entre professor
¢ aluno no processo de crescimento social. Dai, a escola da temdfica para este estudo esta
associada, de certa forma, a minha admiracfio pela psicologia.

Portanto, destaca-se a importincia de um espago escolar que estabelega a construgéo
do conhecimento como seu objetivo principal, enquanto ambiente de ampla reflexdo,
favorecedor de desenvolvimento cognitivo do educando, no qual o professor esta consciente
do seu papel de educador, nfio como mero transmissor de conhecimentos, mas sim, como
mediador. As atividades realizadas na sala de aula, os contsﬁdos selecionados, os métodos de
trabalho, dfio oportunidades de aprendizagem aos educandos, considerando o nivel de

compreensio de cada um, respeitando suas capacidades de desenvolvimento.

Estrutura da monografia

Em sua estrutura a monografia estd definida em quatro capitulos, seguidos da
conclusio e das referéncias bibliograficas.

No primeiro capitulo, aborda-se o percurse metodoldgico acerca do local e sujeitos da
pesquisa, dos recursos e instrumentos de coletas de dados utilizados, sobre o tipo de pesquisa
definida para este estudo ¢ sua abordagem, como também a utilizagfio de fontes tedricas

construidas durante o Estagio Supervistonado em Docéncia.



No segunde capitulo, enfocam-se as concepcOes de Piaget sobre a aprendizagem,
explorando os conceitos bioldgicos bésicos que explicam a construgiio do conhecimento
epistemologico.

No terceiro capitulo, apontath-se sitnacbes de representagio da aprendizagem,
mediante a andlise de dados, visando compreender a partir do posicionamento dos alunos,
alguns fatores € processos psicoldgicos que justificam o nivel de desenvolvimento, de
capacidades e dificuldades apresentadas pelos mesmos no contexto da aula. Percebe-se
também a necessidade de reflexdes mais profundas sobre a importincia da interagéio professor
¢ aluno ne dmbito escolar.

No quarto ¢ ltimo capitulo, abordam-se algumas reflex8es que permitem perceber a
importancia do Estdgio Supervisionado na formacfio académica no Curso de Pedagogia. Para
tanto, busca-se nas experiéncias vivenciadas durante o processo formativo, a fundamentagfio
para dindmica entre teoria e pritica na formac¢fo efetiva do profissional enquanto

possibilitador de conhecimentos.



CAPITULO1

1. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, abordam-se aspectos importantes empregados no decorrer desse

estudo, na perspectiva de construir o percurso metodolégico mais apropriado para o bom

desenvolvimento, Explicitam-se os sujeitos e local da pesquisa, em seguida os instrumentos

de coleta de dados, métodos e recursos acerca do local e sujeitos da pesquisa, do tipo de
pesquisa realizada, posteriormente sobre o tipo de abordagem mediante a coleta de dados e
por 1ltimo sobre o Portfdlio e o Didrio de Campo como fontes de pesquisa construidas

durante o Estagio Supervisionado em Docéncia.
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1.1 Sujeitos e local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida através de uma entrevista realizada com alunos da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Desembargador Boto, localizada na Rua: Higino Tavares,
Centro, Cajazeiras-Paraiba. Foram entrevistados 10 alunos, os quais representaram uma
amostra de 10% do total de trinta alunos de uma sala de aula do 3° ano, do ensino
fundamental. Estes, por sua vez, sfo classificados como os sujeitos desta pesquisa, o alvo
principal a ser analisado. Como afirma Gonsalves, “Os sujeitos da pesquisa se referem ao
universo populacional que vocé privilegiar, as pessoas que fazem parte do fenémeno gue

vocé pretende desvelar” (2001, p.70).

1.2 Instrumentos de coleta de dados

Os procedimentos operacionais de coleta de dados foram, a observagéo ¢ a entrevista
semi-estruturada, ambas de fundamental importincia para a pratica deste estudo.

A observagdio, segundo Severino (2002) “E todo procedimento que permite acesso aos
fendmenos estudados™ (p.125). Esta nos possibilitard uma visfio mais detalhada do espago
escolhido para a realizagdo deste estudo.

A entrevista semi-estruturada possibilitard um contate maior do entrevistador com o
entrevistado, sendo que o entrevistador ndo deve influenciar no discurso do entrevistado.
Novas perguntas podem ser formuladas a partir da resposta do entrevistado, nesse caso, o
aluno. Assim, “Essa ¢ uma entrevista mais aberta que a estruturada, o que possibilita maior
flexibilidade nas respostas e a obteng¢fio de falas que podem enriquecer ainda mais a tematica
abordada™ (MATOS, 2002, p. 63).

Num segundo momento, ao retornar ac local da pesquisa, foram realizados
procedimentos de coletas de dados, desenvolvidos através de observacdes a realidade escolar
¢ a propria sala de aula, como também de entrevistas formuladas ao professor e aos alunos, os
quais nos possibilitaram um melhor esclarecimento sobre © processo de ensino e
aprendizagem mediante as préticas desenvolvidas pelos professores e o desempenho dos
alunos no processo de construgio do conhecimento. A opgfio por essa abordagem qualitativa

concentra nossa atengfio em fundamentos epistemologicos de desempenho escolar. Sendo
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assim, as informagfes s6 vieram contribuir com a elaboragfio e organizagdio dos planos de aula

propostos durante a realizagfio do Estégio Supervisionado em Docéncia.

1.3 Tipo de pesquisa

Trata-se de um estudo de carater explicativo, quando esta buscara identificar possiveis
causas que norteiam o bom desenvolvimento intelectual dos alunos no ambiente escolar.
Portanto, “a pesquisa explicativa pretende identificar os fatores que contribuem para
ocorréncia € o desenvelvimento de um determinado fendmeno” (GONSALVES, 2001, p.68).

Trata-se também de uma pesquisa de campo, que de acordo com Gonsalves é “[...] o
tipo de pesquisa que pretende buscar a informacfio diretamente com a populacio pesquisada.
A pesquisa de campo ¢ aquela que exige do pesquisador um encontro mais direto com o
sujeito [...]" (p.68). Deste modo, a pesquisa sera desenvolvida no meio ao qual o cbjeto de
estudo se encontra, o que possibilitardA uma melhor compreensic sobre os aspectos que

envolvem o problema estudado.

1.4 Abordagem da pesquisa

Mediante a aplicagfio da entrevista, os dados coletados serfio abordados através da
analise qualitativa, os quais darfio destaque aos significados positivos ou negativos, indicados
pelos alunos participantes do quadro de entrevistados. A pesquisa qualitativa, segundo
Gonsalves “[...] preocupa-se com a compreensiio, com a interpretagiio do fendmeno,
considerando o significado que os outros ddo as suas praticas [...]” {p.69). Nessa perspectiva,
a pesquisa proporcionard uma interpretagiio mais detathada sobre a complexidade do

problema analisado.

1.5 O Portfolio e o Diario de Campo: Fontes documentais construidas no
Estagio Supervisionado em Docéncia

Durante o Estagio Supervisionado em Docéncia, construiram-se como fontes de

pesquisa documentais, o portfolio e o didrio de cam
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cotidiano da sala de aula. No portfélio consta o planejamento de todas as aulas desenvolvidas
durante o periodo referente, desde os objetivos, procedimentos, fechamentos, avaliacio e
recursos utilizados a realizagfio, apresentando atividades como jogos, brincadeiras, entre
outros elementos, que favorecem a uma aula mats construtiva. O didrio de campo, por sua
vez, foi construido a partir dos registros narrados diartamente no decorrer das aulas, este
aborda os momentos mais importantes da realizagfio das atividades, que ficaram marcados na
memdria, e que sendo escritos servem como referéncias para fundamentagdo e
enriquecimento tedrico deste estudo.

Nesse sentido, entende-se que “a memoria € a principal fonte dos depoimentos orais ¢
ha ligacdo direta entre o tempo ¢ a histéria, com o objetivo de construir ligagbes entre as
fontes ou documentos, que podem subsidiar na pesquisa ou formar acervos para os centros de
documentacfio e de pesquisa” (SANTOS, 2007, p. 2).

Portanto, os procedimentos oferecidos por meio da histéria cultural, possibilitam
destacar o resgate de informagdes importantes sobre determinado assunto inclusive da pessoa
do educador na historia de vida e na sua atuacdo profisstonal, dando subsidios tedricos

metodologicos para o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa em educagdo.
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CAPITULO 11

2. A PSICOGENESE DOS CONHECIMENTOS

Nas ultimas décadas, vem se discutindo muito sobre o processo de desenvolvimento e
de aprendizagem e também sobre as contribuigSes da Psicologia do desenvolvimento, bem
como as implicagdes entre esse processo € ¢ ensino.

O processo de evolugdo do pensamento humano muda lentamente, do nascimento até a
maiuridade, sendo evidentes as variedades do pensamento de um sujeito para outro, a partir da
forma como vé o mundo e como o assimila, caracterizando o desenvolvimento cognitivo em
um processo continuo e progressivo.

Sendo assim, neste capitulo abordam-se alguns aspectos importantes, inicialmente,
sobre a concepgio epistemolédgica de Jean Piaget, em seguida, sobre a construgio do
conhecimento epistemologico e, para finalizar, sobre o processo de equilibragéo,

desenvolvimento ¢ aprendizagem.
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2.1 Jean Piaget: a Epistemologia Genética

E bem sabido que Jean Piaget, bidlogo suigo, tornou-se psicologo ao recorrer a
psicologia para desenvolver estudos sobre a construgdo do conhecimento que venha responder
as questdes epistemologicamente ligadas ao desenvolvimento intelectual do homem. sendo
assim, forna-se necessario sifuarmos este estudo no contexto da Psicologia Genética, para
saber como o homem constréi conhecimento mediante a sua relagdo com a realidade. Neste

sentido, entendemos que:

o conhecimento é um processo e, como tal, deve ser estudado em seu devir
de maneira histérica. Pd isto, sua epistemologia nfio se confenta com a
resposta a pergunta “como € possivel o conhectmento?”; tenta, alem disso ¢
sobretudo, estudar como muda ¢ evolui o conhecimento (COLL; MARTI,
2004,p.45).

Define-se Epistemologia Genética como o estudo da origem do conhecimento,
origina-se de episteme que significa conhecimento, logia que ¢ estudo ¢ génese que vern de
origem. A teoria psicogenética, definida por Piaget, é concebida com o objetivo de examinar o
sistema cognitivo desde a sua origem na mais tenra infincia, para analisar como o homem
passa de nivel menor de conhecimento para um nivel maior de conhecimento, em todo o seu

processo de desenvolvimento cognitivo. Portanto, é oportuno observar que:

O fundamento basico de sva concepgio do funcionamento intelectual e do
desenvolvimento cognitivo € o de que as relagdes entre os organismos € o
meio sfio relagdes de troca, pelas quais o organismo adapta-se ao meio ¢, ao
mesmo tempo, o assimila, de acordo com suas estruturas, num processo de
equilibractes sucessivas. Determinar as contribuigdes das atividades do
individuo e das restrigbes do ambiente na aquisigdo do conhecimento foi o
foco do seu trabalho experimental. (FONTANA, 1997, p.44).

As peculiaridades do pensamento e da logica das criangas, sobre as coisas e a forma
como se relacionam sobre elas, despertou em Piaget o interesse sobre o estudo do
desenvolvimento do pensamento humano, pois para ele, muitas respostas as questdes da
construcio do conhecimento poderiam ser enconiradas nos estudos dos processos de

desenvolvimento das criangas. A esse respeito, pode-se afirmar que:

B importante, entdo, ndo confundir as contribvi¢cdes dadas por Piaget a
compreensdo do desenvolvimento cognitive da crianga com uma ‘psicologia
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da crianca’. Ele nfo dedicou a estudar ¢ pensamento infantil motivado por
um interesse pela infincia em si e também ndo elaboron uma psicologia
genética movido pelo interesse por questSes propriamente psicologicas. O
centro de seu trabalho e de todos os seus estudos é o desenvolvimento do
conhecimento (FONTANA, 1997, p.45).

Ao tentar explicar a génese do conhecimento, Piaget realizou muitas pesquisas e

reflexdes, até de fato chegar a sua teoria da epistemologia genética, adotou o construtivismo e
interacionismo, gquando concebia uma interagdo constante entre sujeito e objeto. Diante dos

resultados obtidos reafirma que:

[...] uma epistemologia conforme com os dados da psicogénese nfio poderia
ser nem empirista nem pré-formista, mas consiste apenas num
construtivismo, com a elaboragio continua de operagbes e de estruturas
novas. O problema central ¢, entfo, compreender como se efetuam estas
criagbes e por que razdo, visto resultarem de construcdes ndo pré-
determinadas, se podem tomar logicamente necessarias, durante o
desenvolvimento (PIAGET, 1978, p.51).

O sujeito constroi conhecimento baseado por sua relagdio com o meio que atua, num
processo ativo de evolugiio do pensamento, no qual o mesmo vai modificando-o de acordo

com suas necessidades. Compreende-se, entfo, por construtivismo que:

A idéia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que, especificamente,
o conhecimento nfio € dado em nenhuma instincia, como algo determinado.
Ele se constitui pela a¢fio e interagfio do individuo com o meio fisico e social
(BECKER, 2001, p.10 apud BAMPI, 2006, p. 35).

Portanto, o construtivismo foi fortalecido pelas idéias de Jean Piaget sobre o
desenvolvimento da inteligéncia, para que venha explicar ou justificar todo esse processo de
evolucdo do pensamento humano, que nos leva a compreender o homem em todos os seus
aspectos psiquico, fisico, emocional, cognitivo, e também como um ser que se constréi como

sujeito cognitivo.
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2.2 A construgio do conhecimento epistemologico

Jean Piaget define a inteligéncia humana como uma das formas de adaptacio,
colocando-a como a capacidade individual de sobrevivéncia ao meio. Esse processo de
desenvolvimento intelectual das a¢Ges acontece desde o nascimento da crianga, esta ao nascer,
j& tras consigo reflexos individuais, que s@o desencadeados por certos estimulos ao longo de
seu desenvolvimento. E através desse desenvolvimento continuo dos esquemas de agdo, que a
crianga comeca a conhecer a realidade, assimilando-a e atribuindo-lhe significados. Sendo

assim, vé-se que:

[...] mediante sucessivas assimilacGes e acomodagdes, o bebé vai
conhecendo os objetos de seu mundo imediato. Eles sfio organizados em
objetos ‘para olhar’, ‘para pegar’, ‘para sugar’, ‘para empurrar’, ‘para
morder®, ‘para olhar ¢ pegar’, ‘para pegar ¢ sujar’, ‘para pegar e morder’, e
assim por diante (FONTANA, 1997, p.47).

Segundo Piaget, no processo de desenvolvimento da inteligéncia, o sujeito percorre
por dois momentos de abstragdo de conhecimento, através da abstragdo empirica ¢ da
abstragdo reflexiva. O primeiro refere-se as informagdes que o sujeito retira do objeto do
conhecimento e o segundo sdo as a¢les realizadas sobre ele. Assim, Bampi cita Deval citado

por Substratum, afirmando que:

[...] existem duas formas de construgdo a partir da atividade do sujeito: pela
abstracio reflexionante e pela abstracfio simples. A abstragio reflexionante
produz a partir das acles do sujeito, enquanto gque a simples ou fisica
permite construir as propriedades dos objetos (1997, p. 98).

Dessa forma, ativamente se assimila o novo ao antigo e acomoda-se o antigo ao novo,
numa relagdo em que o funcionamento cognitivo, ou pensamento do individuo vai se
estruturando, se organizando através da interag8o entre o sujeito e o objeto {meio), ou seja, “a
relagiio com o objeto, € essencial para o desenvolvimento cognitivo, pois € necessdrio que se
estabeleca uma relagiio com o meio e o objeto, para poder avangar na construgiio do
desenvolvimento” (PIAGET, 1978, p.46). Acontecendo assim, um processo de construcéo e
reconstrugio do pensar individual sobre a realidade, no qual o sujeito constroi a sua
inteligéncia e seus proprios conhecimentos de uma maneira ativa. Essa interagdo com a

realidade faz com que a crianga assimile algumas informagdes do mundo e consequentimente
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as acomode de forma pessoal, mantendo uma relacgio de troca ao longo do desenvolvimento.

Portanto, afirma-se que:

[...] assimilagdo enfatiza a direcdo que vai da situagdo particular 4 estrutura
geral. Acomodacdio acentua a diregio inversa. Em outras palavras,
assimilagdo refere-se aquilo que ¢ essencial a todo conhecimento, ou seja,
uniformidade, atributos comuns e generalizagio numa dada situagio;

¥

acomodacio refere-se aquilo que ¢é particular, novo e diferente,
proporcionando assim a base para mudanga e aprendizagem (FURTH, 1974,
p-37).

Nesse sentido, a inteligéncia ¢ uma das formas de adaptagiio da vida do sujeito em
toda a sna evolugdio, na qual os processos de assimilagio e¢ de acomodagio sdo
complementares a esse percurso. Assim, inteligéneia ¢ também acomodagdo ao meio € suas

variagdes.

2.3 O processo de equilibra¢io, desenvolvimento e aprendizagem

A partir desse processo de construgfio e reconstrugiio do conhecimento, que Piaget
denominou o termo equilibragio, como o processo mével e dindmico de organizagio mental,
que efetiva as sucessivas aprendizagens abstraidas pela crianga na construgio do
conhecimento, quando estabelecem o equilibrio das idéias, caracterizando a construg@io das
suas representagdes, a partir da relagfio do que ela ja conhece com o que esta a conhecer, num

acumulo maior de inteligéncia. Esse processo identifica que:

[...] a aglo como fonte de conhecimento, o relativismo genético e, sobretudo,
a dialética da assimilagdo e da acomodacdo nos processos de equilibragio
(que asseguram ao mesmo tempo o progresso e a estabilidade do
conhecimento {DOLLE, 1981, p.69 apud BAMPI, 2006, p.21).

Ao abordar essas questdes envolvidas ao pensamento, Piaget estabelece uma relagéio
direta entre a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo, quando concebe a este uma
sequéncia de estagios que marcam o nivel intelectual da crianga, quanto a sua forma de pensar
e de aprender, em um determinado momento de sua evolucfio. A esse respeito, entende-se

que:
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Piaget e¢ seus colaboradores o abordam em intima conexdo com o
desenvolvimento cognitivo. O nivel de competéncia intelectval de uma
pessoa em um determinado momento de sua evolugo depende da natureza
de seus esquemas, do nimero dos mesmos e da maneira como se combinam
e coordenam entre si (COLL; MARTI, 2004, p.46).

Esses estagios referem-se ao processo de compreensdo sobre o mundo, que garantirfo
a sua adaptagio e consequentemente seu desenvolvimento intelectual, no qual ndo se
classifica um tempo exato para seu desenvolvimento. Além disso, os conceitos piagentinos de

estagios no desenvolvimento humano pressupdem que:

[...] sem maior discussio, a existéncia de regula¢des reflexivas e partem do
estagio sensdério motor, a este segue-se o estigio pré-operatdrio, que
representa uma preparagfo para o estigio operatorio concreto ¢ conduz ao
estagio final (operatorioc formal). O importante nlio ¢, como se julga
freqiientemente, a nogdo de idade mental relacionada com estagios (os
critérios de estagios, na teoria de Piaget, ndo podem ser tratados como
critérios  padronizados de QJ.), e sim a segiiéncia tegular de
desenvolvimento especifico dos estagios (FURTH, 1978, p. 39).

Os periodos ou estagios do desenvolvimento da inteligéncia, definidos por Piaget,
classificam-se em: Periodo sensério-motor (0 a 2anos); Periodo pré-operatério (2 a 7 anos);
Periodo operatorio concreto (7 a 11 anos); Periodo operatério formal (12 anos em diante).
Cada estdgio marca um avango de uma etapa de equilibrio, uma etapa de desenvolvimento
superior 4 fase anterior de conhecimento.

O periodo Sensério motor € o estagio inicial e val do nascimento até os dois anos de
idade. Esse estagio é a base que garante a sequéncia de avangos dos demais estagios. A
¢rianga constroi através dos esquemas a sua ideia de mundo, de objeto, tempo e espago, numa
relacio com 0 meio.

O periodo Pré-operatério caracteriza-se pelo aparecimento da funciio simbdlica, a
linguagem é aos poucos inserida no mundo da crianga, porém ainda é uma linguagem
egocéntrica, centrada em si mesma, no eu da crianga. O pensamento da crianca se reconstroi,
apoiando-se nas aquisi¢des anteriores do periodo sensério—motor.

O periodo operatorio concreto, ¢ quando a crianga comeg¢a a usar a logica e o
raciocinio na manipulagiio dos objetos concretos, ¢ marcado também pelas primeiras relagGes
da crianca com diferentes aspectos e abstragdo de dados da realidade. A crianga desenvolve
no¢des de tempo, espago, velocidade, ordem e objeto. Nesse sentido, € oportuno afirmar que:
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O pensamento operatério concreto permite & crianca apreender que um
objeto pode ser ao mesmo tempo semelhante e diferente de outros objetos.
{...] assim, se uma crianga aprecia que um dado elemento pode ser igual ¢
diferente dos outros, ela possui flexibilidade de raciocinio para construir a
nocdo de unidade. E ¢ esta unidade que permite a verdadeira quantificagio
da experiéncia em todos os seus muitos dominios. E capaz de quantificar a
suas experiéncias na realidade (ELKIND, 1978, p. 96 Apud BAMPI, 2006,
p.78).

No tltimo periodo, o operatdrio formal, a crianga amplia a sua capacidade de
raciocinar, sendo capaz de pensar em todas as relagfes possiveis, buscando solugdes a partir
de hipdteses e ndio apenas pela observagio da realidade, ela tem a capacidade de criticar e de
elaborar estrufuras mais concretas em termos de raciocinio logico e abstragbes sobre o

pensamento (abstracdo reflexionante). Sendo assim, ¢ possivel afirmar que:

f...] este constitui a ultima etapa de desenvolvimento e caracteriza-se por
dois tragos aparentemente independentes, mas que guardam uma profunda
relagio: por um lado ¢ 0 momento em que ocorre a insergdo no mundo dos
adultos com todos os problemas que isto representa; por ouiro, ¢ o periodo
em que os individuos comecam a ser capazes de manejar o pensamento
hipotético-dedutivo, caracteristico da ciéncia. O pensamento formal amplia
significativamente as capacidades da crianga. {...] pode raciocinar sobre o
possivel, servindo-se prioritariamente da linguagem. [...] entende o
pensamento cientifico e raciocine sobre problemas complexos (DELVAL,
1998, p. 123).

Portanto, os estigios do desenvolvimento alcancados pelo sujeito, sio formas de
organizagio diferentes estimuladas pelo meio fisico e social, que caracterizam uma melhor
compreensdo do processo construtivo da inteligéneia. Cada estagio marca o desenvolvimento
de uma etapa de equilibrio, 0 que determina uma vis&o mais clara das formas de pensamento ¢
do nivel de conhecimento no qual se encontra o sujeito, para que se consiga uma melhor

compreensdo do seu processo construtivo da inteligéncia.

s
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CAPITULO Il{

3. REPRESENTACAO DA APRENDIZAGEM: FATORES E
PROCESSOS PSICOLOGICOS DE UMA REALIDADE ESCOLAR

Neste capitulo, apontam-se algumas situagles que visam compreender através do
posicionamento dos alunos, as suas diferentes formas de aprender e pensar, mediante fatores e
processos psicologicos que justificam o nivel de desenvolvimento ¢ capacidade no contexto
da aula, como também suas dificuldades, considerando a sua relagfo tanto com o colega

quanto com proprio professor.
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3.1 O processo de aprender e conhecer da crianga

Piaget nfio se deteve diretamente a estudos relacionados a educagdo, seu interesse
maior foi estudar questdes relacionadas a construgéio do conhecimento humano. Porém, este
se destacou como “um dos pensadores do século XX, que mais contribuiu com sua obra
intelectual para enriquecer e renovar o pensarhento pedagégico contempordneo” (COLL;
MARTI, 2004, p.53).

A riqueza ¢ a variedade dos seus estudos possibilitam uma visdo mais clara sobre o
pensamento humano, visto que oferece respaldo para a compreensdo dos fatores de construgéio
¢ desenvolvimento decorrentes do processo intelectual dos educandos. Nesse sentido,

entende-se que:

[...] a obra de Piaget proporciona uma ampla ¢ eclaborada resposia,
respaldada, além disso, por um consideravel apoio empirico, ao problema de
como se constroi o conhecimento cientifico; ao ser formulada em termos de
como se passa de um estado de menos conhecimento a um estado de mais
conhecimento, parece pertinente para a compreensio da aprendizagem
escolar, descrever a evolucfio das competéneias intelectuasis desde o
nascimento até a adolescéncial...] (COLL; MARTI, 2004,p.53).

Para tanto, com o desenvolvimento da pesquisa foi possivel constatar que a maioria
dos alunos demonstra intercsse pelos contetidos trabalhados pela professora na sala de aula,
inclusive pela execugfo das tarefas, como afirma o Aluno IIi, de 08 anos ao dizer que “gosto
de historia ¢ portugués, de fazer ditado, de pintar, gosto de todas as tarefas que a minha
professora passa pra fazer” (feminino 04/ 04/ 2010). Nesse sentido, a fala do aluno corrobora

com Macedo quando afirma que:

Articular dominio de contetidos disciplinares com desenvolvimentio de
competéncias, habilidades e valores implica coordenar caracteristicas do
desenvolvimento da crianga com processos de ensinc do zluno.
Desenvolvimento da inteligéneia e procedimentos de ensino sdo partes de
um mesmo todo. Sdo irredutiveis, mas se complementam em favor de algo
indissocidvel: as formas de aprender e os contetdos e métodos que as
possibilitam (2008.p.14-15).
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As atividades devem estar adequadas aos conteudos, que por sua vez devem responder
as necessidades, o interesse ¢ as capacidades de compreensdo na qual a crianga se encontra.

Sendo assim, para saber “se as atividades de aprendizagem desenvolvidas na sala de
aula favorccem ou nfio o desenvolvimento cognitivo do educando”, faz-se necessario
identificar previamente o nivel intelectual ¢ as capacidades de aprendizagem, em que a
crianca se encontra, para que se possa trabalhar a diversidade dos aspectos do processo
educacional.

Cabe, portanto, destacar que a escolha dos conteudos, objetivos, a avaliagio e os
métodos a serem trabalhados pelo professor podem contribuir para o sucesso ou fracasso
escolar do educando, pois, o que muitas vezes é considerado como erro ou falta de
conhecimento do aluno, deveria ser entendido como a expressdo da diversidade racional, da
capacidade de cada sujeito a realizagfio de determinado problema. A esse respeito, o Aluno I,
de 09 anos, afirma que “sempre quando eu tenho alguma divida a minha professora me ajuda
ai, eu aprendo mais” (feminino 04/ 04/ 2010). Sendo assim, esta varia¢dio do conhecimento
deve ser considerada pelo professor antes mesmo da realizagdo de cada aula, pois é na hora do
plangjamento que o docente deve estabelecer objetivos e estratégias para o desenvolvimento
de uma aula dindmica, com atividades que venham proporcionar o bom desempenho dos seus
alunos, atividades estas estimulantes para o diadlogo, a liberdade de expressdo, a criatividade, a
imaginaco. Posto assim, favorecera ao desequilibrio e equilibrio de raciocinio do aluno na
resolucdo de problemas e acima de tudo estabelecera uma boa relagdio com os outros.

Considera-se, entdo que o professor deve ser investigador ¢ possibilitador do processo
de ensino e aprendizagem, no qual concebe as diferentes formas de aprender e pensar do
aluno. Deve ampliar as suas possibilidades de atendimento 3 diversidade expressa pelas
criangas em todos os aspectos da aprendizagem, considerando as diferentes habilidades,
diversidade de ritmo, tempo, maneiras ¢ caminhos para aprender em todo seu trajeto de
desenvolvimento cognitivo. A exemplo disto, € perceptivel no discurso de dois alunos essa
variagdo de capacidades, quando o Aluno I, de 09 anos afirma “Eu gosto de fazer ditado,
pintar, ler e ndo gosto de matematica” (feminino, 04/04/2010) enquanto que o Aluno 11, de 08
anos afirma “Eu gosto de fazer conta, porque € facil de fazer” (masculino, 04/04/2010). Como
¢ possivel observar, ambos os alunos apresentam maneiras distintas para expressarem suas
habilidades quando se tratam das atividades escolares, o que marca ainda maijs o ritmo

maturacional préprio de cada crianga em seu processo de evoluciio do pensamento.




25

3.2 Nivel de desenvolvimento e capacidades de aprendizagem

O desenvolvimento para a psicologia genética consiste na construcéio e reconstrugéo
de estruturas intelectuais que marcam o nivel cognitivo do sujeitoc em todo seu processo de
evolugiio do conbecimento e sua relagio com o meio, quando o conhecimento ¢ sempre o
resultado da interagio e apropriacdo progressiva do objeto pelo sujeito. A esse respeito Coll e

Marti afirmam que:

A possibilidade de que o aluno consiga realizar uma determinada
aprendizagem obviamente & limitada por seu nivel de competéncia cognitiva.
[...] Os niveis de desenvolvimento ideniificados pela psicologia genética,
definem niveis de competéneia cognitiva que determinam o que o sujeito
pode compreender, fazer ou aprender em um determinado momento, sdo
Gteis como ponto de referéncia para selecionar os conteldos de ensino
(2004, p.55).

Sendo assim, a capacidade de aprendizagem depende das competéncias cognitivas
proprias de cada sujeito, abordadas nos estagios de desenvolvimento, ja que estes sinalizam as
possibilidades que 0s mesmos 1€m para aprender € construir conhecirﬁento.

Nesse processo de construcdo do conhecimento, a aprendizagem escolar ndo consiste
em uma relagho passiva do conhecimento, mas sim, em um processo ativo de elaboragéo,
fruto de uma interagfio entre o sujeito (aluno) e o objeto do conhecimento (conteddo). A
exemplo disso, Coll e Marti (2004) afirmam que “[...] a crianca encontra objetivos em seu
ambiente fisico e no¢Bes transmitidas por seu ambiente social; porém segundo Piaget, nio os
adota tal e qual, mas os transforma e os assimila a suas estruturas mentais” ( p.47). Este trata-
se. essencialmente de uma construgiio realizada pelo sujeito através do objeto do
conhecimento, onde o mesmo € influenciado pelo meio social que o envolve, neste caso o
ambito escolar.

A aprendizagem é um fendmeno amplo e complexo, no qual existe uma séric de
fatores que envolvem a capacidade de cada um em aprender. Dorneles (2002) apresenta
alguns fatores além dos cognitives, que interferem no ritmo de desenvolvimento ¢
aprendizagem do sujeito, tais como: os fatores ambientais, sociais, genéticos e fatores internos
do individuo, estes influenciam na aquisi¢io do saber, do aprender a pensar, na capacidade de

percepgio do aluno em seu processo de evolugdo.
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Além dos fatores elencados por Dorneles, um outro elemento importante no processo
em destaque é a memoria, esta se caracteriza como atividade mental entre o ensino e a
aprendizagem, tendo a fungfo de facilitar a aquisigfio, o armazenamento ¢ a utilizagfio da
informac#io obtida na sala de aula, é através da memoria que o sujeito consegue desenvolver-
se intelectualmente. Na pratica da sala de aula, é comum encontrar problemas relacionados a
falta de memoria, como pode ser visto no exemplo do Aluno IV, de 08 anos quande afirma
que: “fica na minha cabega mais depois sai” (feminino 04/04/2010). Sendo assim, as criangas
podem nfo conseguir compreender certas atividades trabathadas pelo professor na sala de
aula, com isso ndo conseguem assimilar ou fixar conhecimentos, o que influencia em sua
aprendizagem. Em relagio 4 importincia da memoria no desenvolvimento da vida humana, é

oportano afirmar que:

Uma vida sem memoria nio seria vida, como uma inteligéncia sem
possibilidade de se expressar nfo seria inteligéneia. Nossa memoria € nossa

coeréncia, nossa razio, nossa acdo, nosso sentimento. Sem e¢la ndo somos
nada [...] (BUNUEL apud POZO, 2002, p.97).

Assim, torna-se reconhecida a importdncia de criar condigbes favoraveis ao
desenvolvimento metacognitvo no educando que venham estimular a sua aprendizagem
favorecendo a organizagdo, compreensfio e fixacfio dos conteddos trabalhados, o que ira

contribuir a construgdo intelectual do individuo.

3.3 Relacéio professor-aluno

Indiscutivelmente a relagfio professor-aluno tem grande influéncia no processo
educacional, visto que os valores afetivos presentes no desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem podem levar a crianga a construir pensamento favordvel a aceitagfio das
diferencas do outro em seu convivio didrio. N3o se pode separar aprendizagem de afeto, é
importante que o professor conheca cada um dos seus alunos e esteja atento as suas
dificuldades, estabelecendo sempre uma relacBo de respeito € harmonia. A esse respeito o
Aluno 1, de 09 anos afirma que: “eu gosto da minha professora, ela ¢ muito boa quando eu
ndo sei fazer a tarefa ¢la me ajuda e ainda deixa a gente brincar, conversar ¢ faz educagio

fisica” (feminino 04/04/2010). Percebe-se na fala do aluno a importdncia ¢ os beneficios da
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interacio de ambos, em meio a agéo reflexiva e continua sobre a pratica em sala de aula. Estes
fatores mesmos que subjetivos, influenciam intensamente no contexto escolar, a0 mesmo
tempo em que se estabelece a dindmica entre o professor € o aluno, influenciam na mudanga
das representagdes da aprendizagem, quando interagem entre si € permitem uma relagio mais
efetiva, contribuindo assim para a construgfio do conhecimento que € proprio do ato de
aprender.

No que se refere a construgio do conhecimento, tanto Piaget quanto Vygotsky
fundamentam o papel insubstituivel do professor na construgfo do conhecimento, defendendo
a importancia da interacfio professor/aluno e aluno/aluno como desencadeadora dos processos
de ensino-aprendizagem, estabelecendo a troca de experiéncias e conhecimentos entre si, a
reciprocidade do pensamento, da confianga ¢ do respeito mutuo. O professor deve dar énfase
acerca do seu compromisso enquanto mediador do conhecimento e deve investigar o nivel de
conhecimento do aluno, suas reais dificuldades para poder, entdo, auxilid-lo. Sendo assim, é

correto afirmar que:

O educador/mediador oportuniza e favorece processos de reflexdo do
educando sobre suas agfes (abstracdo reflexionante), oportunidades de
refletir sobre a propria experiéncia, de estabelecer relagdes entre idéias e
agles, de perceber diferentes pontos de vista para reconstruir suas
experiéncias no plano mental, evoluindo em termos do desenvolvimento
moral e intelectual (HOFFMANN, 2005, p.21).

E comum depararmo-nos com situagdes em que os alunos se mostram desinteressados
em aprender os assuntos trabalhados pelo professor na sala de aula, ¢ em conseqiiéncia, o
professor ¢ taxado como o principal culpado, que nfio sabe ensinar, que nfio estd preparado
para exercer a profissdo de docente, quando na verdade a participacio e o interesse do aluno
séio fundamentais para a sua evolugio do pensamento, se 0 mesmo n#o presta atengio na aula,
nio faz as tarefas encaminhadas pelo professor, fica dificil, ou quase impossivel, desempenhar
um trabalho com sucesso. O aluno tem que mostrar interesse, ter curiosidade para aprender,
pensar e conhecer as coisas. Um exemplo disto pode-se perceber no discurso do Aluno IV, de
08 anos quando afirma que “tem que estudar bem muito, prestar atengfo nas aulas” {feminino,
04/04/2010), este refor¢a a importincia do estudar e prestar atencdo 4 aula ministrada pelo
professor. Observa-se assim, que tanto o comportamento do professor quanto o do aluno

interferem no processo de ensino e aprendizagem.
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O problema nfio ¢ simplesmente que a crianca tem dificuldade para acompanhar os
colegas, o que acontece € que o seu desempenho, sua capacidade é compativel com o seu
préprio potencial. E perceptivel na fala do Aluno 11, a sua dificuldade na hora da leitura
quando afirma “eu leio aqui na sala de aula, cu leio no reforgo e Ieio em casa, mas ainda néo
sei bem ler” (masculino 04/04/2010). Considerando a fala do aluno, o professor deve ser
consciente do seu trabalho e procurar desempenhar, com esses alunos que apresentam alguma
dificuldade de aprendizagem, estratégias e métodos diferentes, ou seja, para cada
aprendizagem h4 esquemas diferenciados para concebé-la, pois na construcio do
conhecimento devemos refletir sobre: O qué ensinar? Para quem? E ao refletir sobre tais
questdes, surge wm questionamento: Como ensinar? Neste momento de reflexdo, considera-se
sobre a idade das criancas, os objetivos a serem alcangadas e, finalmente, a metodologia
apropriada para a efetiva construgio do conhecimento, para que haja o movimento reflexivo
de acdo -reflexdo - agfo.

Os educadores comprometidos com a educacido e conscientes de sua fungio social
devém se questionar sempre sobre: quais cidaddos desejam formar? Para que ou para quem
estes serfo educados? Também devem procurar despertar nos proprios alunos esse ato
reflexivo diante da importincia do estudo para suas vidas, para que 0s mesmos se questionem
sobre os seus deSejos e vontades, visando o seu futuro. A esse respeito, é perceptivel na fala
de dois alunos a nog¢do de como ¢ importante estudar, quando o Aluno I, de 09 anos afirma “é
bom estudar porque cada coisa nova gue eu aprendo € um tipo de coisa” (feminino,
(4/04/2010) e na fala do Aluno II, de 08 anos ao afirmar “pra quando crescer se formar em
alguma coisa” (masculino 04/04/2010). Nesse sentido, a fala dos alunos corrobora com Piaget
{1976) quando este estabelece que a construgio do conhecimento nfio deve se constituir por
priticas coercivas simplesmente através do mondlogo, acredita-se ser necessdrio que o
individuo reconstrua e faga que este conhecimento se torne significativo e referente as suas
necessidades.

Portanto, as informagdes a respeito da teoria de Piaget direcionadas ao dmbito escolar,
devem auxiliar o professor na compreensdo de que o processo educativo nfo pode ser
conduzido através de uma forma homogénea em que todos os alunos recebem ao mesmo
tempd as mesmas orientagdes e determinacgfes, visto que a aquisi¢io e construgiio do saber
acontecem de forma heterogénea, o que justifica o nivel intelectual e a capacidade de
aprendizagem de cada sujeito mediante o objeto do conhecimento, e ainda marcada pelos
variados contextos em que vivem ¢ acabam por influenciar também no processo de

desenvolvimento cognitivo.



CAPITULO IV

4. REFLEXOES ENTRE O ESCRITO E O VIVIDO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Neste capitulo, abordam-se algumas reflexdes sobre a importincia do Estagio
Supervisionado na formagfio académica, nfio o compreendendo apenas como a parte pratica do curso,
mas sim, como parté integrante do ato educativo. Este apresenta-se distribuido por momentos, nos
permitindo perceber a influéncia, tanto das manifestages de conhecimentos vivenciadas
durante o processo de formacgfo docente quanto as experiéncias do Estagio Supervisionado, na
fundamentacio da dindmica entre a teoria € a pratica. Tais experi€ncias nos possibilitam
compreender as diferentes praticas que norteiam a construgdo e desenvolvimento da
aprendizagem do educando no Ambito escolar. A fundamentagfio tebrico pratica deu-se a luz
dos conceitos abordados na Teoria do Desenvolvimento Cognitivo proposta por Jean Piaget,
gue diante da realidade trabalhada, contribufram essencialmente para o seu desenvolvimento

das a¢des vivenciadas no Estagio Supervisionado em docéncia.
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4.1. Uma leitura reflexiva sobre a importancia do Estigio Supervisionado
em Docéncia

Torna-se importante refletir sobre a realidade escolar como um espago de inspiragiio
pessoal, de aprendizagem, de valorizagiio do desenvolvimento humano ¢ da diversidade de
conhecimentos contemplados diariamente. Neste sentido, afirma-se que o Estigio
Supervisionade em Docéncia ¢ uma etapa indispensavel no processo de formagdo no Curso de
Pedagogia. Trata-se de uma sensagfo antes nunca sentida, no decorrer e vivéncia dos
componentes curriculares, significa entfio que tal experiéncia possibilita compreender os
diferentes momentos, as diferentes praticas desenvolvidas no ambiente de construcio e
desenvolvimentos da aprendizagem que ¢ a escola.

A sociedade moderna tem exigido que os profissionais da educagfio tenham
qualificagdo crescente e desempenho eficaz para conviver com as contradi¢des e 0s problemas
da sociedade, ‘globalizada’. A escola reflete esta realidade, ¢ a ela ¢ atribuida grande
responsabilidade pelo desenvolvimento intelectual do educando. Por esses motivos, entende-
se a necessidade de investigar e analisar a complexidade que envolve as praticas
desenvolvidas pelos profissionais da educagfio, em nosso caso, ainda em formagéo.

A preparacio académica do profissional da educacio deve ser alicer¢ada na teoria € na
pratica, tanto com elementos que possibilitem o saber como também o saber fazer, ou seja,
um sujeito capaz de tomar decisSes com consisténeia tedrica. E inaceitivel se pensar em um
professor que saiba apenas orientar uma atividade aos alunos, mas que, no entanto, néo tem a
clareza para que ela serve e quais os beneficios que traz para o desenvolvimento do aluno,
sendo assim, para gue o professor avance nos conceitos de aprendizagem, torma-se necessario
um conhecimento tedrico claro e objetivo que vai além da pratica.

Nesse sentido, o Estagio Supervisionado em Docéncia, possibilita o conhecimento
tedrico/pratico, ou seja, o saber ¢ o fazer como agSes indissocidveis, que sfio marcadas,
sobretudo, pelas reflexdes das experiéncias vivenciadas no dia a dia da sala de aula, as quais
nos possibilitam um trabalho critico ¢ construtivo. E, sem diivida, necessario que o professor
desenvolva na construgdo da sua identidade profissional, enquanto possibilitador de
conhecimento, o aporte aos fundamentos apreendidos ao longo das disciplinas estudadas na
graduagfio, na intengBo de exercer positivamente a sua pratica pedagégica. Diante da relagio

entre teoria e pratica € possivel entender segundo Maristela Cristina Mertz que:
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A capacidade de compreender como se processa o ensino-aprendizagem faz
com que o profissional tenha uma postura adequada e busque, cada vez mais,
mudangas significativas na drea em que atua, acrescentando em sua postura a
investigagdo, a reflexdio ¢ a acfio. Entretanto, cabe lembrar que essa reflexdo

3

acerca da prética vivenciada sé é possivel se existirem subsidios teéricos. E
preciso uma soOlida reflexfio tedrica para que aconteca um saber fazer
consciente (2010, p.12).

E no decorrer do estigioc que a pratica pedagdgica é rcalizada e refletida,

possibilitando ao académico saber executar sua fungfio e também refletir sobre ela.

4.2, Vivéncias e experiéncias do Estagio Supervisionado em Docéncia

E importante lembrar que o Estagio Supervisionado em Docéncia & um momento de
aproxima(;ﬁe mais direto com a comunidade escolar (professores, gestor, alunos e
funcionéarios), considerando que cada escola tem um jeito especial, especifico de conduzir o
seu cotidiano, sua orgaﬁizagéo e de se posicionar diante das questdes e desafios que surgem
constantemente, inclusive da forma como lidar com a subjetividade dos alunos.

Para a obtenco de um methor resultado procurou-se desenvolver um trabalho de
forma objetiva e organizada que viesse atender tanto aos critérios estabelecidos pela
professora da disciplina de Estagio Supervisionado em Docéncia quanto aos da propria
institui¢do escolhida para o desenvolvimento das atividades. Nesta perspectiva, é preciso,
antes de tudo, qué o docente estagiirio se mantenha no lugar a ele proposto, que considere os
procedimentos internos da instituiglo, e que se destine essencialmente a realizagfio dos seus
objetivos, buscando desenvolver com coeréneia as atividades previamente tracadas nos Planos
de Estagio, adequando-as aos contetidos propostos para o referente periodo.

Diante das experiéncias do Estagio Supervisionado, contemplar guestdes a respeito da
acio pedagdgica requer sempre um esclarecimento quanto aos objefivos e meios utilizados

durante o desenvolvimento das atividades no espago escolar para a efetivacfio do ensino e
aprendizagem. Tendo como base 4 docéncia, as situagBes de ensinar, aprender, elaborar,
executar e avaliar devem ser vivenciadas, compreendidas e aplicadas com eficiéncia,
buscando sempre subsidios para que o professor possa, cada vez mais, entender os aspectos

relacionados ao ato de ensinar.
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A cada dia um momento diferente, acontecimentos diferentes que chamam ou desviam
a aten¢do dos alunos para as aulas, tornando assim o ato de ensinar um tanto quanto
complexo, o que requer do profissional da educa¢do mais interesse e compromisso no ato de
planejar. Diante da primeira experiéncia em sala de aula pelo Estigio Supervisionado em
Docéncia, fica claro para o estagiario que o planejamento ¢ de fundamental importancia para
o desenvolvimento das praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de aula.

O planejamento das aulas propde ao professor uma leitura reflexiva sobre as
possibilidades e aplicabilidades as atividades propostas aos alunos durante as aulas. O mesmo
deve levar em consideragdo as reais necessidades e inclusive as capacidades de
desenvolvimento dos alunos para a realizagdo das atividades. Neste sentido, o professor deve
levar em consideragdo as experiéncias vivenciadas diariamente, para que estas venham
auxilia-lo efetivamente no processo de ensino e aprendizagem, buscando esclarecer de forma
objetiva as reais inteng¢des, enquanto mediador de conhecimento, elaborando atividades mais
atraentes e construtivas. Ilustra-se a essa reflexdo as memorias narradas no Portfélio (dia
23/08/2010), que segundo os objetivos propostos para a referente atividade indica que o
professor deve “explorar o conhecimento prévio do aluno sobre o folclore; fixar novos
conhecimentos; desenvolver a habilidade motora e a criatividade; e ampliar o conhecimento
sobre adi¢do”. Nesta perspectiva, nfio basta ensinar por ensinar é necessario ter além de
conhecimentos tedricos que fundamentem as atividades desenvolvidas na sala de aula, um
olhar experiente para a elaboragdo de atividades cada vez mais praticas. A esse respeito

Dallabona e Mendes afirmam que:

Por meio das descobertas e da criatividade, a crianga pode se expressar,
analisar, criticar e transformar a realidade. Se bem aplicada e compreendida,
a educagdo lidica podera contribuir para a melhoria do ensino, quer na
qualificagdo ou formagdo critica do educando, quer para redefinir valores e
para melhorar o relacionamento das pessoas na sociedade (2004, p. 107).

Para tanto, o professor deve desenvolver ou articular com seus alunos atividades
diferenciadas que chamem a atengdo dos mesmos, que trabalhem os conteidos que muitas
vezes podem ser encarados pelos alunos como chatos ou de dificil entendimento, de forma

ludica usando estratégias bem mais interessantes.
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4.2.1 A construc¢io do conhecimento e a avaliacio da aprendizagem escolar,
permeadas pela interacéio e didlogo em sala de aula

Os momentos vivenciados durante o Estagio Supervisionado em Docéncia contribuem,
sobremaneira, para a formacdo enquanto docente e, ao mesmo tempo, refor¢a a
fundamentagéo para este estudo, pois quando se busca compreender o nivel de aprendizagem
dos alunos mediante o resultado, positivo ou negativo, das atividades realizadas na sala de
aula, aprende-se também a valorizar e conhecer nossas proprias possibilidades.

Destacam-se a seguir, algumas categorias, que sinalizam com mais intensidade a real
situagdo de aprendizagem dos alunos em meio a aplicabilidade das atividades contempladas
no Estagio Supervisionado em Docéncia quanto: ao desempenho dos alunos nas atividades
individuais e em grupo, destacando as habilidades desenvolvidas no contexto da aula, como
também as dificuldades encontradas na hora da sua execugdo, baseadas numa avaliagdo
continua da aprendizagem.

A primeira categoria contempla o desempenho dos alunos mediante as atividades
propostas, destacando as habilidades desenvolvidas no contexto da aula, durante o periodo
do estagio. Neste sentido, pode-se observar interesse e, as vezes, muito entusiasmo para a
realizacdo das tarefas, tanto as individuais quanto as em grupo. Os mesmos prestaram atengéo
na hora da explicagio e mais ainda na execugédo das atividades, a maioria sempre conseguia
realizar quase todas as questdes corretamente, tanto as propostas para sala de aula quanto as
direcionadas para casa. Entretanto, houve alunos que apresentavam quase sempre
incompreensdo ou falta de interesse para a resolugéo das atividades, como foi perceptivel nas
analises apresentadas no Capitulo III e reafirmadas no periodo de estigio, o que acaba por
influenciar significativamente no processo de aprendizagem.

Em meio a tantas atividades desenvolvidas, cabe destacar as que de alguma forma
intensificaram e estimularam a aprendizagem dos alunos dentro do contexto abordado. A
proposta de trabalhar atividades que de forma ludica e dindmica viessem estimular o
desenvolvimento de novas habilidades, a fim de melhorar ou facilitar a compreensdo dos
alunos em relagdo aos contetidos trabalhados € um exemplo, pois € por meio de atividades
praticas que se motiva a participagdo ativa do aluno no processo educativo.

Nesse sentido, recorre-se ao Portf6lio que registra a confecgdo de quebra-cabegas de
personagens do folclore brasileiro, utilizados com o objetivo de trabalhar o raciocinio logico
(habilidades intelectuais) e as questdes relacionadas a matematica de forma dinamica e ludica,

como também o desenvolvimento artistico, deo alung. (habrglfgﬁi‘%des motoras), proporcionando
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assim a interdisciplinaridade entre os conteudos abordados. Como pode ser observado na

imagem que segue:

FOTOGRAFIA 1 - Confecgdo de quebra-cabegas com personagens do folclore brasileiro.
FONTE: Leidiclere Dantas de Abreu, 2010.

A atividade desenvolveu-se, no primeiro momento de forma individual, pois cada
aluno produziu o seu material e no segundo momento foi trabalhada a coletividade utilizando
o material confeccionado como recurso didatico para a referente aula. Assim, foram
distribuidas gravuras com personagens do folclore brasileiro, entre outras, para que os alunos
confeccionassem quebra-cabegas. No inicio, distribuiu-se com os alunos todo o material
necessario para a realizagdo da atividade, estes pintaram as gravuras de forma livre
exercitando tanto a coordenagdo psicomotora quanto a criatividade no desenvolvimento da
atividade. Em seguida, coloram em uma base de cartolina para que ficassem mais resistentes,
posteriormente recortaram as pecas seguindo os tracejados da figura e, na sequéncia,
brincaram a vontade com o material produzido por eles mesmos na sala de aula. A atividade
além de trabalhar a interdisciplinaridade estimulou a realizagdo de habilidades que se
evidenciaram no desenvolvimento das atividades propostas na referente aula.

Diante dessa atividade, afirma-se que a sala de aula ¢ um espago de interagdo com o

outro que se da por meio do dialogo, no qual se encontra uma diversidade de crengas, valores,
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etnias e conhecimento que influenciam fortemente a aprendizagem do aluno, quando se refere
a construgdo coletiva de conhecimentos.

Trabalhar atividades individuais com os alunos e mais ainda em grupo exige muita
preparagéo e ateng@o do professor na hora de organizar e separar os grupos, pois, as vezes, o
que se planejou com tanto cuidado pode ndo dar certo. Cabe ao professor refletir com os
alunos sobre os objetivos da atividade, o que ir4 ser estudado e para que estudar, como uma
forma de conscientizagdo dos mesmos para com os contetidos abordados durante a referente
aula como também para a conscientizagdo do trabalho em grupo, do saber se relacionar e
interagir de forma correta tanto com o professor quanto com o préprio colega na sala de aula.

A esse respeito, € oportuno afirmar que:

[...] saber ouvir ¢ um comportamento indispensavel para um relacionamento
adequado e isso diz respeito a relagdo professor/aluno e aluno/aluno. “Saber
ouvir significa respeito a riqueza e ao valor da diversidade de opinides e a
pessoa humana.” (PEREIRA, 2001, p.141 apud METZ, 2010, p.42).

Essa reflexdo nos remete também a outro contexto, o da indisciplina, que foi percebida
por meio de algumas reagdes de desrespeito dos alunos, com os colegas e com o proprio
professor, surgiu assim, a necessidade de trabalhar atividades diferenciadas relacionadas ao
comportamento dos alunos, destacando alguns principios para uma boa educagéo e para a
vida, na intengdo de prevenir problemas futuros. Nessa perspectiva, foi realizada uma
atividade que buscou trabalhar justamente essa tematica, como pode ser observado nos

registros a seguir:

[...] escrevi no quadro estrofes do poema “Palavrinhas Magicas™ para que
praticassem a escrita € na sequéncia a leitura e a sua interpretagdo [...] No
segundo momento, refletimos sobre a tematica trabalhada no texto
intensificando a importancia do respeitar pelo outro, de ser uma pessoa
educada e a maneira que devemos nos comportar (DIARIO DE CAMPO, dia
31/08/2010).

Nesse contexto a atividade foi desenvolvida com sucesso e todos compreenderam a
mensagem transmitida pelo texto, e a partir deste, houve uma reflexdo coletiva sobre o texto
abordado na sala de aula. O propésito de trabalhar essa temética teve como objetivo maior de
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despertar nos alunos de forma clara e dindmica a importincia de respeitar o outro para que
também seja respeitado, buscando esclarecer que o conhecimento se constréi através do
didlogo e que o professor além de trabalhar os contetidos propostos no curriculo escolar, deve
articular o didlogo como um importante mecanismo de aprendizagem do aluno, na construgéo
de um sujeito ativo e participativo tanto para o &mbito escolar quanto para o seu convivio em
sociedade, despertando no aluno a competéncia logica e a criticidade.

A segunda categoria contempla as dificuldades encontradas pelos alunos na execugdo
das atividades, durante a vivéncia do Estagio Supervisionado em Docéncia. Percebe-se que
mesmo com todo preparo e cuidado desenvolvido pelo professor, ¢ comum os alunos terem
dificuldades para a realizagdo de algumas atividades como, por exemplo, a produgdo escrita
de um texto, talvez proveniente da falta ou dificuldade de leitura, pronunciar as palavras na
integra, resolugdo de célculo matematico, incompreensdo dos contetidos. Tudo isto ¢é

perceptivel na narragdo a seguir:

Houve um momento da aula que me chamou ateng@o, um aluno [...] olhou
para mim e falou ‘eu ndo sei, eu ndo sei fazer uma historia, eu ndo sei
desenhar’, a partir dai cheguei mais perto e sentei a seu lado e perguntei se
ele queria conversar sobre a situagdo, perguntei por que ele disse que ndo
sabia fazer a tarefa se nem tinha tentado fazer, ele disse que ndo sabia
escrever e nem desenhar (DIARIO DE CAMPO, dia 23/08/2010).

A esse respeito Dockrell e Mcshane apud Salles afirmam que:

As dificuldades de aprendizagem estdo entre os fatores responsaveis pelo
fracasso escolar. Ha criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem
gerais, enfrentando problemas com a maioria das matérias, enquanto outros
apresentam uma dificuldade especifica — em leitura, por exemplo, que,
possivelmente, esta relacionada ao tipo de material usado e ndo ao modo de
como aprende (2005, p. 193).

E no cotidiano da sala de aula que se pode observar problemas de aprendizagem
enfrentados pelos alunos, situagdo das mais comuns nas quais se pode verificar o que aprende,
0 que ndo aprende, 0 que se ensina, 0 que errou, 0 que acertou, ou seja, as possibilidades e
contradi¢cdes entre a construgdo do conhecimento, em meio a realizagdo das atividades
propostas pelo professor para o aluno. Neste contexto,.cabe exemplificar essa afirmativa, a
partir da imagem a seguir:
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FOTOGRAFIA 2 — Atividade que revela a dificuldade do aluno para escrever.
FONTE: Leidiclere Dantas de Abreu, 2010.

As dificuldades da linguagem escrita e sua aprendizagem pela crianga, tornam-se cada
vez mais um empecilho no progresso educacional, para o qual a leitura é uma importante via
de acesso a outras areas do conhecimento. Sendo assim, torna-se necessario uma compreensao
mais clara desses problemas, focalizando as habilidades e as reais dificuldades de leitura e
escrita apresentadas pelo aluno em determinadas situagdes, para que se busquem possiveis
solugdes que venham auxiliar no processo de ensino — aprendizagem.

A terceira categoria contempla a avaliag¢do formativa continua como um dos critérios
fundamentais para a constru¢do do conhecimento quando dentro de um contexto que visa
trabalhar a aprendizagem dos alunos de forma continua, considerando suas potencialidades
cognitivas, entre o saber e o conhecer da crianga, relacionando-as, a partir da necessidade e da
capacidade intelectual, a novos desafios estimuladores de aprendizagem. A avaliagdo deve
estabelecer melhores estratégias para que venha facilitar e aprimorar o ensino de qualidade e
consequentimente uma aprendizagem mais consistente e eficiente. Destaca-se aqui a avaliagdo
como um dos critérios fundamentais para a construgdo do conhecimento.

No decorrer do estigio, em meio a tantos acontecimentos, os alunos foram se
mostrando cada vez mais interessados, ainda mais quando na Ultima semana trabalharam de
forma diferente. A realizagdo de uma gincana educativa durante toda a semana, foi um
sucesso que contribui para a fixagdo dos contetidos trabalhados e funcionou como uma

avaliagdo continua da aprendizagem.
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Neste contexto, enquadra-se a realizagio de uma das atividades inseridas na gincana
educativa, a qual dependia de habilidades intelectuais, corporais, de raciocinio logico e, acima
de tudo, de memoria ativa, pois como o préprio nome diz, a atividade desenvolvida foi o jogo
da memoria sobre os meios de transporte e os meios de comunicagio. Vé-se nas imagens

abaixo o interesse e a empolgagdo das criangas.

FOTOGRAFIA 3 - Atividade (jogo da memdria) realizada durante a gincana educativa.
FONTE: Leidiclere Dantas de Abreu, 2010.

Cabe, aqui, refor¢ar a importéncia do Estagio Supervisionado em Docéncia, para que
acontega o contato real com as praticas pedagogicas, de forma que o discente estagirio possa
analisar e criar alternativas mais ousadas na educagdo, sem separar a teoria da pratica. Nesta
perspectiva, buscou-se desenvolver com os alunos desde o primeiro dia de aula a dindmica da
Arvore do Conhecimento, na qual todos os dias apés a realizagdo das atividades entregava-se
para os alunos um cartdo em formato de frutinha para que os mesmos escrevessem o que a
aula havia significado para eles, se haviam aprendido ou ndo os conteudos, se sentiram
dificuldades e o que realmente aprenderam. Em seguida, cada crianga procurava o seu nome
nos envelopes fixados na arvore e ali depositava sua frutinha como pode ser observada na

imagem a seguir:
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FOTOGRAFIA 4 - Arvore do Conhecimento trabalhada durante as aulas.
FONTE : Leidiclere Dantas de Abreu, 2010.

Trabalhar com a Arvore do Conhecimento foi uma estratégia de avaliagdo muito
importante, para verificar a aprendizagem dos alunos. A aplicagdo dessa dindmica tornou-se
também um instrumento de avaliagdo para o discente estagiario, pois a empolgagdo dos
alunos e a aceitagéo das atividades propostas sdo reflexos de um planejamento que deu certo e
servem de incentivo para a busca de novas estratégias no desenvolvimento das aulas. O
depoimento a seguir, fortalece essa percepgéo, “os alunos sempre perguntavam se eu iria ler o
que eles haviam escrito naquele dia, qual a frutinha do dia seguinte e até pediam para que
fizesse diferentes frutinhas, pois queriam a arvore bem colorida” (DIARIO DE CAMPO, dia
25/08/2010). Mesmo com tanta euforia, emogéo e as vezes muita pressa para escreverem nas
frutinhas, pode ser observado em seus registros a confirmagido de aprendizagem como
também de crescimento pessoal, que contribuiram essencialmente a construgéo intelectual do

sujeito. Como pode ser observado nas imagens que seguem:
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FOTOGRAFIA 5 — Registros escritos dos alunos a partir dos contetidos trabalhados na sala de aula.
FONTE: Leidiclere Dantas de Abreu, 2010.

Nessa diregdo, mediar a relagdo entre teoria e pratica como caminho a aprendizagem
requer do professor além do planejamento, da construgdo de materiais didaticos, da
elaboragdo de atividades mais dindmicas, um olhar sobre as demais formas de organizagdo do
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, as reflexdes desencadeadas neste estudo permitem repensar a pratica
desenvolvida na sala de aula durante o Estagio Supervisionado em Docéncia, principalmente,
por se tratar da primeira experiéncia em sala de aula. Realiza-lo ndo foi somente uma
atividade a ser cumprida como exigéncia para conclusdo do curso. Foi também uma
experiéncia de estudo, trabalho, planejamento e realizagdio. Acredito ter me envolvido tanto
que, no decorrer das atividades as criangas pediam para eu ndo fosse mais embora, que
estavam gostando da forma como eu estava trabalhado os contetidos, este gestos de carinho
refletiam em mim como incentivadores para o desenvolvimento da minha prética, vérias vezes
me pegava questionando: Como trabalhar com essas criangas? Como fazer para que consigam
entender os contetidos ensinados? Como fazer com os que apresentam alguma dificuldade de

aprendizagem? Muitas foram as perguntas, mas com forga de vontade fui planejando minhas
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aulas procurando trabalhar essas dificuldades ¢ a medida que os dias iam passando me
identificava mais ainda com todos eles, percebi que tinham confianga no trabatho que estava
desenvolvendo com eles dia a dia, aula a aula.

Acredito ter contribuido, mesmo que em curto prazo, para a construgio do
conhecimento desses alunos, quando a estes propus novas situagdes de aprendizagem que de
alguma forma contribuiram para o desenvolvimento intelectual. Ao trabalhar os contelidos de
forma pratica buscou-se aliar os novos conhecimentos aos ja existentes, num processo de
assimilagdo e acomodagéo fundamentado na teoria da Epistemologia Genética de Jean Piaget.

Sendo assim, esse estagio foi uma experiéncia tnica em minha vida, sem davida muito
gratificante vivenciar cada minuto perto daquelas criangas, presenciar cada ato de
simplicidade, de poder compartilhar seus medos, angustias, incertezas, certezas, alegrias,
momentos de dificuldades e inclusive de aprendizagens.

Enfim, da minha primeira experiéncia de sala de aula, dos meus primeiros alunos, ja

sinto saudades!




CONCLUSAO

Refletir sobre a teoria Psicogenética estudada por Jean Piaget, em meio & construgéo
do conhecimento voltado para a aprendizagem no contexto da sala de aula, nos permitiu
compreender ¢ mais ainda conhecer importantes fatores, que relacionados a pratica diaria de
sala de aula, contribuem essencialmente para uma efetiva construgdo e valorizagdo do
conhecimento humano, neste caso, da crianga ainda em formacéo intelectual.

Este estudo nos possibilitou refletir também, sobre uma educagdo voltada para
formagdo continua do sujeito, desligada de preconceitos e modelos tradicionais de
desenvolvimento, e articulada por uma avaliagdo formativa, baseados numa visdo
construtivista-interacionista que nos leva a compreender o homem em todos os seus aspectos
psiquico, fisico, emocional, e também como um ser que se constréi como sujeito cognitivo.

Conhecer o nivel de pensamento de uma crianca mediante a realizag@o das atividades
durante o Estagio Supervisionado em Docéncia, nos revelou a constatagdo ja abordada nos
estudos realizados por Jean Piaget, quanto a variagdo das habilidades e competéncias dos
sujeitos marcadas por grandes dificuldades em meio a resolugdo das atividades. Nessa
perspectiva, a experiéncia vivenciada neste periodo nos rendeu ainda mais estratégias e
subsidios para a elaboragdo de novas e melhores possibilidades a construgdo do
conhecimento, através de atividades mais objetivas e atraentes, as quais promoveram uma
reflexdo mais ativa do sujeito, mediada pela construgdo e reconstrugdo do pensar individual
sobre a realidade.

Sendo assim, o sujeito constroi a sua inteligéncia e seus proprios conhecimentos,
acomodando as novas informagdes com as existes, relacionando-as e organizando-as através
da interagdo entre o sujeito e o objeto (meio), mantendo uma relagdo de troca ao longo do
desenvolvimento, sendo esta necessaria para o avango dos niveis subsequentes de

pensamento, classificados por Piaget como estagios de desenvolvimentos.
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