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RESUMO

Este trabatho monogréfico apresenta consideragfes sobre o desenvolvimento moral e
suas implicacdes na formagdo de criancas pequenas. Aponta a diferenca entre moral e
ética em mnterlocucldo com caracteristicas de ambas na sociedade brasileira. Aponta a
importéncia de uma sociedade sensivel ao progresso moral na infincia e de instituicBes
como a familia e a escola agirem como parfmetros para esse avanco. Assim, recorre-se
a vérios tedricos para consolidar este trabalho, como: Paulo Freire, Adolfo Vazquez,
Terezinha Rios e David Fontana. A metodologia conta com a pesquisa Estudo de Caso,
de modo que a abordagem qualitativa, os resultados da pesquisa condizem com as
teorias que serviram de pressupostos para a construcdo deste trabalho, que constatou um
~déficit no ensino e no desenvolvimento moral e, por conseguinte, ético das criangas,
evidenciando isto como um reflexo do meio em que vivem e da ética desta sociedade.
Também recorre & Nova Historta Cuitural, fundamentando este trabatho com as fontes
de pesquisa: Narrativas Documentais. Aborda o estigio como essencial para o
enriquecimento formativo no exercicio da relagfio teoria e pratica, em que se
apresentaram situagdes no processo ensino aprendizagem que necessitavam de
metodologias, de sensibilidade e de humanizagfio, fatores amplamente discutidos na
trajetéria desta formacgfio académica. Conclul que o desenvolvimento moral € um
aspecto complexo da formacfo infantil que perpassa desde atuacio na escola, avango
cognitivo, génese da personalidade até evoluir e alcancar a alteridade, o gue anuncia a
necessidade de reflexdes mais profundas sobre a moral e suas implicagdes na formagio
do ser. '

Palavras - chave: Educacdo. Desenvolvimento, Moral.

UNIVERSEADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAT DE PROFESSORES
RIBLIGTECA SETURIAL
CAJLIRIRAS - PARAIBA




RESUMEM

Esta monografia presenta consideraciones sobre el desarrolio moral y sus implicaciones
en la formacidn de los nifies. Sefiala la diferencia entre la moral v la ética en el didlogo
con ambas caracteristicas en la sociedad brasilefia. Seflala la importancia de una
sociedad sensible a progreso moral en la infancia y las instituciones como las familias v
las escuelas actiian como pardmetros a este avance. Por lo tanto, se recurre a varios
tedricos para consolidar este trabajo, como Paulo Freire, Adolfo Vazquez, Teresa Rios v
David Fontana. La metodologia se basa en la investigacién de casos de estudio, el modo
que enfoque cualitativo, los resultados del estudio son consistentes con las teorias que
sirvieron de supuestos para la construccion de esta obra, que registrd un déficit en la
educacion v el desarroilo moral y ético por lo tanto los nifios, mostrandolo como un
reflejo del lugar donde vivan y Ia ética esta sociedad. También utilice la nueva historia
cultwral, basando este trabajo con la investigacion de fuentes: Documentales Narrativa.
Se acerca a la etapa esencial para el enriquecimiento del ejercicio fisico en la teoria y la
practica, que habia situaciones en el proceso de aprendizaje que requiere metodologias,
la sensibilidad v la humanizacion, factores ampliamente discutido en el curso de
formacién académica. Liegd a la conclusidn de que el desarrollo moral es un aspecto
complejo de la formacion desde la infancia corriendo por el rendimiento en la escuela,
el avance cognifivo, la génesis de la personalidad para evolucionar y llegar a la
alteridad, que anuncia la necesidad de profundizar en la reflexion sobre la moral y sus
implicaciones en la formacion de se.

Palabras - elave: Educacidn. Desarrotlo. Moral.
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INTRODUCAO

Vivemos uma crise €tica que perpassa todos os Ambitos sociais, em que se
declara o direito a liberdade ¢ a democracia, liberdade essa, regida por leis
constitucionals ¢ até educacionais que explicitam a formacfo humanista como regra
bésica.

Logo, a escola tem wma grande relevancia na formacfo dos alunos. Mediante,
essa atirmacfo proclamamos que os principios morais e éticos s&o imprescindiveis para
tal formagéo, visto que a tode insfante somos levados a ter atitudes que implicam juizos
morais gue desencadeiam as mais variadas consequéncias para nossas vidas.

As criancas nascem como seres desprovidos de condutas e valores sociais, sendo
formadas/moldadas de acordo com critérios que se tem por validos, critérios por vezes
dicotémicos e até contraditorios e que sdo intitulados de éticos. Se a ética ¢ a moral sdo
paradoxais na sociedade e na escola, logo isso é transferido para as posturas dos alunos.
Portanto, como reagdes contra a moral e a ética nos educandos obstaculizam o processo
ensino-aprendizagem?

Nesse sentido, a ética ndo € um paradigma racional que se reproduz, muito
menos ¢ contratualista ou mera técnica.

Assim, ¢ essencial para nossa formagho, enquanto pedagoga um estudo menos
superficial da ética e da moral que venha possibilitar refletir sobre elas na escola.

Por isso, realizamos esta pesquisa na Creche Municipal So José — CAIC,
situada na cidade de Cajazeiras, com uma turma da educacfo infantil. Investigamos
assim, o desenvolvimento de seres que participam ativamente da interpretagio e
construgdo de valores morais e &ticos ¢ que podem desenvolver uma consciéncia ética
que se efetive nas inter-relacdes com os especialistas da escola e com seus colegas.
Portanto, tentamos contribuir no processe de humanizagdo dos alunos e, por
conseguinte, na formacéo de cidadios que respeitam o direito a vida.

No primeiro capitulo discorremos sobre caracteristicas de nossa pesquisa de
campo como um percurso essencial de andlise e de fundamentacgfo deste trabalho ao nos
auto- reconhecermos como pesquisadores enquanto estudantes e, eventualmente como

educadores.
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No capitulo seguinte, para iniciarmos a teorizagfio central conceituamos moral e
ética apresentando de forma ténue o pensamento modernista ao focar o racionalismo,
enquanto que na era pés-moderna vigora um relativismo camuflado na escola, o qual
influencia fortemente o desenvolvimento do caréter e da personalidade das criangas.

Dando sequéncié, apresentamos comentarios relevantes sobre representactes
infantis para o desenvolvimento moral ¢ eventualmente ético dos mesmos.

Por fim descrevemos caracteristicas importantes de nosso  Estagio
Supervisionado em Docéncia na sua relagfo teoria e pratica.

Justificamos que o presente trabalho pode, eventualmente, torna-se um
motivador no desenvolvimento humanista de sujeitos que tenham uma visfo futurista,
néo se submetendo ao sistema capitalista, ao narcisismo € ao consumismo ideologico de
nosso pais. Assim, apresentamos questdes inquietantes que suscitaram a construgio
desse trabalho:

e Serd que um ambiente familiar conflftuoso anti-moral e antiético obstaculizam o
desenvolvimento da aprendizagem e desempenhd escolar dos alunos?

¢ Como detectar os principios geradores de atitudes ndo-morais dos educandos?

e Hauma relagfio existente entre atitudes rebeldes dos alunos e a falta da vivéncia
moral e ético-reflexiva das criancas?

« Quais as conseqiiéncias de condutas nio morais e ndo éticas dos alunos para o

baixo desempenho escolar e a indisciplina em sala de aula?




CAPITULO I

1. PROCEDIMENTOS M’ETODOL()GICOS

Neste capitulo iremos falar sobre o percurso metodoldgico da pesquisa de campo,

ou seja, os caminhos que possibilitaram e corperificaram a mesma. Iniciaremos

explicitando os sujeitos e local da pesquisa em pauta, em seguida apresentamos os

instrumentos de coletas de dados. Posteériormente, dissertaremos sobre o tipo de

pesquisa que optamos mostrando a necessidade e utilidade da mesma para a realizacio

desta analise, discorreremos sobre o tipo de abordagem da pesquisa gue escolhemos ¢

por dltimo falaremos sobre 0 nosso estagio como fonte de pesquisa. Vale ressaltar, que

todos esses procedimentos se inter-relacionam para efetivar a pesquisa, portanto nio séo

escolhidos aleatoriamente, mas se vinculam dando sentido a propria.
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1.1Sujeitos e local da pesquisa

Investigamos quais as posturas morais ou anti-morais de alunos da educacfio
infantil entre 5 e 6 anos, e sua influéncia no desenvolvimento escolar e nas relagdes
interpessoais que permeiam o processo ensino-aprendizagem dos mesmos. Nossa
postura de pesquisadora foi a de quem tenta perceber as possiveis reflexdes e suas
limitagBes, ¢ até mesmo a auséncia reflexiva nas tomadas de decisdo e atitudes dos
educandos. Empreendemos a referida pesquisa de campo na Creche Municipal Sdo José
- CAIC, situada no bairro Pdr do Sol da cidade de Cajazeiras (PB).

Vale destacar, que nossas visitas a instituicdo escolar ocorreram no periodo de
13 a 20 de outubro de 2009. visando obtencfo de informagdes dos sujeitos escolares.

No periodo de 22 de marco a 14 de abril de 2010 wvoltamos a instituigdo
objetivando coletar novas informagdes sobre o desenvolvimento dos alunos no que
concerne ao processo ensino-aprendizagem. Pesquisamos, portanto, a relagdo dos
funcionarios da institui¢do entre si ¢ com os alunos, o PPP da mesma, a situacéo sécio-
econdmica do bairro em que a creche esta inserida, as condi¢fes da estrutura fisica da
stituicdo, como ocorre o planejamento e qual a articulagdo entre os projetos e o PPP

da instituigdo com o contexto e realidade dos alunos.

1.2 Instrumentos de coleta de dados

Para tanto, optamos pela observagdio como instrumento de coleta de
informactes, pois ela “E todo procedimento que permite acesso aos fendémenos
estudados. E etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa™
(SEVERINO, 2007, p. 125).

Posteriormente, tornou-se viavel a técnica de coleta de dados através de
entrevista semi-estruturada, por se tratar de uma populacdo de criancas da educagéo
infantil,

A entrevista operou-se de forma flexivel com oito questdes estruturadas
previamente, mas sujeitas a alteragbes e complementaridade, & medida que novas
questes foram surgindo, primando pela ndo tendenciosidade ¢ ambiguidade, o que

facilitou a compreensio/participago das criangas. Optamos por essa técnica, afinal,
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“Essa ¢ uma entrevista mais aberta que a estruturada, o que possibilita maior
flexibilidade nas respostas e obtencfio de falas que podem enriquecer ainda mais a
tematica abordada”, (MATOS, 2002, p. 63).

Em nova visita a referida instituicio, realizamos outra entrevista com o docente
e, considerando a faixa etéria dos alunos, tivemos que adequar a entrevista a um didlogo
com os mesmos, de forma que fosse mais espontdneo para que eles expressassem suas
dificuldades e o que era prazeroso e frutuoso no processo ensino-aprendizagem.
Intencionando, assim, analisar como se encaminhava o processo avaliativo, a interacio
professor-aluno e o desenvolvimento escolar ¢ de aprendizagem dos educandos, o que
serviu de embasamento para uma aula teste que realizamos no dia 12 de maio de 2010,

cotn vistas a realizacdo de estagio supervisionado.

1.3 Tipo de pesquisa

Elegemos a pesquisa de estudo de caso por destinar-se ao estudo de um caso
particular ¢ pela simplicidade em sua execugéo.

_ Um estudo sobre ética na infincia € algo raro, ainda € uma caréncia na educagéo
brasileira. Nesse sentido, optamos pela pesquisa explicativa visto que ela “[...] pretende
identificar os fatores que contribuem pra a ocorréncia e o desenvolvimento de um
determinado fendmeno. Buscam-se aqui as fontes, as razdes das coisas”.

(GONSALVES, 2001, p. 65).

1.4 Abordagem da pesquisa

Nossa abordagem foi qualitativa, por ser uma abordagem interpretativa de um
fendmeno e de significacBes que as pessoas atribuem a suas praticas e por ser
compativel com a pesquisa exploratoria. Esclarecemos a opgfio por essa abordagem ao
concentrar nossa aten¢fio em fundamentos epistemoldgicos de desempenho escolar e,
por conseguinte, social, visto que a ética e a moral sdo construidas e aprendidas em

meio a um contexto socio-cultural.




Realizamos uma pesquisa de exploragdo de respostas consistentes € 20 mesmo
tempo em condigfes de flexibilidade, o que possibilitou aos alunos expressarem o que
fazem, sentem, sabem, representam e pensam. Conseguindo, assim, informagdes que

serviram de meios para a construgfio da pesquisa em pauta.

1.5 O estiagio como fonte de pesquisa

Para descrever como foi o nosso estagio supervisionado em docéneia recorremos
as fontes documentais, que registram as memdrias do estigio através das narrativas do
didrio de campo e dos planos de aula e atividades organizadas num arquivo, como
metodoiogié ¢ fonte de pesquisa na busca de uma auto-andlise e como forma de
relacionarmos nosso estdgio em seus aspectos sociais e culturais a nosso objeto de
estudo: O desenvolvimento moral-¢ético.

Assim, nos reportamos as nossas posturas e experiéncias em sala, relembrando
através de documentos como o nosso arquivo de planos, em que constam planos de
aula, atividades, histérias, alguns recursos e alteragdes metodoldgicas, utilizadas durante
0 estagio, e o nosso didrio de campo que fo1 construide paulatinamente no decorrer dos
dias, evidenciando momentos importantes de nossas aulas com narrativas que serviram
de aportes tanto para nossa formagfo como para enriquecimento deste trabalho
monografico,

Muitas vezes enxergamos a Histdria como fragmentos de realidades vividas, isto
¢, como fatos de tempos remotos que nada tem haver conosco. Isso s6 confirma que
documentos cientificos rigorosamente investigados nio conseguem acoplar tudo o que

uma realidade/contexto expressa. Sobre esse prisma,

A narrativa ¢ fundamental por ter a capacidade de articular os tragos da
experiéncia temporal, isto €, 0 tempo s6 se mostra inteligivel para o homem na
medida em que ele é pensado de modo narrative. Deste modo, ressalta Chartier,
ndo se trata propriamente de um retorno da narrativa, mas sim de um
deslocamento da prafica historiografica para oufras estruturas narrativas nfo
consideradas pela histdria até entfio, [...]. (OLIVEIRA, 2009, p. 02)

Nessa perspectiva, a Nova Histéria Cultural reconhece as
representacdes/narragbes como memorias que nos fazem imaginar e até mesmo nos
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colocarmos no contexto/pessoa da realidade inferpretada, presenciando o que nossa
auséncia ndo pode observar. No que diz respeito ac nosso estagio podemos dizer que
nossos documentos: o didrio de campo e o arquivo de planos de aulas sdo materiais
novos de experiéncias ainda pouco abordadas ¢ publicadas, mas de sentido

imprescindivel para este trabalho.
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CAPITULO ¥

2 MORAL E ETICA: A DIFERENCA CONTEXTUALIZADA

Neste capitulo, inicialmente iremos falaremos sobre a existéncia de certas diferencas

e impasses acerca da moral e da ética na sociedade brasileira, apontando a dicotomia
entre ética e moral ¢ de como ¢ necessario identificar os problemas prético-morais nas
atitudes das criangas. O foco seguinte € apresentar a importancia da ética na infincia em
um processo de aprendizagem singular da mesma, em relacdo com o mundo que a cerca.
Logo apds, nos respaldamos em aportes da psicologia mostrando como a moral perpassa
o desenvolvimento da personalidade e da necessidade de ruptura do egocentrismo das
criancas. Em seguida, concluimos com consideragdes pertinentes sobre o processo

- constante e moral-ético de feitura do sujeito estudantil, em inter-relagfio com a familia e
a comunidade. Ponderando, assim, sobre o carater utdpico da educacfo que nos permﬁe

distinguir o real do devaneio, para se efetivar a realizac#o ¢ felicidade dos alunos.
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2.1 Conceituando moral e ética

Objetivamos empreender interpretagdes acerca das complexidades moral-éticas e
suas implicagGes em praticas socialmente construidas ou impostas a criancas pequenas.
Dissertar sobre a moral-ética. implica apresentar considerages fatuais sobre a ética da
coni'radigﬁo.,. a ética da ambigiliidade em que vivemos.

Em um passado ndo muito distante o normalismo moralista regia a sociedade
feudal da Idade Meédia, em um processo de ruptura desse absolutismo surge a
Modernidade, a era da solugfo para toda coercfo. basta que o homem seja o centre do
mundo, pois a razdo o egocenfrismo e a auionomia econdmico/cientifica de homens
livres pelo pensar destruiria a raiz maléfica da humanidade: a classe dominante. Nio
alcangando, obviamente, esse objetivo, se fomenta a era do relativismo moral-ético, a
chamada .p(')s-modernidade: agora sim, basta focar o pluralismmo cultural, o ecumenismo,
a planetariedade, ou seja, o mundo policénirico e teremos a solucfio dos problemas e
necessidades morais e éticas. Sera? Se tudo € relativo como obter i1ss0?

Mas afinal, o que ¢ ética? Qual a dicotomia entre ética e moral? Podemos
dissociar ética de moral?

Mediante tais questionamentos, pode-se dizer que,

Serd indtil recorrer a ética com a esperanca de encontrar nela uma norma de
acfo para cada situagfio concreta. A ética poderé dizer-lhes, em geral, o que ¢
um comportamento pautado por normas, ou em que consiste ¢ fim — o bom-—
visado pelo comportamento moral, do qual faz parte o procedimento do
individuo concreto ou o de todos. O problema do gue fazer em cada sitvagio
concreta ¢ um problema pratico-moral e nio tedrico-ético. (VAZQUES,
1982, p. 7).

Etica, moral e ethos estiio em intima conexdo o que torna evidente a anulagiio da
ideia de que ética e moral sfo sinbnimos em sua totalidade. A ¢ética corresponde ao
estudo e analise critico-reflexiva de postura e condutas morais do sujeito em
determinado contexto social ou mesmo a normas que regulam e orienfam o
comportamento do homem. Entdo a ética deve estar intrinsecamente tigada ao ethos,

que s3o os costumes de uma realidade social.
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Todavia, isso ndo acontece com criangas, jovens ¢ adultos. O advento dessa nova
era gera uma crise generalizada, que confunde a mente e vida das criangas prejudicando

sua aprendizagem, desenvolvimento e uma possivel realizacio.

2.2 Aprender ética na infancia: uma questio particular e universal

Para uma realizacio pessoal de criancas pequenas € necessario que elas reflitam
sobre suas acdes e se desenvolvam moral e eticamente, assimifando posturag aliruistas.
Entretanto, por ndo serem instigadas a pensar elas acabam incorporando normas e regras
sociais sem perceberem as respostas disso para suas vidas, Em um mundo que prega o
relativismo, como 0 nosso, estas convicgdes/absorgdes acabam se transformando em
obstaculos e impasses para a vida humana.

Nessa perspectiva. entronizar algo € diferente de aprender, quando ocorre o
aprendizado pressupfe-se umma conversfio em poténcia na crianga, ela torﬁawse diferente
do que era antes. “[..] o aprendizado consiste em uma mudanga persistente no
comportamento poteacial do individuo devido & experiéncia”. (FONTANA, 1998,
p.155). Assim, torna-se imprescindivel que a crianca tenha experiéncias de eticidade
para que possa desenvolver-se de forma critica, na medida em que auto e socialmente
ela-desenvolve sua personalidade e identidade.

Falar de desenvolvimento moral implica dizer que criancas recebem influéncia
do meio em que vivem, e a escola £ um desses espagos, se a crianga ndo age eticamente
o seu desempenho escolar e social podera consistir em alienagdo ou escraviddo de sua
propria vontade e interesses, sem a preocupacdo com o outro ¢ com uma mudanca de
vida socialmente construida. O gue ainda pode acarretar uma negligéncia com 0s
estudos, por enxergd-los como algo externo e dissociado de suas vidas. Nessa

perspectiva,

Trabalhar o egocentrismo propric da infincia possibilita a crianca
compreender a realidade, desenvolver a consciéncia critica, fazendo com que
ela ndo fique, portanto, com uma visio reduzida e fragmentada do cotidiano,
Devemos nos lembrar que a educaglo ética, comprometida com a
universatidade, e moral, enguanto fendmeno particular, atua no
desenvolvimento das poténcias dos educandoes, cada um em sua Irredutivel
singularidade, em tensdo dialética com as potencialidades coletivas de sen
erupo (particularidades) e de toda a humanidade (universalidade). (CASALL,
apud PEREIRA, 2007 p. 212} '
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J& dizia Durkhelm que a crianga nasce como um ser “associal”, isto é,
desprovido de condutas ¢ normas sociais, o que significa que ela nfo nasce ética.
Portanto, para que se efetive a eticidade ¢ preciso que se rompam as barreiras do
individualismo, s6 ha éfica se houver um consenso, somente se a crianga tiver

consciéncia de que a promogdo da vida estd intrinsecamente ligada ao bem comum.

2.3 As contribui¢des de Freud para as investiga¢des morais e éticas

Desenvolver/sensibilizar a consciéncia ética em criancas pequenas ndo é facil,
principalmente porque disciplind-las pode ser confundido pelos adultos com reprimi-las,
o que pode encadear problemas de crise identitaria, baixa auto-estima, agressividade ¢
até a auséneia de auto-respeito. O psicanalista Sigmund Freud analisou a formacio da
personalidade na crian¢a, concluinde que existem trés estigios de formacic da
personalidade: o id, ego e o superego. Com relagBio a isso, Fontana (1998, p.228),

apresenta um exemplo interessante e dialético da ag@o desses estdgios:

Um exemplo #iil do funcionamento do id, ego e superego € a crianga que vé
bolinhos de dar agua na boca numa bandeja na cozinha. O id diz *va pegar
um’ {o principio do prazer) mas o ego diz ‘nfio, mamde ou papal vio
descobrir e me castigar’ (o principio da realidade), Pressupondo que a
necessidade do id de evitar o castigo seja maior do que sua necessidade do
bolo, o principio da realidade prevalecerd e a crianga nio pegard o bolo.
Porém, se ¢ ego se convencer de que mamée ou papai ndo tem como saber
que um bolinho foi tirado e que ndo hé riscos de castigo, entfo o principio da
realidade do ego vai concordar ‘va em frente’ e 3 crianga pegara o doce. Mas
— e éum grande mas — se o superego tiver se desenvolvido, ele se intrometera
com ‘mesmo que mamie ou papai nfo descubram, € errade pegar o bolo’
{0 principio da moralidade).

Embora Freud nfio tenha analisado da forma que apresentamos aqui, € fato que
essa crianca esta em processo de aprendizagem moral-ética, de reflexfo de sua postura e
conduta em uma determinada situacdo e contexto. Analogamente, na sociedade
brasileira deste século, a ideologia difundida ¢ a de que o bom ¢ viver regido por seus
proprios prazeres, Jogo as criangas também sio instigadas a saciar seus impulsos de

prazeres momentdneos. Porém, elas vivem em uma realidade, em que esses “instintos”
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podem ser freados pelo autoritarismo ou pelo disciplinamento justo dos adultos. Mas ha
ainda outros fatores, ou mesmo o “jeitinho brasileiro™, a partir dos quais a crianca pode
pensar que ndo havendo possibilidade dos pais perceberem que ela comeu o bolo, entfio
ela comera o doce, isto é, ela pode estar usando da ideologia neoliberal do engano, da
mentira, ou porgue ela ¢ instigada a agir assim, pele melo capitalista em que vive, ou
pela simples satisfagfio de seu ego e promogdo pessoal. Depois de todo esse percurso
sera um grande éxito em sua formacio humana, se a crianga consegui.r.perceber que néo
¢ somente sua satisfagio que basta, passando a pensar no outro e em um possivel bem

COMUI.

2.4 A aprendizagem da ética no contexto social e escolar

Torna-se pertinente refletir sobre o exemplo de F oxﬁ.tana, abordado
anteriormente, numa perspectiva social e cultural no progresso ou regresso. escolar da
crianca. Se no ambiente escolar ela for sempre movida pelo impulso do id, como ela ira
se felacionar-com os colegas quando nfo corresponderem suas perspectivas de prazer?
Como ela conseguird aprender contetidos que nem sempre sdo prazerosos para si7 Como
cla terd autonomia?

Percebemos assim, que 0 1d, 0 ego e o superego formam um processo dialético
que serve de alicerce de reflexfio e formacgio moral-ética. Recebendo o fluxo de
conhecimentos, informagdes, estimulos e desestimulos da escolarizagio, € que a crianga
desenvolve a €tica ou a antiética.

Logo, a escola tem papel imprescindivel como facilitadora do processo de
interpretacdo da crianga sobre suas agles e seus resuhtados. A escola €, entfo, co-
responsavel pela liberdade de escolha da crianca, estando a servigo da formagdo do

cidadiio e ndo da coercfo ideoldgica, moralista neoliberal. Assim,

[...] inacabados, mas conscientes de inacabamento, seres da opgio, da
decisiio, éticos, podemos negar ou frair & propria ética. O educador que,
ensinando Geografia, ‘castra’ a curiosidade do educando em nome da eficdcia
da memorizacdo mecénica do ensine dos contetdos tolhe a [iberdade do
educando, a sua incapacidade de averturar-se. (FREIRE, 1996, p. 56-57).
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Em seu hivro “Pedagogia da Autonomia™. Paulo Freire defende com veeméncia
uma educagio libertadora do tradicionalismo.

Assim, num contexto normalista, € pertinente que as criancas inierpretem,
compreendam e critiquem eticamente regras sociais existentes, usando de sua liberdade
para mudar a visio relativista sobre ética. Na moral-ética ndo pode haver relativismo,
pois ha valores explicitando o que é certo e errado, isso deve acontecer de forma
consensual, para nfo cairmos no dilema das questdes que seguem: Por gue serd que
nuitas criangas pequenas ndo refletem antes de agir? Por que morder, beliscar, gritar e
agredir ¢ t3o comum entre elas? Como isso influencia na sua aprendizagem?

Ora, aprender implica uma transformacfio no sujeito provocada por alguma
experiéncia. Entdo, para a crianga aprender a letra A serd preciso que ela retlita sobre a
decisfio de aprendé-la e sobre que acdes serfo necessarias para aprendé-la. Isso sé é
viavel se ela tiver uma experiéncia que suscite nela esse interesse.

Contudo, ha uma ambivaléncia entre a formacgio escolar e familiar que dificuita
1350, a0 1nvés de se aliarem elas criam wmna arena de luta que flagela o desenvolvimento
das criangas. Os valores e atitudes dessas instituigdes néo podem ser paradoxais. A ética
sO € possivel na coletividade social, portanto, “as atitudes das criangas ndo dependem
unjcamente da acdo da escola, mas tm intricadas implicagdes de natureza tanto
psicoldgica quanto social, nas relagdes de vida familiar e comunitaria”™ (BRASIL, 2001,
p. 67).

Nio obstante, os pais tém, geralmente, uma visdo da creche efou pré-escola
como o lugar do cuidado e zelo pela intepridade fisica das criancas e ndo como espago

de desenvolvimento integral. O que & evidenciado no comentdrio que segue,

Ouso dizer que s¢ uma socledade que teve escravos pederia imaginar que as
tarefas ligadas ao corpo e a atividades bdsicas para a conservagio da vida —
alimentagiio, higiene — seriam feitas por pessoas diferentes daguelas gue
lidam com a cognigiio! S6 uma sociedade que feve escravos — expressio
maxima da desigualdade — que teve seu espago social dividido enfre casa-
grande e a senzala, poderia separar estas duas instincias da educagfio e
entender que cuidar se refere apenas a higiene, e n&o ac processo integrado
envolvendo a saude, os afetos e valores morais, (KRAMER; BAZILIO, 200,
p. 78 apud PEREIRA, 2007, p. 213).

Sobre esse prisma, uma pedagogia da alianca familia-escola ¢ o minimo que

esperamos para a formacio ética.
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Todo esse esforgo, s6 tem um intuito: a felicidade e realizacdo dos alunes, que

numa era de relalivismo como a que vivenios ndo passa de projetos e esperangas. Nessa

perspectiva. esperanga ndo ¢ ficar estatico e vulneravel a outros acontecimentos

diferentes do que se espera, mas ir construindo o caminho da esperanga. Isso remete

para uma transcendéncia de nossas proprias vontades e impulsos humanos.

Portanto, ndo se pode considerar como adequada & natureza humana em geral
a felicidade que hoje se reduz as tendéncias egoistas do individuo ou ao seu
‘espirito de posse’. Numa sociedade na gqual nfo vigore o principio da
propriedade privada nem a onipoténeia do dinheiro, e na qual o destino
pessoal nio se possa conceber separado da comunidade, os homens terdo de
buscar outro tipo de felicidade. (VAZQUEZ, 1982, p. 138}

Talvez seja por isse que vivemos em crise constante, perque Criamos Como SCres

onipotentes, o que consideramos melhor para si. Nessa vis@io, a aprendizagem na

infincia so serd ética quando ultrapassar o reducionismo da vontade prépria efetivando

a prdxis educativa, costurando o refletir ao agir.
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CAPITULO 111

3. CRIANCAS EM DESENVOLVIMENTO MORAL E ETICO: UMA
ANALISE CONSTRUTIVA

Este capitulo tem por finalidade refletir e analisar sobre questdes que fazem
referéncia a moral e, consequentemente, a €tica gestada por discentes em estagio pré-
escolar. Diante desse objetivo, criamos comentarios que se interligaram a pensamentos
de tedricos como Paulo Freire, Bill Green e Chris Bigun, na intengfo de articular nossas
observagdes e investigacOes as respostas dos alunos.

Para tanto, nosso raciocinio fol sensivel a idade e experiéncias cotidianas dos
mesmos, visando uma interlocucfio entre o conhecimento de mundo deles e o
conhecimento elaborado sobre moral, tentando nio subestimar suas capacidades e
habilidades, espontineas de associacdo ¢ criatividade.

Ressaltamos que, para corresponder a fala dos alunos citados; recorremos a uma

associacdo da identidade dos alunos as letras do alfabeto.
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3.1. Analisando representacées de criancas em formacio moral

A infincia ¢ uma fase do desenvolvimento complexa e permeada de confusdes
interiores. Se¢ a cducacdo e os ambientes ndo forem harmdnicos para tal
desenvolvimento facilmente encontraremos distirbios na. personalidade e,
principalmente, no cardter das criangas.

Para refletir sobre tal desenvolvimento € que objetivamos analisar informacdes,
compara-las e chegar a consideracdes coerentes e sigmificativas no que conceme a
determinados comportamentos das criangas.

Diagnosticamos que as criangas pesquisadas sio pequenos seres gue refletem
sohre certos aspectos dos gquais foram questionados, porém, sfo influenciados por
ambientes conflifuosos o que € perceptivel na fala do aluno B quando indagado sobre
quais as pessoas que ele respeita e por que: “Minha mie, meu pal e minha avo. Porque
senfio eles batem em mim [...] minha mae diz que Deus estd trabalhando na minha vida”
{entrevista 19/10/2009, 5 anos de idade).

Conseguimos perceber que ¢ssa crianga ndo demonstra nem por medo de uma
repreensfo, uma contencéo em suas atitudes, o que pde em divida sua fala. Ao
contrdrio, a mesma demonstra impulsividade e rebeldia, o que pode eventualmente ser
consequéncia de possiveis coergdes. Contudo, ndo acreditamos nisso, pelas palavras que
seguem sua compreensio, evidenciando uma refacio dialdgica entre a mée e a crianga,
além de deixar clara, a opcio religiosa da mie que ja influencia nas palavras do filho
(a). Concluimos isso porque algo aparenfemente consensval entre as religides € a
harmonia, a solidariedade, a paciéncia e a esperanga, 0 que parece evidente na fala:
“Minha mée diz que Deus esta trabalhando na minha vida.” Notemos que ele usou o
verbo “diz” no presente ¢ ndo “disse”, fazendo-nos supor que sua mée “acredita” e ndo
“acreditava” num equilibrio feliz de sua vida.

Sabemos que ética consiste também em um conjunto de normas e regras que

podem ser legitimados ou nfo. Desse modo,

[...}, para que um individuo se incline a legitimar um determinado conjunto
de regras, € necessario que o veja como traduzindo alge de bom para si,
como dizendo respeito a2 seu bem—esiar psicoldgico, ao que se¢ poderia
chamar de seu projeto de felicidade. ..} Poderd, 4s vezes, comportar-se
como se as legitimasse, mas serd apenas por medo do castigo. (BRASIL,
2001, p.76).
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Considerando esta compreens@o observamos que o aluno B tem um
entendimento sobre o que ¢ respeito, embora seja um entendimento difundido
socialmente na educacfio tradicional, a visfo de confundir respeito com medo.

Por isso, a escola tem papel fundamental para que esse e os demais alunos
reflitam sobre conceitos e reagdes como essa, para que os alunos passem do sentido
simbdlico de regras e principios para o real. Refletir antes, depois e durante uma acfo €
corrigueiro entre nos. Entdo, porque 4s vezes € tao dificil tomar certas decisdes?

Se para nds isso ¢ complexo, imaginemos para criancas em  pleno
desenvolvimento de seu cardter, numa fase em que o ser humano aprende e se
desenvolve tdo rapidamente. Nés, adultos temos dificuldade para nos adaptarmos ou
para aprender uma nova lingua, um novo esporte, uma nova danga, as criangas, porém
estdo a uma distancia de aprendizagem dos adultos que se faz na “velocidade da luz”,
elas podem nos surpreender ao aprender tudo isso simultaneamente.

Desse modo, a crianca passa a perceber que existe independente de suas
agdes, 0 que € um fator que caracteriza o egocentrismo € a caréncia, que por vezes
encontramos na infincia, podendo perceber suas agdes como isoladas de suas vidas. Ha
na educagio um entendimento, de certo modo, equivocado que camufla esse raciocinio.

Como destacamos:

Num ambiente desafiador e que possibilita interagbes adequadas, desde
muitc cedo a crianga age com crescente independéncia. Ela aponta para
pessoas ou coisas de que gosta e decide o gue vai explorar. Ao tomar
decisties e fazer escolhas, ganha um sentido de controle e eficdcia pessoal,
como se dissesse: “Sou alguém que consegue fazer isso”. [...}, é preciso
intervir sempre que necessario e ajuda-los a entender como se faz
determinada coisa. A medida gque o ambiente o0s encoraja a ser
independentes, eles também tém de se proteger contra experiéncias que
causem vergonha {...].(MOCO, 2010, p.438)

Muitas vezes temos um sentido equivocado de liberdade ao confundi-la com
independéncia, com ser dono do proprio nariz, hd entdo um paradoxo nos argumentos
acima. Como as criangas sero independentes se sua formacdo moral depende em
profundidade da ajuda dos outros para que desenvolva um discernimento moral?

Com efeito, desde cedo os alunos usam de suas descobertas esponténeas,

através de investigacfes curiosas e perspicdcia natural. Assim, néo se forma um cidadio
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pela televisdo ou com textes eletrdnicos, eles precisam de motivacdo, afetividade,
contato corporal com o mundo.

Desse modo, o aluno A apresentou compreensdes sobre bom ¢ mal ao
analisarmos sua resposta: “(mal) E a gente da no povo [...]7. “(errado) Os outros
roubarem”. “(bom) Siléncio”. ( entrevista, 19/10/2009, seis anos). Esse aluno soube
responder o conceito de mal, errado e bom para ele, porém, ndo analisou o conceito de
certo. De forma geral, as criangas pesquisadas detiveram suas respostas nos conceitos
n_egativbs, cerfamente porque na educagdo formal que temos, procuram-se 08 eITos cm
detrimento dos acertos, os desestimulos em paralelo aos estimulos.

Na fala do entrevistado ele é submetido a uma adequago de comportamento
silencioso e ndo agressivo. Muito provavelmente esse é um esteredtipo social que a
crianga reproduziu ao constatarmos que sua resposta nfio foi em torno de um bem para
si.

Além disso, em nossa sociedade as informagdes sdio maquiadas, ¢ a ideologia,
prevalecendo 4 estética, a falsa genercsidade e o sensacionalismo padrio que
influenciam a vida das criangas, subjugando suas potencialidades por nfio se equiparem
ao modelo das “virtudes™ socializadas.

No livro “Alienigenas na sala de aula”, percebemos a preocupaciic com uma

escola impotente diante das novas tecnologias, como € gpontado a seguir,

(Os/as educadores/as e também os administradores/as s¢ os Gnicos a ver
com alguma preocupacio o aparecimento em cena daquilo que chamamos
aqui de alienigenas. Os pals e as mies também tém expressado esse tipo de
preocupacdo, assim como o tem feito, de forma mais geral, a esfera poblica
convenciorial { a opinido pablica). Tem havido, recentemente, na Australia e
em outros paises, uma onda crescente de péinico moral, cujo foco € o suposto
desvio da juventude contempordnea — ndo apenas sua diversidade ou sua
diferenga, mas, mais radicalmente, sua alteridade, e a ameaga que isso
apresenta para o/a observador/a, para o olhar do ego, para o olhar do sujeito,
para o eu. Esse desvio é oficialmente representado e construido nfo como a
mudanga que tHo claramente parecé ser, Inas como uma questlio de
deficiéneia, de incompletude e de inadequagfio. (GREEN; BIGUM, 1995,
p-208).

Entdo, h4a wma confusdo de papéis e uma inversdo de valores, ¢ como se a
juventude estivesse no comando de uma realidade relativa. Esse raciocinio foi feito a

quinze anos atras e atualmente o péanico parece ter mudado de letargia , para
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permissividade, ambicfio,erotismo & sensualismo. A infincia ¢ cada vez muais curta em
prol dos horménios e da iluséria maturidade.

Uma fala que reflete a estética padronizada € a do alune C: “(certo) é quando
uma pessoa faz urmn negdeio para uma pessoa ficou certa e ficar bonita [...] porgue se eu
fizer alguma coisa, ai ndo da certo eu fazer uma coisa errada. Porque senfio, vio botar
eu de castigo na minha casa”. (entrevista 19/10/2009, 5 anos). Quando questionado
sobre seu futuro a resposta foi. “Crescida? Eu quero ser, eu quero ser doutora,
professora, eu quero cortar cabelo, como € o nome de quemn faz isso, ex nfo sei?”.
Porgue vocé quer is50? Reposta: “ Eu estava alisando o cabelo da minha madrinha ai eu
percebi”. (entrevista 19/10/2009, 5 anos.)

Libertar-nos da vaidade do sistema que vivemos é uma luta travada desde muito
tempo, com o pensamento légico e bem articulado dessa crianga, vemos a associagéo
feita entre o presente e o que deseja no futuro com uma visfo confusa de querer muitas
profissdes, mas de se deparar com as limitacdes de sua vivéncia. Algo ébvio nessa falae
na de todos 0s entrevistados € uma visfo de futuro capitalista, de profissionalismo seco,
o puro reflexo da escola propedéutica. Como serdo os futuros adultos se continuarmos
com essa educagio familiar e escolar? Meros profissionais autématos, sem €tica € sem
cardter? Serfio como os adultos de hoje acometidos pelo mal do século: as doengas
psiquicas como o estresse e a depressfio? Ou serdo cansados e inguietos pela falta de
tempo? Ou até carentes na vida afetiva?

Indignado com a opressdo do ser humano na auséncia do “ser mais”, Paulo

Freire com pensamentos futuristas proclamava em meados da ditadura militar:

Mais uma vez 0s homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propbem, & si mesmos, como problemas. Descobrem que pouco sabem de si,
de seu posto (cic) no cosmos, e se inquietam por saber mais. [...J. Indagam.
Respondem, e suas respostas os levam as novas perguntas, (FREIRE, 1970,
p.29).

Essa insatisfagfio na busca da humanizacfio ¢ algo raro atualmente, a escola ¢
uma instituicdio falida no que deveria ser seu objetivo unificador, formar o “ser mais”.
Existemn mais oprimidos do que opressores e a0 invés de romper com esse sistema, o
que parece invidvel dado nossa bagagem cultural e histérica de explorag@o, apenas luta-

se para mudar de posigfio de oprimido para opressor, mas como nem todos podem ser

opressores isso sé alimenta o sistema. UNIVERS DADE FEDERAL
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Vale frisar. que nossa infengio com as questdes que fizemos as criangas foi leva-
las a refletir sobre si e sobre o mundo. Tivemos respostas diferentes e uma nos chamou
atenco, pois o aluno B ndo argumentou sobre o conceito de bom, porém “(ruim ¢) trair
uma muther” (entrevista 19/10/2009 sexo masculino) em geral as criangas nio
respondiam 0 mesmo para os conceitos de sentidos similares como bom, certo, agir
bem, respeito ou mal, errado, agir mal e desrespeito o que demonstra um raciocinio
particular para cada resposta, percebende a diferenca entre os conceitos ou talvez néo
conseguissem fazer ainda, a associacdo entre palavras de significado sequencial. Mas,
voltemos a considerar a resposta “(ruim ¢é) trair uma mulher”, essa crianga teve uma
resposta bem peculiar de sentido moralista, contudo, por ter cinco anos nos impelimos a
dizer que essa ndo ¢ uma visdo pessoal, a palavra traicBo aqui leva-nos a entender que
por influéneia televisiva ou familiar, ela certamente estd associada ao adultério que ¢
exacerbado em novelas, filmes € ambientes conflituosos. Mas, por que sera que essa
crianca escolhen uma resposta t3o0 intrigante?

Sendo assim, Fontana. (1998, p. 253), aponta ¢ primeiro estdgio moral de

kolatberg:

Moralidade pré-convencional [..]. ldade aproximada de 2-7 amos. L.
Orientaciio para castigo e obediéncia. As criangas nfo tém wn sentido moral
real, mas seu comportamento pode ser moldado por um simples reforgo. 2.
Individualisimo propésito instrumental e trocas. Uma agle “certa” € aquela
que funciona pessoalmente para a crianca. A crianga pode parecer capaz de
satistazer as necessxlades de outros, mas isso se da apenas porgue o resultado
é diretamente favordvel a ela,

Kohlberg analisou os estigios operacionais de Plaget, chegando a essa
conclusfio. Embora haja criticas a ambos, pela universalizagfio desses estdgios, por
exemplo, ¢ fato que até hoje esses estudos embasam as pesquisas sobre comportamento
moral. O que nos faz pensar que o/a aluno/a talvez nfo tenha, ainda, a capacidade de
discemnir sobre conceitos tio amplos. Todavia, o adultério nfo € mesmo aigo bom em
nossa cultura, havendo coeréncia em sua afirmagio. Sua resposta nfo foi errada apenas
descentrada da infancia.

| A mesma criang¢a quando foi indagada sobre respeito apontou sua familia como
alvo dessa consideracdo, entretanto, no explicou o porqué de tal respeito, embora, sua
afirmaciio fosse “(quando respeito) eu dou abrago, beijo eles.” (ip.cit.).Logo ela
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vinculou respeito a afeto, o que ¢ um pensar significativo, um gesto de respeito € um
gesto de amor, mesmo que ndo seja expressado corporalmente com beijos ¢ abragos.
Inerente a essa reflexdo esta o equilibrio harmdnico da moral e da ética na
aprendizagem e no ciclo: paciéneia, flexibilidade, sensibilidade, emogdes, competéncias
logicas e cognitivas.
Nessa direcfio, a complexidade da educaclo contempordnea encontra seus
eritraves num universo cercado pela desumanizagio.

Portanto,

[...] a maioria das escolas faz muito pouco de forma sistemidtica e focalizada
para desenvolver o ser’ nas criangas. No entanto, ‘ser’ € a esséncia de nossa
vida. Podemos ser a pessoa mais culta sobre ¢ sol, mas isso serd pouco
consolo para nds se experienciarmos a nés mesmoes de forma confusa, infeliz
ou insatisfatéria. O *saber’, em 0itima instdncia, deve alimentar o "ser’ para
ter wm real valor para o individuo. (FONTANA, 1968, P. 204).

Isto implica dizer que para uma educacdo frutucsa, leremos que punir nOsSso ego
envaidecido e nossas posturas egofstas. Teremos que negar wma provéavel retdrica e os
diagnésticos falseados de educacfo promissora. Teremos que expor nossas praticas
ocultas de construtivismo que, por vezes, nic passam de faldcia. Enquanto ndo
reconhecermos que nos autodestruimos ao negar 4s criangas uma construcdo digna de
vida, de auto-estima, de auto—aﬁ:eitag:ﬁo e de estado pleno de espirito, estaremos fadados
a uma ilusfo de 6ptica, enxergamos tudo perfeito, mas na verdade ¢ tudo engano. O que
precisamos ndo é mudar de foco, mas sanar a visio.

Entretanto, nfo scjamos ingénuos de pensar que a escola ¢ esse “nds” a que nos
referimos, nio ha luta s6 com um guerreiro. Além do mais, a escola nfo ¢ uma esfera
separada do mundo, ndo tenhamos a ilus@io de que ela pode tudo, mas também nfo

sejamos negligentes pensando que ela ndo pode nada.




CAPITULO IV

4 MEMORIAS DE UM PASSADO RECENTE: HISTORIAS DE
UMA PRAXIS FORMATIVA

Neste capitulo, relataremos como se concretizou o nosso estagio supervisionado em
docéneta, intencionando apresentar caracteristicas, meios e desafios que nortearam tal
experi€ncia. Para esse fim, realizamos um mergulho em nosso processo formativo no
Curso de Pedagogia, na efetivaciio da relagiio teoria e pratica, buscando uma formagéo
identitaria e uma possivel sensibilizacio na formacio dos alunos, fatores estes que
integram n3o apenas a profissdo docente, mas também o ser docente. Para tanto,
relacionamos tais argumentos/consideracdes a nosso objeto de estudo: o
desenvolvimento moral, buscando encontrar caracteristicas em nossas narrativas

documentais que subsidiassem essa construgéo.
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4.1A praxis no estagio

Neste momento do trabalho destacaremos a vivéncia do estagio supervisionado em
docéneia que serviu para consolidar os eixos. ambitos e aspectos que integram a
identidade € a profissio docente. Desse modo, realizamos uma espéeie de mergulho em
nosso percurso de formacfio e em nossa trajetoria de idealizagdo e atuacfio no estagio.

Para tanto, fazemos referéncia &4 importincia de planejar as aulas sempre pensando
sobre a pratica e as dimensdes que compdem a educagiio. Em face disso, nos
recordamos dos conhecimentos experienciados durante o Curso de Pedagogia,
destacando a disciplina Planejamenio Escolar, que por sua vez, apontou o plancjar como

ato processual, tal qual se segue:

O cardter de processo indica, também, que um plano prévie € um roteire
para a pratica. ele antecipa mentalmente a pritica, prevé os passes a
seguir, mas ndo pode determinar rigidamente os resultados. pois estes vio
s¢ delineando no desenvolvimento do trabatho, implicando permanente
acdo, reflexfio e deliberacdio dos educadores sobre a prérica em curso.
{LIBANEO, 2004, p.150).

Sendo assim, afirmamos que isso foi vivido por nds, ao projetarmos nossas aulas
direcionande a pratica em comunhfo com a teoria. Porém, jamais poderfamos definir
rigorosamente seus resuliados. No instdvel processo de nossas aulas, tudo era reversivel,
desde alteragBes iniciais de acordo com o humor das criangas ao acordarem até seu
fechamento imprevisivel devido as mudangas no desenrolar das aulas.

Tendo em vista um desenvolvimento promissor de nosso estagio, passamos ainda.
por um periodo de adaptacfio a cultura organizacional da escola ¢ as proprias criangas, o
que ocorreu de forma reciproca. Tal cultura faz parte de muitas reflexdes/estudos

gestados no transcorrer de nosso processo formativo, o que € confirmado abaixo,

Atealmente, as organizacfes sZo definidas como universos simbdlicos
constitnidos por represemtacdes mentais, idélas, mensagens, discursos e
simbolos que envolvem aspectos ideoldgicos, cientificos, artisticos e
técnicos, cujas manitestagdes se revelam afravés de valores, crengas, normas
morais, conhecimentos, oxpresses estéticas, técmicas, mitos, lendas,
preconceitos. esteredtipos, costumss, dogmas, convencBes socials, e el
(BRITTO, 1999, p.130).
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E visivel, entdo, a intima relagfio entre nosso objeto de estudor o
desenvolvimento moral-ético ¢ a complexidade que envolve tanto a cultura
organizacional da creche/escola como 0s sujeitos nela envolvidos. Ndo ha como falar de
uma cultura historicamente construida sem falar de moral e ética, sem englobar normas
e diretrizes que cercam a humamdade.

Nessa perspectiva, observamos emn 10sso estdgio que a cultura organizacional e
escolar influenciava nas decisbes moralistas das criancas, elas tinham, como em toda
instituicio, que se adaptar a uma cultura ja construida que marcava suas decisGes.

Algo gue evidencia uma mfluéneia cultuada em nosse meio de falta de

sensibilidade/partilha € o que recordamos a seguir:

Neste dia nos deparamos com uma situagho que apontou o impasse de
decisdes morais de algumas criancas: No hordrio do lanche, as mesmas
encontravam-se no refeitdrio num vai-e-vem de um copo de iogurte para
decidirem, a forga, gquem iria ingerir a bebida. A professora interveio e
dividiu a bebida entre os dois, com o aborrecimento de um deles que
afirmava que a coleguinha {gue estava ‘fora’ do atrito) havia cedido a
bebida a ele e nfio ao outro colega. Com poucos instantes, outra colega
ceden seu jogurte e a cena se repetiy entre 0s mesmos alunos, desta vez
nés intervimos e explicamos a um deles que o outro colega a pouco tempo
havia partithade o iogurte ganhado e agora era a vez dele. A crianga
permitin, mas em seu rosto se estampava o mesmo aborrecimento do
colega anterior. (DTARIO DE CAMPO, 20/09/2010)

Isso vem confirmar o que nossos estudos, especialmente sobre a psicologia, ja
relataram: Que as criangas tém dificuldades, por aspectos sociais, filoséficos, politicos e
culturais, de interiorizarem uma moral de comportamento favoravel nfio apenas a si,

mas também ao outro.

4.1.2 Nosso estagio e seu cardter formador: a inter-relacio entre saber

¢ ser

Nio raro percebemos que a profissao docente ¢ cercada de dilemas e desafios.
Dessa forma, iniciamos nosso estigio com uma vontade de explorar metodologias e
técnicas com vistas a superar alguns desses dilemas, acabamos entio, vivenciando o que
para nos foi um dos maiores desaflos: contribuir para a formagio do ser e do saber,

simultaneamente, nos educandos.
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Nesse sentido, utilizamos diversas metodologias/recursos como: fantoches de
varetas/mfo, palco para teatro, mdscaras, painéils, dobraduras, enfim, cridvamos
ambientes de acordo com o que percebiamos que conquistava a atencio das criangas e
gerava um significado em suas vidas. Nossa postura nio era de adocicar o trato com as |
criangas, mas de manter a disciplina sem, contudo, deixar de reconhecer seus progressos
com eventuais elogios. Assim, as metodologias eram escolhidas com uma intengdo
prévia, servindo de mediadoras enire os contetidos e os discentes. 0 que confirma que a

pratica educativa jamais é neutra, como vislumbra Rios (2004, p.52),

Da-se énfase a dimensio afetiva, ¢ o bom educador acaba sendo aquele
educador “bonzinho® j& mencionado. A dimensSio moral ai, exatamenie
porgue marcada pelo vigs ideolégico, € considerada como “natural”, o que
nos remete ao espontaneismo. Tal atitude demonstra um desconhecimento do
significado da presenca do politico na acfic educativa, e também do ético, em
sua forma auténlica, pois este aparece misturade com o sentimento, ¢ essa
mistura, sem divida, contribul para reforcar o espontaneismo e para manter
as falhas da instituicdio escolar.

Sobre esse prisma, ndo estamos condenando a afetividade na educagfo, mas
reforgando o ambito politico da mesma ao reconhecermos que nossa metodologia ¢
pratica educativa eram permeadas por caracteristicas de moralidade, subsumidas em
nossas decisGes e analises do desenvolvimento moral e das feigBes éticas de nossa

sociedade. Isso € refletido no seguinte relato:

Trabathamos neste dia os animais em extingfo e a nogio de solidariedade.
Solicitamos pela primeira vez que a professora narrasse uma histéria: “O lefio
e o ratinhe”, enquanto nds representamos um ledo que havia prendide um
ratinho com suas garras. Mas que por compaixfo, em seguida o libertou.
Logo apos, o lefio foi preso por wma rede de cagadores e o ratinho voltou
libertando-0 ap roer a rede. Os alunos ficaram em 1otal siléncio atentos a
nova atitude do “ledo”. (DIARIQ DE CAMPO, 16/09/2010).

Isso evidencia a importincia de associar a construgio do saber 4 formacfo do
ser num estimulo ao desenvolvimento moral. H4 quem veja o lefio como um animal
feroz demais para se trabathar a humanizaciio, entretanto cabe irisar que usamos de um
animal que interessava a maioria dos alunos e que eles j& tinham conhecimento,
relacionande-o a0 personagem da Disney: o Rei Ledo. Para uma melhor compreensio
ilustramos os recursos por nos utilizados:
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Fonte: Dantelly Carvatho Silve

Essa imagem simboliza para nds um processo de feitura da relacio teoria e
pratica. Sabiamos que eram instigantes aulas que fossem mais significativas. No
entanto, confeccionar uma mascara de ledo sem um modelo para tal, relacionar o
contetido da aula a nosso objeto de estudo e desenvolver isso na pratica, fol um meio de

suscitar o nosso aprendizado para esse novo aspecto da pratica educativa. Entretanto,

nos sentimos confortados quando conseguimos a total atencfio da turma durante a
encenaco e a efusfio de questdes e comentarios ao fim da mesma.

| Por isso ressaltamos que a metodologia € um ato politico de mediag8io entre os
conteudos e os alunos, entre os objetivos e a formacdo do ser. Nesse sentido, para

melbor evidenciar a nossa pratica damos destaque a outro recurso:
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Fotografia 2: aluno utilzando material concreto no processo de ensino aprendizagem.

Fonte: Danielly Carvalho Silva

Esse recurso metodolégico foi de fundamental releviancia para o
desenvolvimento dessa aula, com os alunos como protagonistas de situaces-problemas
criadas em sala sobre o trinsito. Assim as memarias registradas no Diario de Campo,

580 oportunas para lembrar esse momento:

[...} confeccionamos um carro com caixa de papeido para iniciarmos o tema:
O trinsito. As criancas entravam no ‘carro’ ou ficavam na ‘ealguda’
simulando siteacBes no ansito, ora na “faixa de pedestres™ ora interpretando
o ‘seméforo’. Eles demonstraram muitos conhecimentos prévios sobre o
respeito no trénsite. Contudo, criaram afritos porque gueriam o carro ¢ para
si. Além disso, num passeic realizado pela escola dias atras eles néo
mostraram atengio ao afravessar a rua € ao & corportar no dnibas. (DIARIO
DE CAMPQ, 20/09/2010).
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Fica claro aqui o impasse na formacdo moral dos discemtes gue entendem ou
tem uma no¢o de conceitos relacionados a ética como respeito, gratiddo, solidariedade,
etc., porém nio experienciam isso. Afirmamos que a moral e a ética devemn suplantar
esses dilemas. Vale frisar, entretanto, que ndo estamos exigindo isso de criancas
pequenas, mas explorando as suas capacidades para tal, considerando o ambiente em

que vivem.

.

4.1.3A criticidade e a humanizacdo: duas vias no estagio

E fato que discutimos em nosso percurso na Universidade sobre a importancia
de um desenvolvimento critico na formacfo dos alunos, utitizando a curiosidade como
via para aprimorar ¢ ensino. Reportamo-nos a 1sso ao lembrar varios tedricos por nos
estudados, eis um deles: “N&o ha para mim, na diferenca ¢ na ‘distdncia’ entre a
ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigoresos, uma ruptura, mas uma superacfo.” (FREIRE,
1996, p.34). Isso significa que hd uma fundamental importancia na valorizacio dos
conhecimentos prévies dos alunos, porém com a intengdo ¢ de superd-los ¢ ndo de
justificar praticas negligentes, num sentido de que os alunos néo aprendem por causa
dessas situacdes.

Desse modo, recorremos as memorias do nosso didrio de campo,

[...] Confeccionamos um cavalo de garrafa pet, um chapéu de jornal ¢ uma
espada de papeldo coberta com papel camurca, papel quarenta e papel
laminado, tudo isso para a encenagio do dia da patria. Desse modo, cada
aluno era chamado até o centro para dar o famoso grito da independéncia.
{..}. Entretanto, quando explicamos sobre a independéncia do Brasil,
questionamos 0s alunos sobre a validez de tudo que os livros dizem: “Tudo
que estd nos livros é verdade?” Como esperdvamos, os alunos nfo aceitaram
essa criticidade com relagio aos livros e a Historia. Percebemos que isso
precisa ser trabalhado com mais freqiiéncia, num processo gradual e delicado.
(DIARIO DE CAMPO, 06/09/2010).

Percebemos nesse dia que enquanto ndo foi dado significado ao grito da
independéncia, com a encenagfo desse ato, as criangas ndo assimilaram esse fato
histérico tio questionado hoje em dia, fazendo-nos entender a necessidade de programar

aulas mais atrativas e de também nos auto-avaliarmos.
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CONCLUSAO

Concluimos ao considerar que os dados coletados e vivéncias no estagio
assinalam uma dispanidade euntre o que as criancas aprenderaw/incorporaram
moralmente e o que elas vivenciam dessas assimilacdes. Assim, elas demonstram uma
rejeicdo 4 moral quando reagem 4s situacles de acordo com o que consideram
importante para si, tentande aleancar schicfes instantfneas para situagfes-problema.
Entretanto, as criancas observadas no estigio, refletiam e percebiam concordincias e
discordancias entre o que era feito ¢ o que se dizia para fazer, reconhecendo que se
alguém queria um determinado comportamento, primeiro teria que vivé-lo e ensind-lo
pelo exemplo. |

Nesse processo, nosso estigio fol mais que um desafio, foi uma superagio de si
mesmo e da vivéncia do que nds nos propomos a investigar, a moral, a ética e,
eventualmente, a formac¢&o do ser, no nosso caso a do ser-professor ¢ a do ser-alune,
conseguindo que a relacBio feoria-pratica ndo ficasse apenas em memdorias de nossa
retdrica ou num discurso bem articulado. Constatando, assim, o que a teoria ja havia
constatado: 'alunos de capacidades evidentes, de rebeldia, de curiosidade natural, mas
também de potencialidades freadas pelo mundo.

Nessa perspectiva, o comportamento moral € aprendido pelas criangas que se
encontram numa fase de assimilagfo muito mais rapida que os adultos, elas podem
aprender novas linguas, adaptarem-se facilmente a tecnologia e adequarem movimentos
corpdreos a dancas/esportes. No entanto, sdo seres humanos gue se encontram a mercé
de um mundo materialista e egocéntrico que torna cada vez mais dificil agir perante
situacdes que exijam posturas morais. |

Nesse sentido, seria ingenuidade considerar que esse trabalho veio acabar com
as indagagdes e dilemas que perpassam o cnsino da moralidade e da ética, ao contrédrio,
gerou novas questdes e possiveis ponderagdes a serem criadas. No caos da era moderna,
a moral é um alvo facilmmente atingido, pois, na inconstdncia do relativismo, as “forgas
do acaso” impedem que criangas ¢ adultos encontrem seguranga e respostas para aquilo
que as inquictam. Todavia, a infancia ainda € permeada por inventdrio, pelo brincar,
pela espontaneidade. por um perdfo natural que a torna tdo especial apesar de todos os

* dilemas que a circundam.
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