UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAOQ
CURSO DE PEDAGOGIA

Leitura dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Marleide Maria de Andrade Batista

Cajazeiras - PB

2010



Marleide Maria de Andrade Batista

Leitura dos Anos iniciais do Ensino Fundamental

Trabalho monografico apresentado a
universidade federal de campina
grande UFCG/CEP, como requisito para
obtencdao do titulo licenciatura em
pedagogia, tendo como orientadora a
professora Ms. Maria Janete de lima.

Cajazeiras - PB

2010



B3331

Batista, Marleide Maria de Andrade.
Leitura dos anos iniciais do ensino fundamental /
Marleide Mariz d= Andrade Batista.- Cajazeiras, 2@12.
46+,

Monografia(licenciatura em Pedagogia) Universidade
Federal de Campina Grande, Centro de Formacdo de
Professores, 2818.

Contém Bibliografia.

Néo disponivel em CD.

1. Leitura. 2. Ensino fundamental. 3. Pratica de
leitura. I. Lima, Maria Janete de. II. Universidade Federal
de Campina Grande. III. Centro de Formagao de Professores.
IV. Titulo

CDU 828




Marleide Maria de Andrade Batista

Leitura Anos iniciais do Ensino Fundamental

Aprovada em

Ms Maria Janete de lima

Professora orientadora




“A escola deve ajudar a crianga a
tornar-se eitora dos textos que
circulam no social e nao iimitd-lo 3
leitura de um texto pedagdgico,
destinado apenas a ensina-ia a ler.

Foucambert



Agradecimentos

A deus especialmente, que me deu a
vida e a coragem para juntos
refletirmos sobre as coisas
maravithosas no nossc meio nos
fortalecendo em miomeintios dificeis.




Aos mestres, por compartithar conosco
seus conhecimentos e nos auxiliares
na realizacdo dos nossos ideais.




Agradecimentios

A Deus

Grandes foram as dificuldades, maiores as conquistas, ¢ sempre
estivesse presentes em todos os momentos da minha caminhada. Muitas
vezes pensei que este momento nunca chegaria, pensei até em parar, no
entanto, tu sempre estavas comigo, fazendo da derrota uma vitdria, da
fraqueza uma forga.

Agradego ac meu espeso José Batista uma pessca que me deu
maior apoio durante o percurse desta caminhada & ao meu fitho Jardel
Batista sentido maior da minha vida e todas as minhas realizacdes.

Acs meus pais que compartitharam e alimenfaram meus ideais,
incentivando-me sempre a suportar os obstacuios e prossequir a minha
caminhada. Aos meus irmics e minhas irm3s, a minha gratiddo maior
pelo trabalho constante, pelo incentivo e amor, peia vontade de me ver
vencer.



AULA DE PORTUGUES

A linguagem
na ponta da lingua
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem

na superficie estrelada de lefras,

sabe la o que quer dizer?

Professor Carlos Géis, ele é quem sabe,
e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.

Figuras de gramatica, esquipaticas, atropelam-me, aturdem-mea
seqilestram-me.

Ja esqueci a lingua em gue comia, em gue pedia para ir 14 fora,
em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués sao dois; o outro, mistério.

Carios Drummond de Andrade, Boitempo




SUMARIO

CINTRODUGAO....c. et veiv e e eesasressssssassassese s nes s sensasnnssnserscseesmavas 11
CAPITULO |
Resgate da Historia da Leitura.......cocovcmnrnvmincicmiiivcrennseee e 14

1.1 Reflexdes sobhre o processo de leitura nos anos iniciais do ensino

L RT T3 1o E= L 1 L= 4 1= | PSSR 16
1.2CoNcepTa0 de IoIUIa. .o 24
1.3Niveis de [eIUra. ... s e e 27
1.4Tipos de lelura... s e e 29
1.5Estratégias de leitura........ccurccimrnn e 31
1.6 Alfabetizacio: desafio hoje, reaiidade amanha........cccovviciceacnns 33
1.7 Teoria e pratica da feitura........ccoovvvirmininici e 34

CAPITULO 11

Percurso metodolégico e estudo de caso

2 A EStUAO 08 CASO...cccvr vt ercrericins s emre s e s re s s ams e e s shenebae e v s babann 39
2.2 Analise dos guestionarios dos professores.........cconnvciiininnnen. 40
2.3 Analise dos questionarios dos alunos........ccccviiiniiiienns rereeeearrenences 41
CONSIDERAGOES FINAIS. ...ttt srs e s ssnssass corare s e esasnaean 43

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot eereeresrereseestsansornsesesasnesssssnsesnnins 45



RESUMO

O presente estudo teve como relevancia a intengido de analisar o
processo de ensino-aprendizagem desenvolvida na leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino
Fundamental José Batista de Sousa, localizada na cidade de Bernardino
Batista /PB. Leitura dos anos iniciais do ensino fundamental foi
desenvolvido através do estudo de diversos tedricos da area. £ a partir
deste trabalho procuramos investigar as causas da falla de estimulo e
motivacado para se trabalhar com a leitura dos anos iniciais do ensino
fundamental. Partir do pressuposto que o processo de interagdo
estabelecido entre discente/docente desenvalvimento, possui um maior
indice de aprovacgiao guando a crianga se identifica com tipo de texto que
estd estudando e o porgué ¢ para que. A meatodologia utilizada foi a
pesquisa bibliografica ¢ a pesguisa expiicativa. O instrumento de coleta
de dados utilizado foi ¢ questionario. Desta forma, consideramos gue a
leitura na sala de aula merece refiexdes aprofundadas principaimente nos
anos iniciais, onde se encontra a base do processo educativo e a
formagdo da crianca. Esperamos com este trabatho contribuir para
meihoria de refiexdo sobre leitura dentro das diferentes realidades
escolares e a construcao de uma cuitura desenvolvida visando & melhoria
da qualidade educacional.

Palavras — chave: Leitura, intera¢ao, pratica ensino — aprendizagem.



INTRODUCAD

Este estudo tem por titulo “A Leitura nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”, o mesmo trata de uma axperiéncia pedagodgica através da
disciplina pratica de ensinc, objetivado compreender o processo e
agquisicao de leitura nos anos iniciais.

A escolha desse tema surgiu, pertanto, da necessidade de
encontrar meios que possam amenizar as dificuldades e o desinteresse
pela leitura apresentado pelos alunos do Ensino Fundamental, objetivo
esse, que sera viabilizado com a participacdo dos professores
comprometidos com a melhoria da qualidade de ensino, mas visando,
sobretudo ¢ aprcfundamento dos conhecimentos sobre essa tematica e
na busca incessante de metodologias que possam despertar o interesse
do aluno pela leitura por prazer, ndo simplesmente por necessidade, pois,
somente com a atuacgio de leitores criticos e conscientes de seu papel na
sociedade poderemos enfrentar a tdo desgastante realidade social a qual
estamos inseridos,

A intengao do presente estudo surgiu devido as dificuidades no
processo ensino-aprendizagem dos alunos, pois, ha muito tempo, a
pratica da leitura € um dos temas mais discutido, quando ¢ assunto é a
melhoria da qualidade do ensino no pais.

Sabe-se, que a pratica da igitura ndo 2 um processo facil nem
simples, mas necessitam de base, conhecimentos sélidos e metodologias
adequadas que possibilitem ao educador e uma pratica docente de
qualidade, e aos educandos uma melhor insergdc ao mundo letrado,
sendo um processo mais facil, ja que desde cedo eles estio em contato
com diferentes formas de linguagem que possibilita a compreensdo do
mundo.

Na tentativa de entender como se dao as praticas de leitura e diante
da realidade vivenciada por nds, enquanto professores constatados
através de entrevistas feitas na Escola Municipal do Ensino Fundamental
Jose Batista se Sousa - situada em - Bernardino Batista - PB, percebe-se
nitidamente o quadro de déficit no desempenho da leitura e escrita,
acentuada mais gravemente na leitura nos anos iniciais de Ensino
Fundamental.

No processo de leitura existemn caracteristicas fundamentais: a
capacidade que o leitor tem de compreender o que esta lendo. Assim
verificamos, se o leitor recebe caminhos adequados para se tornar um
bom leitor, capaz de adequar os dois tipos de processamernto, ou seja,
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confrontar os dados do texto percorrendo os conhecimentos prévios
socialmente adquiridos, de modo a conciuir ¢ sentido do texto através de
interacio texto leitor autor.

-

A intervencdc docente é fundamental no processo de
aprendizagem. No entanto, € preciso superar algumas concepgdes sobre
o ato de ler. Entre elas, &€ que ler é simplesmente decodificar letras em
som, por conta dessa concepcdc a escola enfrenta dificuldades para
ajudar os alunos a entenderem o que ler.

Nessa linha de pensamento, este estudo tem como objetivo geral:

_ Analisar o processo de ensino-aprendizagem devoivido na leitura nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. E conta ainda com os seguintes
objetivos especificos:

_ ldentificar diferentes tipos de leitura em sala de auls;

_ Refletir sobre a percepgéo que o professores possuem sobre os alunos
gque apresentam deficiéncia em leitura;

Identificar quais as metodologias e recursos didaticos que os
professores utilizam para a leitura;

_ ldentificar as dificuldades dos alunos na leitura dos textos e livros
didaticos.

O trabatho foi fundamentado na concepgao de varios autores como:
Paulo Freire, Maria Helena Martins, Luiz Carios Cagliari, entre outros.
Autores estes que como tanios docentes preocuparam-se com O
processo de ensino-aprendizagem e permitindo gue entendéssemos
methor suas contribuicdes no processo educativo.

O presente trabalho esta estruturado em dois capitulos: no capitulo
| esta o referencial tedrico e no | ¢ percurso metodoidgico, dando énfase
aos instrumentos que foram utilizados na coleta dos dados, para tanto
foram empregados os questionarios e as cbservagdes.

Percebemos com iais argumerntcs que o trabalho educacional
precisa dessas inovadoras possibilidades para que o0 aprendizado ¢ o
desenvolvimento explorem ao maximo, com base nos textos
diversificados, para tornar o processo de ensino aprendizagem ndo sé
mais agradavel como também mais eficiente.

A relevancia desse estudo deve-se ao fato de que as ponderacdes
proporcionadas possihilitern uma maior compreensao acerca da préatica
docente no trabatho com leitura. Oportunizando assim, em primeiro lugar
a nossa formagaoc pessoal e profissional, pois, nos esclareceram alguns

i2



pontos conceituais, histéricos e as possibilidades que a leitura oferece
deixando contribuicées e subsidios que facilitarfio nossa pratica
pedagogica assim como dara oportunidades a outros professores e
aqueles que tiveram acesso a este trabalho conhecendo mais sobre a
temética em foco.

As reflexdes, sugestdes e praticas aqui explicitadas, possibilitam
uma maior compreensdo acerca da pratica docente no que diz respeito a
tematica em questao dando oportunidade para gue juntos tenhamos mais
conhecimento sobre o tema, tendo como certeza o fato de que a leitura é
indissociado no encantamento ¢ do prazer: de que ensina e de quem
aprende.
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CAPITULO |

Resgate Historico da Leitura

Desde © inicio dos tempos o homem narrava os acontecimentos
oralmente, que sao passados de gerag¢do, estes mesmos acontecimentos
chegam até dias atuais transformados por esses narradores
transcrevendo-as para gque nao se perdessem ao longo do tempo, além
disso, comegou a registrar suas histérias através de registros
pictograficos nas rochas. Mais tarde, o homem comecou a registrar os
acontecimentos em outros tipos de inateriais como placas de argilas,
entre outros.

Porém os homens primitivos registravam através de pinturas na
parede, a sua vida, as suas acdes, todos os fatos que estavam
interessados em conserva-ios.

A partir do momento gue se desenvolveu a escrita esta passou a
ser a forma predominante de registro, tendo chegado até nos diversos
tipos de registros escritos em diferentes tipos de materiais, porém toda
transmiss0es de conhecimento, iniciaimente se fazia de uma forma oral e
quando isso acontece certamente sempre apresentara conteddos
alterados.

Qualquer atividade de desenvolvimento exige que usemos a
linguagem oral, porém, a linguagem escrita € a que apresenta um grau
maior de complexidade, e o desenvolvimento da linguagem implica que o
sujeito viva e se desenvolva num meio lingiiistico e segqundo REBELQO
(1993:25), “a fase em que o bebé desenvoive anatomica, neurofisicldgica,
cognitiva e socialmente produz formas lingilistica préprias, nao
convencionais para o grupo lingiiistico a que pertence”, e é esse periodo
do desenvolvimento da crianga é especiaimente estimulada pelo ambiente
em que vive, adquirindo entao as competéncias basicas da lingua,sendo
também nesse periodo que algumas dificuldades de aprendizagem si3o
referenciadas pelos professores, ja que o desenvoivimento cognitivo do
aluno vai se manifestar de uma forma ou de outra através da aquisicao
mais lenta ou mais rapida daquilo que é transmitindo dentro da sala de
aula.

A entrada do aluno no jardim da infancia é “imprescindivel” para o
desenvolvimento de suas potencialidades cognitivas, se configurando
como uma exigéncia da educacao que vem refletir no processo de ensino-
aprendizagem observando que nas crian¢as que passaram por essa fase
de ensino, uma maior abertura para as hovas aquisicdes. Por outro lado,
ndao podemos esquecer do ambiente socio-familiar onde a criancga vive, é
nele que as primeiras aprendizagens aconfecem.

Efetivamente, na escola primaria o aluno aprende através de um
determinado modelo que o professor vai transmitindo os conhecimentos.
Se essa modelagem ndo funcionar, entdo a aprendizagem néo se da ou é
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uma aprendizagem deficiente, porém com as dificuldades de fixacdo dos
professores, estes mudam, mudando ac mesmo tempo a metodologia de
ensinar e toedo um conjunto de relagbes interpessoais que se
desenvolvem ao longoe do tempo.

A figura do Mestre-Escola caiu em discurso. Essa figura tradicional
e representativa de toda uma cultura, descrita literaimente por Jilio Diniz,
é uma figura que muitos de ndés educadores deveriamos sequir, porém
dadas as caracteristicas sociais atuais da figura do Mestre-Escola tem
tendéncia a diluir — se, porgque nao existe uma fixacdo nem uma
permanéncia significativa do professor.

O professor ao ensinar deve-se planejar de forma que os alunos se
desenvolvam e dessa forma iré desenvolver as suas compsténcias, que
devem ser desenvolvidas durante um processo longo de aprendizagem.
Todo nds temos um potencial cegnitivo gue pode ser desenvolvido,
cabendo a escola desenvolve-ia.

Segundo CHALL (1970}, CLERK (1887} citado por REBELO (1883:
44) existem “duas formas de leitura bem diferenciadas” que sio escritas
como a “elementar e 2 de comareensdo”. Segundec esses auiores “as
caracteristicas da leitura elementar ¢ o conhecimento visua! e auditiva
rudimentares das letras, o relacionamanto destas com o0s sons que
representam a fungdo dos grafemas formando palavras e a identificagado
destas com entidades giobais”. Esse tipo de leitura segundo REBELO
(1993) vai ter como objetivo os atos de “ler palavras, frases e texios, para
entender-lhes o significado, interpretado-os e apreciando-os e servindo-
se da sua mensagem para adquirir e criar conhecimentc”. Trata-se da
realidade de ler para aprender, ou seja, a leitura é uma das formas de
aprender.

Os diversos tipos de leitura foram refletidos por REBELO (1393} em
que ele defina como sendo a mais evoluida a leitura silenciosa em que é
possivel uma leitura rapida e fluente sem hesitagdo e paragens; esia é
sem ddvida nenhuma a capacidade cue o aprender devera de alguma
forma ter ativada para gue consiga bons resultados na leitura de qualquer
tipo de texio, assim segundo REBELG (1993) ao citar CHALL “ler ¢
compreender a linguagem escrita e reagir no sentide amplo de
compreender tanto de modo literal como interpretativo”. Se um aluno
consegue ler, entdo deve saber interpretar, e deverd certamente
conseguir reproduzir oralmente a mensagem do gue foi lido, cuvide ou
narrado. Porém ler € uma das formas que existe de aprendizagem
segunda VIANA (1949; 23) que se refere, “ndc basta ler: ltorna-se
necessario saber ler,” ja a escrita é observada como dependente da
leitura, trata-se assim do inverso, ou sala, se 0 individuo gue sabe ler
deve saber escrever. Para REBELO (1983: 4%) “as fases da aprendizagem
da escrita consoiam, em linha gerais, 0s mesmos elemenios que nas de
leitura: ordenamento e func¢io das letras para formar palavras, reievancia
dada a acentuacio e pontuacdo, aplicactes das regras ortograficas.”

Para se poder observar o desenvolvimento da escrita deve-se antes
de mais referenciar as etapas de desenvolvimento que levam a esta
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aquisi¢ao. Antes disso, é necessario que a motricidade esteja plenamente
desenvolvida para que possa ser desenvolvido, Guando escrevemos
pouca consciéncia tomamos dos diversos passos que formam
necessarios até atingirmos a performance de escrever tdo fluentemente
como se fala.

De fato a escrita pode ser considerada como representagéo ultima
do pensamento, porem parece ser para, aiém disso, um processo
psicologico bem mais complexo, pois ndo é somente a representagdo oral
do pensamento, pois a transcri¢do do que o sujeito pensa para a escrita €
diferente da traducao oral do pensamento.

1.1 Reflexdes sobre o processo de leitura nos anos iniciais do ensino
fundamental

Aprender a ler é um processo cognitivo que exige motivagio,
mobilizagdo do aprendizado e principaimente sua participagdo ativa. Esse
processo tem um sentido por vezes inesperado. Sabendo gue as criangas
possuem ritmos pessoais perceptiveis. Entretanto, independente disso, &
importante encararmos que todas elas merecem ser cbservadas sob uma
nova visdo em relacdo ao processo de alfabetizagio.

Portanto, aiém de adaptar o ensino aos ritmos individuais, € preciso
conduzir o aluno a perceber que ele participa das trajetérias de mudangas

que a sociedade apresenta ¢ ac&o cu omissdc podem meodificar uma
situacdo.

Vale ressaltar que ndo importa o grau de conseqiiéncia que o aluno
tenha do processo, e sim tenha da importdncia de sua participagio.
Nesse sentido, é preciso avaliar a adequagdo da quantidade das
informagodes que s@o oferecidas ao aluno.

Tanto as diferencas individuais guanto aquelas relacionadas ao
ambiente, as diferencas socioeconginicas cumprem um papel importante
no processo de alfabetizacao.

E fundamental que se leve em consideracdo os aspectos sociais e
econdmicos, uma vez gue sidc elementos constitutivos do processo
histérico e sociai. E a ac&o e o desempenho do professor gque contam na
avaliagdo do quanto as resiricdes impostas por esses aspectos
interferem no processo de aprendizagem, possibilitando asc professor
avaliar a qualidade do nivel de aprendizado do aluno.

Outro fator importante no processo de alfabetizacio € o professor
ter conhecimento dos diferentes contextos sociais nos quais as criancas
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estdo inseridas. O professor deve conhecer que aguelas criangas que
vivem em um ambiente onde tem fodo um aparato de leitura terdo mais
facilidade na aquisic@o da mesma. Enquanto que, as que convivem com
pais analfabetos e nunca tiveram contato com a ieitura terio mais
dificuldades no processo de aprendizagem.

Neste sentido a escola como instituicao privilegiada para ensinar a
ler de forma eficaz cabe a ela no seu espago promover aos alunos o pleno
acesso aos mais variados livros.

Aiém do oferecimento de livros pela escola, esta precisa se
preocupar com a qualidade dos livros, e oferecer aqueles que contém
textos que circula a sociedade a que estdo inseridos. Muitas vezes o
aluno tem uma visio restrita do gue venha a ser um texto e fica limitade
aos tipos de textos gue lhe sdo oferecidos.

Entdo, é de fundamental importancia que ¢ educador adote praticas
que possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade de
textos que circulam socialmente. Fara tanto, & necesséario que o educador
esteja sintonizado na leitura do mundo e no mundo da leitura de maneira
séria e eficaz e de acordo com as amccoes sentidas ao ver um aluno se
interessar por um livro ¢ie acabara de pegar e folhear.

De acordo com o0s Pardmetros Curriculares Nacionais (Lingua
Portuguesa, 2001, p. 54}, a leitura na escola tem sido fundamentalmente
um objeto de ensino. Para que possa construir também objeto de
aprendizagem, & necessario que faca sentido para o aluno, isto &, a
atividade de leitura deve responder do seu ponto de vista, a objetos de
realizagao imediata.

A citagao acima reforga a idéia de que, se o objeto no ensino da
linguagem ¢é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes
textos e também produzir os diferentes textos, & precise organizar o
trabalho educativo para que os alunos experimentem e aprendam na
escola.

E importante recolher que a interagéo entre leitura e escrita permite
ao aluno a construcdo dos seus conhecimentos sobre os diferentes
géneros de textos, sobre os procedimentos mais adequados para [é-los e
escrevé-los sobre as circunstancias do uso da escrita.

O aluno precisa entender que a leitura é um instrumento que supre
varias necessidades tais como: entretenimento, informacéao, orientacgéo,
entre outras. Por isso se conquistada plenamente, a leitura € uma herancga
maior do que qualquer diploma, uma vez que, da autonomia e
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independéncia resgatando-o da condicdo de obieto da historia e
tornando-o sujeito da historia.

Entdo para que a escola forme leitores competentes e capazes de
exercer sua cidadania ela precisa estabelecer algumas estratégias as
quais possibilitem a préatica da leitura na escola.

Sabemos que o dominio da leifura percorre em todas as séries
escolares. Além disso, 0os problemas que os alunos enfrentam em relagédo
a leitura devem ser trabalhados ndo sd em lingua portuguesa, mas
também na interdisciplinaridade, pois o aluno uiiliza-se da leitura em
todas as disciplinas.

Outra questdo deve ser revista pela escola diz respeite 4 pratica do
ensino da lingua que muitas vezes a tratam como algo sem vida e os
textos como conjunto de regras a serem aprendidas.

Nio podemos negar que a gramatica tem sua importancia, porém
ndo faz sentido fazer o aluno decorar regras, em vez de fazé-lo primeiro
tomar gosto pela leitura. No entanto para despertar no aluno o prazer peia
leitura é necessario que o educador demonstre em primeiro lugar ser um
bom leitor.

E importante ressaltar que a pienitude da leitura a qual nos
referimos nao deve ser entendida aqui como se a leitura fosse um fim a
ser alcancada, até porque a leitura como prética social serd sempre um
meio, e nunca um fim.

A leitura na sua plenitude & aquela que vai além da decifracédo de
caracteres. E obvio que a decodificagio é necessaria, porém, para que a
leitura seja eficaz ¢ aluno deve tor capacidade de compreender g
interpretar o que ler.

Nesse sentido é importante formar um leitor crifico, capaz de
interagir com o mundo de forma criativa, consciente e acima de fudo
como sujeitos, que através de sua pratica reescrever o mundo,
fundamento-nos na citagdo no Pardmetro Curriculares Nacionais (2001 p.
54).

Formar um leitor competente supde formar
alguém que compreenda o que & gue
possa aprender a ler também o gue ndo
estd escrito, identificando elementos
implicitos que estabeleca relagdes entre
0% textos que 1€ e outros iexios ja lidos;
gue saiba que varios sentidos podem ser
atribvides a um texto; que consiga
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justificar e validar a sua leitura a partir da
fotalizagao de elementos discursivos.

Nesse sentido, o processo de aprendizagem ndo se reduz a agdo de
ensinar puramente a palavra, as silabas, ou as letras, um processo
mecanista e enfadonho. O processo de aprendizagem deve desenvolver
no aluno a capacidade de compreensao critica do que se ler.

Vale salientar gue, torna-se tarefa dificil estabelecer os limites de
cada olhar, pois o processo da leitura ndo se efetiva em agdes isoladas,
mas sim em complexa decorréncia de acles, sentimentos, motivacdes e
especulacdes nas anélises e criticas do gue 1é.

Compreender enquanto agédo e ndo ato passivo, isto &, ndo somente
ler palavras, mas fazer leitura de situacdes, sobretudo lutar para nao
tornar alienados. Pois o0 mundo gue a cerca esta cheio de surpresas, ¢
uma dessas maravilhosas & encantadoras descobertas é o mundo da
leitura.

Através da leitura passamos a conhecer um mundo ¢ as condigdes
de atuar sobre ele, modificando e tornando-o methor. Guem 1&, além de
enriquecer seu vocabulario, abre seus horizontes, entra em contato com
pensamentos e opinides diversas com diferentes pontos de vista. Por
meio da leitura, se conhece 0 nosso espaco, descobre a maneira de
aprender a ler a vida, ler no sentido de interpretar, observar e refletir
fundamentando-se em Martins (1994 p. 34).

Aprender a ler significa também aprender
o mundo, dar sentido a ele ¢ a nos
propries, o que mal cu bem fazemos
mesmo sem ser ensinados. A funcic
educadora ndc seria precisaments a de
ensinar a ler, mas a de criar condigdes
para o educar, realizar a sua aprendizagem
conforme o©s seus proprios interesses,
necessidades, fantasias, segundo as
duvidas e exigéncias que a realidade the
apresenta. Assim criar condicdes de
leituras, ndo implica apenas em alfabetizar
ou propiciar 0 acesso a livros.

Portanto, a leitura constitui-se numa pratica utilizada com diferentes
fungbes, que muitas vezes nos leva a leitura a necessidade de
orientacdes especificas sobre algumas questées ou assunfos, a
necessidade de ampliar informagdes sobre algum tema ¢ também de est3
informado em relagdo aos acontecimentos da raalidade cotidiana. Porém
a partir da leitura passamos a ter uma diferente dtica do mundo.
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A leitura consiste em atribuir sentido e significado as informagdes
que os individuos ja possuem sobre o mundc que a cerca. Ler pode
suscitar as mais diversas interpretagdes, desejadas ou nao, pelo autor.
Assim, a leitura presta aos mais variados percursos e sido constituidas
petas atividades que nelas projetadas pelas atividades que nela projetam
seus desejos, afetos e interesses por qualquer texto lido.

A leitura enquanto processo constifuindo historicamente
caracteriza a evolugao e transformacgio dos homens necessarios a
formacdo da sociedade, transcendendo decifragdes de simbolos e
atingindo o patamar de atividades significativas ¢ formar cidadaos
capazes de estar no mundo Martins (1994, p. 25-30), afirma que a leitura é
um

[...] processo de compreenséo, expressdes
formais e simbdlicas, ndo importando por
meic de que linguagem. Assim o ato de ler
se rafiete tanto algo escrito a cutro tipo de
expressoes do fazer iumano,
caracterizando-se tambéin como
acontecimento histdrico, estabelecendo
uma relagao igualmente histérica entre o
leitor e 0 que é lido [..] ponte para o

processo educacional eficiente
proporcionando 2 formacgac integral dos
individuos.

Isso significa que o processo de ensino aprendizagem tem por
finalidade formar pessoas criativas e inventivas, capazes de refletir, de
ouvir o outro de respeitar o diferenfe e analisar situagbes e buscar
solugdes.

Para tanto, é preciso que a escola desenvolva habilidade de leitura,
onde o aluno possa vincular um conceito de leitura 2o processo de
letramento numa compreensac mais ampla do processo de aguisicao da
leitura. Porém, o dominio da leitura depende do habito de ler, para iermos
bem tem que ler com freqiiéncia.

Sabemos que ler, além de ser uma fonte de prazer, é uma
experiéncia do dia-a-dia, pois, proporciona no aiuno melthores condicdes
para refletir sobre a maneira de pensar, ¢ especialments {ransformara
realidade na qual o aluno esta inserido.

A leitura, especialmente é o elemento no qual tudo que se ensina na
escola esta ligado a ela, e dela depende para manier e desenvolver. Um
aluno que nao lé ou 1& pouco, aprendera o resto com dificuldades ¢ pode
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passar a ter uma relacédo delicada com a escrita. 8im, porgue assim como
a escrita transforma a fala através da leitura, a fala influencia na leitura.

Por essa razdo, apesar da leitura e da escrita se apresentar muitas
vezes como dois sub-blocos onde a escrita serd conseqiléncia da leitura
e necessario que o educador as vejam como praticas complementares
fortemente relacionadas entre si e que se modificam mutuamente no
processo de letramento.

Nos anos iniciais o desenvolvimento da leitura torna-se elementos
indispensaveis, pois constitui principal ponte que da a crian¢a o acesso
as demais areas do conhecimento. Qu seja, a aquisicdo da leitura nos
anos iniciais é o ponto de partida do qual a crianga depende para avangar
no processo de aprendizagem.

A temética, leitura tem uma dimensado muito ampla e de profundo
significado, uma vez que, a leitura constitui a extensao da escola na vida
das pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida terd de ser
conseguido através da leitura. E ela que nos promove uma maior
compreensao dos fatos sociais e uma postura critica para interagir diante
deles.

O entanto, para que o aluno consiga atingir os objetivos propostos
pela leitura, é necessario que estabele¢cam algumas estratégias que
viabilizem tais objetivos. Uma das principais estratégias & despertar no
aluno o gosto pela leitura. E preciso fazé-o ver a leitura como algo
prazeroso e interessante mais que requer esfor¢os e dedicagéo.

No processo de alfabetizagdo, uma das implicagées do principio de
identidade funcional das letras é o aluno aprender que ndo pode escraver
qualguer letra em qualquer posicdo numa palavra, porque as letras
representam fonemas, os quais aparecem em posicdo determinando a
palavra.

A conquista desse conhecimento é fundamental e se realiza quando
a crianga comeca a tentar ler e escrever relacionando cada letra a um
som, cada som a uma letra, entendendo assim que o principio geral que
regula a escrita é a correspondéncia entre som e letras, com excegdo das
palavras irregulares, o que ela entendeia posteriormente.

E nesta perspectiva gue o ensino deve-se direcionar a fim de formar
bons leitores e escritores que sejam capazes de produzir textos
coerentes, coesos adequados e ortograficamente escritos. Se estas
metas forem alcancadas, os alunos progredirdo nos estudos, aprenderao
a expressar suas idéias, sentimentos e aperfeigoardo suas possibilidades
cognitivas, além de ganharem maior compreensao para entender os fatos
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sociais, suas causas e conseqiiéncias, podendo ndoc apenas compreender
mais intervir de forma consciente e auténtica na realidade que the norteia,
levando assim a efeito o pleno exercicio de cidadania.

A atual e crescente deniéncia a esquematizacio da linguagem ¢ ¢
uso de uma forma de comunicacdo mais imediata (icones, graficos,
esquema) requer dos leitores, u dagueies que se preparam pra sé-lo, uma
familiaridade com essa linguagem.

Dessa forma, é necessério apresentar acs alunos uma ampla e
variada tipologia textual, Poe entender que o espacgo escolar é o local em
que os alunos aprendem a dominar os conhecimentos ja adquiridos e as
informacdes que thes sdo apresentadas, fundamentando-nos Parametros
Curricutares Nacionais (2001 p. 535).

Se o objetivo é formar cidadios capazes
de compreender os diferentes textos com
0s quais se defrontam, & preciso organizar
o trabaiho educativo para que
experimentem ¢ aprendam isgo na escola.
Principalmente quando os alunos nc tém
contato sistematico com bons materiais
com adulios Ieitores, guande ndo
participam de pratica onde ler é
indispensavel, a escola deve oferecer
materiais de qualidade, modeios de
leitores proficientes e praticas de leitura
eficazes.

Portanto a citagdo acima reforga a idéia de gie, preparar o aluno
para a alfabetizacao & reforcar nele a variedade de situagdes gque se
apresentam e fazer com que as informacdes cue ele receba sejam

também as mais variadas possiveis.

O cidadéo de hoje vive em uma sociedade letrada e tecnolégica. A
realidade cria, a todo o momento desafios que exigem uma visio mais
critica e ampliada sohre os recursos que estdao a nossa voita. Outras
relacdes estabelecem sendc significativo o papel das linguagens na
constituigdo destas relacdes. Sequndo Soares (2008 p.18). “A linguagem
é, a0 mesmo tempo, principal produto da cultura, e é o principal
instrumento para sua transmissdo”. Associada ac poder da palavra
presente em livros, jornais, revistas, propaganda, nas ruas, nos letreiros,
ha a possibilidade de se concretizar imagens, roais ou imaginérias,
“viajando” através do passado e do futurp.

E hora de a escola adequar a agdo pedagoégica & nova realidade
tecnoldgica e cultural. Ela é ainda um dos poucos espagos em que a
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sociedade pode se comprometer com a democratizacao do acesso as
linguagens que constroem o pensamento e o cidadio. E o espaco escolar
tem o compromissc de formar cidadaos auténomos e conscientes, tem
que contribuir para que as pessoas se posicionem criticamente ao
universo de informagdes a que sdo expostas diariamente,

Investigar os conhecimentos que os ja tém antes de ir para a escola
tem que ser ¢ pontc de partida para o planejamento da pratica escolar,
especialmente com criangas de classes de alfabetizacao.

As diferencas de contexto socicecondmico e famiitar fazem com
que as criangas tenham maiores ou menores oportunidades de participar
de atividades sociais mediadas pela escriia. No Brasil, as disparidades
sociais acirram ainda mais essas diferengas: casas que cohsomem 2
tecnologia da Ra da internet s#o vizinhas aquelas em gue e dificil
encontrar lapis e papel. Segundo Kato (1988, p.15) reforca essa
concepgéo gquando diz:

Ao aprender a escrever, a ¢rianga a prende
forma e linguagem, processos de escrita e
usos da linguagem. € de supor, portanto,
gue guanto malor a vivéncia com material
escrito, tanto maior a facilidade em
compreender os usos da linguagem
escrita.

Este perfil da realidade brasileira endossa a necessidade e a
importancia do aprender a ler e a escrever como garantia para uma
participacdo mais significativa dos alunos na vida social.

Além disso, nao se pode esquecer que a aprendizagem se realiza
através do confronto entre o que se sabe (conhecimento prévio) e a nova
experiéncia que se vive (elemento novo). Kleiman (1989, p.13) iembra:

Q leitor utiliza na leitura o gite ele ja sabe o
conhecimento adguirido ac longo de sua
vida. E mediante a interagiio de diversos
niveis de conhecimento lingliistico, o©
textual, o conhecimentc de mundo, que o
leitor consegue construir o sentido do
fexto.

No entanto, para recuperar esse conhecimento de mundo, a escola
tem por finalidade promover o debate e instigar os alunos a falar sobre si
mesmos e sobre ¢ conhecimento que ja possuem, através de suas
vivéncias.
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Portanto, uma boa aprendizagem deve comecar 3 partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, de acordo com o desenvolvimento de
cada um, em que possam desenvolver suas capacidades intelectuais e
assim construir seus proprios conhecimentos. Porém, trabalhar palavra
do universo do aluno, & wma estratégia que facilita a aprendizagem do
aluno por este ja ter um conhecimento prévio ainda que superficial da
mesma.

Infelizmente, muitos educadores ainda tém uma visdo equivocada
do aluno e este é visto no seu aprendizado inicial como uma pagina em
branco, uma tabua rasa ou uin recipiente vazio. Essa visdo do aluno deve
ser superada. O alunc ao chegar a escola traz consigo algum tipo de
conhecimento.

0O educador deve levar os alunos a confrontarem seus
conhecimentos como os trabalhos na escola, que sdo vistos de forma
privilegiada pela sociedade letrada. Neste sentido, o professor deve
conscientizar o aluno a respeitc da imporiancia do mesme inserir-se na
cultura escrita. Pois, ja gue esta & privilegiada socialmente, o fato de ndo
conquista-la @€ uma forma de exciuir-se da scociedade, uma vez que, sem a
cultura letrada ndo podemos participar de forma significativa da vida
social.

1.2 Concepcao de Leitura

A leitura é o meio mais importante para a aguisicdo as saberes,
para desenvolver nosso potencial, melhorar nossos desempenho e
ampliar nossos conhecimentos.

A leitura é um dos aspectos constituintes do pensamento critico. A
partir de uma boa leitura, o leitor consegue desvendar ¢ segredo do
mundo. Dentre as experiéncias de vida das pessoas, a leitura aparece
como uma das mais adequadas para viajar, conhecer o mundo sem sair
do lugar.

Para captarmos a compreensido que os professores tém sobre o
processo de leitura e escrita nos respaldarmos em Freire {1994, p. 11)
“[...] a leitura da palavra € sempre precedida da leitura do mundo”.

O ato de ler vai além do simples fato de decodificar letras,
decodificar palavras. Em verdade estabelece uma relacao entre o leitor e
o objeto numa conjungado de fatores, pessoas, momentos, lugares ¢
circunstancias.
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Tomando-se por base o0s ensinamentos de Freire {1994, p.01)
podemos afirmar que “antes mesmo de aprendermos a ler palavras ¢
frases, ja estamos lendo bem ou mal ¢ mundo que nos cerca, ou melhor,

somos inseridos num processo que envolve uma compreensio critica do
ato de ler”.

Nesta perspectiva a leitura é entendida como uma atividade que se
realiza individuaimente, mas que insere num contexto social, envolvendo
disposicdes atitudinais e capacidade que vai desde a decodificacdo do
sistema de escrita até a compreenséo, a produgio de sentido para o texto
lido.

No entanto a leitura é um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgido do significado do texto, a parfir dos seus
objetivos do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a lingua.

Neste sentido, a leitura € uma atividade gque depende de
processamento individual, com capacidades relativas a decifracdao do

codigo escrito e capacidades relativas a compreensdao & producgdo de
sentido.

Sendo ainda uma atividade de assimilacdo de conhecimento, de
interiorizagdo, de reflexdo e estritamente lingliistica, onde a linguagem se
monta com a funcdo de significados com significanies. Segundo 2
concepcao de Kato (2007, p.27).

Quando a consciéncia de ser a leitura um
ato autébnomo diferente da faia, a prépria
natureza da escrita ideografia japonesa,
que obriga uma leitura pelo significado e
nao pela decodificacdo sonora, pode ter
facilitado muito a minha passagem de
decodificadora em sons para extraidora de
significado sem mediagio.

No ato de ler e de compreender o que lé, o leitor atribui significados
a leitura a partir de seus conhecimentos de mundo, de outros textos e do
sistema linglistico. A avaliagac desses conhecimentos & importante, ja
gque eles proporcionam as inferéncias que ddo coeréncia ao que ¢ lido.
Além disso, é essencial explicitar os objetivos da leitura, uma vez que, se
o leitor sabe o que vi procurar no texto, tem condi¢cdes de auto-avaliar sua
compreensao e reler os trechos gue poderdo favorecé-la no leitor fluente
essa € uma habilidade acionada inconscientemente. Porianto, pode-se
pedir que os alunos leiam determinados contos de fadas para descobrir
quem € o vildo da historia.
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Devemos também levar em conta que existem véarios tipos de
leitura dependente do tipo de texto, dos objetivos do leitor & das
estratégias por ele utilizadas para compreender o que ié.

Segundo Orlandi, {19986, p. 200) reforca essa concepgédo quando diz:

Um fator que pode caracterizar os tipos de
leitores é sua experiéncia de linguagem.
Entdo, o leitor, com certo grau de
escolaridade, é suposto incluir, em suas
condigdes de producdo da leitura, sua
relacdoc com a gramatica, sua capacidade
de andlise linglistica, sua capacidade de
se distinguir formas-padrio, etc. Ou seja,
sua competéncia gramatical escolar faz
parte de sua relacdo com a linguagem e,
conseqgientemente, deve compor as
condi¢gdes de sua leitura.

Trabalhar a leitura em sala de aula ajuda o leitor a desenvolver bons
padroes lingiliisticos, além de se trabalhar habilidades como a de ouvir e
se fazer ouvir.

Na ieitura a construgdo do sentido realiza-se com dados expressos
no texto (explicitos), em dados omitidos no texto implicitos e em dados
ndo pertencentes ao ouvinte para construir informacdo dada pelo texto.

Tenha claro que é durante o préprio ato de ler que o leitor tem a
oporfunidade de desenvolver, conscienfe e inconsciente, estratégias de
abordagem do texto, as quais the permitem obter clareza e controle sobre
0 que lé.

Entretanto o leitor iniciante, ainda ndo desembaragado na ieitura,
concentra-se mais na decodificacdo dos signos lingilisticos. Por isso,
precisa de ajuda para nao perder de vista o sentido daquilo que 1é ou
ouve.

S8endo assim, devemos intervir sempre que necessario, chamando
a atencdo dos alunos para o sentido do texto, por meio de perguntas,
comentarios e predicdes. Fazendo observar o propésito da leitura em
questao.

O sujeito demonstra conhecimento de leitura quando localiza
pontos de acesso plblicos e privado aos textos impressos, gquando
identifica pontos de compra de livros. Dizendo de outra forma, depois que
um leitor realiza a leitura, os textos que leu vac determinar suas faturas
escolhas de leitura, servirdo de contraponto para outras leituras.

Atitudes como gostar de ler e interessar-se pela leitura e pelos
livros s&o construidas, para algumas pessoas, no espacgo familiar e em

Z6




outras esferas de convivéncia em que a escrita circula. Mas, para outros,
é sobretudo na escola que gosto pode ser incentivado. Para isso &
importante que a crianga perceba leitura como um ato prazeroso e
necessario e gue tenha os adultos como modeio.

Nessa perspectiva, ndo é necessario que a crianca espere aprender
- a ler para ter acesso ao prazer da leitura, pode acompanhar as leituras
feitas por adultos, pode manusear livros e outros impressos, tentando ler
ou adivinhar o que esta ascrito.

3.

Inserir-se nas praticas sociais préoprias a cultura escrita implica
comportamentos, procedimentos e destrezas tipicos de quem vivem no
mundec da liferatura, tais como: movimentar-se numa bibiioteca, frentar
livrarias, estar atento aos escritos urbanos & aos materiais escritos que
circulam na escola. Implica também de adquirir quando se fizer
necessario e quando aparecerem novos usos para a leitura na sociedade,
outras formas de ler.

As novas praticas ou forma de ler estdo relacionadas ao uso do
computador. Para inserir-se nesse novo uso, @ preciso manuseara
maquina e adquirir outros comportamentos, como buscar informagdes na
internet, participar de bate-papo nos chats, mandar correspondéncias (e-
maiis) para diferentes pessoais, entre outras possibilidades.

Essas atitudes e comportamentos ndo se restringem a um
momento especifico, nem podem ser consideradas capacidades relativas
a uma idade ou cicloe. Constitui componentes de todo ¢ processo de
escolarizagéo e sao frute de um frabalho continuo.

1.3 Niveis de Leitura

Dentre as mais diversas teorias de ensino-aprendizagem,
desenvolvidas ao longo das ultimas décadas, o construtivismo de Piaget
e o interacionismo de Vygostsky revolucionaram a concepcéo de ensino e
tém exercido uma influéncia decisiva, de modo geral, nas teorias
psicopedagégicas da atualidade e, de modo particular, em livros didaticos
e agdes pedagogicas a efeito em sala de aula.

Segundo Piaget (1978}, existem alguns fatores do desenvolvimento
mental a saber; a maturagdo do sistema nervoso, o ambiente fisico, o
ambiente social e a equilibracdo progressiva. Cada um desses fatores
deve ser levado em conta pela escola, que tem como fundamenio o
desenvolvimento do raciocinio. Para tanto,convém propiciar a crianga um
ambiente fisico da melhor qualidade, estimular a interagdo social e a
equilibragdo “processo pelo qual as estruturas se geram de modo
integrativo, levando gradualmente o individuo a uma compreensdo mais,
perfeita da realidade exterior”.
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Segundo Piaget, o conhecimento esta em permanente construcio e
ocorre por meio das interagdes do individuo com o meio em que vive.
cada novo conhecimento sedimenta-se sobre conteudos ja adguiridos por
processo de assimilacio e de acomodacgao. Ha, portanto, um
desequilibrio inicial, seguido de um novo equilibrio ou reequilibrio.

Para o psicéloge suico, existem trés tipos de conhecimento; o
fisico, o légico-matematico e o social, que representam irés etapas
sucessivas dentro do processo de construcdo do conhecimento.
Inicialmente a crianga age e coordena agoes sobre os objetos e por meio
de experiéncias, realiza descobertas e infecgdes {conhecimento fisico). A
partir dessa séria de agOes, coordenadas por seu pensamento, ela
estabelece relacdes com tais objetos (conhecimente légico-matematico).
E finalmente, apés ter desenvolvido os conhecimentos prévios
necessarios, a crianga passa agir sobre tais informacgdes, transformando-
as e, principalmente, transformando-se para incorpora-las a seu dia-a-dia
{conhecimento social).

Ja para Vygotsky (1989), que dediccu sua vida a aprendizagem,
significativa ¢ a metodologia de trabalho em ensino-aprendizagem, é
preciso considerar, pelo menos, duas zonas de desenvolvimento: a real e
a potencial. A primeira se mostra na capacidade de a crianga rsalizar
tarefas de forma independente, sozinha, de maneira correta e sem
dificuldades. A segunda zona, a pontecial, refere-se aos aspectos do
‘desenvolvimento em processo de realizacdo, que se observa, na escola,
na incapacidade de a crianga executar sozinha determinadas atividades,
necessitando de auxilio ou da orientacdo do professor e/ou da interagdo
com os colegas.

Nessa perspectiva, referente aos niveis de leitura cobserva-se a
importancia da leitura. Percebe-se que a crianga comega a ler desde cedo,
leitura essa que percorre por toda vida através dos sentimentos, ou seja,
a crianca viabiliza uma imagem, ouve historias, sente cheiros, gosta,
sente prazer e ainda descobre ¢ agradavel e o desagradavel, através de
uma leitura denominada sensorial.

Essa leitura acontece através dos sentidos e revela um prazer
singular relacionado com sua disponibilidade. Martins (1994, p.42) nos diz
gue. “A leitura cai, portanto dandec a conhecer ao leitor o que gosta ou
ndo inconscientemente, sem a necessidade de racionalizacdo ou
justificativa apenas porque impressiona a vista, os ouvidos, o tato, o
olfato, ou o paladar. Assim, o livro estimula crianca a descobrir e
aprimorar a linguagem, desenvolvendo sua capacidade de comunicagao
com o mundo. Porém, a criangca €& motivada através do livro,
concretizando maior ato de ler o fexto escrito, a partir do processo de
alfabetizacdo, gerando a promessa de autonomia para saciar a
curiosidade pelo desconhecimento e para remover emocgdes vividas.

A leitura acontece com as pessoas gue gostam de ler, dependendo
da situacdo do ambiente, das conversas dos reiatos das imagens,
desperta ou n3c as emogdes e amenizam ou relembram situagdes diante
da realidade. Tendo imaginag¢do do outro tempo e lugar, ou seja, viajando
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na imaginaciao e que esta emocgdo venha a provocar satisfacio ou
angustia, assim o leitor se deixa envolver pelos sentimentos gue o texto
lhe desperta como nos coloca Martins (1924 p. 51-52).

Na leitura emocional emerge a empatia,
tendéncia de sentir o que se sentiria caso
estivéssemos na situacio ¢ circunstincias
experimentadas por outro, islc &, na pele
de outra pessoca, ou mesmo de um animal,
de um objeto de uma personagem de
ficgdo. Caracteriza-se, pois um processo
de participagdo afetiva numa realidade
alheia, fora de nds.

No entanto, na leitura emocional ndo importa perguntarmos sobre
seu aspectos, sobre o gue certo texto trata em gue consiste mais sim o
que ele faz 0 que provoca em nés,

A leitura racial enfatiza, pois, o inteiectualismo, doutrina que afirma
a preeminéncia e anterioridade dos fendmenos intelectuais sobre os
sentimentos e a vontade.

Assim, a leitura racial e entendida como um processo de
compreensac que abrange todas as capacidades do leitor. No entanto,
sendo capaz de ler, refletir e produzir sobre o gue foi lido. Para
compreender e produzir precisa-se oferecer condigdes para ler, assim, ¢
individuo tera facilidade de conhecer e produzir novos conhecimentos.

Dessa forma, o individuo aprende a ler o mundo compreender o seu
contexte, numa relagdo dindmica gue vincula a linguagem a realidade.
Sendo capaz de criar uma espécie de dialogo com o texto lido. Tendo
consciéncia e participando ativamente no processo, crescendo com mais
desenvoltura e fazendo opgdes, ou seja, tornando assim um pleno
cidadao.

1.4 Tipos de Leitura

Expressar-se verbalmente é um desafio, até para nos, adultos.
Como nao ha de ser para as criancas?

Ao sair do contexto familiar e ingressar no escolar, a crianga
depara-se com outros interlocutores e tem se manifestar de forma
diferente. Para essa adaptacdo, ela faz uso da linguagem oral. £ para
tanto precisa desenvolver a confianga em si mesma.

Nio é dificil imaginar que a fim de manifestar suas ideais, suas
emogdes, suas intengbes, a crianga precisa de encontrar um ambiente
favoravel que a receba com carinho e a adapte o mais depressa possivel.
Esse desafio é conseguido gragas aos trabalhos desenvolividos. Vygotsky
(1987).
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“Todas as fungdes no desenvoivimento da
crianga aparecem duas vezes: primeiro, no
nivel sccial; depois, no nivel individual;
primeiro, entre pessoas (interpsicolégica);
depois, no interior da ctianga
(intrapsicolégica).

Contar a sua histéria, registrar fatos ocorridos na sua vida, revelar
nomes de familiares, descrever acontecimentos do dia-a-dia, enfim, tudo
0 que a crianca precisa dizer para se colocar diante dos colegas & feito
com a utilizagdo da linguagem oral.

O trabatho com a oralidade requer, antes de tudo “respeito pelas
formas de expressédo oral trazidas pelos alunos de suas comunidades”
(Par@metros Curriculares Nacionais). Partir delas e constatar que existem
outras formas de expressdo adequadas a diferentes contextos de
comunicacao é o desafio que o aluno deve vencer,

Situacdes formais e informais exigem comportamentos de fala
diferenciados. Cabe a escola propiciar a distingdo entre ambas criando
condi¢cbes para o aluno utilizar a linguagem oral, expressando-se de
maneira formal ou informal, de acordo com a necessidade apresentada.

O primeiro contato que a crianca tem com a leitura ndo é feito por
ela prépria, mas sim por aiguém gue & para ela. Ao ouvir a crianca atribui
um sentido ao texto lido, transportando-se para o universo da historia.

Uma leitura oral sempre exige expressividade, musicalidade para
que os ouvintes sintam as emogdes que o texto quis transmitir. efa
sensibiliza o ouvinte e, o estimula a novas experiéncias. E, portanto, de
extrema importancia que o clima para a leitura seja o mais favoravel e
agradavel possivel. O manuseio freqiiente de livros, a leitura de
ilustragdes, a leitura do texto pelo professor vao provocando no aluno o
interesse para a leitura e a escrita. Ferreiro (1987) refor¢a esta concepcéo
quando diz;

A fala ndo se confunde com a sscrita.
Escrever ndo é transformar o gue se ouve
essas formas graficas, assim como ler
também ndo eguivale a reproduzir com a
boca o que o olho reconhece visualimente.

No entanto os alunos em fasa de alfabetizagao ja tentam interpretar
os diferentes portadores de texto com os quais entram em contato e que
estao comumente ac seu redor-cartazes, placas, embalagens, imagens
transmitidas pela televisdo, logo-tipos, livros, revistas- enfim, o que o
mundo oferece. Isso ocorre quase sempre muito antes de a crianga ser
um leitor propriamente dito. Portanto, esses portadores de texto devem
fazer parte do universo escolar, da mesma forma que eles fazem parte do
meio, da vida, do cotidiano de cada uma.

Nessa perspectiva, a leitura oral vai mais alem do que a simples
decodificagdo. E a passagem de um simbole verbal grafico para um
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simbolo oral. Percebe-se que a leitura oral e uma das mais variadas
maneiras de falar. Por isso e importante desenvoiver a capacidade de
interagir verbalmente, segundo as regras de convivéncia dos diferentes
ambientes e instituigdes.

O desenvolvimento da oralidade inciui, ndc apenas a capacidade de
falar, mas também a capacidade de ouvir com compreensio. Segundo
Cagliari (1995.p. 155} “a leitura oral e feita n3o somente por guem Ié, mas
pode ser dirigida a outra pessoa que “léem” ¢ texto suvindo-o.

Com a leitura visual o individuo tera condicdes de conhecer methor
a sociedade em que vive, interpretar a cultura de sua época e tomar
contato com a de outro povo, e descobrir as proprias concepgies e
emogoes ao apreciar uma imagem. E pode despertar o olhar curioso para
desvendar, interrogar e produzir aiternativas frente as representagdes do
mundo visual, comoe nos coloca Cagliari {1985 p.158).

A imagem ¢ a ietra estiveram em guerra.
As letras denominam o mundo durante
muitos séculos, mas tenho a impressao de
gue a imagem tein ganhado as ultimas
batalhas e a hegemonia das lefras esta de
certa forma comprometida. A imagem e &
jetra tém caracteristica préprias, com
vantagem e desvantagens para os textos
que produzem.

Assim, a leitura oral ndo é somente uma mera decodificagdo, a
passagem de signo verbal grafice para um signo verbail oral. O alvo dessa
leitura &€ um terceire sujeito distante do leitor e do escritor efetivamente
presente representado pelo ouvinte que é o préprio leitor.

1.5 Estratégias de leitura

Vygotsky (1923), em sua metodologia de trabalho, revoluciona a
pratica pedagégica do professor em sala de aula, com alguns principios
fundamentais, sintetizados a seguir:

» O homem, sendo um ser social e histérico, transforma o meio e é
por este transformado.

+ O professor, ao torna-se um imediador entre o aluno e o
conhecimento sociocultural presente na sociedade privilegia uma
metodologia gue favorece a mudanga.

O processo ensino-aprendizagem apodia-se na intera¢do professor-
aluno-meio, devendo o professor ficar atento a duvidas e a impasses, e
principalmente estar aberto a essas possibilidades.

Baseado nesses nprincipios fedéricos surgiv, na atualidadse, o sécio
interacionismo, sintese do construtivismo e do interacionismo, teoria que
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concebe o conhecimente como um processo construide pelo individuo,
em interagdo com ¢ meio. Essa nova concepc¢éo de ensino-aprendizagem
passou a ser adotada por inimeros professores efou escolas.

Segundo Freire {1998), a palavra é um instrumento de conhecimento
do homem sobre si mesmo e sobre a sua situagdo no mundo. Além disso,
“o0 papel do educador ndo € o de encher o educando de conhecimentos
de ordem técnica ou ndo, mas o de proporcionar, através da relacdo
dialdgica educador-educando, a organizagdo de um pensamento correto
‘em ambos”. Desse modo, Freire propde que a educacio seja encarada
como um didlogo, uma via de mao dupla.

Nesse processo didlego entre professor e aluncs, ocorre uma troca
dindmica de experiéncias sociais, pois todos possam a compartilhar das
experiéncias dos demais. E, nessa inter-relagido social, os alunos ao
adquirirem instrumentos de ac¢do adequados as suas resglidades, irdo
paulatinamente modificando, diversificando e enriquecendo seus
conhecimentos; adquirindo, desse modo, além de uma aprendizagem
eficaz e significativa, uma consciéncia critica-importante pilar para ¢
exercicio da cidadania. Para Freire, a educacgéo tem por tarefa principal o
desenvolvimento do senso critico para formar os verdadeiros cidadaos.

A leitura envolve a busca do significado de um e se processa na
medida em que o leitor consiga interagir com ele. Sabe-se no, entanto,
que essa interacdo é diferenciada para cada leitor ¢ depends dos seus
conhecimentos scbhre o assuntc e de seus interesses e objetivos.

Quando aos objetivos, hd que se considerar a sua variedade ¢
amplitude: ler por prazer, para aprender, para tirar davidas, para obter
informacdes, para seguir instrugdes na realizagdo de uma tarefa, para
confirmar ou refutar algum conhecimento, para revisar seu proprio texto,
entre outros. A melhor forma de alcancga-los certamente depende de como
os conhecimentos e os interesses de cada leitor sdo correlacionados com
as estratégias de leitura.

O conhecimento das estratégias de leitura é de fundamental
importancia para o professor, pois ine permitird methor compreensdo dos
mecanismos acionados pela mente do leitor, subjacentes ao ato de ler. E
assim podera auxiliar o aluno a ler com propriedade e eficiéncia.

As estratégias de leitura sdo processos cognitivo, consciente ou
inconsciente efetuados peio leitor, que facilitam a compreensdo da
leitura, tornando-a mais agil e eficaz.

Segundo Naspolini (1996), “ha uma relagdoc reciproca entre usar
estratégia de leitura e interpretar o texto. Emprega-se uma estratégia
porque se esta entendendo o texto, entende-se o texto porque se esta
aplicando a estratégia.” Nao se trata de etapas ou de estagios que se
sucedem no tempo; na maioria das vezes, ocorrem na mente do leitor, de
modo ora simultaneo ora sucessivo.
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Contrariamente ao que se pensa, durante o ato de ler ¢ leitor ndo lé em
monobloco tudo o que estd escrito. Num processo natural, ele vai
selecionar apenas os conteuados cognitivos que lhe sio relevantes
naquela dada circunstancia. Quer dizer seleciona os assuntos ou tépicos
gue Ihe interessam ou the dizem respeito.

Durante a leitura, o leitor prediz ou aniecipa os fatos veiculados pelas
informacdes que ele estad lendo. Em outras palavras o leitor,no momento
mesmo da leitura, vai formulando hipdteses por meio das pistas
fornecidas pelo préprio produtor do texto.

Consiste na capacidade de o leitor corrigir si propric. Essas
estratégias podem estar relacionadas a dois aspectos. C primeiro esta
ligado a “voltar” atras para corrigir palavras ou irechos lido apressada e
fou descuidadamente. Nesse tipc de leitura feita apressada ef ou
descuidadamente, ler mal uma palavra produzira, sem divida alguma, um
ruido na comunicacado, isto é, a frase ficara sem sentido. Ao veltar para
reier a frase e, principaimente, a palavra mal lida, o leitor promove a
autocorrecao. O segundo aspectos estd ligado a reformulacido das
hipoteses iniciais.

Para a logica, inferir é deduzir pele raclocinio ou raciocinar. A
inferéncia € o ato de extrair uma conclusio de duas ou mals preposigdes
dadas.

Autocontrole, por meio dessa estratégia, o leitor estabelece uma
ligacdo permanente enire o que supde (a seiecdo, a predicdo e a
inferéncia) e as respostas que vai obtendo durante a leitura.e uma
constante auto-avaliagdo entre o que o leitor predisse ¢/ ou inferiu com o
que fato o produtor de texto disse cu quis dizer.

1.6 Alfabetizagdes; desafio hoje realidade amanha.

Atualmente, a alfabetizagio, isto é, a simpies aquisi¢do do coédigo
escrito,tem se revelade insuficiente para responder de forma adequada as
exigéncias da sociedade moderna, para ¢ exercicio da cidadania plena,
além de aprender a ler & escrever, o individuo precisa apropriar-se da
funciao social da ieitura & da escrita, isto &, deve ser capaz de fazer uso
dessas duas praticas no dia-a-dia. E o gue muitos chamam de
letramento; a convivéncia das pessoas com narrativas orais e escritas-
como o contate com livro, revistas e outros textos que contribuem para ¢
desenvolvimento pessoal e da comunidade em gue vivem,

Dessa forma, a escola representa, hoje, a instituicde responsavel por
promover oficialmente o letramento. No entanto, pesquisas tém apontado
para o fato de as praticas de letramenic naz escola serem bem
diferenciadas daquelas que ocorrem em coniexto exteriores a ¢la. Esse
distanciamento pode ocorrer devido a prépria natureza, & fungdo e a
organizagao dessa institui¢do, como enfatiza Soares (1898],
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O sisterna escolar estratifica ¢ codifica ©
conhecimenio, selecionando e dividindo
am “partes” ¢ que deve ser aprendido,
planejando em quantos petriodos
{bimestre, semestres, série, graus! ¢ em
aue seqliencia deve se dar esse
aprendizado e avaliando, periodicaments,
e, momentos predeterminados, se cada
parte foi suficientemente aprendida.

Assim, nas etapas iniciais, a escola fem cbrigagdo de ajudar o
aprendiz a se apropriar da escrita alfabetizacdo e automatizar seu uso.
Cremos que o aprendizado da linguagem que se usa ac escrever ©
aprendizado da escrita alfabetizacdo s&o dois subdominios de
conhecimento gue t8m suas especificidades e propriedades. Considerar
tais especificidades nos alerta para ndc apostar num ensino
“espontaneista” que deixe ao aluno a tarefa de superar os obstaculos
epistemologicos que ele, necessariamente viverad. A0 mesmo tempo,
esses dois subdominios de conhecimentos se entrelagam quando a
leitura e a escrita sdo praticas no mundo real. Se assim se da, ambos
precisam ser vividos conjuntamente, desde o inicio da escolarizacéao,
desde a educacio infantil.

Nesse processo, a tarefa didatico-pedagdgica do professor tornou-
se mais complexa nas duas Gltimas décadas. Com base nas evidéncias de
estudos e pesquisas hoje disponiveis, o professor tem que “alfabetizar
letrando” e isso reqguer: a) democratizar a vivéncia de praticas de uso da
literatura e da escrita; b} ajudar o aluno a, ativamente, reconstruir essa
invencao social que é a escrita alfabetizacao.

Pensamentos gue essa complexidade da arte de ensinar tem uma
razao mais profunda. Ela implica a subversdo de um modo, muito
enraizado na escola, de excluir a maioria da populagido do acessc a hens
e praticas simbélicas ligadas & escrita gue, historicamente, se tornaram
propriedade de poucos. Trata-se, agora, e urgente, de garantir gue as

. praticas escolares auxiliem o alunoc a “pensar enquanto aprende ¢ bé-a-
ha” e a descobrir os ganhos e prazeres que se pode experimentar quando
o aprendizado do sistema de escrita & vivido como um melo para,
autonomamente, exercer a leitura e a escrita dos cidadaos {etrados.

1.7 Teoria e Pratica da Lsitura

A leitura como uma atividade de linguagem € uma pratica social de
alcance politico. Ao promover a interacgdo de individuos, 3 leitura ndo
compreendida ndo sé como “leitura de palavras, mas também como



leitura de mundo” (FREIRE 1981} dave ser atividade constitutiva de
sujeitos capazes de interagir com o mundo e nele atuar como cidadaos.

O leitor criativo ndo é apenas um decifrador de sinais, um
decodificador da palavra. A palavra, para ele, & signo e nio sinal (no
sentido Baktiniano). Busca uma compreensdo de texto, dialogando com
ele, recriando sentidos nele explicitados, fazendo inferéncias,
estabelecendo relacdes, mobilizando seus conhecimentos para dar
coeréncias as possibilidades significativas do texto.

A lingua ensinada na escola era vista pelos alunos como
misteriosa, porque o professor ndo levava em confa que a i6gica do
pensamentc do educando na apropriagdo € na construgdo do
conhecimento seguia caminhos diferentes dos previstos no arcaico
sistema do “ponto dado, ensinado.

A receita n&o & salpicar, nos ancs iniciais, pitadas de conceitos
abstratos como a definicdo das ciasses gramaticais, nem adicionar
porgdes das muitas regras de acentuacéo.

Nesse tipo de ensino em que nac é dado ao alunec o direito de fazer
inferéncias, de langar hipoteses, de avangar no snsino a partir de suas
duavidas, onde, ndc ha dialogo entre professor e aprendiz. Para o aluno na
educacao acumulativa, ou bancaria, ou impirista, com queiram, atropelam
o alune, aturdem-no, sequestram-no.

Felizmente, os tempos mudaram, as vontades mudam, muda
também a educacgéio. Pensadores ¢ educadores da linha construtivista e
socioconstrutivista tém contribuido para que a mudancga se realize, na
medida em que redireciona o enfogque educacional entendendo que o
aluno ndo é uma tela em brance, aonde informagdes véo sende
“depositadas” para que, num belo dia, sejam “sacadas”por meio de uma
prova escolar insossa. Ac contrario, esses educadores que 2 aquisicao
do conhecimento é m processo ¢ que ¢ aluno, em vez de ser o objeto,
direto ou indireto da educacdc, ¢ sim o sujeito da consirucdo do
conhecimento, o sujeito da prépria aprendizagem.

Mas o que é ser sujeitc da propria aprendizagem ou ser o sujeito da
construgdo do conhecimenio? Sabe-se, pelas pesquisas de Emilia
Ferreiro - pedagoga que investigou a psicegénese da escrita, ou seja,
apropriacio da escrita pelo educador -, que a aquisicdo de conhecimento
é um processo, e assim nao pode estar baseada ne sistema “ponto dade,
ponto ensinado”. E, como todo processo, 2ia tem suas fases. Para passar
de uma fase para outra, para avancgar estagios, & necessario que a
seguranga adquirida pelo sujeito na fase anterior seja exposta a uma série

de desestabilizagbes. Essas desestabiliza¢bes provocam um verdadeiro
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reordenamento de conceitos e aprendizados, o que permite ao sujeito do
conhecimento passar para a fase posterior.

Ha varias formas para se promover za desestabilizagdo, como
levantamento de hipoteses, em que o aluno faz suposicdes, e a
comparagdo da estrutura de palavras e de textos, gque propicia o didlogo
c0 0s colegas de classe e o contato com visdes diferentes de um mesmo
tema.

Ainda na ordem de o aluno ser sujeito de propria aprendizagem,
vale lembrar que & preciso educar para a autonomia. O aluno deve saber
onde encontrar respostas para suas duvidas. Deve, pois, saber pesquisar
em revistas, jornais, enciclopédias, dicionarios, gramaticas ou
entrevistando pessoas. Além disso, o aluno deve aprender a ler varias
linguagens. Assim, as portas para uma aprendizagem permanenta, seja
nos anos escoiares, seja depois de concluida a educacac basica, se
. abrirdo para o alunc.

Oferecer elementos para gue ¢ aluno, desestabilizando suas
Certezas, reordene conceitos e desenvolva sua capacidade linguistica,
sua leitura do mundo, € um dos objetivos que ¢ aiuno deve alcangar na
sua trajetoria escolar.

Dentro desse objetive, o aluno terd aquisicdo de uma leitura mais
abrangente do mundo. interagindo com o texto, percebendo os
mecanismos da lingua para interpret-io ¢ produzindo seu propric texto.
Assim, o aiuno abandona o senso comum, ou seja, as opinifes impostas
de modo acritico como verdades absclutas, para adguirir uma
consciéncia mais ampla, uma leitura mais efetiva do mundo,

No entanto, o livro é apenas um dos instrumentos desse processo,
assim como a fecnologia, por mais que ela tenha invadido a sala de aula.
A tecnologia é s6 mais um instrumento de trabalho, porque a maquina da
o resultado, mas ndo o raciocinio. A maquina oferece uma informagao
objetiva, mas é o professor que facilita a apropriagio da lingua, a base da
relacdo humana. Somos homens, ndo maquina, com ja afirmou certa vez
Charles Chaplin. E somos homens porque aprendemos a pensar
linguisticamente, ndo magquinalmenie.

Assim, é o professor quem facilita o aprendizado, quem sugere
caminhos, quem encaminha inferéncias e hipéteses, quem revela o
mundo novo que ¢ aiuno descobre a cada dia na sala de aula.

O professor tipo Carlos Gois, que Drummond define como “é ele
quem sabe”, desvestiu o engomado guarda-pd do magister dixit,
aposentou a senséria paimatoria, deixou de ter “lousa-cuspe-e-giz” como
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materiais pedagogicos, sentou-se junto aos alunos e agora, sorrindo,
interage com eles, participa ac motivar o didlogo, pois esta presente no
processo do aprendizado. O professore ndc é mais o examinador do
produto final, o que esta preocupado com o erro, mas, ao contrario, o que
entende o erro como caminho para o acerto.

Se antigamente ¢ aluno iniciava a leitura a partir a decodificacio de
silabas, hoje ela é iniciada a partir do texto. Se antes, o aluno produzia
texto somente quando o professor considerava que ele havia adquirido a
estrutura de texto por meic da copia, hoje ele escreve entendendo que
sua produgédo tem um porgué, uma finalidade: se escrevemos,
gscrevemos para um inferlocutor real. Se antigamente o aluno estudava
gramatica de forma sistematica, mecanica e com énfase na memorizagio,
hoje os alunos analisam ¢s recursos linguisticos a partir do texto e
apropria-se de mecanismo para produzir seus proprios fextos,
estabelecer seus proprios discursos, orais e escri{os.

Até entdo, a leitura nos anos iniciais era vista como um ato
mecanico de decodificacio de signos linguisticos, 0 que impflica uma
visdo descontextualizada da palavra. O alunc aprendia, a dominar a
familia silabica, formando palavras fora de um contexto significativo.

As novas posturas educacionais vieram romper com esse modelo,
ao entenderem que o aluno, ao chegar & escofa, j& traz consigo uma
leitura de mundo e da linguagem escrifa traz um saber que ndo pode ser
ignorado. E o que Drummond define como “a lingua em que comia em
gue pedia para ir 1a fora, em que fevava e dava pontapé, a lingua, breve
lingua entrecortada do namoro com a prima”, e gue eie esquece ao entrar
na escola. O aluno ja domina a tinguagem oral, porque é falante da lingua
portuguesa, sabe ler logotipos, identifica algumas letras e, ac assistir a
televisdo, sabe, que o que vé &€ um anuncio publicitario, embora ndo
consiga decodificar sua estrutura.

Assim, os sducadores ndc véem mais o aiuno como uma tela em
branco, mas entendem que ele necessita sistematizar o conhecimento
que traz consigo. Nesse sentido, o professor & fundamental, ja que é o
orientador dessa sistematizacao. E ainda possibilita a interacao do aluno
com o texto escrito, guem desempenha o papel de facilitador, pois
promove o desafio, incentiva g descoberta.

Para ilustrar o que queremos dizer, vamos recorrer a metafora do
andaime, usada pelo psicologo Jerome Bruner e por seus colaboradores.
Assim como o construtor arma o andaime para estruturar paredes,
retirando-o apds o trabalho concluido, nés devemos dar pisias para ©
aluno inferir hipoteses, fazer previsdes sobre ¢ texto a ser lido,
desafiando-o para que crie autonomia para ler ¢ interpretar com objetivos
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definidos: Ié-se para informa, para se¢ confirmar um dado, para se
pesquisar sobre um determinado assunto, por curiosidade, por prazer.
Nosso papel é, pois, o de promover situa¢gdes de leitura em que esses
objetivos se concretizem. Assim, a construcéio se estrutura e os andaimes
s0 serdo retirados quando o prédioc estiver edificado.

Uma das questdes que traz ddvida a nés, educadorss, € se o aluno
deve ler ou ndo em voz alta na sala de aula. Ler em voz alta so tem
sentido quando ocorre em situagedes verdadeiras, ou seja, quando se
necessita transmitir 2 informacao de um texto gue n3o é comum a todos,
ou em situagdes especificas, como na apresentacdc de um jogral. A
leitura silenciosa, ao contrario, € uma forma qgue ¢ aluno estara exposto
no seu dia-a-dia. Deve, pois, ser privilegiada na sala de auia, uma vez que
respeita o ritmo de cada aluno.

Entre as praticas de ensinc de lingua, privilegiamos também as
referentes a intertexiuvalidade, emr gue se promove a percep¢io dos
alunos sobre a "conversa” entre os textos. A intertextualidade é fator de
inspiracdo da maioria dos autores através dos tempos e um dos pilares
basicos da literatura. Trabalhar com intertextualidade desde o ensino
fundamental é importanie para que o aluno desenvolva sua capacidade de
estabelecer relagbes.

Desde os primeiros anos, ao estabelecer relagbes entre os texios, o
aluno toma textos literarios. Enfim, usamos a intertextuaiidade para que o
aluno estabeiega entre os textos, as linguagens e 0s varios estilos.

Para conduzir, entdo, uma leitura mais efetiva de texio escrifo e
possibilitar a interagao do aluno com o texto. O primeiro passo & valorizar
0 conhecimento prévio do aluno sabre o tema que sera explorado pelo
texto. O aluno deve se sentir desafiado para a leitura, a partir de um
levantamento de hipdieses e previsdes sohre o que ira ler.
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2.2 Analises dos Questionamentos dos Professores

Este item destina-se a apresentar os dados coletades juntos aocs
professores de uma escola da rede municipai de ensino. A elaboragéo
das questdes voltadas para o tema leitura nos anos iniciais focando a
importancia da leitura e seus aspectos, foram feitas perguntas claras.com
a participacdao de 2 {dois) professores com formacao académicasendo
formado em normal superior.

Iniciemos os questionarios perguntando para os professores que
metodologia utilizam para fazer leitura em sala de aula, tendo os mesmo
respondido que trabatha a leitura em sala de auila,utilizando metodologia
diversificada a depender dos objetivos a serem alcancados comao leitura
previa leitura silenciosa, oral individual, coletiva, bem como atividades
orais ou escritas onde os alunos expfem o sey entendimento scbre ¢
texto.

Perguntamos que tipos de textos utilizam para trabalhar a leitura, e
afirmaram que trabalham texto de diferentes géneros literarios como
conto, fabulas, lenda, poemas, texios informativos, crénicos, historiam
em quadrinhos, textos reais. Ou imaginarios, procurando atender as
preferéncias do aluno. Solé (1998 p.116) diz que, “o processo de leitura
deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que se propde a
ler. E um processo interno, porem deve ser ensinado.”

Em continuagao aos questionarios perguntamos aos professores,
que recursos didaticos utilizam para facilitar a leitura, responderam qus
alem de livros didaticos, busca fazer com gue o aluno esteja em contato
com diferentes tipos de textos, visitas semanais a biblioteca entre outros
no intuido de que o aluno tenha o gosto pela leitura agucado.

Diante do exporto, reforgamos gque, é preciso apresentar ao alunc
os textos que estdo ao seu alcance e ele ndo percebe. S3o textos que
norteiam seu cotidiano como: receita de bolos, hula de remédiocs,
anuncios embalagens, entre outros.

Entdo, o professor deve trabalhar textos diversificados a fim de
levar o aluno a conhecer os diferentes tipos de leitura. O aluno deve saber
diferenciar a forma de ler uma poesia, da forma de ier bula, ou um conto.
Sao leituras diferentes com objetos diferentes.

Seqiienciando o questionario indagamos se o0s professores
trabalham a leitura critica, e como trabalha a mesma na sala de aula,
responderam que sim. A partir dos conhecimentos prévios dos alunos,
estudo a cerca do tema questionamentos buscam fazer a ponte entre 0 j&
conhecido e desconhecido para que de fato, haja uma aprendizagem mais
significativa e atil. Para Soares (1953) diz que.

4G


http://claras.com

Dentre ouras habilidades capacidades, a
leitura inclui as de fazer previsdes sobre ¢
texto, de construir significado combinando
conhecimento prévio e informagao fextual,
da refletir sobre o significado do gue foi
lido e tirar conclusdes sobre o assunto
enfocado.

Uma outra questdo feita, foi, quais dificuldades identificadas para
trabalhar a leitura critica, e enfocaram ¢ desinteresse em saber, explorar o
assunto em destaque, e com a falta de motivagdo, o alunoc acaba
distorcendo o verdadeiro sentido do tema proposto.

No entanto, diante das afirmac¢des, feitas peios educadores,
percebemos que os alunos nido véem necessidades ou importancia do
assunto no dia-a-dia.

A ultima indagacdo feita foi a escola trabalha com projetos de
leitura, e qual sua coniribuicdo, eles responderam que a escola nao
trabatha com projeto. Porém, alguns professores tentam trabalhar com
projetos, partindo geralmente dos preocupados com as dificuldades e
necessidades de aprendizagem por qual passam os alunos, com apecio da
eguipe pedagodgica buscam metodoiogias apoiadas em objetos bem
definidos na busca de uma educacao de qualidade.

Baseado em MELO (2007) a inclusac de um projeto de leitura na
escola é um importante passo para o desenvolvimento desta pratica. Para
ele ndo da mais para pensar no ensino brasileiroc sem inciuirmos o projeto
de leitura na escola em todos os niveis de ensino e interligando todas as
disciplinas.

2.3 Analises dos questionarios dos alunos

Realizamos questionarios com questbes de multipla escolha, no
tofal de 5 (cinco) perguntas para um total de 24 (vinte e quatro} alunocs do
5° ano do ensino fundamental e tendo como tema a leitura, a primeira
pergunta feita foi que metodologia a professora utiliza para trabalhar a
leitura e todos alunos marcaram as alternativas a) leitura oral b} leitura
individual c} leitural-jogral.

A escolha unanime destas alternativas nos permitiu compreender
que o professor trabalha com diferentes tipos de textos, sendo uma
importante estratégia de desenvolvimento da habilidade de leitura.

Na segunda questdo indagamos, quais recursos didaticos a
professora utiliza para a leitura todos marcaram a aiternativas a) livros
didaticos b) livros de leitura. Com estas respostas percebe-se que a
professora utiliza mais de um recurso.
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A terceira questdo foi quais os fipes de texto a professora utiiiza na
sala de aula dezesseis marcaram as alternativas a) textos literarios b)
textos jornalisticos, 3 (Trés} marcaram alternativa a)textos literarios, 4
(quatro ) alunos escolheram as alternativas a) b) d} e apenas 1 {(um)
marcou as letras a) b} c). este resuitado afirma que a professora trabalha
uma modalidade de texto. Pois,é necessério gque os alunos tenham
acesso a uma diversidade de texto para que possam aprender mais sobre
o uso da lingua escrita na sociedade. Esse conhecimento amplia as
possibilidades de uso da escrita, na medida em que os aiunos se déo
conta, também, dos recursos disponiveis por escrita.

A quarta pergunta diz respeito a quais os dias que a professora
trabalha a leitura, todos marcaram a alternativa a) todos os dias.pois a

sala de aula & um lugar privilegiado para gue os alunos entrem em
contato com textos diversos e compreendam suas caracteristicas.

Como ultima questio para concluir o questiondric perguntamos
aos alunos,quais os tipos de leitura que eles mais gostam de ler,a maioria
deles marcaram as alternativas a:poemas b:fabulas c: trava lingua
d:histéria em quadrinhos & a minoria marcaram ftodas as
alternativas,incluindo a letra e:noticias de jornais e letra fireceita.nessa
perspectiva, podemos afirmar que todos esses géneros textuais fazem
parte da vida das criancas no scu processo de desenvolvimente da
habilidade de leitura como também sao tarefas que devem ser
trabalhadas pelo professor em sala de aula diversificando,e adequando a
faixa etaria dos alunos.

No entanto,o ato de ler supfe uma certa experiéncia textual, como ¢
contato e a familiaridade com diferentes géneros e estruturas textuais,de
forma que o aluno perceba que ler um texio informativo & diferente de ler
uma instrucao,ler uma noticia & diferente de ler uma histéria,e assim por
diante.

Vale ressaltar que,para fazer do aluno um leitor,a escola deve
oportunizar-lhe condigdes de vivenciardesde a alfabetizagao.a
funcionalidade de cada género e da propria linguagem escrita.
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CONSIDERAGQOES FINAIS

Ao longo deste estudo obietivamos aprofundar os conhecimentos
sobre a importancia da leitura no processo de ensino- aprendizagem, bem
como reconhecer as praticas pedagogicas do trabalho docente a cerca
desta tematica. Foi realizado na Escola Municipal de Ensine Fundamental
José Batista de Sousa na cidade de Bernardino Batista/PB.

A leitura oportuniza os alunos situacdes de interacdo em seu
processo de construcio do conhecimento, desta forma devemos valorizar
este importante aliado no processo educacional. Podemos dizer que o
processo de leitura feito através dos géneros textual e de seus portadores
sociais para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, mas
especialmente da competéncia lingiistica, é algo de suma importancia ao
longo da carreira escolar. isto significa que trabathar a fingua portuguesa
por meio da leitura de diferentes generos escritos recorrendo a
estratégias que ajudam o aluno tornar um leitor e produtor competente
nas diferentes areas de conhecimentos.

Durante a efetivacao deste trabatho, investigamos a concepgéo de
alguns professores, 0s quais nos relataram sobre a importancia que
demonstravam ao trabalhar a leitura. As professoras deixaram claro que
os géneros textuais possui o poder de tornar sprendizagem mais
prazerosa, enfatizando que, para que a ieitura faga sentidc na vida dos
alunos para além dos muros e obrigagdes escolares, precisamos
“trabalhar com a variedade de textos que circuiam na sociedade.”

A leitura no seu sentide amplo e indispensavel a nossa vida,
mesmo que seja leitura do mundo.portanto é de fundamental importancia
que os educadores organizem o trabalho em torno da diversidade textual
para que o aluno possa sentir-se inciuido neste mundo globalizade em
gue vivemos. Partindoc destes pressupostos observamos gue, as
dificuldades encontradas pelo aiuno precisam ser trabathadas
contextualizadas no seu cotidiano, levando a refletir em quanto sujeito
inserido neste contexto.

A escola é um espago privilegiado para o resgate da leitura na
infancia. Deve haver nela um trabalho educacional que possibilite o
aprendizado e o desenvolvimento infantil, onde os desafics sdo langado
tornando o processo eficiente e agradavel.

O desenvolvimento das capacidades linglisticas de ler e
escrever,falar e ouvir com compreensdo em situacio diferentes dos
familiares, ndc acontece espontaneamente.elas precisam ser ensinadas
sistematicamente e isso ocorre principalmente, nos anos iniciais da
educacao fundamental.

O trabalho com a leitura tem como finalidade a formacéo de leitores
competentes,e consegiientemente, a formagdc de escrifores.a
possibilidades de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
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leitura,espago de construcao da intertextualidade e fonte de referencia
modalizadora.

Essa pesquisa possibilitou a reflex@o sobre a pratica pedagdgica da
escola, acrescentando conhecimentos e opinides sobre o tema porém,
entendemos que seremos eternos aprendizes, e 0 nosso conhecimento
deve estar sempre em formagéo continua.
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aprendizagem e sem valorizar o didlogo entre professor/a e aluno/a, para a troca de

conhecimentos, estimulando, assim, a competi¢do entre os/as educandos/as.

De acordo com a LDB lei n® 9.394/96, em seu artigo 24, paragrafo V, a pratica
avaliativa deve considerar alguns critérios no ato de avaliar os/as alunos/as, como: “avaliagido
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais” (BRASIL. 1997. p.14).

Nessa perspectiva, entende-se que a LDB deixa claro que o processo de avaliagio
deve dar énfase a qualidade e ndo apenas a quantidade, observando os resultados
desempenhados pelos/as educandos/as ao longo do ano letivo. Assim, a avaliagdo mediadora
defendida por Hoffmann apresenta pontos semelhantes com a LDB, ji que esse procedimento
avaliativo valoriza os aspectos qualitativos dos alunos, considerando a aprendizagem e ndo
apenas a quantidade.

Silva (2003) defende a avaliagao formativa reguladora, a qual segundo ele, tras
varias caracteristicas positivas para o processo de ensino-aprendizagem. destacando ainda

que:

Falarmos em uma avaliagdo formativa reguladora é fazer a opgdo por uma
educacdo que supere a crise do paradigma educacional centrado no ensino,
onde a escola apenas se responsabiliza por ensinar de forma linear e
uniforme, ficando a sorte dos alunos aprenderem (SILVA, 2003, p.10)

Deste modo, este tipo de avaliagdo apresenta-se como um aporte que abrange
varias vertentes do processo avaliativo, valorizando aspectos democréticos e sociais que
permeiam o campo educacional, contribuindo para a formagéo integral do sujeito.

Nesta concepgdo, Hoffmann (2001) destaca que, para a pratica de uma avaliagdo
educacional efetiva e democratica, € preciso que haja a participag¢do de todos os envolvidos no

processo avaliativo. Podemos confirmar isso quando a autora propde que:

E preciso um esforgo coletivo para delinear as setas dos caminhos da
avalia¢do educacional. na dire¢do do seu significado ético de contribuigdo a
evolugdo da sociedade. A compreensdo dos novos rumos exige a reflexdo
conjunta pelos avaliadores e todos os envolvidos, porque lhes exige retomar
concepgdes de democracia, de cidadania, de direito a educagdo. Essa
compreensio € um compromisso a ser assumido coletivamente.
(HOFFMANN, 2001, p. 16)
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Assim, para o desenvolvimento de uma pratica avaliativa mediadora é necessario
0 engajamento de todos os/as educadores/as na discussdo de um novo olhar avaliativo. que
leve em consideragdo no processo de avaliagdo ndo apenas os acertos, mas também os erros,
pois € a partir deles que ocorre a aprendizagem.

A avaliagdo precisa promover o/a aluno/a, ndo apenas a promogao de um ano para
outro sem a efetiva aprendizagem, mas sim a promogdo ética e intelectual do/a educando/a.
Nesse sentido, o/a professor/a atua como um mediador do processo de ensino-aprendizagem,
buscando novas alternativas pedagogicas de avaliar, para constatar melhor o conhecimento
adquirido pelo aluno/a, observando sempre o desempenho individual, realizando momentos
de didlogo, de participagdo ¢ de interagdo em sala de aula, no intuito de desenvolver uma
aprendizagem significativa.

Vale salientar que, a avaliag¢@o ainda € vista por muitos/as professores/as como
uma forma de poder e isso faz com que os/as alunos/as se tornem submissos, pois eles
necessitam ter um bom rendimento para serem aprovados/as. Assim, Esteban (2008, p. 20)
aponta: “A avaliagdo remete a uma agfo da professora sobre os alunos e alunas, muitas vezes
vista como uma relagdo de poder [...]". Dessa forma, o/a professor/a usa a avaliagdo como
uma forma de punigdo, através da qual tenta controlar a turma, sem levar em consideragio o
seu desenvolvimento cognitivo, o desenvolvimento de fatores como a inteligéncia, o
conhecimento, a aprendizagem e o raciocinio do/a aluno/a, praticando a avalia¢io de forma
inadequada.

Nesse sentido, Vygotsky (1994, p.114) destaca:

Ao avaliar-se o desenvolvimento mental, consideram-se somente aquelas
solugdes de problemas que as criangas conseguem realizar sem a assisténcia
de outros, sem demonstragdo e sem o fornecimento de pistas. Pensa-se na
imitagdo e no aprendizado como processos puramente mecanicos.

Deste modo, percebe-se que muitas vezes o/a professor/a ndo considera como
desenvolvimento ou aprendizagem, uma atividade que um/a aluno/a resolve com a ajuda de
outros, é como se o/a educando/a sé se desenvolvesse quando resolve sozinho um problema
ou um exercicio. Por isso, muitos/as educadores/as ainda se recusam em fazer trabalhos em
grupos e acabam realizando apenas provas para avaliar seus alunos/as. Visdo muito
equivocada do educador, pois através da interagdo com outros educandos também ocorre

aprendizagem.
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Outra questdo bastante discutida pelos autores da drea da avaliagdo educacional é
a utilizagdo da prova como método (instrumento) avaliativo, a qual, muitas vezes, acaba
prejudicando o/a educando/a, pois o/a professor/a leva em consideragio ndo o que ele sabe,
mas o que foi escrito na prova. E. muitas vezes, a prova ndo mostra o verdadeiro desempenho
do discente, sendo assim, necessario que o/a educador/a tenha consciéncia de que aquele
estudante que tirou nota baixa numa prova pode ter compreendido todo o contetido, porém,
ndo conseguiu ter um bom desempenho na prova por algum motivo pessoal e muitas vezes
aquele que tirou nota maxima na prova, ndo significa dizer se assimilou todo o conteido.

Assim, a avaliagdo deve ser democratica, continua, diagnostica e mediadora,
considerando o tempo de aprendizagem de cada aluno/a, pois a avaliagdo realizada de forma
inadequada, contribui para a repeténcia ou evasdo escolar, ja que o/a educando/a acaba se
achando incapaz quando ndo consegue ter bom éxito nas avalia¢des.

Nesse sentido, Libaneo (1994, p 199) afirma:

O entendimento correto da avalia¢do consiste em considerar a relagdo mutua
entre os aspectos quantitativos e qualitativos. A escola cumpre uma fungio
determinada socialmente, a de introduzir as criang¢as e jovens no mundo da
cultura e do trabalho; tal objetivo social ndo surge espontaneamente na
experiéncia das criangas, jovens, mas supde as perspectivas tragcadas pela
sociedade e um controle por parte do professor. Por outro lado a relagdo
pedagodgica requer a interdependéncia entre influéncias externas e condigdes
internas os alunos; o professor deve organizar o ensino, mas o seu objetivo é
o desenvolvimento autdonomo e independente dos alunos.

Dessa forma, o papel da avaliagdo deve ser repensado pelos/as professores/as, por
toda a comunidade escolar e visar valorizar ndo so os contetdos curriculares, mas, os aspectos
sdcio-politico-econémicos dos/as educandos/as, contribuindo assim, para a formagido de um

cidadao critico e participativo na sociedade.

2.4 O papel da nota na avalia¢io da aprendizagem

Sabe-se que o principal papel da nota é fornecer informagdes sobre a situagio
escolar dos/as discentes e que elas informam aos/as alunos/as, pais e escola. o rendimento do
estudante em um determinado ano letivo. Mas, qual € realmente o papel da nota na avaliagdo
da aprendizagem?

E necessario destacar que a nota, muitas vezes, ndo mostra a real situagdo do

aluno, pois os seus resultados sdo imprecisos € podem ndo considerar os principais objetivos
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do processo de ensino-aprendizagem, que sdo o desenvolvimento das competéncias e das
habilidades cognitivas dos/as educandos/as.

A autora Depresbiteris (1995, p.72) destaca que: “a principal fungio das notas é
fornecer informacao concisa a certas audiéncias sobre o desempenho dos alunos em um curso
ou parte dele”. No entanto, € preciso se questionar sobre o que representa a nota para a
instituigdo escolar. se ela serve apenas para aprovar e reprovar o/a aluno/a ou se contribui para
auxiliar em suas dificuldades de aprendizagem.

Segundo Depresbiteris (1995), sdo inlteis as discussdes sobre como a nota deveria
ser representada, se através de numeros, letras ou palavras, o essencial seria que se fizesse
uma analise reflexiva sobre quais sdo as bases que fundamentam essa nota e quais 0s critérios
utilizados para chegar até ela e se ela realmente esta contribuindo para a aprendizagem efetiva
do/a educando/a. Assim, ¢ importante que a nota esteja relacionada com a aprendizagem e nado
seja algo isolado desse processo.

Um fator bastante mencionado na avaliagdo € a recuperagdo, porém, deve-se
modificar a concepgdo que se tem ou que a maioria das pessoas tem sobre a recuperagio,
quando se pensa em avaliar a aprendizagem do educando. Deve-se refletir também acerca do
significado da recuperagdo, pois, recuperar a nota nem sempre quer dizer recuperar a
aprendizagem.

Entretanto, o que se observa na maioria das escolas ¢ que a recuperagdo ¢ vista
pelos/as professores/as e, até mesmo pelos/as estudantes, como algo isolado da aprendizagem,
como se fosse necessario que o/a educando/a recupere apenas a nota baixa que tirou em uma
prova, sem dar importancia se ele recuperou a aprendizagem sobre o conteudo da prova. A
nota se torna o fator mais importante do que a aprendizagem.

Sobre recuperagdo, Depresbiteris (1995, p.71) diz:

[...] entre o periodo de avaliagdo e o periodo da recuperagdo, dificilmente
ocorrem a andlise dos problemas de aprendizagem e as agdes para diminui-
los. Aplica-se uma nova prova, caracterizada erroneamente como a propria
recuperacdo, e atribui-se uma nova nota.

Nessa perspectiva, entende-se que no processo de recuperagdo € necessario que o
educador leve em consideragio os problemas e as dificuldades enfrentadas pelos/as alunos/as,
procurando outros instrumentos avaliativos ou outras metodologias que contribuam para que
esses recuperem a aprendizagem que ndo conseguiram anteriormente. E preciso que o/a

professor/a realize a avaliagdo a favor do/a educando/a, analisando através desta como esta o
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seu desempenho em termos de aprendizagem. Caso observe pontos negativos, busque novas
metodologias para trabalhar 0 mesmo contetdo e, em seguida, faga uma nova avaliagio com
outro instrumento avaliativo.

Como coloca Libaneo:

A avaliacdo do rendimento escolar deve centrar-se no entendimento de que
as capacidades se expressam no processo da atividade do aluno em situagdes
didaticas. Por essa razdo, € insuficiente restringir as verificagdes a provas no
final de bimestres (1994, p. 202).

Assim, é necessario que seja feita uma grande reflexdo sobre o processo de
recuperagdo, para se compreender o significado desta no processo de ensino-aprendizagem,
como a escola pode contribuir nesse processo e quais fatores os/as docentes devem levar em
consideracdo para realizar uma recupera¢do. Todos esses pontos devem ser questionados e
analisados para que esta nova avaliagdo seja um instrumento que conduza o/a educando/a ao
caminho da aprendizagem.

A partir do estudo das discussdes teodricas abordadas por muitos autores e
pesquisadores da drea da avaliacdo educacional, compreende-se que uma das causas da pratica
inadequada da avaliagdo na escola ¢ o fracasso escolar de muitos estudantes. Isso ocorre
também devido a pratica pedagdgica do/a docente em sala de aula, em relagdo a sua forma de
avaliar seus/suas discentes, ja que é este quem, de certa maneira, podera definir o futuro
escolar do/a educando/a, por meio das notas e através dos procedimentos escolhidos para
avaliar, tendo em vista a aprovagdo ou reprovagido deste, considerando ou ndo sua
aprendizagem.

Nesse aspecto, € necessario que o/a professor/a repense sua forma de avaliar,
fazendo uma andlise sobre a importancia da avaliagdo escolar realizada de maneira que
valorize as habilidades e competéncias do/a educando/a. dando assim, um novo significado a
avaliagdo, valorizando acima de tudo a aprendizagem do/a aluno/a.

Com isso. torna-se necessario que o/a educador/a procure analisar criticamente os
diversos modelos de avaliagdo educacional que sdo propostos teoricamente por muitos autores
e estudiosos do processo avaliativo, com o intuito de estabelecer seu préprio modelo ou
procedimento de avaliar, haja vista, que, em todo processo avaliativo estdo presentes as
decisdes expressas pela pratica do docente no momento de realizar uma avaliag@o e através do

resultado obtido nesta, é crucial que o/a educador/a esteja consciente de suas decisdes e que
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estas sejam coerentes com seu planejamento, tendo como objetivo melhorar a sua pratica

avaliativa. Sobre esse aspecto. Franco (1995, p.15) destaca:

[...] qualquer que seja o modelo ou processo de avaliagdo por ser adotado,
ele concentra uma série de decisdes que se expressam na acdo prdtica do
professor quando avalia seus alunos. toma novas decisdes a partir dos
resultados da avalia¢do, mantém ou reformula seus planos.

Assim, é de fundamental importancia realizar profundas analises criticas sobre os
diferentes modelos de a¢do educativa, ja que estas analises podem contribuir para a
construgdo de uma pratica educativa de qualidade, que contribua para a aprendizagem do/a

educando/a, principalmente, em relagiio ao processo de avaliagio a ser utilizado.
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3. A PRATICA DA AVALIACAO NO AMBITO ESCOLAR E SUA
INTERFERENCIA NA APRENDIZAGEM

Como ja foi mencionada anteriormente, a pratica da avaliagdo no ambito escolar
deve esta relacionada e/ou preocupada com a aprendizagem do/a aluno/a, para que a partir dos
instrumentos avaliativos utilizados pelo/a professor/a em sala de aula, este possa detectar as
dificuldades e os progressos atingidos pelo/a educando/a e por meio desta constata¢do tomar
as devidas providéncias em relagdo a situagdo apresentada por cada discente. Para isso, ¢é
preciso que o/a educador/a avalie também através de todas as atividades desenvolvidas pelos
estudantes na escola, buscando observar toda a trajetoria de aprendizagem vivenciada por
eles. Assim, neste capitulo, busca-se conhecer e entender como ocorre a pratica da avaliagdo

na instituig@o escolar, a partir da analise da pratica de um docente.

3.1 Metodologia de Pesquisa: estudo de campo em nivel exploratorio, com viés em

estudo de caso

Para contemplar os objetivos propostos, a metodologia de pesquisa utilizada neste
trabalho foi o estudo de campo em nivel exploratorio, mas com viés em estudo de caso.

Pesquisar significa descobrir novos conhecimentos. novos fatos. a partir dos que
ja existem, com o objetivo de aprofundar os conhecimentos e contribuir para que sejam
discutidas novas percepgdes sobre determinado fendmeno pesquisado. com o intuito de buscar
novas perspectivas e descobertas para compreender e tentar solucionar a problematica em
estudo.

Assim, neste trabalho busca-se analisar a pratica da avaliacdo no dmbito escolar,
com a finalidade de perceber que tipo de avaliagio o/a professor/a dos Anos Inicias do Ensino
Fundamental vem praticando na sala de aula com seus/as alunos/as e se esta avaliagdo
contribui para a aprendizagem discente. Nesse sentido, esta investigagdo tem como objetivo
compreender como vem ocorrendo o processo de avaliagdo e como esse vem interferindo no
processo de ensino aprendizagem, considerando quais os critérios e quais os instrumentos o
professor utiliza para avaliar sua turma.

O tema em estudo foi desenvolvido através de um Estudo de Campo em nivel
exploratério, com viés em de Estudo Caso, pois, segundo Gongalves (2001) a pesquisa de
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campo almeja buscar a informagdo direta com o objeto que se deseja pesquisar. Assim, o
estudo de campo sera feito por meio de uma pesquisa qualitativa, 2 fim de buscar o
entendimento ¢ a percepgdo da problematica abordada. De acordo com Gongalves (2001), a
pesquisa qualitativa se preocupa com a compreensio € com a interpretagdo do fendmeno
estudado, levando em consideragdo o significado que os sujeitos atribuem as suas praticas.

Para poder obter uma melhor compreensdo acerca da pratica da avaliagdo
educacional no dmbito escolar, tema bastante discutido atualmente por muitos pesquisadores
da area de avaliagio, recorreu-se ao estudo de caso, o qual de acordo com Gongalves (2001,
p.67) € um tipo de pesquisa que privilegia um caso, uma unidade significativa, considerada
suficiente para anédlise de um fendmeno”. Nessa perspectiva, o estudo de caso examina
detalhadamente um caso. com o objetivo de contribuir para a tomada de decisdes sobre a
problematica estudada, favorecendo possibilidades para que haja transformacéo.

Segundo Barros (1990, p.84) o Estudo de Caso “E também considerado como
uma metodologia qualitativa de estudo, pois ndo esta direcionada a se obter generalizagdes do
estudo e nem ha preocupagdes fundamentais com tratamento estatistico [...]". Assim, esse tipo
de estudo visa coletar informagdes sobre um caso particular. com o intuito de obter grande
quantidade de dados sobre o caso escolhido, para que haja uma boa compreensio da
problematica abordada.

J4 a pesquisa exploratoria, de acordo com Gongalves (2001, p.65) ¢ aquela que
se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de idéias, com o objetive de oferecer
uma visdo panordmica. uma primeira aproximagéo a um determinado fendmeno gue € pouco
explorado™. Portanto, neste trabalho foi investigada a pratica da avahiagdo, para esclarecer
melhor os pontos mais criticos que regem o ato avaliativo, na perspectiva de compreender
melhor este processo.

Para ter um bom entendimento sobre como vem ocorrendo a pritica da avaliagio
na escola escolheu-se a turma do 5° Ano, por acreditar que os discentes tivessem mais
facilidade na escrita ¢ ter um pouco mais de conhecimento na hora de responder o
question4rio, o qual era composto por questdes abertas, fechadas e de maltipla escolha. Vale
salientar que esse instrumento de coleta de dados também foi aplicade ao professor da
referida turma da Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental Professor Francisco
Cassiano Sobrinho (EMEIF Professor Francisco Cassiano Sobrinho). O questiondrio € um
instrumento que possibilita ao sujeito questionado uma maior autonomia € seguranga no

momento de responder as questdes que lhes sdo propostas pelo sujeito pesquisador, ja que € o
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proprio pesquisado quem responde as questdes da pesquisa. De acordo com Barros (1990,
p.74) “O questionario ¢ preenchido pelo proprio entrevistado™.

Os sujeitos que participaram da pesquisa compreendem uma amostra de 17
alunos, sendo 08 (oito) meninas e 09 (nove) meninos, com idade de 09 a 16 anos. E também
um educador do 5° ano do Ensino Fundamental, com idade de 44 anos. que leciona no turno
da tarde, na referida institui¢do de ensino.

Vale salientar que, o instrumento utilizado nesta pesquisa € satisfatorio, pois, a
partir das informagdes obtidas foram desenvolvidas reflexdes e discussdes acerca do problema
estudado, visando uma melhor forma de avaliagdo que leve em consideragdo as dificuldades
do aluno e valorizem suas habilidades. contribuindo assim, para o desenvolvimento de uma
aprendizagem de qualidade, que torna o/a educando/a um sujeito critico e participe ativo das
decisdes sociais da comunidade em que vive.

As informacgdes obtidas a partir dos dados foram analisadas a luz de teorias que
fundamentam a prética avaliativa, mediante analise comparativa entre as teorias e as respostas
colhidas dos sujeitos questionados.

A Escola, campo de pesquisa. foi a EMEIF Professor Francisco Cassiano
Sobrinho, localizada na cidade de Pogo de José de Moura - PB, institui¢do de rede publica
municipal. A mesma funciona em trés turnos: manha, com170 alunos, tarde, com 180 alunos e
a noite, com 190 alunos matriculados; totalizando, assim, 540 alunos matriculados, sendo a
maioria do publico que a freqiienta, oriundos da zona urbana.

A escola dispde de 12 salas de aula, sendo 10 adequadas, ou seja. em boas
condi¢des de funcionamento e 2 inadequadas. algumas salas sdo climatizadas e outras tem
apenas ventiladores; 1 seeretaria; | diretoria; |1 sala de professores; 2 depositos; 1 cantina; |
mini-auditério e 1 espaco para recreag@o dos/as alunos/as, que ndo ¢ coberto.

A referida escola existe ha 35 anos e atende ao nivel infantil e fundamental. A
grade curricular ¢ composta pelas seguintes disciplinas: portugués, matematica, historia,
geografia, educagdo fisica, educagdo artistica, inglés e ensino religioso. Os/as professores/as
que lecionam na escola sdo 38, sendo 15 pela manha, 17 a tarde e 06 a noite.

Em relagdo a situa¢do funcional dos/as professores/as que lecionam nos anos
iniciais do ensino fundamental, pode-se constatar que na escola lecionam 10 professores/as
nos anos iniciais do ensino fundamental e todos sdo efetivos. No que diz respeito a

escolaridade destes/as professores/as, a maioria tem curso superior e 0s outros estdo cursando.
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A situagdo sdécio-econdmica dos/as alunos/as que frequentam a instituicdo de
ensino ¢ de baixa renda, sendo assistidos em sua maioria pelos programas sociais do governo
federal.

Esta instituig@o foi escolhida para ser campo de pesquisa, pelo fato de ser a tinica
escola de rede municipal na cidade e o turno da tarde foi escolhido por ser oposto ao horario

de estudo da pesquisadora, facilitando assim o acesso a mesma.
3.2 Anilise do Questionamento aplicado ao Professor

Com a finalidade de entender melhor como o/a professor/a pratica a avaliagdo no
dmbito escolar, aplicou-se um questionario composto por 10 perguntas a um/a educador/a que
leciona ha treze (13) anos na EMEIF Professor Francisco Cassiano Sobrinho, que esta
fazendo o curso livre em Pedagogia no Instituto Teoldgico Pedagogico da Paraiba -
INTEPPB, curso esse que funciona uma vez por més, na cidade de Uiraiina — PB. O referido
ndo tem outra formagdo e terminou o pedagdgico hd 19 anos.

Na primeira questdo, foi interrogado sobre qual a sua concepgdo sobre o ato de
avaliar. Como resposta fora dito, “Avaliar ¢ uma maneira de saber se houve ou ndo
aprendizagem. Mas na verdade o aluno ¢ avaliado todos os dias” S1°. Observando a resposta
do professor, é possivel perceber que ele define avaliagdo de uma maneira muito simples,
atendo-se apenas a avaliagdo como mero processo de verificagdo da aprendizagem do
alunado, quando avaliar é uma tarefa bastante complexa que envolve vérias dimensdes. Sobre

isso Esteban (2008, p.14) aborda:

Avaliar, como tarefa docente, mobiliza coragdes e mentes, afeto e razdo,
desejos e possibilidades. E uma tarefa que da identidade a professora,

normatiza sua agio, define etapas e procedimentos escolares, media relagdes,

determina continuidades e rupturas, orienta a pratica pedagdgica.

Assim, compreende-se que avaliar ¢ uma tarefa que abrange muitos aspectos,

tanto em relagdo ao professor-avaliador como em relagdo ao/a aluno/a que € o objeto avaliado.

Nessa perspectiva, Libaneo (1994, p.105) aponta: “A avaliagdo ¢ uma tarefa

didatica necesséria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo o

%S1 (Sujeito um) professor do 5° ano que participou da pesquisa. Uiy; ol
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processo de ensino e aprendizagem”. Com isso compreende-se que o ato de avaliar deve
seguir todo o percurso de aprendizagem do/a aluno/a, visando constatar suas dificuldades para
auxilid-lo e contribuir para o seu progresso.

Ja na segunda questdo, quando foi perguntado qual a sua opinido sobre a pratica
da avaliag@o na escola, S1 respondeu que ¢ “um dos atos que chamam muito a atengdo do
aluno no momento avaliativo. Onde para muitos/as educadores/as vive esse momento em sala
de aula. sejamos flexiveis nesse momento avaliativo”™. Fazendo a andlise dessa resposta,
entende-se que quando S1 destaca que o momento avaliativo chama muito a atencdo do/a
aluno/a, isto implica dizer que a avaliagdo desperta o interesse do/a aluno/a, porém, ndo se
sabe em qual sentido, se por medo de ficar reprovado ou porque realmente gosta de ser

avaliado. Sobre esse ponto Luckesi (2002, p.19) diz:

[...] o professor utiliza-se das provas como um fator negativo de motivagéao.
O estudante deverd se dedicar aos estudos ndo porque os conteudos sejam
importantes, significativos e prazerosos de serem aprendidos, mas sim
porque estdo ameagados por uma prova. O medo os levara a estudar.

Assim, entende-se que, muitas vezes, o que chama a atengdo do aluno no
momento da avaliacio é o medo de ficar reprovado e ndo porque considera o processo
avaliativo importante para sua aprendizagem.

Um trecho que chamou bastante atengdo nessa resposta do professor foi quando
este destacou que devemos ser flexiveis no momento avaliativo. A flexibilidade € algo
essencial na prética da avaliagdo.

Nesse aspecto, Hoffmann (2005, p.31) aborda: “O olhar avaliativo precisa ser tdo
flexivel quanto a propria diversidade do contexto educacional, ao invés de se pautar por
padrdes fixos, elitistas e comparativos que s servem para menosprezar as condigdes reais de
aprendizagem de criangas e jovens’.

A avaliagdo precisa ser flexivel, valorizando todas as condigdes de aprendizagem
dos alunos, oferecendo novas oportunidades para estes aprenderem. Nesse sentido, Rabelo
(2009, p.19) fala: “[...] o essencial ndo ¢ saber se um aluno merece esta ou aquela nota, este
ou aquele conceito, mas fazer da avaliagdo um instrumento auxiliar da aprendizagem™. E
imprescindivel que a avaliagdo esteja a favor da aprendizagem, sempre buscando novas

formas de auxiliar o/a educando/a, considerando-o como um ser capaz de desenvolver
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habilidades cognitivas, pois todo ser humano tem capacidade de aprender algo, desde que haja
condi¢des propicias para isso.

Desse modo, € preciso que o/a professor/a tenha consciéncia de que a avaliag¢io
ndo deve ocorrer apenas no momento de realizar uma prova ou um trabalho e sim durante
todo o processo educativo. O processo avaliativo ¢ algo amplo e complexo e ndo pode se
restringir apenas a fatos isolados, por isso deve ser contextualizado ¢ acompanhar todo o
desenvolvimento do/a educando/a.

Na terceira pergunta foi questionado ao professor qual instrumento de avaliagio
ele utiliza com mais frequéncia em sala de aula e porqué, S1 respondeu que o instrumento
mais utilizado para avaliar ¢ “prova, para medir seus conhecimentos sobre um assunto dado™.
Analisando essa resposta, percebe-se que o professor utiliza com mais frequéncia apenas um
instrumento para avaliar seus/as alunos/as, instrumento esse que. na maioria das vezes, €
temido pelos/as estudantes, pois, muitos/as professores/as ainda usam a prova como um fator
negativo. Nesta perspectiva, Luckesi (2002, p.18) destaca: “Os professores utilizam as provas
como instrumentos de ameaga e tortura prévia dos alunos, protestando ser um elemento
motivador da aprendizagem™.

O ato de avaliar ndo deve ser embasado somente em provas, pois a prova muitas
vezes ndo contribui para a aprendizagem dos/as educandos/as e mostra uma nota que nem
sempre revela o grau de aprendizagem da crianga. A prova € utilizada com o intuito de
chamar a atengo do estudante na sala de aula, tentando motiva-lo para estudar. E necessario
que sejam utilizados outros instrumentos avaliativos, para que os individuos sejam observados
e analisados de varios angulos, tendo em vista contribuir para sua aprendizagem. Nesse
sentido, Rabelo (2009, p.19) relata: “Uma prova, por exemplo, no deveria servir apenas para
detectar o que um aluno ainda nao sabe em um dado momento, mas deve ser também um bom
instrumento de aprendizagem™.

Ja em relagdo as notas, Depresbiteris (1995, p.72) diz que as notas: “(1)
Fornecem uma medida imprecisa a respeito do desempenho do aluno, (2) ndo focalizam os
objetivos mais importantes do ensino e (3) falham como meio de comunicagdo entre a escola
e a casa do estudante”. Na maioria das vezes. a nota ndo ¢ o fator que mostra a real
aprendizagem do/a educando/a, ja que, muitas vezes, esta nio ¢ obtida com base nos objetivos
propostos pelo/a professor/a.

Nessa vertente, Libaneo (1994, p.105) afirma: “A avaliagio ¢ uma tarefa
complexa que ndo se resume a realizacdo de provas ¢ atribuigdo de notas”™. Assim, é

imprescindivel que o/a educador/a tenha consciéncia da importancia do papel da avaliagdo na
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aprendizagem do/a estudante e entenda que o processo avaliativo ndo deve se restringir
apenas a aplica¢ao de provas.

Outro fato que merece destaque na fala do professor é quando ele coloca que
utiliza a prova para medir os conhecimentos sobre o assunto dado. Em sua fala, constata-se
que ha a nogdo de que avaliar ¢ apenas medir os conhecimentos dos/as alunos/as, porém, esse
conceito de avaliagdo concebe-se ultrapassado nos tempos de hoje, haja vista que avaliar esta

para além de apenas medir. Sobre isso Esteban ( 2008, p. 17) enfatiza:

A pratica da avaliagdo, que pretende medir o conhecimento para classificar
os (as) estudantes, apresenta-se como uma dindmica que isola os sujeitos,
dificultando o didlogo, reduz os espagos de solidariedade e de cooperagio e
estimula a competi¢do. Essa pratica exclui do processo a¢des indispensaveis
para um contexto pedagogico favoravel a aprendizagem de todos, portanto é
insuficiente para a professora que deseja ensinar a todos os seus alunos e
alunas.

.

E necessario que o/a educador/a compreenda que medir o conhecimento do
alunado ¢é classifica-los, comparar os que “sabem”™ com os que “ndo sabem” e isso acaba
dificultando o processo de ensino aprendizagem.

Na quarta questao foi perguntado a S1 qual sentido da avaliagdo que ele pratica
com seus alunos. Este respondeu que ¢ “para saber se ele alcancou o seu objetivo™.
Analisando a resposta apresentada, percebe-se que esta apresenta lacunas, pois, ndo explicita
claramente o real sentido da avaliagdo praticada por S1. Nessa perspectiva, Hoffmann (1993,
p. 19). destaca que: “Os educadores. em geral, discutem muito como fazer a avaliagio e
sugerem metodologias diversas, antes, entretanto, de compreender verdadeiramente ‘o sentido
da avaliagdo na escola’™. Vale ressaltar ainda que. essa compreensio ndo ¢ so dos/as
professores/as, mas sim de muitas pessoas que ndo entendem o significado da pratica
avaliativa na escola.

De acordo com a autora Hoffmann (1993), vérios fatores causam resisténcia a
mudanga da pratica tradicional da avaliagdo, principalmente os/as professores/as que
acreditam que a pratica avaliativa classificatéria contribui para um ensino de qualidade,
favorecendo mais competéncia para os/as alunos/as. Porém, esse nido € s6 o pensamento
dos/as professores/as, mas de toda a sociedade.

Na quinta questdo foi perguntado o que S1 leva em considerag@o ao avaliar seus

alunos, os erros ou os acertos e por que. Este respondeu que “os erros. E uma maneira para
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que ele veja o nimero de acertos”. Percebe-se por meio da resposta de S1 que ao avaliar
seus/suas alunos/as, considera mais 0s erros, para que possam perceber quanto acertaram.
Nesse sentido, os erros ndo sdo vistos pelo educador como uma forma de ajudar o individuo a
avangar em termos de aprendizagem. Deve-se valorizar o erro, mas como ponto de partida

para a aprendizagem. Como coloca Rabelo:

[...] em uma proposta de avaliacdo, ndo podemos dar énfase somente as
respostas certas ou erradas, mas também, e com relevada importancia, ao
como um aluno chega a tais respostas, tanto as certas quanto as erradas. Isto
“significa considerar que o conhecimento produzido pelo educando, num
dado momento de sua experiéncia de vida, € um conhecimento em processo
de superagdo (RABELO, 2009, p. 12).

No processo de avaliagdo, € necessario que o/a professor/a leve em consideragao a
realidade do/a aluno/a. para que a partir dos erros cometidos. ele possa contribuir para a
aprendizagem, transformando em “erro construtivo”™ que para Hoffman (1995, p.67) “[...]
significa considerar que o conhecimento produzido pelo educando, num dado momento de sua
experiéncia de vida, ¢ um conhecimento em processo de superacdo.” Assim, € necessdrio que
o/a docente faga uso de outras metodologias que possam facilitar a aquisigdo do conhecimento
pelo individuo que estd com dificuldade.

Na sexta questdo fora perguntado qual o objetivo central da avaliagdo e foram
dadas as seguintes alternativas: promover o/a aluno/a de um ano para outro; saber quais
alunos/as aprenderam o contetido e quais ndo aprenderam ou contribuir para a aprendizagem
dos/as alunos/as. S1 respondeu que o objetivo central da avaliagdo ¢ contribuir para a
aprendizagem dos/as alunos/as. Observando essa resposta do professor, percebe-se que ele se
contradiz, pois, em outras respostas este faz declaragdes que nio se relacionam com a resposta
apresentada acima. Por exemplo, quando ele diz que o instrumento mais utilizado para avaliar
seus alunos é a prova para medir os conhecimentos destes, resposta dada a sua terceira
questdo.

Nesse momento, percebe-se que o educador diz algo em seu discurso que
dificilmente condiz com sua pratica no cotidiano em sala de aula, pois. como a avaliagdo
praticada por ele pode contribuir para uma boa aprendizagem se ele relata que o instrumento
mais utilizado € a prova para medir os conhecimentos dos/as seus/suas discentes? Sabe-se que
a avaliacdo deve ser muito mais ampla, levando em consideragdo todo o processo vivenciado
pelo/a aluno/a em sala de aula e que € necessario que o/a professor/a utilize vérios
instrumentos avaliativos, como, por exemplo, trabalhos em grupo, individuais, pesquisados,
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producdo de textos, atividades extra- classe, entre outras. para que possa contribuir para a
efetiva aprendizagem.

Nessa vertente, Hoffmann (1995, p.12) afirma:

Minhas investigagdes sobre avaliagdo sugerem fortemente que a contradigéo
entre o discurso e a pratica de alguns educadores e, principalmente, a agio
classificatoria e autoritaria, exercida pela maioria, encontra explicagdo na
concepgao de avaliagdo do educador, reflexo de sua estéria de vida como
aluno e professor.

Com isso, entende-se que. muitas vezes, o/a professor/a utiliza um determinado
procedimento de avaliagdo enraizado em suas perspectivas de vida, baseados em momentos
vivenciados em sua trajetdria de aluno.

Desse modo, € preciso entender que todo o processo de tomada de decisdo por
parte do professor em relagdo a pratica avaliativa ndo ¢ indiferente as concepgdes e visdes
do/a educador/a avaliador/a. Nesse procedimento estdo presentes as concepedes de mundo, de
individuo e de sociedade, os quais influenciam positivamente ou negativamente nas tomadas
de decisdes em relagdo ao modelo de avaliagdo utilizado pelo/a educador/a, pois interferem na
sua pratica pedagdgica no ambiente escolar. Sobre isso Hoffmann (1995, p.13) esclarece:
“[...] a pratica avaliativa do professor reproduz e (assim) revela fortemente suas vivéncias
como estudante e como educador”.

A sétima questdo interroga acerca das estratégias utilizadas por S1 para mediar a
aprendizagem de seus/suas alunos/as. Este respondeu que utiliza “exploragdo oral e escrita do
conteido. leitura oral e escrita”. Na resposta apresentada, pode-se verificar que em nenhum
momento o sujeito pesquisado cita que utiliza debates, discussdes, ou participagdo dos/as
alunos/as nas aulas. A construgdo do conhecimento so se da através da participagdo ativa do
aluno no processo de ensino aprendizagem. Para Hoffmann (1993, p. 76) “O individuo ¢
entendido como um ser ativo que vai paulatinamente selecionando melhores estratégias de
a¢dio que o levem a alcangar éxito em alguma tarefa proposta, para algum desafio que se lhe
apresente”.

Nessa perspectiva, ¢ fundamental que o/a professor/a utilize varias estratégias para
despertar o interesse do/a aluno/a para participar da aula, por meio de debates, discussdes,
opinides, ja que a aprendizagem ocorre através da construgdo de conhecimentos e ndo pela

transmissio, € também, porque construir pressupde a¢do no intuito “de” atingir alguma coisa.



37

Na oitava questdo fora perguntado se durante a sua formagao houve oportunidade
de ter conhecimento especifico sobre os tipos de avaliagdo. S1 respondeu: “ndo, pois no
momento estou cursando™.

Entende-se que muitos/as professores/as ndo tém conhecimento sobre os tipos de
avaliacdo existentes como: diagnostica, somativa, formativa, classificatoria e mediadora,
aqui ja mencionadas. Isso se torna um problema sério, pois acabam praticando a avaliagio de
qualquer jeito, sem ter nogdo de sua complexidade. Assim. Hoffmann (1993, p.22) diz: “Para
inimeros professores, pela sua estoria de vida e por varias influéncias sofridas, a avaliagao se
resume a decisdo de enunciar dados que comprovem a promogao ou retengdo dos alunos™.

Para alguns/algumas professores/as, devido a sua vivéncia cotidiana ou até mesmo
sua formagdo, o processo de avaliag@o acaba se tornando apenas para aprovar ou reprovar,
sem levar em consideragio todo o caminho percorrido pelo/a educando/a durante o ano letivo,
as aprendizagens, as dificuldades, os progressos e as necessidades.

Na nona questio foi perguntado ao professor qual a maior dificuldade enfrentada
por seus/suas alunos/as em sala de aula e porqué. S1 respondeu que a maior dificuldade
enfrentada por seus alunos € “a leitura, onde se registra o numero de alunos em determinada
série, sem saber ler e escrever”. Analisando essa resposta do professor, questiona-se: como
pode esses/as alunos/as que ndo sabem ler nem escrever serem avaliados somente através de
provas? Lembrando que a resposta referente a terceira questio, S1 deixa claro que o
instrumento mais utilizado por ele para avaliar ¢ a prova. Isto vem proporcionar outro
questionamento: como esses/as alunos/as chegaram ao 5° ano sem tais habilidades?

Nesse sentido. caberia ao/a professor/a buscar outros instrumentos para avaliar
seus/suas educandos/as e outras metodologias de trabalho, com o intuito de amenizar as
dificuldades que esses enfrentam em relagdo a leitura e escrita. Assim, Hoffmann (2005, p.32)

coloca:

O olhar avaliativo busca, essencialmente, captar a dindmica do processo de
conhecimento do aprendiz: perceber o que ha de diferente em todos os
sentidos- no que ele avangou, nas idéias novas que ‘agora’ apresenta, se,
‘nesse momento’, tem duividas a respeito de alguma nogdo, se adquiriu, em
tal tarefa, ‘maior” habilidade ou destreza, etc.

Partindo do pressuposto de que o momento da avaliagdo ¢ fundamental para que
o/a professor/a conhega como esta o processo de aprendizagem do/a aluno/a, € essencial que

esse momento seja de observagdo e analise do educador-avaliador em relagdo ao objeto
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avaliado, para que este tenha realmente o diagnostico correto em termos de habilidades, para
que se possa trabalhar em cima das dificuldades apresentadas pelo/a educando/a.

Na décima e ualtima questdo fora interrogado se a gestdo escolar faz alguma
interferéncia em sua pratica avaliativa. S1 respondeu que “ndo, pois acho que o educador €
responsavel pelo seu desempenho em sala de aula™. Nesta resposta é possivel analisar que na
concepgdo do professor ninguém pode interferir no processo de avaliagdo, porém, essa visdo
estd um pouco equivocada, pois a pratica da avaliagdo na escola envolve todos os sujeitos da
acdo pedagdgica.

Sobre isso. Esteban (2008, p. 14) destaca:

Apesar das tentativas de troca e de ser uma atividade que abarca todos os
envolvidos na relagdo pedagdgica, dificilmente constitui um processo
coletivo e plural, pois tendo como objetivo atribuir um valor a alunos e
alunas, a avaliacdo classificatéria ndo proporciona espagos significativos
para um didlogo profundo, em que o processo e seus resultados possam ser
compartilhados pelos sujeitos nele envolvidos.

Sem duavida alguma, o processo avaliativo engloba toda a comunidade escolar,
principalmente, a gestdo e o/a professor/a, ja que todos trabalham em torno dos mesmos
objetivos, contribuir para a aquisi¢do dos conhecimentos dos sujeitos que ali frequentam, sem
falar que o/a professor/a necessita e muito do apoio da gestio para decidirem juntos os
procedimentos a serem adotados para a avaliagdo. Assim, é de fundamental relevancia que
todos os profissionais envolvidos no processo educativo tenham consciéncia da importéncia e

da complexidade que envolve o ato avaliativo no ambito educacional.
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4. A VISAO DOS ALUNOS SOBRE A PRATICA AVALIATIVA DO PROFESSOR

O ato de avaliar € algo muito complexo e no ambito escolar esse processo se torna
mais complicado. uma vez que o/a professor fica responsavel para avaliar varios/as alunos/as
ao mesmo tempo ¢ com habilidades e interesses diferentes, que precisam ser observados e
analisados por ele no processo de avaliacdo. Com isso, a avaliagdo muitas vezes acaba sendo
feita de modo equivocado ou mesmo sem levar em consideragdo as necessidades dos/as
estudantes e o tempo de aprendizagem de cada um. Vale salientar ainda, que os/as
educandos/as muitas vezes nio gostam da maneira como sdo avaliados e dos instrumentos
utilizados pelo/a educador/a para avalia-los e isso acaba desmotivando-os e prejudicando o
processo de aprendizagem. Dessa forma, neste capitulo investiga-se o olhar dos discentes
mediante a pratica avaliativa do/a docente, procurando entender como eles gostariam de ser

avaliados.

4.1 Analise dos Questionamentos Aplicados aos Alunos

Na sala de aula campo de pesquisa estavam matriculados vinte (20) alunos, sendo
onze (11) meninos e nove (9) meninas, mas no momento da coleta de dados, através da
aplicagdo do questionario, encontravam-se presentes apenas dezessete (17) alunos, destes
nove (9) do sexo masculino ¢ oito (8) do sexo feminino, todos(as) cursando o 5° ano do
Ensino Fundamental, na faixa etaria entre nove (9) e dezesseis (16) anos de idade. O
questionario aplicado se referia ao modo de como eles eram avaliados pelo professor na
escola.

O questiondrio aplicado aos estudantes era composto por cinco (5) questdes e
indagavam acerca da maneira pela qual eles sdo avaliados e se gostam da forma como estio
sendo avaliados. Aqui foram colocadas as analises das respostas dos alunos chamando-os/as
de E, para lhes reservar a identificagdo; seguido de uma numeragdo, que corresponde a ordem
numérica disposta dos questionarios respondidos por estes/as e aqui analisados. Por exemplo:
El, estudante 1.

Na primeira questdo fora perguntado aos alunos qual o instrumento mais utilizado
pelo professor para avalia-los: provas, trabalhos individuais ou trabalhos em grupo. Dos

dezessete (17) alunos questionados, dez (10) responderam que o instrumento mais utilizado
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pelo professor para avalid-los eram as provas e sete (7) responderam que era trabalhos

individuais e nenhum respondeu trabalhos em grupo.

Qual instrumento mais utilizado pelo professor para avalid-los?

mProvas  ®Trabalhosindividuais = Trabalhos em grupo

Estudanies

GRAFICO. 01 - Qual instrumento mais utilizado pelo professor para avalii-los?
FONTE: Questionario aplicado aos estudantes do 5° Ano

Nessa questdo, percebe-se, de acordo com as respostas da maioria dos/as
alunos/as, que o instrumento mais utilizado pelo professor € a prova, ou seja, essa alternativa
apenas vem confirmar a resposta do educador e ja analisada no capitulo 3, sobre os
instrumentos mais utilizados por este para dar nota a turma. Analisando essa resposta
apresentada pela maioria dos alunos, constata-se, mais uma vez, que a prova ainda é o
instrumento mais utilizado pela maioria dos professores para avaliar a turma. Nessa vertente,
Luckesi (2002, p.21) destaca: “Os professores elaboram suas provas para ‘provar’ os alunos e
ndo para auxilid-los na sua aprendizagem; por vezes, ou até em muitos casos, claboram provas
para ‘reprovar’ seus alunos”.

Dessa forma, o processo de avaliagdo por meio de provas na perspectiva do
referido autor pouco auxilia a aprendizagem, apenas causa medo ou ameaga nos sujeitos,
prejudicando o seu desempenho na escola. A prova pode ser utilizada, mas aliada a outros
instrumentos avaliativos.

Para Luckesi (2002, p.17) “|...] a avaliagio da aprendizagem ganhou um espage
tdo amplo nos processos de ensino que nossa pratica educativa escolar passou a ser
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direcionada por uma ‘pedagogia do exame’ . Nesse sentido, entende-se que a escola da
grande énfase a realizagdo de provas, como se estas fossem o fator de maior importincia na
meio educacional e sabe-se que esse instrumento por si s6 ndo avalia o/a aluno/a em todo o
seu percurso escolar.

Assim, torna-se necessario que os/as professores/as procurem repensar a sua
maneira de avaliar, refletindo sobre o processo de ensino aprendizagem do/a educando/a,
tomando consciéncia que a avaliagdo deve esta atrelada a aprendizagem e ndo deve ser vista
como um fator isolado, que serve apenas para a promog¢do de um ano para outro, ja que
avaliar estd além disso.

Na segunda questdo foi interrogado se eles tiram notas altas (7 a 10) ou notas
baixas (0 a 6) e por que isso acontecia. Dos dezessete (17) alunos questionados 12
responderam que tiram notas altas. Destes, dois (2) afirmaram gostar de estudar. E1°: “7 a 10
porque eu gosto de estudar muito™; Trés (3) que estudam bastante, E3: “notas altas (7 a 10)
porqué estudo bastante™; Dois (2) disseram que tiram notas altas porque estudam, E6: “De 7 a
10 porque eu estudo”; Outro afirmou que tirar notas altas porque estuda muito. E8: “Sim. Por
que tenho que estudar muito™. Um (1) afirmou que as vezes as provas sdo faceis, mas outras
vezes sdo dificeis: E9 “ notas altas de (7 a 10) tem veze a prova fisia nais tem vez que
defisa”. Outro respondeu que tira notas altas porque se interessa muito: E10 “7 a 10 por que
eu mienterecomuito” e outro disse que se esfor¢a e por isso tira notas altas: E11 * 7 a 10 por
que eu se esforso™.

Ja E12 respondeu “ndo gosto de tiro notas baixas eu que tiro notas altas™; e o E13
respondeu: “ndo porque eu tenho muitas dificudades”. Dois alunos responderam que tiram
notas baixas e altas. E14 respondeu: “Eu tiro notas baixas iautas™. E15 respondeu: “as vezes.
eu tiro notas boas por que tem materia que eu ndo sou muito boa”. J& E16 respondeu: “eu tiro
s6 7 porque as perguntas sdo poucas difices e facil e que sdo legais™. A resposta do estudante

E17 ficou confusa, pois este entrou em contradicdo.

*E faz mengio aos estudantes que participaram da pesquisa, e o nimero ao lado obedece a ordem de
participagdo. Ou seja, E1 foi o primeiro questionario, e assim sucessivamente.
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Vocés tiram notas altas (7 a 10) ou notas baixas (0 a 6) e porqué?

E Notas Altas  ®mNotaz Baas @ Notas AltaseBarxa ®mSoTwa? ®mAhno Confuso

11

ERAP:IC_O. 02 - :\;?oeés tgram notas altas ('?’ a 10) 4;1 notasibaixas &) a 6) eril;o.rqu é‘r.’i
FONTE: Questionario aplicado aos estudantes do 5° Ano

A maioria dos/as alunos/as respondeu que tiram notas altas porque estudam muito
e porque gostam de estudar. Nesta questdo pode-se entender que esses/as alunos/as se ddo
bem nas provas pelo fato de serem esforgados e estudarem bastante, porém, essas notas altas
ndo significam aprendizagem efetiva. Assim, Demo (2002, p.43) aponta: “[...] notas que ndo
sinalizam o saber pensar, acabam apenas denotando dominio de contetidos, obtidos muitas
vezes pela ‘decoreba’. Nesse sentido, é essencial que o educador tenha consciéncia de que
muitas vezes uma nota alta em uma prova, ndo quer dizer que o aluno teve uma boa
aprendizagem, pois, ele pode apenas ter memorizado o conteido e s6 naquele momento ter se
saido bem.

Na resposta dada por E13, quando ele diz que tira notas baixas porque tem
dificuldades, isto nos leva a crer que este tem problemas de aprendizagem e por isso ndo
consegue acompanhar o ritmo dos demais. Sobre esse aspecto Rabelo (2009, p.14) menciona
que “a avaliagdo exercida apenas com a fungdo de classificar alunos ndo da énfase ao
desenvolvimento, em pouco ou em quase nada auxilia o crescimento deles na aprendizagem”.
Desse modo, é preciso que o educador dé maior importdncia a aprendizagem no processo
avaliativo, contribuindo para reduzir as dificuldades dos alunes.

Na terceira questdio foi perguntado se eles gostam de fazer provas e porqué. Dos
dezessete (17) alunos questionados oito (8) responderam que gostam de fazer provas. Destes,

dois (2) declararam que gostam de fazer provas porque elas ajudam ao ensino, E1 respondeu:
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“Sim porque as provas ajudam ao ensino”. Trés (3) disseram que gostam de fazer provas
porque aprendem, E6 respondeu: “Sim porque eu aprendo”. Um (1) afirmou que gosta de
fazer porque ¢ para passar de ano, E7 respondeu: “Sim porque € pra passar de ano”. Qutro
disse que gosta porque € bom tirar notas boas. Por fim, um outro respondeu que gosta de ler
as provas E1S.

No entanto, seis (6) alunos responderam que ndo gostam de fazer provas. Destes,
dois (2) afirmaram que as provas sdo dificeis: E11 respondeu: “N&o porque elas sdo dificeis”.
Um (1) disse que ndc gosta de matematica E9; outro descreveu: “ niio por que eu nio decoro
muitas coisas E10; outro afirmou que € ruim E3; outro apontou que se preocupa mais E17.

Porém, um aluno respondeu: “Um pouco. Porque s3o muitas dificil,
principalmente matematica” E16. Outro respondeu: “Mais ou menos, porque quando tem
prova dificil cu ndo gosto muito” E4. J4 outro rcspondcu: “Algumas ndo, porquc sdo um

pouco dificil e tenho que estudar muito” ES.

Foi perguntado se eles gostavam de fazer provas e porqué?

m Gosta de Fazer Provas u Nao Gosta de Fazer Provas
= UmPouco ® Maisz ou Menos

® Algumas nio Porque Sio Dificers

Estudantes

GRAFICO. 03 - Foi perguntado se eles gostavam de fazer provas e porqué?
FONTE: Questionario aplicado aos estudantes do 5° Ano

De acordo com a resposta dada pela maioria dos/as alunos/as, entende-se que
muitos j4 estdo habituados a fazer provas, até ji passaram a gostar de fazé-las. Mesmo assim,

vale ressaltar que esse instrumento sozinho néo avalia o/a aluno/a em todos os seus aspectos,
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como destaca Rabelo (2009, p.13) “[...] a avaliagdo deve ser continua, de forma a verificar os
varios momentos de desenvolvimento do aluno™.

Nesse sentido, a avaliagdo deve ser feita a partir de todas as atividades
desenvolvidas pelo/a educando/a, com o intuito de valorizar os varios momentos vivenciados
no processo de ensino aprendizagem.

Observando essas respostas dos/as estudantes que ndo gostam de fazer provas,
pode-se destacar uma das falas de um aluno que diz que ndo gosta de fazer provas porque nio
gosta de “decorar”. Com essa afirmacio ele quer dizer que a “decoreba™ ainda esta presente
nas praticas de avaliagdo realizadas pelo professor. E importante lembrar que essa pratica nio
contribui em nada para a aprendizagem do/a aluno/a. pois, o que ele memoriza em pouco
tempo acaba esquecendo e assim o que prevalece € a nota e ndo a aprendizagem.

O/a professor/a que proporciona atividades que conduzam o alunado a “decorar™
“revela a sua concep¢do de escola para memorizagio de fatos que ndo adquirem significado
algum ao longo de sua vida, fatos transmitidos, memorizados, esquecidos”™ (HOFFMANN,
1993, p. 31). Nessa vertente, ¢ preciso que o/a professor/a compreenda que o ato de
memorizar o conteudo para fazer uma prova ndo quer dizer que este foi aprendido,
certamente, em pouco tempo depois ele sera esquecido pelo/a estudante sem lhe ter trago
pouco ou nenhum conhecimento.

Na quarta questdo fora perguntado como eles/as gostariam que fossem feitas as
provas com eles/as. Dos dezessete (17) alunos questionados, sete (7) responderam que
gostariam que as provas fossem faceis, como por exemplo, E14: “Eu gostaria que fose facil”.
Dois (2) declararam que também queriam que fossem féaceis porque ndo gostam de fazer
provas E3 e E10.

Dois (2) alunos responderam que queriam que as provas fossem pesquisadas. E6
respondeu “pesquisadas. Por qué seriam mais faceis™. Ja outros dois (2) responderam que
queriam que as provas fossem feitas com poucas questdes. E2 respondeu: “eu gostaria que
fosse poucas questdes™. Um (1) afirmou que queria que as provas fossem mais dificeis E17;
outro disse que gostaria de fazer provas s6 de geografia e ciéncias E8; e outro declarou provas
com menos palavras E13; outro disse provas faceis e dificeis E4; um (1) apontou que

gostariam que as provas fossem em dupla. E9 respondeu: “porque gostaria que fosse um

! Decoreba vem de decorar que significa: fixar na memaria, memorizar. CEGALLA, Domingos
Paschoal. Dicionario escolar de lingua portuguesa. Sdo Paulo: Companhia Editorial Nacional, 2005.
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grupo de dois pessoa”. A resposta do estudante E12 ficou confusa, pois ele respondeu a
pergunta da questdo interrogada.

Como eles gostariam que fossem feitas as provas com eles?

m Provas Faceis u Provas Pesquisadas

m ComPoucas Questtes mEEmDupla

= Que as Provas fossem mais dificéis = 50 de Geografia e Ciéncias
w MenosPalavias Faceis e Dificeis

Aluno Confuso

Estudanies

GRAFICO. 04 - Como cles gostariam que fossem feitas as provas com eles?
FONTE: Questionario aplicado aos estudantes do 5° Ano

Percebe-se que eles relatam que querem provas faceis apenas com o objetivo de
tirar notas boas. pois. esse fato mostra que a nota ainda é um fator bastante valorizado na
escola, tanto pelos alunos quanto pelos professores, pelos pais e pela instituigdo de ensino.
Assim, Luckesi (2002, p.20) aponta: “O estabelecimento de ensino, deseja verificar no todo
das notas como estdio os alunos”. E como se a nota representasse todo o conhecimento obtido
pelos cstudantces.

Nessa visdo, Demo (2004, p.52) explica: “Quem tem nota maior, sabe mais. Este
esteredtipo precisa ser superado. A nota que interessa ndo ¢ aquela que mede contetidos, mas
aquela que, mesmo sendo um nimero, é chamada a referenciar o saber pensar”.

Precisa-se ver a nota como um fator que busca chamar a atengfio do aluno para
melhorar suas dificuldades, algo que o motive a estudar mais para aprender mais e melhor,
fazendo com que compreenda a importéncia da aprendizagem para a sua vida. Essa deve ser
primeiramente a concepg¢do do docente sobre avaliagdo, para que este possa passar isso

também para sua turma.
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As respostas dadas pelos alunos também demonstram o desejo de serem avaliados
com outros instrumentos, como trabalhos em grupo, trabalhos pesquisados, entre outros ¢ nio
somente por meio de provas.

Nessa perspectiva, Arredondo e Diago (2009, p.19) afirmam:

[...] ndo podemos nos limitar ao uso de provas objetivas e aos exames
tradicionais como unicas ferramentas para avaliar os alunos. A observagao,
as entrevistas, os testes, os questiondrios etc. devem ser utilizados na medida
em que facilitem ao professor um conhecimento continuo e adequado do
progresso do aluno e permitam avaliar, em cada momento, a qualidade e o
nivel de aprendizagem.

Com isso, torna-se imprescindivel a utilizagdo de vdrios instrumentos de
avaliagdo, para que o/a professor/a possa obter todas as informagdes necessarias na hora de
avaliar a aprendizagem dos alunos, e, assim, esteja seguro no momento de atribuir um juizo
de valor, uma nota ou um conceito.

Na quinta e Gltima questdo foi perguntado qual era a maior dificuldade dos/as
educandos/as na escola. Dos dezessete (17) alunos questionados, quatro (4) responderam que
ndao tém nenhuma dificuldade: E5, E6, E7 e E8; outros quatro (4) responderam que tém
dificuldade em matemadtica porque ndo sabem matematica: “Atividades de Matematica,
porque eu ndo sei muito Matematica™ E3.

Dois (2) alunos responderam que tém dificuldades no primeiro dia de aula, porque
ndo conhecem ninguém E1 e E2; Dois (2) responderam que tém dificuldades em Portugués
E4 respondeu: “é as atividades de Portugués que eu ndo entédo muitos™. Um (1) respondeu
que tem dificuldade para fazer provas, por ndo prestar atengdo E10: Outro afirmou ter
dificuldade de resolver as atividades, porque sdo dificeis, E13 respondeu: “a responder as
atividades por que e muito dificil”. Outro apontou ter dificuldade em Histdria porque segundo
ele, é a matéria mais dificil da escola E11; um (1) aluno disse que tem dificuldade nos
trabalhos, por serem dificeis E17. A resposta de um aluno ficou confusa, pois ele ndo deixa

clara a sua dificuldade E12.

UN{VERJJ M Valisiate,
DE CAMPINA GRANDE
CENIRO DE FORMACAD DE PROFESSORE:!
BIEUOTECASETGRIAL ‘

CAJATEIRAS PARAIGA



47

A maior dificuldade deles na escola?

B Nio Tem Dificuldade m Dificuldade em Matematica = Primeiro Dia de Aula
B Dificuldade em Portugués  m Resolver as Atividades # EmFazer as Provas
u Didiculdade em Historia Nos Trabalhos Aluno Confuso

a4
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Estudanies

GRAF 1ICO.05-A ma;o:diﬁéuldadc deles na esml;?
FONTE: Questionario aplicado aos estudantes do 5° Ano

Em relagdo aos/as alunos/as que responderam que ndo tém nenhuma dificuldade
na escola, pode-se perceber que eles sdo bastante esfor¢ados e gostam de estudar e por esse
motivo nfio apresentam maiores dificuldades. No entanto, isso nfio significa dizer que eles
estdo tendo uma aprendizagem de qualidade. sendo avaliados na maioria das vezes através de
provas, como relatou S1 anteriormente em sua fala na terceira questdo. Assim, Demo (2004,
p.7) diz: “A prova muito pouco avalia, se partirmos de que aprender, sendo atividade [..]
(formativa, de dentro para fora) [...]”. Dessa forma, entende-se que a prova por si s6 nédo diz
sc rcalmente o cducando aprendeu determinado assunto.

Os/as alunos/as demonstraram ter dificuldades em matematica. Isto significa que
ndo estdo compreendendo a forma como o contetido lhes € apresentado. E, dessa forma, a
aprendizagem mencionada por Demo (2004), de dentro para fora, ndo esta acontecendo.

Nessa concepgio, Demo (2002, p. 49) relata: “[...] deixa-se de lado matematica,
porque parece dificil demais. Por vezes, essa perspectiva vem inserida no pano de fundo
cultura! do aluno, que, sem divida, precisa ser valorizado e sobretudo tomado como ponto de
partida”

Nessa visdo, é preciso que o professor procure mostrar para o/a aluno/a que este/a
tem capacidade para aprender matematica e qualquer outra disciplina. Entfo, € necessério que
o/a educador/a comece a trabalhar em cima das dificuldades do/a educando/a, levando-o/a em

consideragdo também no momento de avalia-los.
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