UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE PEDAGOGIA
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

VANESSA FREITAS DE LIRA

EDUCAGCAO INCLUSIVA: DELIMITAGAO CONCEITUAL, LIMITES E
POSSIBILIDADES

CAJAZEIRAS — PB
DEZEMBRO/2010




!f= |

VANESSA FREITAS DE LIRA I l

EDUCAGAO INCLUSIVA: DELIMITACAO CONCEITUAL, LIMITES E
POSSIBILIDADES

Monografia apresentada a disciplina de
Estagio Supervisionado em Docéncia, como
exigéncia para a conclusdo do curso de
FPedagogia.

ORIENTADORA: Prof® Ms. Débia Suénia da Silva Scusa

CAJAZEIRAS-PB
DEZEMBRO/2010




L763e

Lira, Venessa Freitas de.

Educacdo inclusiva: delimitacdo conceitual, limites e
possibilidades / Wanessa Freitas de Lira.- Cejazeiras,
281e,

oat.

Monografia({Licenciatura em Pedagogia) Universidade
Federal de Campina Grande, Centro de Formacdo de
Professores, 2014.

Contém Bibliocgraftia.

Mao disponivel em CD.

1. Educacdo inclusiva. 2. Escola Piblica. 3. Cajazeiras
- Paraiba - educacdoc especial. 4. &lunos com necessidades
educacionals especisisz. I. Sousa, DEbia Suénia da Silva.
II. Universidade Federzl de Campina Grande. III. Centro de
Formacdo de Professores. IV. Titulo

CDU 376




As minhas filhas, Emilly e Evelin e @ minha querida
mae, que sdo minhas grandes colaboradoras e
incentivadoras nos meus projetos de vida e que
sempre me ddo coragem e luz para seguir o
caminho fragado por Deus.




AGRADECIMENTOS

Agradego a Deus, que é o grande autor da minha vida e meu maior inspirador de
todas as obras que realizo e que neste trabalho e em todo ¢ meu viver esta sempre
me guiando e me inspirando e que me faz conduzir as veredas mais bonitas que ja
trithei e que ainda vou trilhar.

A minha orientadora Ms. Débia Suénia que me conduziu com dedicacdao e
determinacio para que eu chegasse até aqui, e a partir daqui seguir caminhos para
buscar cada vez mais o conhecimento para o meu crescimento como pessoa.

A todos que contribuiram direta ou indiretamente colaborando de algum modo para
que este trabalho pudesse se realizar.E especialmente agradeco aos alunos do
CAIC e do D. Moisés Coelho.

Agradeco ainda aos meus colegas pela convivéncia, pela tolerancia e por todos os
momentos gue convivemos juntos durante todo o processo de consirucdo de
conhecimento na vida académica, assim como todos os professores, coordenadores
do curso e ao reitor gue foram pessoas importantes nesses momentos académicos.

E em especial a uma grande amiga, que hoje posso considera-la como a irma que
nao tive, a professora Especialista Janira Severina Amorim da Silva Lira, que com o
seu jeito lindo, humana e dedicado, procura sempre ajudar aos que precisam dela
com toda calma e paciéncia. Ela me ensinou a ver a vida por outro dngulo, pois foi
uma pessoa que apareceu na minha vida para somar. A mesma fez a revisao
orfografica deste trabalho. Obrigada minha irma.




DEFICIENTE € aquele que ndo consegue modificar
sua vida, aceitando as imposicbes de outras
pessoas ou da sociedade em que vive, sem fer
consciéncia de que € dono de seu destino.

E finalmente, a pior das deficiéncias, & ser
miseravel, pois® miseraveis” sdo todos que nédo
conseguem falar com Deus.

Mario Quintana

UNIVERS D408 piopye
OF CAMD A e (R
CENTRO e INA BRANDE
: FORMACAS OF procgon
SER R

A ARl

S30RES




RESUMO

Este trabatho propde analisar a Educacéo Inclusiva em escolas da rede publica
estadual e municipal, da cidade de Cajazeiras - PB, tendo como publico alvo, os
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE's), inseridos nas escolas:
E.E.E.F. Dom Moisés Coelho e E.M.E.LE.F. Antonio Tabosa Rodrigues - CAIC. Com
intuito de aprofundar ¢ estudo, a analise objetivou investigar as necessidades, os
conflitos, medos e frustracbes de criancas portadoras de necessidades especiais,
tentando detectar como esta sendo a implantacao e os desafios dessa inclusao. O
meétodo utilizado para a realizaggo dessa pesquisa, foi escothido com base num
estudo de natureza exploratéria, com abordagem gquanti-qualitativa, tendo como
instrumento de coletas de dados entrevistas realizadas nas escolas, com alunos
“ditos normais” e alunos com NEE’s, onde essas entrevistas foram executadas, de
acordo com as hecessidades especificas de cada aluno. Deste modo, o resultado da
pesquisa foi relevante, pois houve a constatacdo, de que as dificuldades de
aprendizagem dos alunos com NEE’s s&o presentes no cotidiano da escola, por falta
de formacao especializada e capacitacio dos professores e demais membros da
comunidade escolar. Sendo assim, foi concluido que a Educacgio Inclusiva ainda
nao é efetiva nas escolas, por surgir sem rumo certo, com uma caréncia de um
trabalho orientado, para que de fato aconteca a inclusio escolar, prevista pela lei
federal.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacao. Desafio. Conflito.
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INTRODUGCAO

O encontro com o “outro diferente” foi seguido de certo estranhamento e de
sentimentos confusos que entrelacaram uma relagédo marcada por vicissitudes, onde
surgiram duvidas, inquietagdes acerca da realidade que se processa a educagao
inclusiva atualmente no Brasil. Assim sendo, tomamos como estudo, pesquisar as
necessidades, os conflitos, medos e frustragdes de criangas portadoras de
necessid_ades especiais, que com a nova proposta de inclusao socio escolar, passa
a conviver no seu “segundo lar’ com criangas diferentes e com um potencial
diferenciado do seu, levando-os muita das vezes a se sentirem ainda mais
incapazes e diferentes de outros colegas.

Sabemos que € uma realidade e também € necessaria a inclusé@o
educacional. Dessa forma pretendemos detectar como esta sendo implementador
essa inclusdo, especialmente no que se refere a exigéncia de atribuir um
atendimento de carater soécio educacional, levando em consideracdo a crianga
portadora de necessidades especiais como portadora de direitos e cidadania. O
preconceito, a dificil integracdo das criangas nas escolas € um grande desafio, que
nos propomos a analisar neste trabatho, com pesquisas e estudos realizados nas
escolas gue atendem criangas especiais.

Faz parte de nosso histdrico cultural brasileiro identificar “o fendmeno da
deficiéncia”, como marca de rejeicbes, discriminacdes e preconceitos, onde atitudes
e sentimentos desse tipo passam a se contradizer a inclusdo, gerando assim uma
exclusao daqueles que ja se sentem excluidos. E, como sabemos que a escola é um
espaco de integracdo social, esperamos uma postura contraria perante a toda
sociedade, com atitudes de respeito e cidadania.

Isso contribuiré para que a pratica junto ao aluno incluido possa ser permeada
por sensacbes de desespero, incapacidade e inseguranca, que se desdobram em
indagacoes quanto a validade da incluséo para esse aluno, mesmo estando inserido
na classe regular. Procuramos compreender, ainda, como poderia ser atendida a
demanda, advinda da presenga de criangas especiais na sala de aula, dificultando o
trabalho do professor, sem ele ja formado para isso; quando este se vé confrontado
com a questdo “ndo saber o que fazer”, diante de uma situagado complicada como
essa. Mas temos consciéncia que n&o existem respostas prontas ou receitas. O que

& provavel & se deparar com a necessidade crescente, que leva o educador a



“descobrir’ formas de como aproximar-se do educando e trabalhar para tornar-se um
profissional com qualificacdo para o exercicio profissional especializado.

Reconhecemos que a questdo central deste estudo remete-nos a estudar a
faita de experié'ncia junto ao aluno com necessidades educacionais especiais,
podendo citar casos de criangas com deficiéncia de visdo, audigdo, entre autros.
Questionamos ainda a pratica pedagogica desenvolvida com alunos especiais, guais
sejam: por que alguns alunos sentem mais dificuldades que outros? Como esses
alunos vivenciam a realidade inclusiva? Quais os significados que atribuam o sentido
para a educagao da crianga com alguma necessidade? Como se perceber diante do
ser e estar inciuido? A explanacdo de nosso trabalhc tem o intuito de melhor situar
nosso objetivo de alcancar a compreenséo das dificuldades, dos medos e anseios
das criancas portadoras de necessidades especiais, frente a sua inclusao no ensino
regular, no sentido de investigar o modo como se da o processo de adaptagio no
ensing reguiar.

A inclusdao de alunos com necessidades educacionais especiais na rede

comum de ensino &, hoje, um grande desafio, ja que essa dificuldade se refere a um
processo educacional que visa a atender ao maximo a capacidade da crianga com
necessidades educacionais especiais — NEE's na classe regular, porém nem fodas
as escolas e, por conseguinte, nem todos 0s professores, estdo preparados para

atender adequadamente as necessidades destes educandos. E ainda, muitos

profissionais da escola se opdem a insercio desses alunos e receiam nao serem

capazes de facilitar o seu desenvolvimento integral. Tormando como realidade esse

fato, resolvemos desenvolver nossa pesquisa, focada nessa problematica para

compreensio de uma concepcado acerca da pratica educativa que busca consolidar

bases para a construcio da escola inclusiva.
Algumas familias de criangas com NEE's temem que esse contato seja

prejudicial aos seus fithos, ou que este processo de incluséo venha a lhes causar

maiores danos. Muitas escolas nao aceitam a insercdo por temer que a escola seja

considerada indigna. Os pais ainda temem seus filhos ndo conseguirem manter um

bom relacionamenio com os demais alunos, e até as proprias criangas com NEE's

temem nao serem bem aceitas, serem tratadas com indiferenga e preconceitos.

Nao tao obstante ao vivenciarmos os estudos académicos, e sem fugir a regra
de tantos outros futuros profissionais encontrdvamos nagquele momento

demasiadamente presos a visdo do “bom aluno” como sendo aquele que “aprende”,
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dai com o processo de inclusdo deparamos com um educando com eficiéncia que
rompe essa imagem ou esteridtipo, completamente avesso ao ideal vislumbrado. Por
isso, ao depararmos com as dificuldades de aprendizagem desse aluno, nossa
inguietacdo tornou-se iminente, fraduzindo-se em anglstia e nos levando a
enveredar pela pesquisa relacionada a situagdes que envoivam a inclusido socia
educativa.

Diante disto, justificamos este estudo a fim de conhecer os medos
apresentados pelas criangas com NEE's ao serem inseridos na escola de ensino
regular, junto a outros alunos que nao possuem as mesmas necessidades que eles.
Nesse sentido, acreditamos gue o desenvolvimento deste trabalho seja fundamental,
a fim de elaborar futuras estratégias de enfrentamento destes medos e a, partir
destas estratégias, criar projetos que permitam oportunizar de maneiras mais eficaz
o acesso de criangas com necessidades educacionais especial na escola de ensino
regular.

Este frabalho tem como objetivo analisar como as criangas portadoras de

necessidades educacionais especiais compreendem o processo de inclusdo,
focadas pelo medo de se tornarem um peso para as demais criancas / colegas de
classe, bem comoe ser um motivo apontado para a discriminagéo sobre a escola que
a acolheu. A abordagem dos objetivos em sua especificidade visa identificar os tipos
de medos que as criangas com Necessidades Educacionais Especiais apresentam
no contexto escolar, refletindo sobre as suas dificuldades de adaptacao no ensino
regular e, a partir dessa reflexdo, estabelecer os pontos primordiais para uma
incluséo, na qual todas as criancas possam estar envolvidas no processo ensino-

aprendizagem sem medos e preconceitos.

Em sua estrutura, o trabalho & constituido por capitulos, conclusao e
referéncias.

Q primeiro capitulo tratara do percurso metodolégico dos métodos adotados e

dos instrumentos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa, bem como, a

caracterizagao do local do estudo e os demais percursos metodolégicos pertinentes

ao estudo.

No segundo capitulo abordaremos alguns conceitos de educac&o inclusiva,
apresentando uma delimitacdo conceitual & luz de uma literatura bastante rica sobre
a tematica, ainda abordando 0s marcos legais da inclusdo, ou seja, as leis que
fundamentam e regulamentam o processo de incluséo, P
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No terceiro capitulo serdo abordados relatos de alunos de duas escolas do
ensino fundamental das redes publica estadual e municipal de Cajazeiras, onde
ssas criancas demonstraram seus medos, suas angustias e suas expectativas junto
a0 novo sistema de ensino inclusivo, compreendendo assim a participagao inclusiva
dos alunos, dentro do processo de ensino aprendizagem.

O ultimo e quarto capitulo trardo a analise do Estagio Supervisionado em
Docéncia, de modo que sera estreitamente relacionado com o objeto de estudo em

questio - Educacédo inclusiva: Delimitagao conceltual, limites e possibilidades.

UNIVERE
DF CAME
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CAPITULO i

1. ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste momento, serao apresentados os métodos adotados e os instrumentos
utilizados para o desenvolvimento da pesquisa, bem como, a caracterizacao do local
do estudo e os demais percursos metodoldgicos pertinentes ao estudo, bem como
investigar os desafios de inclusdo de criancas com NEE's na escola de ensino
regular, quando optamos por estudo de natureza exploratoria, com uma abordagem

qualitativa que consiste em quantificar opinides.
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1.1 Caracterizacao do Estudo

A fim de investigar os desafios da inclusdo de criancas com NEE’s na escola
de ensino regular, optamos por um estudo de natureza exploratéria, com abordagem
guanti-qualitativa. Segundo Gil (1995), pesquisas exploratérias sao desenvolvidas
com o objetivo de proporcionar visdo geral, do tipo aproximativo acerca do
determinando fato. Esse tipo de pesquisa é realizada, especialmente, quando o
tema escolhido é pouco explorado, como vista a formulacio de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudo posterior.

Oliveira (1998) esclarece que a pesquisa quantitativa consiste em quantificar
opinides, dados, nas formas de coleta de informacdes, poréem o autor ressalta que
nao ha distingao entre os métodos quanti-qualitativos, uma vez que o gque € medido
continua a ser uma qualidade.

Minayo (2002) relata que a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares, ou seja, trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores, atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacao de variaveis.
1.2 Local de Estudo

O estudo foi realizado inicialmente na E.EEF. Dom Moisés Coetho,
localizada, na cidade de Cajazeiras - PB e, posteriormente, tendo continuidade na
E.M.E.LE.F. Antonio Tabosa Rodrigues- CAIC situada na mesma cidade. A segunda
escola conta com um amplo espaco bastante arejado. A mesma possui um quadro
de funcionarios extenso, contando também com 1 diretor, 2 vice-diretores e uma
coordenadora pedagogica e uma orientadora educacional especial.

Levando em consideracao o espaco fisico da escola, a mesma & composta de
muitas salas de aula, amplas e arejadas, uma quadra poli esportiva, refeitério, uma
biblioteca com um acervo bastante variado, sala de video e maquina copiadora,
salas de diregdo e coordenacio pedagdgica, laboratorics de ciéncias e informatica
recém inaugurados, 1 sala de professores, 1 audit()rio bem equipado com cadeiras

estofadas, palco e ar condicionado em pleno funcionamento e, ainda, uma sala
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muttifuncional, banheiros masculinos e femininos tanto no andar de cima come no
terreo, assim como na sala dos professores, na biblioteca e na quadra esportiva.

O publico atendido pela a referida escola encontra-se na Educacgao Infantil e
Ensino Fundamenta! do primeiro segmento com alunos com necessidades
educacionais especiais, frequentando o tumno matutino. No Ensino Fundamental,
ainda funciona PET! (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil), durante os
turnos da manha e tarde; assim como o PROJOVEM com funcionamento durante a
noite. O CAIC conta ainda com os projetos CAICART e um coral com integrantes de
alunos da escola; a escola tem também um grémio livre com participacdo € criagao

dos alunos da escola.
1.3 Populagao e Amostra

A amostra foi constituida de 05 alunos portadores de necessidades
educacionais especiais, sendo 02 portadores de .surdez, 02 deficientes visuais, 01
cadeirante que estudam na E.E.E.L.LE.F. Dom Moisés Coelho, localizado na cidade
de Cajazeiras - PB e com 05 alunos de ambos os sexos, tidos como normais da
Escola Municipal Antdnio Tabosa Rodrigues (CAIC) também localizada nesta cidade.

No que concerne as necessidades especiais apresentadas pelos alunos, dos
quatro que participaram da pesquisa, ha um deficiente visual, dois surdos & um
aluno cadeirante. £ bom destacar que a escola Dom Moisés Coelho conta hoje com
aproximadamente, 25 alunos portadores de necessidades especiais, dentre estes,
deficientes visuais, sindrome de down, surdez, cadeirantes, problemas de disfungao
psicomotora, dentre outros. Para esclarecimentos quanto aos alunos do CAIC,
podemos citar quer, além dos alunos ditos normais que foram entrevistados, vamos
evidenciar os portadores com (N.E.E.s), sendo 02 do sexo feminino com sindrome
de down, 02 do sexo masculino com paralisia cerebral, ainda 01 com surdez do sexo
feminino e 01 menino e 01 menina com retardamento intelectual. Todos estes alunos

com necessidades especiais também foram entrevistados.
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1.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Para a coleta de dados, utilizamos a observacdo, que partiu de registros
realizados de imediato em fichas, associado a outros procedimentos, como o
questionario e a entrevista. Ambos foram direcionados aos alunos € pais de alunos,
que nao possuiam a capacidade de respostas, dependendo de seus responsaveis
para responder por eles. Este tipo de instrumento de trabalho de analise de
observacdo ¢ muito utilizado em pesquisa educacional, portantc optamos pela
técnica do grupo pod focal, buscando coletar informagdes dos educandos através de
sentimentos e opinides expressas de uma maneira interativa. Referente a estes

procedimentos vejamos o que nos esclarece GIL (apud MATOS, 2001, p. 58)

A observacdo € uma técnica muito utilizada, principalmente porgue pode ser
associada a outros procedimentos, por exemplo, a entrevista. Para ser
considerada eficaz para a pesquisa cienfifica, temos de observar,
compreender o que & essencial e fazer o registro. Devemos ainda lembrar
que a observagdo deve ser. Orientada por um objeto de pesquisa,
planejada, registrada e ligada a proposigées mais gerais, e que, além disso,
deve ser submetida a controle de validade e precisio.

Quando nos remetemos ao termo observar, pode parecer uma pratica
bastante simpléria e desgastada, porém se esta for realizada com planejamento e
determinacgao, podemos colher resultados bastante coerentes e representativos,
desde que seja associada a oufras técnicas, como a entrevista, que serviu como
elemento norteador para coletar dados importantes para estudo deste caso, tratado
através de pesquisa cientifica, que nos forneceu dados verdadeiros e com muita
precisdo como instrumento de coleta de dados por meto da observagéo, fecnica
bastante utilizada e eficaz como nos confirma, o GlL, estudioso nesse assunto Gil,

Durante a pesquisa, foi elaborado um roteiro norteador para realizagdo da
entrevista. Nesse momento, a entrevista foi gravada por meio de uma maquina de
filmagem, onde foram gravadas as respostas dos alunos. No caso da entrevista junto
os alunos com surdez e deficiéncia visual, contou-se com 0 apoio de uma interprete
que faz parte do quadro de funcionarios da escola.

Como instrumentos utilizados para a coleta de dados, Gil garante que tanto a
observacdo como a entrevista sdo dois instrumentos de carater qualitativo para

entender e analisar objetos de estudos para pesquisa cientifica. A entrevista




16

possibilita a flexibilidade nas respostas, coletando falas e registrando o que € mais -

importante para a tematica abordada. Como enfoca Santos (2008, p. 5)

A historia oral @ uma metodologia de pesquisa que consiste em realizar
entrevistas induzidas, estimuladas e gravadas, com pessoas gue podem
testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas, instituicdes, modo de vida
ou outros aspectos da histdria contemporanea. E {...] move-se em terreno
pluridisciplinar, pois wtitiza muitas vezes mdsica, literatura, fembrangas,

. fonfes iconogréficas, documentag8o escrita, entre outras, para estimular a
memadaria. (grifos do autor). (2008, p. 5 ).

Também foi utilizado como instrumento de coleta de dados um portfdlio - este

organizado com os planos de aula e as atividades desenvolvidas durante o estagio e
um diario de bordo.

No caso dessa pesquisa, o diario de bordo e o portfélio constituem-se como
fontes de pesquisa documentais, pois neles estéo registrado as atividades e as
memorias relativas ao Estagio Supervisionado em Docéncia.

Fssas fontes de pesquisas serviram-nos para entender e destacar as
principais habilidades e dificuldades dos alunos no processo ensino aprendizagem
que nos valeram como documentarios ; o portfolio e o diario de bordo, onde foram
registrados todas as experiéncias e dificuldades apresentadas durante o estagio
supervisionado, resgatando assim todas as vivéncias apresentadas por professor /
alunos e os demais integrantes da equipe escolar, servindo assim como fontes

documentais. Veja como se refere Delgado

Uma caracteristica fundamental da metodologia qualitativa é sua
singularidade e ndo compatibiidade com generalizagdes [..] Situa-se no
terreno da contrageneralizagdo e contribui para relativizar conceitos e
pressupostos que tendem a universalizar as experiéncias humanas. [...] Nao
objetive a historia em si mesma, mas um dos possiveis registros do que
passou sobre ¢ que ficou como heranga ou como memoria. (DELGADRO,
2008, p18).

Os caminhos gue nos levaram a compreensao de que outras guestdes foram
construidas através de entrevistas, de analises de documentos escritos orais,
serviram-se de referenciais teéricos sobre memoarias registradas, servindo-se como
identidade para colaborar metodologicamente como fios condutores para uma
delimitagao, construinda assim um passado vivo para aqueles que narram que se

tornaram  personagens formadores de reflexfes de suas atividades
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comportamentais, uma analise para uma sistematizacdo e compreensdes de fatos

documentais.
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CAPITULO I

2. EDUCAGAO INCLUSIVA: DELIMITAGAO CONCEITUAL, LIMITES E
POSSIBILIDADES

Neste capitulo serdo abordados alguns conceitos de educacao inclusiva,
apresentando uma delimitacao conceitual, 3 luz de uma literatura bastante rica sobre
a tematica. Tratara ainda dos marcos legais da inclusé@o, ou seja, as leis que
fundamentam e regulamentam o processo de inclusdo, como as Conferéncias
nternacionais, as inGmeras discussdes do ponto de vista legal, internacional e
nacionalmente e, por fim, serdo apresentados os desafios para se - colocar em
pratica o processo de uma educacgao inclusiva que atenda de fato e de direito as
principios constitucionais que preconizam uma educacgao igualitaria, indistintamente

para todos, bem como, qual o perfil da escola inclusiva.
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2.1 Inclusao: delimitacdo conceitual

A tematica inclusao vem, nos dias atuais, sendo debatida com bastante
veeméncia. Autores diversos procuram enfatizar a importancia desse novo processo
que esta se articulando nos programas educacionais em quase todos os paises.

Inclusdo diz respeito ao acesso as oportunidades que todos os cidadaos
devem ter como forma de se engajar na sociedade como ser participativo. E preciso
que a relagao as oportunidades e as caracteristicas individuais ndo sejam marcadas
por interesses econdmicos, ou pela caridade publica {CARVALHOQO, 2003).

A vez & de interromper o formalismo ao qual a escola estd habituada e
condicionada dentro de um radicalismo e um sistema burocratico na sua
estruturacdo curricular o que compromete uma educacac voltada para todas as
bases sociais, a partir deste rompimento, € que o termo inclusdo se encaixa como
formalizador de novos paradigmas envolvendo assim, a atencido direcionada a
participagdo de todos que fazem parte da sociedade para a institucionalizacéo dos
saberes.

Segundo Montoan (2006, p. 14) “, a inclusdo, portanto, implica mudanca
desse atual paradigma educacional, para gue se encaixe no mapa da educacéo
escolar que estamos tragando”.

O mundo hoje estd se voltando para a compreenséo dos meios culturais e
sociais dos povos, surgindo uma nova ideia de formacéo cultural das sociedades
num mesmo processo de atendimento, onde a escola € uma instituicdo que tambéem
esta se modelando para esse novo paradigma frente as novas conexdes entre as
pessoas a fim de oferfar um melhor entendimento sobre esse momento inovador que
estamos a viver.

De acordo com Sassaki (2005), o modelo educacional ha muito ja vem
demonstrando sinais de fragilidade, sendo importante a tomada de novas
concepgoes, novas transformacgdes nos seus aspectos estruturais no que diz
respeito ao seu olhar diante das diferencgas.

O Brasil, por ser um pais de multiplicidades culturais, sociais, étnicas e
religiosas traz essas multiplicidades para o contexto escolar, fazendo com que estas
sejam vistas com um olhar diferenciado, sentindo a necessidade de uma convivéncia

proxima com essas diferencas e com outras diferengas, como € o caso, das
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necessidades especiais a que muitos alunos estdo condicionados. Nessa

perspectiva, Mantoan nos esclarece que:

A inclusdo questiona nao somente as politicas e a arganizagdo da educacgao
especial e da regular, mas também o proprio conceito de integracio. Ele &
incompativel com a integracdo, ja que prevé a insercao escolar de forma
radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devemn
freqlentar as salas de aula do ensino regufar (MANTOAN, 2008, p19).

O processo de inclusao vem realmente fazer mudancas no paradigma
educacional. Essa nova proposta de inclusdo sugere um novo sistema educacional
com modalidades de ensino especial, inserido no ensino regular, onde as escolas
tratem as diferencas sem discriminacao e faga uso de uma pratica pedagogica
inclusiva com integracéo escolar; inserido assim o aluno especial, possibilitando-lhe
meios de participacdo igualitaria como cidad&o que €, pois todos os alunos, sem
excegao, devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

O principal objetivo da educagdo inclusiva é inserir a crianca com
necessidades especiais de modo integral no ambiente escolar, j4 que estes sao
excluidos pela sociedade e muitas vezes pela familia. Dai a escola toma para si, a
responsabilidade da inclusdo com uma proposta de organizagéo no sistema de
ensino, considerando as necessidades de todos os alunos, para que de fato a
plenitude de inclusao aconteca.

A inclusdo, numa visdo global, compreende o acesso igualitario e o
oferecimento de oportunidades a todas as pessoas sem discriminacéo, sem
concessdes ou regalias por conta das diferencas ou das necessidades que algumas

pessoas apresentam em rela¢do a outras. Portanto, Carvalho nos faz refletir que:

Pensar na inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
nas classes regulares sem lhes oferecer ajuda e apoio, bem como a seus
professores e familiares, parece o mesmo que inseri-lo sejam como numero
de matricula, seja como mais uma carteira na sala de aula (CARVALHO,
2003, p.17).

Fica evidente, que nao basta apenas arrumar um espago para receber alunos
com necessidades educacionais especiais. A inclusdo além de gerenciar um espago
para esses alunos, torna-os capazes de receberem total apoio diante de suas
dificuldades, para isso, & necessario fazer com que os proprios alunos, como os

professores e seus familiares também estejam preparados para esse momento de
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inclusao, ou seja, todos precisam estar preparados para assumir seus papeis de

mediadores e promotores desta condi¢&o de insercdo. Significa dizer que:

Educacao inclusiva e processos vitais 530, no fundo, dimensdes atualizaveis
das mesmas coisas. A vida & uma experimentagio que suscita o desejo de
estar no mundo e vivé-lo em aprendéncias, logo a pratica inclusiva deve ter,
por principio, fazer-viver o/a oufrofa, de forma plangjada e intencional, peis
reconhecemos que a pratica do trabalhador social € profissional efou
profissionalizavel, envolvendo teécnicas e tecnoiogias gue sio criadas e
apropriadas pelos mesmos para promover uma educagdo escolar ou ndo-
escolar inclusiva {e até mesmo o contrario disso: ¢ deseducativo ou o néoc-
educativo, caso se proponha a desconstruir algo). (ASSMANN, 2004, p.

101).

Marcos importantes fizeram da inclus&o um terma em ascensdo e que diante
' das adversidades encontradas pelos alunos com diferencgas de fazerem parte do
processo de construcéo da cidadania de uma nac&o. Essa atitude tomada em 1854,
por D, Pedro i, que foi instituida pelo Decreto Imperial n® 1.428, na Capital do Rio de
Janeiro, pode ser considerado o primeiro passo para a inclusdo no Brasil, claro que
numa escola especialmente para cegos, mas que isso ja representava na época
uma participagio na sociedade para as criangas cegas daquele estado, no Imperial
instituto dos meninos cegos, que serviu como um marco de inclusdo social para

deficientes visuais, no século XIX. Conforme Mazzota

O atendimento escolar especial as pessoas com deficiéncia teve seu inicio,
no Brasé, na década de cinqlenta do século passado. Fol em 12 de
setembre de 1854, que D. Pedro ll, através do Decreto imperial n® 1.428,
fundou na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos.
( 19496, p. 25).

A escola tida como regular tende hoje a inserir-se num novo modelo, onde as
escolas especiais poderdo romper com os paradigmas e as bases que colocavam
em lados opostos estes dois tipos d.e escolas. Com a quebra dessa separacao, a
escola regular e a escola especial permitem que o aluno nesse regime especial
possa transitar sobre ambas.

De acordo Mantoan (2001), foi na década de 90 e inicio do seculo XXI que a
discussdo acerca da inclusdo comecou a atingir seu apogeu, pois esta € uma
histéria de longos anos de lutas e conquistas em varias sociedades, e por ser

importante a descricdo de algumas l.eis, Decretos e Declara¢es que fizeram do
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movimento da inclusé@o algo muito forte e de muita importancia para a sociedade.

Nesse boio,

A preocupagéo com a educacdo envolvendo pessoas diferentes pode ser
observada no Brasil, desde o final do sécuio 1X, quando o Estado dispds
sobre a Fundagao do Instituto dos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant)
e do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, mas € apenas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB), n® 4024/61 — Brasil {1984), que se
faz referéncia & pessoa com deficiéncia, ja se pretendendo nesta época,
enquadra-la, dentro do possivel na educagio regular, garantindo-se de
outro lado o apoio financeiro as instiuicdes particulares gue se mostrassem
eficientes para atuar na Educacio especial (KASSAR, 1988, p.121).

Nestes tltimos 20 anos, a educacdo especial, aos olhos da Lei Federal, vem
refletindo  um significativa crescimentic dessa adrea no setor educacional,
especificamente, nos sistemas de ensino. Com os dispositivos criados em Leis
Especificas ¢ Complementares, bem como, nos tratados que foram e estdo sendo
elaborados ainda, acredita-se haver um impulsionamento desta nova pratica
inclusiva em todas as escolas do Brasil e do mundo.

Na Constituicdo de 1988, que contem varios dispositivos relacionados as
pessoas com deficiéncia, destaca-se, na educagdo, o inciso Il do Artigo 208,
definindo como dever do Estado ¢ “atendimento educacional especializado aocs
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
2006, p. 38).

Com o dispositivo deste artigo, os governantes ficam obrigados a desenvolver
uma politica educacional que seja direcionada para a participacao de todos dentro
da escola comum, nao podendo haver discriminagéo, selecionamento e distribui¢do
de escolas definindo quem elas podem ou nao atender. Pois os tramites da lei séo
bastante claros quando se fala em atendimento dos portadores ‘de deficiéncia no
ensing regular.

No entanto, estas politicas ndo podem apenas ser adotadas, porque € dever
para as escolas de ensino regular receber a todos os alunos indistintamente. Nesse
caso, & necessario que algumas providéncias sejam adotadas, tais quais, como: citar
o meihoramento do espaco fisico, a preparagdo dos profissionais para lidar com
essa nova situacéo, qualificacdo e treinamento, além de disponibilizar varios outros
recursos que se farfo viavel para a inteira acessibilidade dessas pessoas no ensino
reguiar.

UnVERSY
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A Declaracdo de Salamanca, é sem ddvida o mais importante documento que
traduz a necessidade de uma educagdo inclusiva, cujo objetivo & formnecer diretrizes
basicas para a formulacio e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo
com o movimento de inclus@o. Este documento visa a inclusdo educacional de
maneira total, tendo o apoio de documentos como a Convencao de Direitos da

Crianca (1988) e da Declaragdo sobre Educacio para Todos de 1990. Ou seja,

A Declaragido da Salamanca é o resulfade de uma tendéncia mundial que
consolidou a educagdo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos
maovimenios de direitos humanos que surgiram a partir das décadas de 60 e
70. Uma das implicagbes educacionals orientadas a pariir da Declaragio de
Salamanca refere-se a inciusdo na educacdo. {QUEIROZ, 2002, p. 102).

.Sob esse prisma, uma iniciativa muito importante por parte do Ministério da

Educacao foi:

A resolucdo CNE/CEB no. 02/2001 — Conselho Nacional da Educagio
(2001), instituiv as Direfrizes Nacionais para a educacdo de alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacgéo Basica, em
todas as suas etapas e modalidades, deliberando que os sistemas de
ensino devern matricular todes os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para ¢ atendimenio a este tipo de educando, assegurande as condigbes
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos. (SAVIANE, 2005,
p.37).

Para tornar este documento possivel, deve-se constituir e fazer funcionar um
setor responsavel pela educacao especial, dotado de recursos humanos, materiais e
financeiros que viabilizem e déem sustentacdo ao processo de construgdo da

educacao inclusiva. Assim,

Tanto a Constituigdo Federal de 1988 quanto a LDB 9384/56, amparam as
pessoas com necessidades educativas especiais, destacando seus direitos,
mas muitas vezes estes ndo saoc cumpridos em sua integridade, por
diversos motives como falta de formacao e informacéo dos docentes, pouca
atuagdo da equipe pedagogica, e um grande distanciamento da sociedade,
pois esta muitas vezes ndc admite a inclus@o destas pessoas, sendo que
muitas empresas ndo possuem pessoas portadoras de necessidades
especiais em seu quadro de funcionarios, e as que possuem muitas vezes é
para cumprir alguma lei, ndo oferecendo a estas a oportunidade de mostrar
syas qualidades. (QUEIROZ, 2002, p.98).

No Brasil, a Constituicio Federal de 1988 e a LDB 9394/96 saoc instrumentos
importantes que fomentam os principios que devem ser adotados para promover a

pratica da inclusdo de pessoas com necessidades especiais dentro do ensino
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regular, criando cond'igées legais para que esse processo NAo seja apenas um
escrito sobre linhas, mas sim, parte de diretrizes legais que regem os principios
legais de direito para todos, independentemente de suas condicdes fisicas, sociais,
econdmicas ou raciais.

Diante de tudo isso, pode-se observar que a inclusio ndo é um processo que
surge do nada, mas sim, embasado em discussdes no ambito mundial, o que mostra
a preocupacao tida para comn as pessoas cujas necessidades especiais em muitos
momentos sdo tratadas com preconceitos, como algo anormal que impede a

convivéncia harmdénica entre essas pessoas no convivio normal de outras pessoas.

2.2 Limites e Possibilidades

A escola inclusiva é ainda uma condicdo que requer muitos desafios, sendo,
pois, uma condicdo para modernizacao e reestruturagao das atuais conjecturas
pedagogicas a gque estao desveladas as escolas puablicas e privadas brasileira,
especialmente, as escolas de ensino basico.

S3o inimeros os desafios a ser enfrentados com fins a construgdo de uma
escola inclusiva, onde a incluséo nao seja apenas uma condicdo fisica, mas também
voltada para as tendéncias psicopedagogicas, com novas metodologias de ensino
que possam envolver a todos de maneira indiferenciada. Neste caso, devera fazer
parte dos desafios da escola inclusiva recriar o modelo educativo escolar, tendo
como eixo o ensino para todos; reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo
espagos para que a cooperacdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico sejam exercitados nas escolas, por professores, administradores,
funcionarios e alunos, porque sdoc habilidades minimas para o exercicio da
verdadeira cidadania; garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender e um
ensine que nao segrega e reprova a repeténcia; formar, aprimorar continuamente e
valorizar o professor para que tenha condigbes e estimulo para ensinar a turma toda,
sem exclusdes e excegdes.

Conforme menciona Carvaiho, quando diz que:

Um mundo inclusivo ¢ um mundo no qual todos tém acesso as
oporiunidades de ser e estar na sociedade de forma participativa; onde a
relacio entre o acesso as oportunidades e as caracteristicas individuats néao

UNvE
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sdo marcadas por interesses econdmicos, ou pela caridade pablica [ ]
(2003, p.161).

Nesse sentido, a inclusdo niao deve ser apenas um projeto novo a ser
encaixado nas escolas, mas deve atender, principalmente, aos anseios dessa nova
clienteia, onde as escolas passem a reconhecer a dar o devido valor a esses alunos
incluidos e a todos os demais de maneir_a uniforme, descomedida, de maneira a
atender as especificidades dos educandos que nao conseguem acompanhar seus
colegas de turma, por problemas que vdo desde as deficiéncias até outras
dificuldades de natureza relacional, motivacional, cultural dos alunos.

Superar o sistema fradicional de ensinar € um propésito a ser inserido no
contexto da inclusdo dentro das salas de aulas, onde esse propésito possa alcancar
0 senso ético, critico e reflexivo dos alunos, referendado peto que deve ser
ensinado e como esse ensino deve ser pratigmatizado. E preciso superar ainda, a
visdo conservadora de que as escolas de qualidade sdo as que enchem as cabecas
dos alunos com datas, formulas, conceitos justapostos, fragmentados.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na rede
comum de ensino & hoje, um grande desafio, ja que essa dificuldade se refere a um
processo educacional que visa atender ao maximo a capacidade da crianga com
necessidades educacionais especiais — NEE's na classe regular, na qual nem todas
as escolas e, por consequente, nem tampouco, os professores, nao estéo
preparados para atender adequadamente as necessidades desses educandos. E
ainda, muifos profissionais da escola se opdem a insercac desses alunos e receiam
ndo serem capazes de facilitar o seu desenvolvimento 'integral como um todo.

Algumas familias de criangas que tém NEE's temem que esse contato seja
prejudicial aos seus filhos, ou nao dignifigue a escola. Pais de criangas com
deficiéncia tém medo de que seus filhos tenham dificuldade no relacionamento
interpessoal na escola. O fato é que o proprio portador de deficiéncia nao foi
ensinado e encorajado a enfrentar o mundo e a sociedade com confianga em si
proprio.

O aluno deve desenvolver sua habilidade de emancipacéo com relacao ao ato
de aprender e nao de submissdo com relacdo ao professor. E, quanto mais
heterogéneo for o grupo (a turma), maiores sao as possibilidades de novos

aprendizados. A educacio auténtica ndo € do professor “para” o aluno; nao é do
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professor “sobre” o aluno; & do professor “com” o aluno, do aluno “com” o professor,
do aluno “com” ¢ aluno, é de todos “com” todos.

Neste caso, o perfil da escola inclusiva configura-se por transformacdes de
ordem fisica e social, pedagodgico-metodolégica, qualificacao profissional e
investimentos técnico-cientificos gue venham a subsidiar os instrumentos adequados
para que o professor e o aluno possam estar servidos para uma boa pratica
educativa inclusiva.

Ao adotar a pratica inclusiva como um objetivo de curto prazo, as politicas
publicas desconsideram que os ambientes fisicos nao estdo preparados para
receber esses individuos e que a adequacao desses espacos vai exigir um grande
investimento em infra-estrutura e equipamentos, cujas verbas geralmente inexistern.

As  politicas de educagdec nao avangam como deveriam, ou seja,
acompanhando as inovagdes e ndc guestionam a producdo da identidade e da
diferenca nas escolas. E uma das maiores barreiras para se mudar a educacéo ¢ a
auséncia de desafios, ou melhor, a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles
podem provocar na nossa veltha forma de ensinar. E ainda, essa neutralizagao vem
do proprio sistema educacional, que se propde a se modificar, que esta investindo
na inovacgao, nas reformas de ensino para melhorar a sua qualidade.

| Mantoan (1997, p. 61) ainda afirma que “a ética em sua dimenséao critica e
transformadora, é que referenda nossa luta pela inclus&o escolar. Contrariar a
perspectiva de uma escola que se pauta pela igualdade de oportunidades é fazer a
diferenca, reconhecé-la e valoriza-la”.

A autora enfatiza portanto, que & preciso antes de tudo reconhecer as
difereng:as culturais, a pluralidade das manifestagfes intelectuais, sociais e afetivas.
Precisamos construir uma nova é&tica escolar que advém de uma consciéncia ao
mesmo tempo individual, social e, porque nao, planetaria.

Diante desses fatores, necessario se faz que sejam praticadas mudancgas na
escola, gue haja a reorganizagdo das escolas e, para gue isso seja possivel, e
importante que se propicie um encadeamento de agbes que estdo cenfradas no
projeto politico-pedagodgico. Esse projeto, que ja se chamou de plano de curso e de
outros nomes parecidos, & uma ferramenta de vital importancia para que as
diretrizes gerais da escola sejam tracadas com realismo e responsabilidade. Nao faz
parte da cultura escolar a proposigdo de um docurnento de tal natureza e extensao,

elaborado com autonomia e participacéo de todos os segmentos que a compobem.
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Ele parte do diagnostico da demanda, penetra fundo nos pontos positivos e fracos
dos trabaihos desenvolvidos, define pricridades de atuacio, objetivos, propoe
iniciativas, acdes, com metas responsaveis para coordena-las.

Sob essa otica,

A inclusdo implica mudancas do atual paradigma educacional — que algum
tempo mostra sinais de esgotamento, e nesse vazio de idéias que
acompanha a crise paradigmatica, & gue surge ¢ momento oporfuno das
transformacdes — para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que
estamos retracando. { MANTOAN, 20056,p.79).

Os dados do projeto-politico pedagogico esclarecem ao diretor, aos
professores, coordenadores, funcionarios € pais sobre a clientela, os recursos,
humanos e materiais de que a escola disp&e.

Os curriculos, a formacgao das turmas, as praticas de ensino, a avaliagéo séo
aspectos da organizacdo pedagbgica das escolas e serao revistos e modificados
com base no que for definido pelo projeto politico pedagodgico de cada escola. Sem
os conhecimentos levantados por esse projeto é impossivel elaborar curriculos que
reflitam o meio social e cultural do alunado.

A inclus&o ndo prevé a utilizagdo de métodos e técnicas de ensino especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem
nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa gualidade, o professor levara em
conta essa condigdo e explorara convenientemente as possibilidades de cada um.
Ndo se trata de uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, mas de agirmos
com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existam para formar as novas
geracbes, e ndo apenas alguns de seus futuros membros, os mais capacitados e
privilegiados.

E por demais importante que as praticas pedagogicas possam atingir a todos
os alunos de maneira indistinta, no que o professor seja preparado, qualificado para
desenvolver o papel de mediador da inclusdo, porém para isso, € indispensavel que
também se pense na melhor formacaoc dos professores, uma vez gue estes precisam
melhorar suas praticas pedagogicas de maneira a atender o processo de
acessibilidade a todos.

O professor precisa ter tempo para refletir e adequar as suas praticas
pedagdgicas aos novos desafios sem comprometer a qualidade de seu trabalho. O

processo de inclusdo de pessoas com necessidades especiais causa extremas
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mudangas e, por vezes, desconforto na sala de aula. Nao apenas os professores
precisam estar capacitados para enfrentar esse novo desafio, mas principalmente,
alunos, pais e comunidade precisam compreender como a convivéncia com alunos
incluidos podera enriquecer a formacao humana de seus membros.

Portanto, € oportuno dizer que:

O processo inclusive pode significar uma verdadeira revolucao educacional
e envolve o descortinar de uma escola eficiente, diferente, aberta,
comunitaria, solidaria e democratica onde a multiplicidade leva-nos a
ultrapassar o limite da inlegracdo e alcangar a inclusdo. (STOBAUS;
MOSQUERA, 2006, p.24).

O desafio € construir e por em pratica no ambiente escolar uma pedagogia
gue consiga ser comum ou valida para todos os alunos da classe escolar, poréem
capaz de atender os alunos cujas situagbes pessoais e caracteristicas de
aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcacgdes,
preconceitos ou atitudes alimentadoras dos indesejaveis estigmas. Ao contrario,
pondo em andamento na comunidade escola, uma conscientizag@o crescente
acerca dos direitos de cada um.

Com relagao aos recursos pedagogicos, € fundamental criar condigbes
basicas essenciais para permitir um processo efetivo de inclusédo no ensino, no qual
qualquer crianga possa acessar todos os espagos de tal escola e participar de todas
as atiVidadeS escolares com segurancga, conforto e maior independéncia possivel, de
acordo com suas habilidades e limitagdes. Infelizmente, os recursos existentes nas
nossas escolas ainda sao insuficientes.

O sentido puro da inclusdo & o respeito as diversidades apresentadas pelas
pessoas, sejam quais forem essas diversidades, n&o podendo esquecer em
momentc algum que, apesar das diferencas, as pessoas com necessidades
especiais possuem saberes diferentes os quais também fazem parte da construcao
de novos saberes e que precisam estar conjuntamente inseridos num mesmo
espago democratizante, seja na escola, sefa em qualquer outro segmento social.

Sob essa perspectiva, a educagao inclusiva pode ser entendida como "o
processo de inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de distlrbios de
aprendizagem na rede comum de ensino em todos os seus niveis, da pré-escola ao

quarto grau” (STOBAUS; MOSQUERA, 2006, p. 24).




29

Portanto, a inclusao deve existir em todos os niveis educacionais, atendendo
indistintamente os anseios dessa populagéo que necessita de urmna atengo especial,
mas nao discriminatoria. Essa populagao considerada portadores de necessidades
especiais apesar de suas limitagdes, fisicas, visuais ou auditivas, nédo pode jamais
ser tratada de maneira excludente, uma vez que possui saberes dos quais também
Sao responsaveis pelas construgdes de novos saberes e que abrangera a todos de
forma uniforme.

E natural que o professor se ache despreparado para trabalhar com criangas
com necessidades especiais, pois nem sempre ¢ educador reconhece ou aceita que
cada crianga possui necessidades individuais, habilidades e interesses unicos de
aprendizagem. Nesse sentido, € preciso que o professor passe por uma qualificagao
ou formacdo que o prepare para os desafios que, possivelmente, enfrentara numa
sala com tantas diferengcas humanas, que sejam as diversidades -culturais,
intelectuais, religiosas, Desse modo ele poderd desempenhar uma pratica
pedagdgica direcionada a cada necessidade especifica do alunado.

A inclusdo € sem duvida um tema que esta em voga, porém nao basta apenas
ter portas abertas para todos, é preciso também estar preparado para receber esses
individuos e inseri-los juntamente as criangcas do ensino regular com direitos
igualitarios, pois essas criangas com NEE’s quase sempre possuem uma resisténcia
quanto & integragac social, por isso ndo basta estarem apenas maltriculados na
escola regular, € preciso criar condigdes para que eles venham a participar de modo
inclusivo, nessa nova proposta educacional, com o apoio da instituicdo, dos
professores, funcionarios e sociedade em geral. Diante de tantas medidas a serem
tomadas para facilitar o acesso a incluséo, € preciso a eliminagao de baireiras
arquitetonicas existentes nos prédios escolares, oferecendo, assim, pleno direito de
locomogdo das pessoas com limitacées, pois ndo € preciso somente a
conscientizacao é fundamental a agéo.

E evidente que a sociedade de modo geral tem batalhado e obtido algumas
conquistas, mas em sala de aula ainda & muito restrita, a integragdo das criancas
com NEE’s, Na maioria das vezes, esta sendo feita meramente para cumprimento
da lei. O que ocorre é que geralmente o professor recebe a crianga a aceita na sala
de aula, mas nao a folera, no seu intimo a rejeita, ignora-a , ndo possibilitando

métodos que atenda as especificidades da crianca com necessidades especiais.
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Diante de tantos empecilhos e limitacoes, felizmente alguns profissionais
acreditam que uma incluséo total é possivel, buscando meios e dicas, para que de
fato acontega uma inclusdo escolar empenhando-se dessa forma nas aulas e nos
recursos pedagogicos, para somar em sua pratica pedagdgica. Outros, porém nao
conseguem libertar-se de preconceitos e de habitos que atrapatham a incluséo
totalitaria, n&o permitindo que o crescimento e desenvolvimento intelectual
profissional e humano da crianga, possam se desenvolver, impedindo a socializagio
e a quebra de paradigmas e conceitos ultrapassados, possibilitando, assim, para o
fracasso social @ humano nas criancas carentes de atengdo e necessidades. Sao
esses e outros fatores que dificultam e ndo permitem um repensar de agdes para

novos propositos e metodologias educacionais.




CAPITULO I}

3. PESQUISANDO E ANALISANDO OS MEDOS E ANGUSTIAS DA
INCLUSAO ESCOLAR

Neste capitulo, apresentamos relatos de alunos, demonstrando seus medos e
angustias nas experiéncias vividas no ambito escolar inclusivo, compreendendo
dessa forma, o relacionamento destes alunos perante © processo ensino e

aprendizagen.
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3.1. Analises sobre educagio inclusiva

Para os alunos que participaram deste estudo o que mais lhes causou medo
no primeiro momento em que foram para a escola de ensino regular pela primeira
vez, foi ver que 0s mesmos enfrentariam momentos angustiantes ac deparar-se com
uma nova situagao presente na sua vida escolar inclusiva. Percebemos que o
encontro inicial ocorreu com sensagdes de ansiedade, medo de ndo serem bem
aceitos; uma situa¢do estranha a principio, segundo o aluno “Y” que procura ficar
sozinho, num cantinho separado, mas gue com o passar do tempo essa sensacéo
foi dando fugar uma methor comunicagdo, onde o respeitoc e o carinho desse
sentimento promove um bom relacionamento entre os colegas de maneira
significativa, promissora, acolhedora e como descreveu um dos alunos, um momento

tegal, pois vao conseguindo fazer grandes amigos. “Y" diz que:

Ver a guantidade de alunos que a escola tinha, medo de ndo conseguir se
adaptar aos metodos da escola, ndo receber uma bhos atengdo por parte
dos demais alunos,; ndo conseguir aprender; ndo conseguir manter contato
com os outros alunos;, gque 05 alunos ndo os tratem bem; passar por
brincadeiras desagradaveis, mas depois ficar tudo legal (25/09/2000
entrevista com aluno *Y” do D. Moiseés).

£ compreensivel o medo no primeiro momento, isso n&o so6 acontece com
alunos portadores de necessidades especiais. No entanto, os medos destes alunos
sao mais acentuados por ndo terem o conhecimento de como seréo recebidos, como
a escola esta preparada para recebé-los. Isso causa-lhes um medo redobrado.

Segundo Carvalho (2003), é um evento natural que uma crianga com
necessidades especiais sinta-se angustiado quando passa a frequentar uma escola
de ensino regular por ndo ter um conhecimento ou por nao ter uma nogéo exata do
que podera encontrar. Mas estes alunos, em virtude de suas necessidades,
produzem em si mesmo uma asticia, liberando assim fortes emogbes no sentido de
protecado e adaptacao ao novo ambiente.

Segundo Mantoan (2005) os alunos com necessidades educacionais
especiais precisam acreditar primeiramente na sua propria capacidade de
adaptacédo e insercéo , por isso, € muito importante que haja uma preparagdo
destes alunos para sua inclusdo no ensino regular, bem como a escola que ira

receber estes alunos também deve promover uma preparacdo a fim de quebrar
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preconceitos, ou por nac saber lidar com a nova situacdo. A esse respeito,
Carvatho (2003, p. 161) enfatiza que

Um mundo inclusivo & um mundo no qual todos tém acesso as
oporiunidades de ser e estar na sociedade de forma participativa; onde a
relacdo entre ¢ acesso as oportunidades e as caracteristicas individuais nao
s8o0 rmarcadas por interesses econdmicos, ou pela caridade pablica [.. ]

A inclusdo nao deve ser apenas um projeto novo a ser encaixado nas
escolas, mas deve atender, principalmente, aos anseios dessa nova clientela, onde
as escolas passem a reconhecer e dar o devido valor a esses alunos incluidos e a
aos demais de maneira uniforme, descomedida, de maneira a poder atender as
especificidades dos educandos que ndo conseguem acompanhar seus colegas de
turma, por problemas que vac desde as deficiéncias até outras dificuldades de
natureza relacional, motivacional, cultural dos alunos.

Percebeu-se quanto as dificuldades sentidas por estes alunos no que
conceme a sua estada na escola de ensino regular, que sao inumeras as
dificuldades, podendo mencionar a falta de recursos materiais, o dominio de
linguagem especial, turmas numerosas e a falta de estrutura fisica da escola. A falta
de material didatico que possibilite atender ac aluno com deficiéncia na visao, bem
como, um acompanhamento por parte do educador no seu processo de ensino-
aprendizagem sao algumas deficiéncias que a escola enfrenta para receber um
aluno com problema na visdo. Ja no que diz respeito a atender um aluno com
problemas na fala e na audicao (surdo e mudo), o desconhecimento da linguagem
de sinais & um dos fatores que contribuem para as dificuldades da aprendizagem
destes alunos. Essa falta de acompanhamento se dar por conta das turmas serem
bem numerosas e isso dificulta para que o professor possa oferecer uma atengéo
mais voliada para esses alunos com necessidades educacionais especiais. A falta
de estrutura fisica também ¢ visivelmente um dos grandes fatores para que os
alunos com NEEs sintam dificuldades de adaptacdo dentro da escola. Neste

sentido, Sassaki (2003, p, 41) observa quer:

Qs beneficios inclusives s&o multiplos para todos os envolvides com as
escolas — todos os alunos, professores e a sociedade em geral. A facilitacao
programatica e sustentadora da inclusaoc na organizagao e nos processos
das escolas e das salas de aula é vista como um fator decisivo no sucesso.
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Mas que para se chegar g esse sucesse fodo o apoio para alunos e
professores deve ser integrado — e associado — a uma reestruturacio das
escolas e das classes. Os apoios devem ser centrais, e ndo periféricos, 2
educacgao reguiar, 0 gue significa que nao basta apenas falar a educacio
inclusiva, faz-se necessario promove-la com condicées reais e auténticas.

Os alunos que fizeram parte do estudo concebem a inclusaoc como uma
realidade possivel de ser, e mesmo repleta de obstaculos a serem vencidos, sabem
da importancia e eles proprios acreditarem na inclusao. Alimentam a crenca de que
a inclusdo exige uma maior disposicio, demonstrando sentimentos de seguranca e

capacidade, frente as demandas do aluno, que em razdo da sua deficiéncia, surge

por demais “destoantes” daquele educando tido como “regular”.

Pouco a pouco, a sensacao de impoténcia, que antes representava sinénimo

de paralisia, cede lugar a um trabalho de construcdo de estratégias que venham

contribuir para a aprendizagem do educando. Nesse processo, o proprio aluno deve
estar aberio a experiéncia, se pde aprendiz de suas proprias necessidades,
possibilitando-se para sua (auto) construcdo dos conhecimentos, visto agora para
além da sua deficiéncia.

A maneira comc o aluno com necessidades educacionais especiais se
relaciona com o professor, com os demais alunos e com o fendmeno da deficiéncia
na escola regular, decorre do modo como a percebe, mediante sua realidade
“psiquicoafetiva. O convivio com o aluno com necessidades educacionais especiais
desfaz a imagem de completude, de saber tudo, criunda, na maioria das vezes, da
formacao inicial recebida que repercute no saber-fazer do professor em sala de aula.

Despertar-se, pois, gue na presenga do aluno com deficiéncia, o professor e
demais alunos e o proprio aluno portador da necessidade sédo convidados,
constantemente, a criacdo e (re)invencdo de suas agdes e de si mesmo, num
movimento de busca por estratégias que venham conferir a aprendizagem do
educando.

Muito embora essas criangas tenham na inclusdo, uma escolha, a medida que

tém a oportunidade de conviver com outros alunos com deficiéncia e “"sem
deficiéncias” é identificavel os resuitados positivos pelo menos no que diz respeito

ao processo de adaptacdo o que gera sentimentos de satisfagéo e realizaggo. O

aluno se sente recompensado, sobretudo, a partir do momento em que enxerga gque

0s resultados da inclusao ja é que uma pratica reconhecida.
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Este contato com os alunos portadores de necessidades especiais da
E.EELF. Dom Moises Coelho, bem como, com os sete alunos que também
apresentam necessidades educacionais especiais na Escola Anténic Tabosa
Rodrigues (CAIC) foi importante, uma vez que, mesmo ndo sendo suficiente para
obter um panorama de como estes alunos compreendem a inclusédo, pelo menos nos
possibilitou conhecer alguns dos seus medos e de suas dificuldades enfrentadas no

cotidiano escolar frente a esta nova perspectiva educacional gque € a inclusio.




CAPITULO IV

4. SITUAGOES VIVIDAS EM SALA DE AULA

Neste capitulo, trataremos dos procedimentos metodoldgicos, desenvolvidos
durante o Estagio Supervisionado em Docéncia, onde enfocaremos a aprendizagem
como meta principal e a pratica de inclusdo de estudantes com (NEE's) em salas
regulares que buscam superar desafios encontrados nos mais variados aspectos
que envolvem a tematica em estudo. Assim como o tema pesquisado, sera analisade
diante de uma real situacio, envolvendo recursos metodoldgicos aplicados para
alunos considerados “normais” versus alunos com NEE's, levando em consideracac
a interacao entre 0os mesmos elementos comportamentais geradores de atitudes
inclusivas e ainda a possibilidade de aprendizagem para os distinfos tipos de alunos.
E, finalmente, analisaremos a pratica inclusiva, como processo participativo de
cidadania, levando em consideragdo os recursos, os desafios, a preparagao do
corpo docente e todo um processo participativo para fazer valer a incluso na escola

modema.
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4.1 A aprendizagem como meta principal

Aqui sera enfocada a aprendizagem como meta principal; como superacio de
desafios na educacdo de alunos com (NEE's) e alunos considerados “normais”,
buscando contemplar aspectos gque envolvam procedimentos metodologicos
dirigidos a uma inclusdo efetiva, levando em consideracao as diferengas individuais
e assim respeitando cada limitac&o de aprendizagem.

0O estagio foi realizado com alunos do 1° ano (ensino fundamental} dentro de
uma faixa etaria, entre 7 e 8 anos, somando-se a uma aluna com 10 anos de idade
com (NEE’s ), que tem pouca participacao nas aulas, ndo somente pelo fato de suas
necessidades educacionais especiais, mas pela falta de disciplina, assiduidade,
uma vez que esta tem sindrome de down e, em algumas vezes, enconira-se
impossibilitada de frequentar a escola por motivo de doencga. Talvez por frequentar a

‘escola raramente, quando retorna a escola, mostra-se com um comportamento
agressivo, chegando na maioria das vezes a atrapalhar as aulas e ainda a
influenciar no comportamento das outras criangas e assim desviando a atencio dos
mesmos, mas para assegurar a aprendizagem e a disciplina a estagiaria manteve
sua postura de professora em sala de aula, contornando aduelas situages,
buscando sanar da melhor forma possivel aguelas circunstancias, como afirma
Barreiro(2006).

Além do importante papel de avaliar as criangas no sed desenvolvimento
cognitivo, afetivo o professor deve ter ainda formagao politica para entender,
criticar e procurar solugdes para diferentes problemas vivenciados no
sistema educacional. (p.88)

Quando ja sanado aguele episédio conturbado na sala, que era geralmente a
retirada da referida aluna para a sala Multifuncional, onde atende alunos com
(NEE"s), atendimento este prestado por uma professora especializada no assunto, a
furma voltava ao normal e, a partir dai, as aulas seguiam seu desenvolvimento
conforme foi planejado. Nessa perspectiva, a meta a ser alcangada comegava a se
cumprir, objetivando-se a aprendizagem de modo significativo para aquelas criangas,
cujas aulas eram desenvolvidas de mode lidico, causando assim o envoivimento da

turma, conforme Diario de bordo:

DE
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Qutro momento bastante proveitoso e divertido foi a hora da “rodinha de
leitura”, quando todos nods nos reunimos para lermos os Cliviinhos do
folclore”, acompanhado do CD; com parlendas, cantigas de roda,
adivinhagdes, trava-linguas e historias de mitos e lendas do folclore
brasileirc. Esse momento fol de muita integrac@o e prazer para os alunos,
como eu pude perceber. (25/08/2010).

Conforme relato acima do Diario de bordo, os outros alunos sem deficiéncia
intelectual encontram-se bastante desenvolvido intelectualmente, pois nos seus
processos cognitivos alguns j& se encontram lendo e outros com leitura pré-silabica
€ uma pequena minoria gue ainda nao &, ja conhece todas as letras do alfabeto e
ainda domina e relaciona alguns numeros a sua quantidade. Aproveitando esse
desenvolvimento cognitivo da classe, tivemos a convicgdo de que nossa meta estava
cumprindo-se, uma vez que 0s élunGs correspondiam as atividades langadas como
diagnostico para medir o nivel de conhecimento da turma e também que tipo de
metodologia de ensino estavamos aplicando. E o resultado nos proporciona a
certeza de que o estagio que estdvamos desenvolvendo, efetivamente serviu para
promover ainda mais o potencial da aprendizagem daguelas criangas.

Mesmo com os desafios e a falla de experiéncia para lidar com criangas com
necessidades educacionais, em nenhum momento perdeu-se ¢ foco do estagio, pois
em nossas analises entendemos que houve um desenvolvimento pleno de
aprendizagem, apenas com excecao da aiuna com Sindrome de DONW, que como
ja foi citado, ela quase nao frequenta a escola e por esse motivo nosso contato com
ela foi bastante limitado, mas, por outro lado, sabemos que trabalhar com criancas
ditas normais ou que trabathar com criangcas com NEE’s sado experiéncias
permeadas de desafios, limitagdes, mas, se trabalhado de modo bem planejado e
orientado, existem grandes possibilidades de superacdo e satisfagao, atingindo a

aprendizagem como meta principal.
4.2 Consideracdes de situagdes reais da pratica inclusiva

A partir do momento em que a educagio inclusiva passa a ser reconhecida e
exigida nas escolas convencionais, esta ganha um reconhecimento, e € valorizada
como diversidade e como fator primordial no processo educacional, provocando

assim mudancas na escola, na formagaéo dos docentes e ainda propondo uma
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modificacao radical na educagac com a intencao de beneficiar e adequar, atendendo
desse modo, as necessidades de alunos especiais e os “ditos normais”.

Diante de tantos debates referentes a inclusao, ndo pedemos negar um fato
também polémico que € o0 modo como acontece essa atitude inclusiva, ja que se
trata-se de inovacdes educacionais; abalam assim a identidade profissional, o
sistema de ensino, transparecendo as dificuldades e resisténcia dessa pratica por
parte dos professores, dos colegas e até mesmo dos gestores, muitas das vezes
alegando despreparacado profissional especializada no assunto. Conforme afirma

Mantoan, quando diz:

O argumento mais freqiente dos professoeres, quando resistem a inclusao, é
nao estarem ou nac terem sido preparados para esse trabalho. Tentare
discutir brevemente essa preparagdo na formagac inicial e em semvigo,
sempre com base em minha experiéncia de formadora nessas duas
opcoes (2006, p. 53)

Com base nos pensamentos defendidos pela maioria dos estudiosos nesse
assunto, de uma educacao totalmente inclusiva, podemos mirar por outro angulo e
cair na real, concordando que & necessario e constitucional a pratica da inclusao,
porém nao podemos negar, que apesar de tantos “mitos” evidenciados , a real
situacéo é outra. Encontramos escolas com criangas com (NEE's) que estao 13,
participando de uma escola com educacao inclusiva tutelada, uma escola que nao
estd adequadamente preparada para {al pratica e assim dificuitando o trabatho na
sala de aula, junto aos outros alunos especiais, alunos estes que quase sempre |,
além de ter alguma “sindrome”, a indisciplina que é gerada, pelo que se observa,
pela falta de limites e determinacdo por parte dos pais que os fratam como
coitadinhos e com um exagero de piedade e que a cada dia essa postura vai se
tornando muitas vezes mais graves do que a propria necessidade especial educativa
que aquela crianga apresenta. Diante desse quadro comportamental, a inclusdo ndo
se torna eficaz como deveria ser, e, além disso, outros fatores influem numa
educacgado igualitaria para todos.

Para aqui mostrarmos situacdes reais da pratica de incluséo que agora é uma
bandeira a ser defendida, porém sem muitos questionamentos quanto verdadeiro
processo inclusivo, apresentammos o comportamento da atuna com (NEE's), com
Sindrome de Donw, desta escola, que serviu como objeto de estudo, de acordo com

o Diario de Bordo
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Como na referida sala ha uma aluna com deficiéncia intelectual, ha a
necessidade da atuacdo de duas professoras, mesmo porque a aluna com
(NEE's) ainda ndo conseguiu socializagdo junte aos demais colegas de
classe e aos outros integrantes da equipe escolar, como as professoras que
sofrem agressdes fisicas, como puxavies de cabelos, beliscdes praticados
pela aluna. {23/08/2010).

Como a educacao inclusiva esta sendo uma transformacdo nacional nas
escolas, desde a Educacao Infantil até a Universidade, ndo podemos negar gue isso
€ um ato imprescindivel e real, mas, por outro lado sabemos que isso € complicado
e desafiador, pois trata-se de uma inovagéo nas areas educativa, e como novidade,
muito ainda se tem a transformar e adaptar, e sendo assim, gera inseguranca e
medo de errar, ja que se trata de uma proposta grandiosa, com necessidade de
reajuste em todos os sentidos para se fazer o methor possivel e vir a dar certo com
funcionalidade. Poréem sabemos que apesar das grandes expeciativas, a educacgao
especial, em algumas escolas ainda ndo esta acontecendo, talvez por falta de
preparacio, por resisténcia a adeso inclusiva e por todas as barreiras encontradas.
Por tudo isso, a educacao inclusiva ainda nao aconteceu efetivamente, quem sabe
ainda por falta de uma metodologia adequada, e, para isso, teremos que reaprender
ou aprender, como aprendemos nas universidades e até mesmo na pratica, uma
pedagogia voltada para criangas consideradas normais e esta torna-se inviavel para
criangas especiais

Baseado em situacdes reais referentes a pratica inclusiva, durante o estagio,
podemos concluir de que ainda esta longe uma educacao idealizada para alunos
com necessidades educacionais especiais, mesimo 0s governos preocupando-se em
criar leis que assegurem a inclusdc e obrigando as escolas a aceitarem esses
alunos; a escola ainda nao possui o devido preparo € os professores ainda nao

estao devidamente capacitados para tal responsabilidade.

4.3. Recursos Metodologicos Aplicados

Como sabemos, a aprendizagem acontece dé acordo com o processo de
ensino e, para que isso ocorra em grande plenitude, vai depender dos métodos
aplicados pelo professor. Quando este desenvolve meios para promover a
aprendizagem de seus alunos de diferentes formas |, j& que 0s alunos s&o seres

individuais e, sendo assim, nem todos aprendem da mesma maneira, cabe ao
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professor desenvolver técnicas pedagogicas para uma boa aprendizagem dos

discentes. Referente a essas ideias Pimenta define que:

A esséncia da atividade (pratica) do professor e do ensino aprendizagem.
QOu seja, @ o conhecimento técnico pratico de como garante que a
aprendizagem se realize em conseqiéncia da atividade de ensinar.
Envolve, portanto, o conhecimento, o objelive o estabelecimento de
finalidades e intervencéo para que a realidade seja transformada enquanto
realidade social. Isto &, a aprendizagem precisa ser compreendida enquanto
determinada por uma realidade historico social. (1895, p. 61).

O estagio ocorreu dentro de uma expectativa satisfatoria, uma vez que ja

conheciamos a turma, durante momentos presentes na escola para fazermos as
entrevistas e na aula teste, quando esta foi realizada justamente na semana do “Dia

das maes’, cuja aula foi introduzida com uma dindmicas, de chocolate, com o nome

de cada aluno no chocoelate demonstrando |, assim, um bom relacionamento entre a
estagiana e alunos. Com esses primeiros encontros a estagiaria e 0s alunos ja

estavam com um certo grau de conhecimento e seguranga que facilitou o

relacionamento da turma com a mesma.

Como o aluno é o protagonista da historia, pensamos em uma metodologia
que satisfizesse o educando para que entdc se disse o processo do ensino
aprendizagem de modos ludicos, interativos e muito divertido, para que ndo
cansasse 0s alunos e despertasse interesse nos mesmos, para que ocorresse a

aprendizagem.

Procuramos ainda seguir a rotina de sala e dar continuidade aos conteudos

estudados com as professoras titulares. Conforme o Diario de Bordo:

A primeira aula, além de ter sido iniciada com a rotina de classe, com as
oracbes diarias, foi também dado inicio com uma dindmica de uma
parlenda, ja conhecida pelos alunos, da qual eles gostavam muito, pois foi
muito divertida essa brincadeira com envolvimento de todos. (24/08/2010).

Todas as aulas foram desenvolvidas a partir de um tema gerador, seguindo-
se aos contetdos estudados, para que ndc fosse quebrado o andamento do
processo ensino aprendizagem da turma. Nesses dias em que se processou o

estagio, foram estudados dois temas: o Folclore brasileiro e os Meios de

comunicacao gue foram expostos de modo sistematizado, de modo interdisciplinar,
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Gbed.ecende, assim aos elementos contidos no plano de aula com praticas
interessantes e divertidas através de material concreto.

Os recursos metodoldgicos utilizados nas aulas foram os mais variados
poséiveis disponibilizados na escola e disponiveis pela estagiaria, por exemplo,
contamos com 4 livrinhos do Folclore brasileiro; com lendas, parlendas adivinhas e
cantigas de rodas, os alunos acompanhados de um CD e ilustractes que serviram
para tornar as aulas mais dindmicas e divertidas,proporcionando dessa forma, uma
aprendizagem significativa e participativa, desenvolvendo as proprias possibilidades

cognitivas, atitudinais e morais dos alunos. As memdrias do Diario de Bordo que:

As atividades foram xerocopiadas com tarefas a serem realizadas a partir do
tema gerador (Folclore), que facitiou a aprendizagem e o interesse dos
discentes, principalmente porque foi trabathado o tema de modo lidico,
utilizando-se misicas, mitos, lendas e cutros elementos que fazem parte da
cultura brasileira. (24/08/2010;.

No terceiro dia, iniciamos a aula, cantando a cantiga popular * pirulito que
bate, bate”, com distribuico de pirulitos. Um fato que chamou a atengao foi a
obhediéncia dos alunos que s6 chuparam o pirulito no momento certo, na hora do
recreio, como Ihes foi orientado e assim eles fizeram, como o combinado. Registrado

no diario de Bordo

Neste dia, trabalhamos ainda ocutra cantiga popular “Peixe Vivo"
acompanhado de musica em maos, cuja foi realizada uma leitura coletiva e
em seguida, leitura ilustrada’, quando a professora estagiaria, “chamava” as
palavras do texto e os alunos tinham que encentra-la, lendo e colorinds a
palavra encontrada. Foi um momento muito positive e divertido de fazer
leitura. (DIARIO DE BORDO, 26/08/2010)

Outro momento prazeroso foi a oficina com dobraduras do “peixinho”, quando
os alunos se divertiram e aprenderam mais um potuco sobre os peixes, de forma
fidica . Um ponto bastante positivo a se considerar era o momento da revisdo do
que foi estudado no dia, pois os alunos sabiam responder as perguntas referentes
ao aprendizado, mostrando isso com respostas corretas e entusiasmo sobre o
assunto estudado. De acordo com o PCN (Parédmetros curriculares nacionais)

terceiro e guarto ciclo do Ensino Fundamental p.93).

O aluno precisa tomar para si a necessidade e a vontade de aprender. No
endanto, essa disposiciic para a aprendizagem nio depende dele, mas
demanda que a pratica didatica garanta condic@es para que essa atitude
favoravel se manifeste e prevaleca. Primeiramente, a expectativa que o
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‘professer tem do tipo de aprendizagens de seus alunos fica definido no
contrato didatico é a determinagac, explicita ou implicita, do que compete a
cada um, professor e aluno, no processo de ensino aprendizagem, ou seja,
a responsabilidade de gerenciar como cada um age diante do outro e do
saber.

Para concluir, vé-se o papel do professor no processo de ensino
aprendizagem como responsavel pela aprendizagem do aluno, fazendo com que o
aluno sinta-se como sujeito do seu conhecimento, seguindo em frente, tornando-se
capaz de progredir nos aspectos cognitivos, afetivos e emocionais, demonstrando
assim uma aprendizagem significativa, caso os recursos metodologicos forem bem

aplicados. Sobre essa afirmativa, Marcilene Popper Gomes nos esclarece

O socio-interacionismo ou Teoria Historico-Cultural, propbe a compreensao
do desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores da crianga
(pensamento, linguagem, consciéncia, vontade), tendo como fundamento
que tal processo, somente ocorre a partir das interagbes sociais que sio
sempre mediada, através de um elemento intermediario. [...] O professor
como mediador do processo de ensino aprendizagem da crianga, deve
atuar no sentido de favorecer o desenvolvimento das fungGes que estdo em
prestes a se desenvolver, auxiliando assim no processo de conhecimento
da crianca. Os jogos e os brinquedos infantis ocupam, um lugar central na
teoria historico-cultual, pois quando utilizado na pratica pedagdgica estes
permitem a crianga avangar, evoluir de forma integral, porgue € capaz de
permitir vivéncias, atuacdo, estimulo o lado cognitivo e o efetivo. Podemos
concluir qué no jogo a crianga vive um modo de pensar, de sentir e agir.
Neste sentido nenhum conhecimenio € construido pelo sujeito sozinho, mas
sim em parceria com as outros, que sdo mediadores (2003,P.1).

Como podemos observar em momentos anteriores neste capitulo, fizemos
uso do portfélic, onde registramos todos os procedimentos durante o estagio
supervisionado, e assim este documento, portanto serviu de orientacoes e reflexces
de nossa pratica durante o estagio, com registro dos planos de aula, dos momentos
especiais e rotineiros que ocorreram, os momentos dos avancos e das dificuldades,
das emocstes, enfim, isso nos serviu como um documento memorial que servira para
analises e criticas que nos levardo a mudar ou aprimorar nossas praticas

educacionais e metodologicas. Decca (1998, p. 24) nos fala melhor sobre memoria:

as vezes, temos a impressadoe de que a historia procura se comunicar, nesse
seu retorno a narrativa, como este seu elo perdido, que & a tradigdo dos
relatos orais que tiveram e ainda tem grande significado para a manutengéo
das memdrias coletivas. Narrar & uma maneira que nossa cultura encontrou
de lidar com o tempe e com o anunciado retorno da narrativa, talvez seja um
sinal de uma reorientacéo das relagbes entre passado, presente e futuro.
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Para confirmar o pensamento do autor citado, vejamos um relato sobre o
ultimo dia do estagio: (03/08/2010).

Heoje & sexta-feira, um dia de muitas expectativas; tanto para os alunos,
cormo para mim. Para as criancas, porgue elas ja estavam vendo todas a
ocinamentagio da festa, que foi organizada com ajuda das professoras e da
funcionaria da Portaria do andar de cima a Karla, e para mim a expectativa
era grande porgue eu aguardava a professora com grande nervosismao.

A aula continuou ja em clitma de festa, com muito entusiasmo e inquietacéo,
pois nesse dia os alunos ndoc conseguiram conter a ansiedade pelo
momento da festa e da distribuiclco das sacolinhas com os brindes, mas
mesmo assim, no primeiro momento a aula aconteceu e s6 ho segundo
momento que fof realizada a festinha preparada para os alunos. (DIARIO
DE BORDO, 03/09/2610)

Com esta citagdo, podemos conferir afravées destes relatos orais,
rememorando o estagio realizado que servira para avaliacido deste trabalho, quando
fizemos uso do portifélio, cujo esta registrado momento e reflexdes ocorridas durante

o estagio supervisionado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de analises empreendidas durante este trabalho, conciuimos que a
inclusdo dos alunos com necessidade educacionais especiais na rede comum de
ensino €, atualmente, um grande desafio, por se tratar de um processo educacional
que tem como proposta atender as criangas com (NEE'S) na escola regular, mas
gue infelizmente nem todas as escolas nem todos os professores, estdo dispostos a
um servige especializado as necessidades destes educando. E ainda ha uma
resisténeia de outros componentes da escola que se opdem a pratica inclusiva
desses alunos com receio de confirmar suas incapacidades de desenvolver um
trabalho inadequado ao educando e assim negando-lhes seu. desenvolvimento
integral e inclusivo.

Considerando o atual sistema de ensino de inclusdo, torna-se urgente uma
postura criativa, possibilitando assim um trabalho diferenciado junto ao estudante
especial, buscando perspectiva de sucesso através de formacao e informacao sobre
a inclusado educacional, que por esse processo vé-se a exigéncia do educador pattir
em busca de metodologias, inovadoras, qualificadas, que atendam as necessidades
daqueles alunos que sao alvos de uma integracdo social dentro e fora da escola
para iss0 se faz necessario a construcdo de uma pratica acolhedora e participativa.

Com base nesta perspectiva de estudos, sabemos que a inclusdo educacional
tem uma atuacido legal, representando no paradigma de direitos assegurados pela
constituicdo brasileira, que viabiliza assim, mudancas nas questdes das politicas
assistenciais, gue s&o evidenciadas nos marcos legais da incluséo, fundamentados
nas leis que regulamentam o processo de inclusdo, garantindo assim a atuacao
desses alunos com exercicio de cidadania.

E para que este trabalho fosse considerado o objetivo de estudos em questao
— educagio inclusiva: delimitacdo conceitual, limites e possibilidades, foram
apresentado fundamentos tetdricos para meihor compreensac desta pesquisa com
pensamentos de autores especialistas no assunto para melhor esclarecimento deste
estudo, que viabilizaram o entendimento e estudo dos limites e possibilidades de
inclusdo de alunos especiais, junto a uma escola regular. N6 que diz respeito a

exigéneias de atribuir um atendimento de carater soécio-educative, inclusive,
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compreender o estudante como um portador de direitos e deveres dentro de uma
instituicdo de ensino, assim também na sua vida fora da escola.

Durante este trabalho, alguns questionamentos colocados aqui, ndo como
argumentos conclusivos ou verdadeiros, irrevogaveis e Unicos, mas tao somente
como analises que tiveram como fundamentos, questionarios, entrevistas e
observagdoes de praticas pedagogicas observadas estudadas por parte dos
educadores, assim como a metodologia ufifizada para o desenvolvimento de um
trabalho realizado para com as criangas “normais” e as com necessidades especiais.
Conduzida pelo imediatismo da observacgao e experiéncia durante a atuagdo na sala
'pe[a estagiaria e pelos alunos respectivamente, entende-se essa analise 0 grau de
dificuldades ao trabalhar os contetidos em uma sala tao diferenciada com alunos
especiais e alunos ditos “normais’.

As analises foram realizadas através de estudo de caso e tiveram como
objetivo pesquisar e compreender a pratica inctusiva na sala de aula com alunos
especiais e alunos considerados normais. Tornamos como fonte de pesquisa duas
escolas desta cidade: E. E. E. F. Don Moisés Coelho e a E. E. E. F. Antonio Tabosa
Rodrigues, sendo entrevistados alunos e pais de alunos incapacitados de dar
informacgdes pertinentes aos estudos realizados para assim entendermos seus
limites e possibilidades de uma educacéo inclusiva.

Para compreensdo deste estudo, ainda podemos observarmos desafios
encontrados em escolas que atuam como promotoras da educacao inclusiva. Que
nos fizeram ver e refletir a importancia da inclusao para o bem estar social de
criancas com necessidades intelectuais. E preciso que elas sejam vistas como um
ser pensante e capaz de escrever fungdes na sociedade, aptos a desenvolverem
habilidades construidas durante sua participacdo na escola, mesmo que esta néo
seja uma participagao efetiva como podemos notar no processo de desenvolvimento
deste trabalho junto aos alunos com NEE's.

Como conclusao na gualidade de pesquisadores e professores, admitirmos a
problematica existente nas escolas inclusivas, compreendermos a falta de
capacitacio por parte das escolas e professores para entdo trabalhar com esse
aluno tao especial no processo de ensino aprendizagem, que possa capacita-los
para atuacdc na sociedade como cidaddo participativo com seus direitos
assegurados de acordo com a Constituicdo Brasileira, desenvolvendo, assim um

carater socio — educativo, digno de respeito e compreenséao. E para que isso possa
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ser realidade, devemos partir em busca da constru¢do de uma escola de fato
inclusiva.

Admitimos ainda a existéncia de uma cutra problematica que se observa nas
escolas regulares que atendem criangas com (NEE's); como podemos verificar
ainda, a falta de preparagio por parte do corpo docente, dos gestores e dos demais
integrantes da escola, assim também como da propria escola que se apresenta
como um sistema de ensino inclusivo, mas gue ainda deixa muito a desejar e que
ndo cumpre seu principal objetivo que € promover a educagio inclusiva para os

alunos com (NEE's).
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