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RESUMO

A contacdo de historias ¢ um dos meios mais antigos de interagdo humana. Utilizada, desde os
primdrdios da humanidade, para a fransmissdo de conhecimentos e estimular a imaginacio
por meio da linguagem oral e dos livros de Literatura Infantil. Por meio das historias, os
sujeitos humanos caminham por uma estrada de descobertas e compreensio do mundo,
podendo assim transmitir valores e promover o desenvolvimento infantil em varios aspectos.
Partindo destas suposigdes, o trabalho monogrifico visa “analisar as contribui¢des da
contagio de historias para o desenvolvimento integral das criangas”, especialmente no espago
da Educagdo Infantil, buscando evidenciar aos educadores como inserir a narracdo de historias
em sala de aula, a fim de desenvolver a integracdo em grupo e as competéncias imaginativas,
cognitivas, afetivas e pré-leitoras das criancas. Para compreensdo da contagido de histérias
na Educacio Infantil, fez-se necessario realizar uma pesquisa bibliografica em torno do
objeto de estudo. Nesse sentido, a pesquisa se define como “bibliografica”, muito embora
tenha se efetivado uma atividade de campo na Biblioteca da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Victor Jurema, no curso da revisdo de lteratura, para subsidiar o
levantamento de sugestSes tedrico-metodologicos de contacdo de historias direcionadas
as praticas docentes. Feitas as consideracdes tedrico-metodologicas, convém que se
apresentem os caminhos discursivos pertinentes a estrutura do trabalho. O primeiro
capitulo “A contacio de Histérias na Histdria: da Arte de Narrar ao Papel do Narrador”
propde compreender, histoérica e conceitualmente, “a arte da contagio de histérias”. O
segundo capitulo “A Esséncia do Ouvir ¢ do Escutar Histérias: um Olhar sobre o
Desenvolvimento Infantil” reflete a importincia do ouvir e do escutar histérias no
processo de desenvolvimento das criancas, discutindo a contaclo de historias no espago
escolar. O terceiro capitulo “Sugestdes Teodrico-Metodoldgicas para Contagdo de
Histérias na Educagdo Infantil” propde sugerir historias € procedimentos de contacdo aos
docentes da Educacio Infantil, associando-os aos estagios de desenvolvimento cognitivo
e a fase de letramento das criangas. Ao término do trabalho monografico, reafirma-se a
convicgdo de que a contacdo de histdérias consiste um importante instrumento para
motivar 0 desenvolvimento integral das criangas, especialmente quando os educadores
dela fazem uso adequado a partir de uma pratica pedagdgica reflexiva ¢ prazerosa.

Palavras-chave: Contacio de Historias. Crian¢a. Educagdo Infantil. Desenvolvimento
Integral. ‘
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ABSTRACT

The storytelling is one of the most ancient of human interaction. Used since the dawn of
humanity, for the transmission of knowledge and stimulate the imagination through oral
language and books of Children's Literature. Through stories, human subjects walking on
a road of discovery and understanding of the world, so you can pass values and promote
child development in various aspects. Based on these assumptions, the monograph aims
to "examine the coniributions of storytelling for the intcgral development of children”,
especially in the space of Early Childhood Education, seeking to show educators how to
insert the storytelling in the classroom, in order to develop integration group and
imaginative skills, cognitive, affective and pre-readers for children. For understanding of
storytelling 1n kindergarten, it was necessary to conduct a literature search around the
object of study. In this sense, research is defined as "literature”, although it is effected an
activity field in the Library of the State School of Basic Education Victor Jurema, in the
course of reviewing the literature to support the lifting of theoretical and methodological
suggestions for storytelling stories aimed at teaching practices. Made the theoretical and
methodological considerations, it is appropriate to present the discursive paths relevant to
the structure of the work. The first chapter "The story-Stories in History: The Art of
Telling the Role of the Storyteller" proposes understand, historically and conceptually,
"the art of storytelling." The second chapter, "The Essence of Stories Listen and Listen:
A Glimpse of Child Development” reflects the importance of listening and hearing stories
in the development of children, discussing storytelling in school. The third chapter
"Theorctical and Methodological Suggestions for Storytelling in Early Childhood
Education" proposes to suggest stories and storytelling procedures for teachers of early
childhood education, linking them to the stages of cognitive development stage and the
literacy of children. At the end of the monograph, reaffirms the belief that storytelling is
an important tool to motivate the integral development of children, especially when
educators make proper use of it from a reflective teaching practice and pleasurable.

Keywords: Storytelling. Child. Early Childhood Education. Integral Development.
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INTRODUCAO

contacdo de historias é uma arte literdria existente desde os primdrdios da

humanidade, passada de geragdo a geragdo. Sendo um instrumento de transmissao
de ideias e conhecimentos dos povos antigos, a contagdo de historias, até os dias atuais,
consiste uma maneira de (re)produzir vivéncias e experiéncias dos povos antecedentes
aos mais novos, de modo a motivar reinvencées. Através da contac@o de histérias, as
criancas € os jovens se tornam mais auténticos, ampliam competéncias do pensamento
auténomo, tornando-se capazes de enfrentar problemas ocorridos nas sociedades em que
estdo inseridos.

Nesse sentido, o tema abordado nessa monografia, “a contagdo de histérias na
Educagdo Infantil”, reflete a importidncia das praticas de contagfio de historias na
promocio do desenvolvimento integral das criancas. Acredita-se que a contacéo de
histérias, por colocar em movimento diversas competéneias cognitivas, afetivas e
psicomotoras dos participantes, consista uma atividade necessdria e indispensavel ao
processo de desenvolvimento e formagdo da crianga, devendo ser valorizada pela escola
e, em especial, pela instituicdo de Educacgdo Infantil.

O motivo que originou a escolha deste tema condiz & experiéncia vivenciada
durante o Estigio Supervisionado em que se pdde observar a atenglio e a interacdo das
criancas dos Anos Iniciais da Educacdo Infantil direcionadas as praticas com a Literatura
Infantil, especialmente nas situagles vivenciadas na Biblioteca Piblica Municipal de
Cajazeiras. Nas visitaces e praticas desenvolvidas na biblioteca, p&de-se verificar como
as criancas da Educacio Infantil gostavam de ouvir historias infantis, prestando bastante
atencdo nas contagdes mediadas pelos adultos, professores e estagidrios.

Tendo por bases os motivos explicitados, a monografia intitulada “A contago de
Historias na Educacfo Infantil: Subsidios Teérico-Metodolégicos para se pensar o
Desenvolvimento Integral das Criangas™ propde discussdes sobre as confribuigbes que a
contacfio de historias proporciona aos ouvintes, pressupondo que a contacdo de histérias
favorece ao desenvolvimento integral infantil na medida em que aguca a curiosidade, a
atencdio e a imaginagio da crianga, ampliando competéncias cognitivas e pré-leitoras pelo
gosto e prazer de escutd-las. Assim, defende-se a contagfio de historias como uma

ferramenta importante a ser utilizada pelos(as) educadores(as) na Educa¢éo Infantil.
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Para compreensdo da contacio de histérias na EducagBo Infantil e, igualmente
escrita do texto monografico, fez-se necessario realizar uma pesquisa bibliografica em
torno do objeto de estudo. Nesse sentido, a pesquisa se define, em termos metodoldgicos,
como “bibliografica”, muito embora tenha se efetivado uma atividade de campo no curso
do desenvolvimento da pesquisa bibliogrifica para alcancar wm dos objetivos
delimitados. A definic8o de pesquisa bibliogréfica condiz ao fato de ter se efetuado uma
revisdo de literatura em torno do tema central e categorias pertinentes, motivando assim o
levantamento de sugestdes tedrico-metodolégicos de contacdo de histérias direcionadas
as praticas docentes na Educagfo Infantil.

De acordo com Matos K. (2002, p. 40), a pesquisa bibliografica ¢ realizada “{...]
a partir de um levantamento de material com dados ja analisados, publicados por meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, pagina de websites, sobre o tema
que desejamos conhecer”. Assim, um ponto importante em torno da pesquisa
bibliogrifica diz respeito a credibilidade das fontes pesquisadas. Segundo Gil (1987,
apud MATOS K, 2002, p. 40): “A seguran¢a quanto a seriedade das fontes ¢ outro
elemento importante na realizagfo de nosso trabalho”.

Nesse sentido, partindo das reflexdes tedricas motivadas com a pesquisa
bibliografica, definiu-se como objetivo geral: “analisar as contribui¢des da contagdo de
histérias no desenvolvimento integral das criancas”. Este objetivo constitui a matriz
estrutural do trabalho monografico. Todavia, a fim de alecanca-lo, trés objetivos
- especificos igualmente foram delimitados, quais sejam: compreender, historica e
conceitualmente, “a arte da conta¢do de histdrias”, e, com o objetivo, quais elementos
lhes sdo pertinentes e qual o papel do narrador durante as praticas de contagdo. Este
objetivo fora desenvolvido no primeiro capitule da monografia intitulado A contacfio de
Historias na Histéria: da Arte de Narrar ao Papel do Narrador.

O segundo objetivo especifico correspondeu a “refletir a importincia do ouvir e
do escutar historias no processo de desenvolvimento das criangas”. Para tanto, propdem-
se, no segundo capitulo da monografia intitulado A Esséncia do Ouvir e do Escutar
Histérias: um Olhar sobre o Desenvelvimente Infantil, discutir a contagio de historias
no espaco escolar, apresentando a sua relevincia no processo de desenvolvimento das
criancas, tendo em vista as fases de desenvolvimento cognitivo, bem como a impertancia
da contacdo de histérias no processo de letramento das criancas.

Propostas as reflexdes analiticas sobre as contribuigdes da contaglo de historia

no desenvolvimento da crianga, o terceiro objetivo especifico correspondeu a “oferecer
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sugestoes ledrico-metodologicas para utilizagdo da contacdo de historias na Educacdo
Infantil”. Bste terceiro objetivo se desenvolve na monografia no capitulo intitulado
Sugestoes Tedrico-Metodologicas para Contaciio de Historias na Educacio Infantil.
No capitulo, propde-se sugerir historias e procedimentos de contagiio associando-os aos
estagios de desenvolvimento cognitivo e a fase de pré-letramento das criancas. Para
tanto, além da pesquisa bibliografica, fez-se necessdrio realizar uma atividade de campo
para compreender o acervo de histdrias existentes nas escolas e, simultaneamente, as
condigdes de uso. Nesse sentido, através de visitas feitas a Biblioteca da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Victor Jurema (E.E.E.F.V.].), e, por considerar a relevincia do(a)
educador(a) refletir o qué, para qué e como contar histérias no espago escolar, a pesquisa
optou por associar as histdrias a serem contadas ao desenvolvimento infaniil ¢ &
apropriagdo de procedimentos e recursos, bem como a escolha se guiou por histdrias
classicas que integram a Literatura Infantil, até em razfo da Escola visitada conter, em
seu acervo literario, as historias selecionadas.

Diante dos objetivos, geral e especificos, delimitados, discussdes ¢ sugestdes
tedrico-metodoldgicas propostas, a pesquisa e escrita da monografia desenvolveram-se a
partir de um cérpo conceitual que envolve desde a compreensio da contacdo de historias,
em que se utilizou do pensamento tedrico expresso por Abramovich (2004); Benjamin
(1994; 2008); Coelho B. (2009); Coetho N. (1991; 2001); Meireles (1984); Sampaio
(2011), Zilberman (2003), entre outros, que teorizam a arte e os significados da contacéo,
aos processos cognitivo-simbolicos que envolvem o desenvolvimento linguistico, afetivo
e psicossocial da crianga, onde se utilizou das teorizagSes postuladas por Piaget (1988} e
Vygotsky (1984), bem como as discussfes sobre as preparacfes e 0S Tecursos que
envolvem a contacdo de histérias na educagio infantil, em que se destacam os estudos de
Antunes (2008) e Oliveira {(2009), entre outros.

Ao tecer as consideragdes introdutérias sobre o trabalho monografico, reafirma-
se a visdo de que a contagdo de historias pode consistir um importante instrumento para
motivar o desenvolvimento integral das cnangas. Com a convicgdo, espera-se que este
trabalho cientifico contribua teérica e metodologicamente para a orientagio dos(as)
professores(as), especialmente da escola visitada, que desejam ampliar conhecimentos
em torno da temadtica a fim de desenvolverem praticas significativas com a contagdo de

histérias na Educagdo Infantil.
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1 A CONTAGAO DE HISTORIAS NA HISTORIA: DA ARTE DE NARRAR AO PAPEL
DO NARRADOR

contagdo de historias € uma arte literaria que existe desde os primdrdios da

humanidade. Compreende as manifestagdes culturais passadas de geragio a
geracio. Contar historia tem sido um caminho eficiente para transmitir ideias,
conhecimentos, experiéncias vividas e promover 0 ensinamento as novas geragdes ne que
diz respeito as formas de vida das civilizagdes.

Ela nfio representa somente uma ficgdio ou um mito contado pelos mais velhos
a0s mais novos, ¢ uma maneira de reproduzir vivéncias ¢ experiéncias. A contagiio de
histérias estd inserida na literatura e representa as formas de narrativas que traduzem
lagos sociais, que oferecem vida aos mitos, fazendo os ouvintes viajarem em um universo
de pura imaginacgio, entre a ficcio e o real. A esse respeito, Zilberman (2003, p. 25)

esclarece que:

A literatura sintetiza, por meio dos recursos de ficgdo, uma realidade,
que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive
cotidianamente., Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do
escritor ou mais distanciadas e diferentes as circunstdncias de espago ¢
tempo dentro das gquals uvma obra foi concebida, o sintoma de
sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se comunicar com seu
destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas
dificuldades e solugdes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor.

A ficgdo no contexto da contac¢do de historias abre um espago muito significativo
para a transmissdo e aquisi¢do de informagdes e de conhecimentos acerca do modo de
vida dos povos - seja nos aspectos sociais ou culturais - ao longo da sua trajetéria
histérica. A literatura, nessa perspectiva, ¢ uma maneira encontrada pelos homens de
repassar as suas ideais e conhecimentos de vida de maneira informal, por corresponder a
uma pratica que ndo exige, contundentemente, formalidades para geracdes futuras.

Quando se escuta falar que alguém vai contar uma historia, surge o desejo de escuta-
la. Principalmente, quando se trata da contagfo feita por pessoas de mais idades, mais
experientes que conseguem, ao contar uma historia do passado, dar um verdadeiro
brilhantismo ¢ uma sensagdo enigmdtica, de mistérios que prendem o ouvinte fazendo-o viajar

para dentro da historia.
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Afirma Coelho N. (1991) que contar historias é a mais fascinante de todas as formas
de descrever situagdes, vivenciadas ou nio. E também a mais antiga ¢ tradicional. £ a
auténtica expressao do narrador que busca de maneira fiel reproduzir uma dada histéria. Ndo
exige do contador, a princiﬁio, a ado¢do de muitos acessorios, apenas a entoacio de sua voz,
com os fatos e acontecimentos, e o conhecimento das historias a serem narradas.

De geragdes a geracOes sempre se escuta falar ou mesmo sfo vivenciados momentos
em que pessoas sentadas ao redor de uma fogueira, diante da lua, ficavam a ouvir historias,
sem pestanejar. Significa dizer que, desde os tempos remotos, em qualquer civilizagdo, v
contador de historias sempre encontrou um espectador, alguém que the escutasse.

Assim, contar historias nfo ¢ algo apenas inerente aos aspectos que envolvem as
civilizagoes, mas que também estdo inseridas no contexto espiritual e afetivo do ser humano.
As melhores historias sio aquelas contadas de forma espontinea e ndo mecanizada, isto €,
quando ndo ha um sentimento, um sentido efetivo para contd-la, pois ela parte de toda uma
bagagem cultural ¢ de experiéncia de vida de quem a conta. Contudo, independente de
qualquer sentido, o contar histdrias pressupde, antes de tudo, a vontade de expressar o que se
'sabe, transmitir sabedorias ¢ conhecimentos com vistas a reviver momentos ja vivenciados
por oulfras geracoes.

Nesse sentido, o contar historias assume, como um dos seus objetivos, ampliar o
circulo de informages através de um senso de partitha e compartilhamento das histdrias do
ontem para o hoje ¢ para o amanhd. Segundo Coelho N. (1991), nas sociedades tribais
primitivas essa atividade n3o possuia uma finalidade exclusivamente artistica: tinha um
cardter funcional decisivo, pois os contadores de histérias eram os que conservavam e

.transmitiam a historia ¢ o conhecimento acumulado pelas geracdes, as crengas, 0s mitos, 0s
costumes ¢ valores a serem preservados pela comunidade. Através da realidade, a cultura

popular s¢ manteve sem pergaminhos ou iluminuras apenas na memoria viva.

1.1 CONTACAO DE HISTORIAS: BREVE RESGATE HISTORICO

A arte de contar histérias consiste em uma tradi¢do muito antiga, datada de anos
antes de Cristo, e reporta-se as origens da sociedade humana como uma das primeiras
manifestacdes culturais do homem, sendo mantida por varios povos. A narrativa oral das
vivéncias de herdis ficticios ¢ capaz de criar lacos sociais, nutrindo o inconsciente coletivo

através de uma linguagem fantasiosa e relativamente dramatizada. As histérias eram contadas
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oralmente e se expandiram com sucesso mais especificamente em lugares como a Grécia
Antiga e o Império Arabe.

Nas antigas sociedades agrarias, contar histdrias consistia um processo espontineo.
Os mais velhos estavam sempre contando casos e lendas, mesmo porque eram através das
historias que se tentavam ensinar normas de conduta ao seu povo, alertarem a perigos
existentes ou simplesmente ensinamentos exemplares. Ouvir uma histéria, conta-la e reconta-
la, durante muitos anos, foi a maneira de preservar os valores € a coesdo de mma determinada
comunidade. A historia € um instrumento que a humanidade desenvolveu como veiculo para
passar informagOes através do tempo. Cada cultura tem um estoque de historias que,
originarias ou nfo daquela cultura, objetivam fundamentalmente atingir as preocupacdes
inerentes a todo ser humano. Através das narrativas orais, as tradigdes, os valores ¢ toda a
identidade dos povos puderam ser preservados mesmo no tempo em que ainda ndo havia a
escrita. De geracdo em geragdo, o conhecimento era passado, tendo como resultado um rico
mosaico de culturas.

Cristo ensinava através de pardbolas, estimulava a interpretacdo de suas historias
para gue 0s ouvintes percebessem o fundo moral. Para a poetisa ¢ educadora Cecilia Meireles
(1984), as historias s8o para as criangas 0 que as parabolas de Cristo sdo para os cristios, A
contacio de histdrias € uma arte tdo antiga, que se confunde com a historia da cultura humana.
Assim, a contacfo de histérias estd intrinseca e extrinsecamente ligada a propria historia da
humanidade, sua evolugdo biologica, social e cultural. Embora a literatura infantil tenha se
consolidado em fins do século XVII com o francés Charles Perrault, outros representantes

“dessas histérias sdo: Andersen e os Irmfos Grimm. Esses autores, de alguma forma,
recotheram diretamente da meméria popular, as antigas narrativas ou lendas, conservadas pela
tradigio oral (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007).
Segundo Abramovich (2004), o significado de escutar histdrias pode traduzir uma
possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, das dificuldades, dos impasses, das
“solugdes, que todos atravessam e vivenciam, de um jeito ou de outro, através dos problemas
que vio sendo defrontados, enfrentados (ou ndo) resolvidos (ou n#o) pelos personagens de
cada historia (cada um a seu modo...) e, assim, esclarecer melhor os de outros sujeitos ou
encontrar um caminho possivel para a resolugio deles (ABRAMOVICH, 2004).

Nesse sentido, a estrutura e os temas das histérias estdo sendo examinados como uma

forma para compreender os mecanismos padroes de pensamento e comportamentos humanos.

Para Sampaio (2011), Professora de Literatura e contadora de historias:
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A arte da contacdio de histdrias sempre existiu, s6 que em contextos
diferentes. No ambiente social das comunidades rurais, nas familias ¢ nas
escolas. E um rimal que surgin dos ideais das familias burguesas do século
XVII. Apesar de muita gente associa-lo aquela figura do avd ou da avd
contando historias para seus netinhos, nfo creio que a contacfio traga esta
nostalgia atualmente. Poucas geracoes da maijoria das familias brasiletras
preservamn este ritval. Mas as histérias atravessam os anos, fazendo parte do

imaginaric coletivo, dagquilo que somos como civilizacio (SAMPAIO,

2011, p. 31).

A contacio de historias, dentro dessa perspectiva de entendimento, estd enraizada na
formacao cultural de cada povo, de cada civilizagdo que transcendem periodos historicos. O
ser humano precisa estd inserido em um processo cultural, fazendo parte de uma familia, de
uma sociedade pela qual ¢ acolhida, sua aprendizagem torna-se enriquecida pelos costumes,
pela forma de viver ¢ conviver, haja vista que s8o os tragos de uma civilizaglo que transpbem
as barreiras do tempo. E produzir, mas, acima de tudo, transmitir e reinventar as narrativas do
passado para vivenciar o presente e construir o futuro. Sem deixar se perder os tragos
culturais, os vinculos afetivos, a evocagio dos saberes, da imaginacdo. Ouvir histérias insere
0s sujeitos no contexto da historicidade, segundo teoriza Sampaio (2011).

Cecilia Meireles (1984, p. 47), ao histonicizar as origens da contacio de historias, no

livre Problemas da Literatura Infantil, esclarece que:

O oficio de contar histdrias é remoto. Em todas as partes do mundo esse
estilo ¢ encontrado: ji os profetas o mencionam. E por ele se perpetua a
literatura oral, comunicando de individuo a individuo ¢ de povo a povo o que
os homens, através das idades, tem selecionado da sua experiéncia como
mais indispensdvel a vida.

A contacdo de histérias tem sido um desvendar do modo de vida dos seres humanos,
que encontram, nessa forma de comunicagfo oral, o caminho para manter vivas as tradigfes,
os habitos, as culturas, tornando-as parte do contexto socio-cultural de todas as geragdes.
Nessa perspectiva, Sampaio (2011) acrescenta que, mesmo estando vivenciando a supremacia
das imagens visuais, dos avancos técnico-cientificos, as imagens mentais que sdio geradas
através das historias lidas ou contadas nfio perderam a sua importincia no contexto social, no
contexto historico da humanidade.

Na antiguidade, a contagdo oral de histérias era vista sob um olhar inferior a escrita.
Apesar desse desmerecimento, 0s povos se reuniam ao redor da fogueira e contavam suas
lendas e contos, disseminando a sua cultura e os seus costumes. Reunir-se para ouvir historias

era uma atividade considerada dos simplorios. Essa realidade explica porque durante tanto
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tempo esta pratica foi rejeitada pela sociedade. Essas lendas e contos eram historias do
imaginario popular pertencentes a memoria coletiva, destinadas a ouvintes adultos ¢ criangas
que ndo sabiam ler. Essas praticas, no entanto, hoje em dia, se efetivam de modo diferente,
pois, segundo Tahan (1957, p. 24), “nos dias atuais, os povos civilizados ou nfo, utilizam a
histgria como um veiculo de eternas verdades, na conservagio de tradi¢des, assim como na
difusdo de novas ideias”.

O humano descobriu que a historia, além de entreter, provocava a admiragio e
conquistava a aprovacio dos ouvintes. O contador de histérias tornou-se o centro da atengdo
popular pelo prazer que as suas narrativas proporcionavam. O contar histdrias, por muito
tempo, for uma atividade oral. As historias, reais ou inventadas, eram contadas de viva voz.
Na idade média, o contador era respeitado em todos os lugares em que se apresentava e se
inseria. Talvez porque a experiéncia de contar ¢ ouvir historias corresponda a um alimento ao
espirito, & necessidade humana de conhecimento e instrugdo. Para Meireles (1984, p. 49):
“l...] conta-se e ouve-se para satisfazer essa intima sede de conhecimento e instrugdo que é
propria da natureza humana, Enquanto se vai contando, passam os tempos do invemo, passamn
as doencgas e as catdstrofes [...]".

O gosto de contar histérias, acrescenta Meireles (1984), €& similar a0 de quem a
escreve, € que os primeiros narradores $80 0s antepassados andémmos de todos os escritores,
assim como o gosto de quem ouve as historias é similar ao de quem as leem. E por essa razio,
considera a autora, que as bibliotecas mesmo antes de serem infimas estantes empoeiradas,
cheias de livros, com as vozes presas dentro dos livros, foram vivas e humanas, rumorosas,
com gestos, cangdes, dangas entremeadas as narrativas (MEIRELES, 1984, p. 49).

Os géneros cantados, contados e escritos se misturavam diante das sensagbes de
vivenciar os acontecimentos, de reviver (para quem as narras ou as escrevem) momentos
passados, como no caso dos trovadores que obtinham entrada em paldcios e aldeias contando
histérias do gosto popular. Ja na escrita, que surge ao lado das histérias orais, faz nascer as
histérias escritas e com elas a histéria, propriamente dita, como relatos de eventos que se
acredita terem de fato acontecidos, como a literatura, ou seja, relatos de eventos imaginados
(ficcdo).

Nessa perspectiva, a contagio de histérias compreende histérias ficticias ou reais,
contadas por povos, a fim de que sejam levadas e lembradas por inimeras geragles. A
contagio de historias corresponde a origem da literatura, a literatura infantil nasce, portanto,
dos contos populares. No Brasil, a arte da contagiio de historias também se relacionou ao

surgimento da Literatura Infantil, que, segundo Lajolo e Zilberman (2007), coincidem com a
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aboli¢dio da escravatura por volta do século XIX. Nesse periodo, diversos fatores, como, por
exemplo, a extingio do trabalho escravo, o crescimento da populagio urbana e a prépria
modernizacdo sociocultural, contribuiram para o fortalecimento da Literatura Infantil e,
consequentemente, para a sua difusfio por meio do ato de contar histdrias, pratica que se

expandiu nas escolas brasileiras até os dias atuais.

1.2 A CONTACAQ DE HISTORIAS NA CONTEMPORANEIDADE

Matos G. (2005, p. 101) define a contacio de historias como sendo “a arte da palavra
que se atualiza no presente, no momento em que ¢ pronunciada pela voz do contador de
historias, para quem a relacdo com o ouvinte ¢ direta ¢ imediata”, considerando que: “[...]
ambos estdo presentes no mesmo lugar e compartilham a produglo narrativa no mesmo
instante em que ela se da.

Nessa direco de entendimento, a maioria das pessoas reconhece o momento da
contagio de histdrias como um contexto presencial, desde pais contando histérias para 0s
fithos na beira da cama até as bibliotecas publicas onde muitas criangas assistem atentas as
narrativas apresentadas ou em noites de contos enderecadas aos adultos, entre outras
paisagens possiveis. Entretanto, a contemporaneidade suscita novos cendrios, diferentemente
do contador de historias tradicional, cuja arte era aprendida no viver comunitirio (LIMA,
2005). O narrador contempordneo forma-se através de oficinas, constroi o seu repertorio € sua
memoria através de livros, cria performances para a televisfo, usa videos para o registro do
préprio trabalbo, os posta no canal Youtube que, por sua vez, torna-se fonte para outros
contadores de historias.

Ao fazer uso da linguagem midiatica para contar umna histdria, a figura do contador
abre mio do olhar imediato do ouvinte, desse outro com quem em principio partilharia a
construgio do desempenho, esse outro que gera todo um processo de “dosagem” da histona
com relagio A gestualidade, vocabuldrio, duragio. O contador ou contadora passa a
posicionar-se diante das clmeras, tendo, sobretudo, a palavra mediada como arma para
envolver o ouvinte e encantd-lo com o repertorio escothido. Esse processo € o que Paul
Zumthor (1993) chama de oralidade mecanicamente mediatizada. A performance ndo mais ¢
construida com um outro, mas sim para um outro.

Por essa razdo, ao se discutir a contagdo de historias no século XXI, ¢ importante
destacar os vocabulos, palavra e imagem, e como a relagio entre ambas se estabelece atraves
das novas tecnologias. Além disso, ¢ necessario refletir sobre a representagio da imagem
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como linguagem nos espagos formativos da Educacdo a Disténcia, especialmente quando
aquela se coloca também como portadora da narrativa oral.

Ora, a cultura contemporinea ¢, sobretudo, visual. Se olharem para os lados, os
mdividuos poderfio se perceber imersos em um incrivel aparato tecnologico e imagético
constituido de out-doors, games, clips, novelas, quadrinhos, todas as formas de comunicacio
¢ mediadoras da cultura, que tomam o uso em demasia da imagem como elemento
desencadeador do pensamento e da aprendizagem. O enfraquecimento da contagio de
historias em sua forma tradicional no Brasil, ou seja, de boca a ouvido, pela voz proximidade
entre pais, avos ¢ vizinhos, ganhou um grande impulso com a popularizacio da televisio,
cspectalmente nas décadas de 1980 e 1990, este € o periodo em que as narrativas visuais se
sobrepuseram as narrativas orais, segundo esclarece Matos G. (2005).

Walter Benjamin (2008, p. 168) refletiu com certa melancolia o desaparecimento do
narrador tradicional. Entretanto, pensou a reprodutibilidade da obra de arte, do fazer artistico.
Para Benjamin, a tecnologia oferece a possibilidade de “destacar dominio da tradi¢gio o objeto
reproduzido”, permitindo que este va ao enconftro dos espectadores em qualquer situacio e
que seja sempre atualizado no momento da reprodugio.

Em 1935, Benjamin afirmaria que “a reprodutibilidade técnica da obra de arte
modifica a relacio da arte com a massa” (BENJAMIN, 2008, p. 187). Enquanto uma pintura
poderia ser apreciada por poucas pessoas, 0 cinema poderia ser visto e consumido por uma
coletividade. A televisdo seria inventada naquela mesma década, e o final do século XX
assistiria a0 surgimento dos computadores pessoais e da Intemet. Entdo, algo que Benjamin
nao péde testemunhar, a reprodutibilidade do fazer artistico atingina propor¢des nunca antes
imaginadas. A contagdo de histdrias, nesse sentido, nfio poderia passar ao largo das mudangas

tecnoldgicas ocorridas.

1.3 A ARTE DA NARRATIVA: O PAPEL DO NARRADOR NA CONTACAO DE
HISTORIAS

Por muito tempo, a fransmissdo oral, passada de geragdo em geragio, foi uma das
solucdes encontradas pelas comunidades que ndo possuiam a escrita, para informar geragoes
mais novas os seus saberes, valores e crengas. Por conseguinte, aqueles saberes considerados
imprescindiveis para a sobrevivéncia individual e grupal.

O contar historias tem raizes fincadas nos povos ancestrais, 0s quals viam na

narrativa das historias uma forma de difundir os seus rituais, seus mitos, seus conhecimentos
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de mundo, tanto do ponto de vista mistico (sobrenatural) como nas formas primitivas do
concreto. Ou seja, tanto os fatores abstratos como os concretos faziam parte das narrativas
destas civilizagdes primitivas, as quais faziam uma jun¢do do que era real e do que era apenas
mitolégico, sobre as experiéncias adquiridas pelo grupo ao longo do tempo.

Os contadores eram figuras de destaque na comunidade por serem os que sabiam
apresentar conselhos, fundamentados em fatos, historias e mitos, mantendo viva, enfim, a
heranca cultural pela memoria do grupo. Os contadores retiravam de suas vivéncias ¢ dos
saberes delas obtidos 0 que contar. Sendo assim, narrar dependia de eles colherem os saberes
da experiéncia, e de produzi-los em objetos (visuais, auditivos, etc.) para serem apresentados
a outros.

Para Benjamin (1994), os camponeses sedentdrios e os navegantes e/ou comerciantes
foram os principais responsiveis pela preservacdo dessas histérias e dessa arte. Os
camponeses, fixos em suas terras, conheciam intimamente as historias do lugar onde
moravam, € 0s navegantes e/ou comerciantes por trazerem conhecimentos de terras
longinquas. Os encontros entre narrador (camponeses, navegantes e/ou comerciantes) e
ouvintes (comunidade) criaram um espago tipico que Benjamin (1994) denominou de
“comunidade de ouvintes”. Eram momentos em que a comunidade, geralmente distribuida em
semicirculos, sentava-se a volta da fogueira para ouvir e trocar conthecimentos. Um momento
performatico acontecia quando os contadores narravam suvas histérias. Historias cheias de
ensinamentos e conhecimentos que geravam nos ouvintes a curiosidade, e, por vezes, o
conforto, a reflexfio e a transformagéo, ja que nfio lhes era permitida a participagio na vida
social e politica mais ampla.

Por muito tempo, o exercicio de contar historias foi uma pratica doméstica, quase
sempre presente no meio rural, sendo abandonada paulatinamente com a urbanizagio € o
surgimento de novas tecnologias. Com o desenvolvimento tecnoldgico e o surgimento de
novas midias, como a televisdo, o cinema e a internet, essa arte foi praticamente excluida dos
encontros sociais. Essa realidade se deve, conforme argumentaciio de Donato (2005), ao
advento da imprensa, aos livros e aos jomais gue tornaram-se os grandes agentes culturais dos
povos. Os contadores convencionals, especialmente os que narravam oralmente, passaram a
ser esquecidos, embora muitas das histérias que sustentavam a sua pratica ainda permanegam
em cada cultura, como, por exemplo, na modalidade escrita.

Acerca dos novos contornos da contacio de histdrias, Matos G. (2005, p. 56)

elucida que:
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Contemporaneamente, a contacdo de histéria rtessurge de forma
surpreendente, dando destaque para a década de 1970, onde por diversos
paises assentados pelas novas tecnologias, numa sociedade altamente
técnico-cientifica, a contagio de histdria assume novos espagos urbanos.
A Inglaterra for um dos percussores na Europa a testemunhar esse
fendmeno. Nessa mesma época as associagdes de contadores de historias
cresceram no mundo todo, inclusive nos Estados Unidos.

Na Franga, por volta dos anos de 1980, contos e contadores mostraram sua forga
em divérsas formas de manifestagdes, como através de espetdculos semanais que eram
oferecidos em publico, festivais regionais e internacionais de contadores de historias e
também realizagdes de varias oficinas de formacio e aperfeicoamento (MATOS, 2005).

Nessa perspectiva, tendo em vista a contag@o de histdrias como uma possivel
forma de contribui¢io para a aprendizagem das criangas, e, pbr conta disso, como algo
significativo de ser utilizado pelo professor no momento do processo educativo, é
importante que se conhega a opinido de alguns pesquisadores que apreciam e investigam
o assunto, sobretudo que primam por formas mais adequadas de educar. Conforme Prado

e Soligo (2007, p. 48):

A contagiio de histdria faz parte de uma narrativa. Narrar vem do verbo
latino narrare, que significa expor, contar, relatar. E se aproxima do que os
gregos antigos clamavam de épikos — poema longo que conta uma historia e
serve para ser recitado. Narrar tem, portanto, essa caracteristica intrinseca:
pressupde o outro. Ser contada ou ser lida: € esse o destino de toda histéria.
Ao narrar falamos de coisas ordinarias e extraordinirias e até repletas de
mistérios, que vao sendo reveladas ou remodeladas no ato da escuta ou na
suposia soliddo da leitura.

O contador de histérias é uma figura ancestral, presente no imagindrio de
inameras geragdes ao longo da Histéria. Em um universo desprovido de recursos
mididticos, este ser era imprescindivel para a formagdo dos futuros adultos, conferindo as
criancas, através das narrativas de historias, ‘causos’, mitos, lendas, entre outras, uma
imagem menos apavorante de uma realidade entio povoada pelo desconhecido. Ao
mesmo tempo em que amenizava os medos e uma existéncia muitas vezes desfavoravel, o
narrador ajudava as pessoas a entenderem melhor o que se passava a sua volta, a
enfrentar os dilemas e confrontos de natureza social e individual, extraindo das
experiéncias o aprendizado mais profunde.

O narrador oral é mais antigo, remonta historicamente & Antiguidade greco-

romana, na figura dos bardos, responsdveis pela transmissdo de historias, lendas ¢
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poemas orais na forma de cangGes. Quanto mais desconhecido era o mundo em que se
vivia, maior necessidade se tinha de povoar este universo com imagens que pudessem, ao
mesmo tempo, educar e fortalecer a coragem, predispondo as pessoas a enfrentarem os
monstros, drages e demdénios que habitavam suas mentes.

O contador de histdrias ndo era um mero reprodutor de narrativas, ele também
gerava seus relatos, simplesmente mantendo-se atento a reacdo psicologica dos ouvintes.
Conforme a disponibilidade ambiental, ele improvisava e ampliava seus contos, tendo
como principal instrumento a palavra, que detém o poder de transformar o
comportamento humano, como ¢ possivel perceber na mensagem fransmitida pelas Mil e
Uma Noites, onde as histérias se entretecem para manter Scherazade viva e livre, €, ao
mesmo tempo, para curar o rei, purificando o seu corag¢do do incessante desejo de
vinganca contra as mulheres. Alids, no Oriente, esta tradi¢do de curar a psique através da
narrativa de estorias & amplamente preservada pelos psicoterapeutas.

O narrador, para melhor instrumentalizar as palavras, domina, mesmo que
inconscientemente, boa parte das figuras de linguagem, de sintaxe e de pensamento,
possibilitando ao contador, antigamente uma pessoa mais velha e sibia, magnetizar seus
ouvintes, despertando no ambiente o poder da imaginagfo, tecida com uma linguagem
encantada, apta a transportar as pessoas para reinos distantes e, de outra forma,
inacessiveis.

Ao se notar tal importincia que a narrativa estabelece entre aquele que narra ¢
aquele que ouve, parece interessante que seja feito um malor aprofundamento desse
assunto. Portanto, assim como os autores anteriores, Coelho N. (1991, p. 86), em seus
estudos sobre literatura infantil e juvenil, também contribui com um conceito de

narrativa:

A matéria narrativa resulta, pois, de uma voz que narra uma estona, a partir
de um angulo de visdo {ou foco narrativo) ¢ vai encadeando as sequéncias de
uma efabulagho; cuja agho & vivida por personagens; estd situada em
determinado espago; dura determinado tempo e se comunica através de
determinada linguagem ou discurso, pretendendo ser lida ou ouvida por
determunado leitor/ouvinte.

Um bom contador de historias deve instigar, em seus ouvintes, a atengdo, a
curiosidade, a que cotejem seus sentimentos e valores com os narrados pela histéria, bem
como a que compartilhem com os demais ouvintes suas reacdes e vivéncias relacionadas

4 hist6ria, além de instigi-los a imaginar criativamente a partir do narrado. A arte de
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contar historias depende, frequentemente, do poder de sedug¢fio do contador, poder
resultante das relacdes que ele, ao contar, faz com a vida dos seus ouvintes ¢ do modo
como trabalha o objeto, o texto narrado, nem sempre de sua autoria, que deu suporte para
a sua acdo.

Benjamin (1994, p. 221) define o narrador como a:

[...] figura entre os mestres € os sdbios. Ele sabe dar conselhos: ndo
em alguns casos, como o provérbio, mas para muitos ¢asos, como
o sabio, Pode recorrer ao acervo de toda uma vida [...] Seu dom ¢
poder contar sua vida; sua dignidade e contd-la inteira. O narrador
¢ 0 homem que poderia deixar a luz ténue de sua narrag@o
consumir a mecha de sua vida.

A figura do narrador pode ser percebida como a de um conselheiro que, com sua
sabedoria, orienta os seus ouvintes. Sabedoria adquirida ndo apenas a partir da propria
experiéncia, mas, em grande parte, pela empatia que sentiu quando observou as
experiéncias alheias e as assimilou no seu intimo.

Benjamin (1994, p. 221) explica que “[...] a arte de contar histérias se perdeu
porque as pessoas perderam o dom de ouvir [...]”. Entende-se, conforme se elucidou
anteriormente, que o visual estda muito presente na sociedade modema e a intensidade ¢
variedade das imagens cativam os diversos sujeitos, fazendo-os se distanciarem de certa
forma da escuta. As relagbes construidas entre os sujeitos na contemporancidade sdo
fortemente comunicativas, porém pouco propensas a escuta. Apesar de as relagdes
interpessoais mais intensas se basearem na escuta, pela velocidade e rapidez com que se
vive o dia a dia, deixa-se de perceber enquanto seres “de” e “em” relacfo. Por isso,

acredita-se que os individuos precisam aprender a escutar.
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2 A ESSENCIA DO OUVIR E DO ESCUTAR HISTORIAS: UM OLHAR SOBRE O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

G contagdo de historias tem representado, conforme visto no capitulo anterior,
durante décadas, uma forma de aproximar as pessoas da histéria dos seus
ancestrais, associando mitos e realidade, transmitindo ensinamentos, as experiéncias
vivenciadas para serem transformadas em conhecimentos para as geragdes do presente e
as geragdes futuras. E uma maneira de guardar os fatos e acontecimentos na memoria da
humanidade e a partir dos quais as sociedades vém sendo construidas ao longo dos
tempos.

Nesse capitulo aborda-se a contagdo de historias tendo como principal agente
desse processo a “crianca’”, haja vista que os contos sempre foram letturas fascinantes
para as criangas, principalmente pelas fantasias que sio criadas e a partir das quais as
levam a viajar em um umiverso imaginario, transformando as experiéncias em algo
significativo, construtivo e dindmico.

Sobre essa perspectiva de que a contacfio de historias tem como importante
ouvinte-participante a crianga, torna-se imprescindivel descrever como acontece esse
processo de interacdo da crianga com a contagdo de historias. Portanto, discute-se, a
seguir, a relagdo entre o ouvir e o escutar, entre o ser crianca e as fases do
desenvolvimento cognitivo, como também o significado da contagdo de historias no

processo de desenvolvimento das competéncias leitoras.

2.1 A CRIANCA E A CONTACAO DE HISTORIAS

O primeiro contato da crianga com um texto € realizado oralmente, quando o pai, a
mie, 0s avos ou outra pessoa conta-lhe os mais diversos tipos de historias. A cnanga adora
ouvir como foi que ela nasceu, ou fatos que aconteceram com ela ou com pessoas da sua
familia. A medida que cresce, ja é capaz de escolher a histéria que deseja ouvir, ou a parte da
histéria que mais lhe agrada. As historias vio se tornando aos poucos mais extensas, mais
detathadas. A crianca passa a interagir com as histdrias, acrescentando-lhes detalhes,

personagens ou lembra-se de fatos que passaram despercebidos pelo contador.

LNIVERSISDE FENERAL

DE CAMPINAGRANDE

CENTRG DE FORMAGAD Df PROFEISURE
PBLOTECASETORIAL
CAJATEIRAR - PARAIRS

g
o




25

Essas histdrias reais consistemn préaticas relevantes para que a crianca estabeleca a sua
identidade e compreenda melhor as relagGes familiares. Outro fato significante € o vinculo
afetivo que se estabelece entre o contador de histdrias e a crianga. Contar € ouvir uma histéria
aconchegada a quemn se ama, € compartilhar uma experiéncia gostosa, na descoberta do
mundo das histérias e dos livros. Algum tempo depois, as criangas passam a se interessar por
historias inventadas e pelas histonas dos livros, como: contos de fadas ou contos
maravilhosos, poemas, ficcio, etc. As criancas apresentam, nessa perspectiva, a possibilidade
de envolver o real e 0 1magindno, segundo esclarecem Lajolo e Zilberman (2007, p. 15): “a
partir de historias simples, a crianca comega a reconhecer e interpretar wn pouco do gue tem
de real e de imaginario em torno de si”.

E importante contar histérias mesmo para as criancas que ja sabem ler, pois “quando
a crianga sabe ler € diferente sua relagio com as histdnias, porém, continua sentindo enorme o
prazer em ouvi-las” (ABRAMOVICH, 2004, p. 23). Por outro lado, quando as criangas
maiores ouvem as historias, aprimoram também a sua capacidade de imaginagio, ja que ouvi-
las pode estimular o pensar, o desenhar, o escrever, o criar, o recriar.

Na visdo de Coelho N. (1991), a maior responsabilidade na formacdo da consciéncia
de mundo das criangas ¢ jovens ¢ atribuida a palavra escrita. Justifica que, apesar dos indicios
pessimistas acerca do futuro do livro, principalmente os de literatura, nessa era de tecnologia,
imagens e¢ comunica¢do instantinea, a palavra literdna estd mais viva do que nunca e
nenhuma forma de ler o mundo dos homens € tdo eficaz e rica quanto a que a literatura
permite. A literatura através das novas tecnologias estimula também a imaginacio das
criancas. A exemplo dessa realidade, os sites e blogs educativos que trazem histonas contadas
através de videos animados, que combinam diversas linguagens. O que leva a crer que a
mudanca de suporte matertal em que a palavra literdria é veiculada nfio ocasionou o
enfraquecimento da literatura, ja que a informagio e a comunicacio via internet se processam,
basicamente, por meio do codigo escrito.

A literatura oral e a hteratura escrita, da mesma forma que contribuiram para a
transmissao das tradi¢des e as transformagdes dos valores herdados, igualmente se fazem
necessarias aos dias atuais, considerando que a literatura age sobre a formacio de novas
mentalidades. Segundo Coelho N. (1991), a Literatura oral e a literatura escrita representam
importantes mecanismos de interagio da crianca com o meio social, e, através dessa
possibilidade, deve-se dispor desse momento para promover a transformac@o do individuo
como ser comprometido com a construgio de melhores dias, (re)transmitindo valores dos
antepassados para que assim possam ser construidos )nq,yos'yalqgegé?\,_gh N
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A literatura, dentre as variadas manifestagdes de arte, atua de maneira mais profunda
¢ duradoura no sentido de dar forma ¢ de divulgar valores culturais que dinamizam uma
sociedade ou uma civilizagdo. Para Coelho N. (1991), ela se concretiza em uma matéria
formal que corresponde aquilo que distingue o homem dos demais seres do reino animal: a
palavra, a linguagem criadora.

Desse modo, para alcancar os objetivos delimitados na pesquisa monografica,
discute-sc a contagio de histérias no espago da educacfo infantil, apresentando a sua
relevincia no processo de desenvolvimento das criancas, tendo em vista as fases de
desenvolvimento cognitivo e linguistico, bem como a importdncia da literatura infantil no

processo de [etramento das criancas.

2.2 A CONTACAO DE HISTORIAS NA INSTTUICAO DE EDUCACAQO INFANTIL

Dentre as varias perspectivas, seja como forma de passar os ensinamentos de geragéo
a geraglo, ou mesmo como douirinas, a contacio de historias, dentro do espago educacional,
possuia (e ainda possui em muitas escolas) como alguns de seus propositos: o entender, a
distragfo, wma forma de manter as criangas relaxadas, sem estresses, focadas num ritmo de
absoluta paz, onde as criancas nfio apresentem sinais de apreensio ¢ de tenso, E valido frisar
gue essa ideia também esteve € ainda estd presente nos lares, onde os pais contam histérias
para os seus filhos, visando manté-los longe das suas inquietudes.

Embora as cniancas desenvolvam as suas capacidades de maneira heterogénea, a
Educaco Infantil tem por fungio criar condigdes para o desenvolvimento integral de todas as
criancas, considerando, também, as possibilidades de aprendizagens que elas apresentam nas
diferentes faixas etdrias. Através de uma atuagiio que propicia o desenvolvimento de
capacidades, envolvendo aquelas de ordem fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, de relagio
interpessoal e inser¢do social. Segundo os Referénciais Curriculares Nacionais de Educagio

Infantit (RCNEI):

Ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser €
conviver consigo proprias, com os demais e o meio ambiente de maneira
articulada e gradual, as Propostas Pedagdgicas das Instituicdes de Educagdo
Infantil devem buscar a interago entre as diversas areas de conhecimento €
aspectos da vida cidadd, como conteldos basicos para a constituicdo de
conhecimentos e valores. Desta maneira, os conhecimentos sobre espaco,
tempo, comunicacdo, expressdo, a hatureza e as pessoas devem estar
articulados com os cuidados e a educacio para a saide, a sexualidade, a vida
familiar e social, o meio ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho, o
lazer, a ciéncia ¢ a tecnologia (BRASIL, 1998, p. 45).
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As creches fazem parte desse contexto educacional. E nesse espago, conjuntamente
com o famihiar, que a cnancga pequena desenvolve as primeiras habilidades e capacidades
necessarias ao seu desempenho de futuro(a) aluno{a). Além das creches, as escolas também
devem disponibilizar a Educacdo Infantil em espacos que sejam aconchegantes que
proporcionem as criancas a ludicidade, vma aprendizagem por meio dos contos, da leitura, e
neste contexto, a crianca seja levada a desenvolver suas potencialidades, habilidades, gostos.

A escola de Educacgfo Infantil tem uma influéncia significativa no desenvolvimento
da crianga, pois lhes possibilita a socializa¢do e a troca de vivéncias com outros sujeitos
criancas e adultos, permitindo-lhes que vivencie novas experiéncias que geram
conhecimentos. Assim, o objetivo da Educacio Infantil ¢ proporcionar condigdes adequadas
de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social da crianga e promover a ampliagio
de suas experiéncias e conhecimentos, estimulando o seu interesse pelo processo de
transformacao da natureza e pela convivéncia em sociedade.

Nesse processo de desenvolvimento da crianca, pode-se destacar a linguagem,
especialmente a linguagem falada, como fundamental na organizacdo de atividades praticas e
nas fungdes psicolégicas do ser humano; pois, conforme teoriza Vygotsky (apud REGO,
2005, p. 62), “a crianga ao internalizar as experiéncias fornecidas pela cultura, reconstroi
individualmente os modos de acdo realizados externamente e aprende a organizar os proprios
processos mentais”. Assim, o desenvolvimento do ser humano se realiza a partir da
linguagem, da atividade pratica e capacidade de abstragio.

Nesse sentido, nos contextos familiar ¢ educacional, a contacdo de histérias
representa um caminho de formagfio e de desenvolvimento da linguagem oral e escrita.
Cumpre um papel de grande relevincia na formagio de leitores, cuja iniciagdo do processo
centra-se na primazia do ouvir, escutar e recontar as histdorias (MEIRELES, 1984). Dessa
maneira, a institui¢iio de Educacdo Infantil consiste um espaco privilegiado para a contagdo
de historias, cuja mediagio promove, além dos momentos relacionais com os outros sujeitos e
os dominios especificos e artisticos da leitura literdria, a significagdio ¢ a ressignificagio dos

valores culturais da comunidade em que a crianga se msere.

2.2.1 A Crianca e as suas Fases de Desenvolvimento

Tendo por base o RCNEI (BRASIL, 1998), a crianca consiste um sujeito social e
histérico, faz parte de uma organizagio familiar que estd inserida em uma sociedade, em uma

determinada cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo
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meio social em que se desenvolve, mas também que a distingue enquanto sujeito histérico. A
crianga tem na familia, bioldgica ou nfo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da
multiplicidade de interacdes sociais que estabelece com outras institui¢des sociais.

As c¢nang¢as possuem uma natureza singular, que as caracterizam como seres que
sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interagdes que estabelecem desde
cedo com as pessoas que lhes sdo préximas e com o meio que as circunda, as criangas
revelam o seu esforgo para compreender o mundo em que vivem, as relacdes contraditérias
que presenciam, ¢, por meio das brincadeiras, explicitam as condiges de vida a que estdo
submetidas ¢ seus anseios ¢ desejos. No processo de construgido do conhecimento, as criancas
utilizam as mais diferentes linguagens ¢ exercem a capacidade de apresentar ideias e hipdteses
originais sobre aquilo que buscam desvendar. As criangas constroem o conhecimento a partir
das interacOes que estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. Segundo
elucidam os RCNEI (BRASIL, 1998): “O conhecimento nfio se constitui em cdpia da
realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de criagdo, significacdo e ressignificag@o”.

Dec acordo com o Documento, a crianga de zero a seis anos tem caracteristicas
diferentes das demais faixas etarias que, ao serem negligenciadas, promovem grande risco
tanto 4 sua integridade psicossocial e moral quanto fisica, o que pode comprometer o seu
desenvolvimento posterior. Prevendo tal possibilidade, o RCNEI (BRASIL, 1998) indica que
deva haver certo campo consensual em torne do valor educativo da instituigdo de Educagdo
Infantil. Tal campo pressupde a valorizagio e o reconhecimento das possibilidades da crianga
desde o seu nascimento, que a caracteriza como um ser bioldgico, psicossocial, moral ¢
histérico-cultural, em que nenhum destes aspectos deve ser minimizado em fungdo de outro.
Em face desse pressuposto, propde-se debater algumas ideias de Piaget ¢ Vygotsky sobre a
importancia da linguagem no desenvolvimento do pensamento e construgdo do conhecimento
da crianca.

Segundo Piaget (1988), a linguagem possibilita a crianga evocar um objeto ou
acontecimento ausente na comunicagio de conceitos. Piaget estabelecen uma clara separagio
entre as informagtes que podem ser passadas por meio da linguagem € os processos que nao
parecem sofrer qualquer influéncia dela. Este ¢ o caso das operagles cognitivas que ndo
podem ser trabalhadas por meio de treinamento especifico feito com o auxilio da linguagem.
Por exemplo, ndo se pode ensinar, apenas usando palavras, a classificar, a seriar, a pensar com
responsabilidade (PIAGET, 1988).

Para Vygoisky (1984), pensamento e linguagem sdo processos interdependentes,

desde o inicio da vida. A aquisi¢io da linpuagem pela crianga modifica as suas fungdes
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mentals superiores: ela da uma forma definida ao pensamento, possibilita o aparecimento da
imagina¢do, o uso da memdria e o planejamento da acdo. Nesse sentido, a linguagem
sistematiza a experiéncia direta das criangas ¢ adquire uma fungdo central no
desenvolvimento cogmtivo, reorganizando os processos que nele estio em andamento
(VIGOTSKY, 1984).

Os processos de desenvolvimento e aprendizagem, na perspectiva de Vygotsky
(1984}, - sa30 diferentes, mas estdo relacionados. Para Vygotsky (1984), os individuos
aprendern ¢ se desenvolvem com as pessoas com quem se relacionam, para ensinar ou
aprender ¢ preciso estar junto, interagindo com o outro. Por isso, o ser humano adulto deve
tentar atuar junto as criancas na zona proximal do desenvolvimento infantil, possibilitando
mediagdes que favorecem o despertar de competéncias que ainda estdo longe de uma efetiva
aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva de entendimento, considera-se que a contagdo de historias
provoca nas criangas o desenvolvimento de operagdes mentais auxiliares na construcio dos
significados das palavras ouvidas, de forma que, aliadas ao contexto da historia, passam a
enriquecer o seu vocabulario e, consequentemente, auxiliam em seu desenvolvimento integral,

incluindo as competéncias da leitura e da escrita.

2.3 A IMPORTANCIA DE QUVIR E ESCUTAR HISTORIAS NO DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA

Os beneficios de uma contagdo de historias sdo apontados por Coelho B. (2009)
como um importante instrumento auxiliar na formacfo das criangas, na compreensio e
assimilacdo dos significados, assim como no desenvolvimento das préticas leitoras. As
criangas que escutarn as histérias incorporam uma atitude analitica exemplificada pelo orador,
por meio de seus comentarios e problematizacdes durante a contagfo de historias, permitindo
o desenvolvimento do seu senso critico.

A narrativa faz parte da vida da crianga desde quando bebé, através da voz amada,
dos acalantos e das cangdes de ninar, que mais tarde vio dando lugar as cantigas de roda, a
narrativas curtas sobre criangas, animais ou natureza. Aqui, criangas bem pequenas, Ja
demonstram interesses pelas historias, batendo palmas, sorrindo, sentindo medo ou imitando
algum personagem. Nesse sentido, ¢ fundamental para a formacio da crianga que ela ouga

muitas histérias desde a mais tenra idade.
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Abramovich (2004, p. 16) traz algumas afirmagSes refercntes as emogdes que as
historias bem contadas sfo capazes de provocar nas criangas: “Ouvir histdrias é viver um
momento de gostosuras, de prazer, de divertimento dos melhores... R encantamento,
maravilhamento, sedugfo...”. Assim, o livro da crianga que sinda nfio 1& é a “historia
contada”. E ela € (ou pode ser) ampliadora de referenciais, postura colocada, inquietude
provocada, cmogao deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades
sentidas, lembrangas ressuscitadas, caminhos novos apontados, sorriso gargalhado, belezuras
desfrutadas e as mil maravilhas mais que a histéria provoca... (desde que seja boa), conforme
reflete Abramovich (2004).

Contar histérias, parafraseando Abramovich (2004), é uma arte... e tio linda! E ela
que equilibra o que & ouvido com o que ¢ sentido, ¢ por isso ndo ¢ nem remotamente
declamacgdo ou teatro... Ela € o uso simples e harménico da voz. Como mencionado
anteriormente, o primeiro contato da crianga com o universo da leitura & pela oralidade
através das primeiras cantigas cantadas e das primeiras historias contadas para elas. Portanto,
escutar histérias é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor ¢ aventurar-se
numa viagem infinita, repleta de descobertas, aventuras, conflitos, compreens@o de si, dos
outros e do mundo.

A crianga passa a interagir com as histonas, acrescenta detalhes, personagens ou
lembra de fatos que passaram despercebidos pelo contador. Dssas histérias reais sdo
fundamentais para que a crianga estabelega a sua identidade, compreenda melbor as relagdes
familiares. Outro fato relevante é o vinculo afetivo que se estabelece entre o contador das
histdrias ¢ a crianca. Contar e ouvir uma historia aconchegado a quem se ama € compartilhar
uma experiéncia gostosa, na descoberta do mundo das histérias e dos livros.

Algurn tempo depois, as criangas passam a se interessar por histérias inventadas e
pelas histérias dos livros, como: contos de fadas ou contos maravilhosos, poemas, ficgdo, etc.
Apresentam a possibilidade de envolver o real ¢ 0 imagindrio que, de acordo com Sandroni &
Machado (1998, p. 15), “os livros aumentam muito o prazer de imaginar coisas. A partir de
histérias simples, a crianga comega a reconhecer ¢ interpretar sua expenéncia da vida real”.

E importantc contar histérias mesmo para as criangas que ja sabem ler, pois
aprimoram a sua capacidade de imaginagio, ja que ouvir historias estimula a ampliagfio de
diversas competéncias e habilidades. Em um mundo tdo cheio de tecnologias, onde as
informagdes estio tdo prontas, ao alcance da reproducdio sem qualquer critério reflexivo ¢
ético, a crianga que ndo tiver a oportunidade de suscitar seu imaginario podera, no futuro, ser
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um individuo sem criticidade, pouco criativo, sem sensibilidade para compreender a sua
propria realidade.

Portanto, garantir a riqueza da vivéncia narrativa, desde os primeiros anos de vida da
crianga, contribui para o desenvolvimento do seu pensamento logico e também de sua
imaginacdo, que, segundo Vygotsky (1992, p. 128), caminham juntos: “a imagina¢do € um
momento totalmente necessdrio, inseparavel do pensamento realista”. Na imaginago, de
acordo com Vygotsky, a direco da consciéncia tendc a sc afastar da realidade. Esse
distanciamento da realidade através de uma histéria, por exemplo, ¢ essencial para uma
penetraciio mats profunda na propria realidade: “afastamento do aspecto externo aparente da
realidade dada imediatamente na percep¢io primaria possibilita processos cada vez mais
complexos, com a ajuda dos quais a cognicio da realidade se complica e se enriquece”,
(VIGOTSKY, 1992, p. 129).

Segundo Piaget (1988) existemm 4 periodos a serem considerados no processo
evolutivo da espécie humana que sdo caracterizados "por aquilo que o individuo consegue
fazer melhor” no decorrer das diversas faixas etdrias ao longo do seu processo de
desenvolvimento. Segundo o autor, cada uma dessas fases ¢ caracterizada por formas
diferentes de organizacdo mental que possibilitam as diferentes maneiras do individuo
relacionar-se com a realidade que o rodeia. De uma forma geral, todos os individuos
vivenciam essas 4 fases na mesma sequéncia, porém o inicio € o término de cada uma delas
pode sofrer varia¢des em funglo das caracteristicas da estrutura biologica de cada individuo e
da riqueza {ou nfo) dos estimulos proporcionados pelo meio ambiente em que ele estiver
inserido.

Para Piaget (1988), os primeiros sinais dessa fase representativa séo evidenciados ja
no periodo sensorio-motor, embora ainda nfo seja representacdo, propriamente difa, porque
significados e significantes se encontram indiferenciados. Nesse sentido, esclarece Follador
{2011), que quando a crianca € capaz de brincar com uma vareta, imaginando scr ela um
cavalo e que pode monta-la ou ainda vivenciar uma narrativa como se fosse uma princesa, ela
demonstra ter construido a capacidade de utilizar simbolos, ou seja, ela manifesta ter
construido a capacidade de evocar um objeto ou acontecimento que ndo esta presente, atraves
de outra coisa, utilizando um significando para referir algo diferente, e estes ainda guardam
certa conexio entre si. No periodo pré-operatorio (2 a 7 anos), conforme teoria de Piaget
(1988), o que marca a passagem do periodo sensorio-motor para o pré-operatério € o
aparecimento da funcdo simboélica ou semidtica, ou seja, & a emergéncia da linguagem; tendo
em vista que: “A linguagem ¢ um exemplo de representagio através de signos € ¢ uma dentre
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as manifestaces da fungio semidtica” (FOLLADOR, 2011, p. 47). Desse modo, na medida
em que se efetiva a emergéncia da linguagem, a erianca inicia a constru¢do da relacdo, causa,
e efeito, bem como das simbolizagBes. E a chamada idade dos “porqués”, do “faz-de-conta”.
Embora os demais estigios do desenvolvimento nfo sejam alvos desta monografia,
considerando que o publico alvo da Educacdo Infantil é constituido pelos periodos sensorio-
motor e pré-operatdrio, convém algumas explanacbes sobre os periodos posteriores,
considerando que a qualidade das praticas vivenciadas na instituigdo de Educacio Infantil
contribui para ampliar o desenvolvimento infantil, portanto seus estagios posteriores.

No periodo de operacdes concretas, o egocentrismo intelectual e social (incapacidade
de se colocar no ponto de vista de outros), que caracteriza a fase anterior, da lugar a
emergéncia da capacidade da crianga de estabelecer relagdes e coordenar pontos de vista
diferentes (proprios e de outrem) e de integra-los de modo logico e coerente, a crianca comega
a construir conceitos, através de estruturas l0gicas, consolidam a conservagio de quantidade e
constroi o conceito de namero. Ja no quarto periodo, o de operacdes formais, segundo Piaget
(1983}, é o apice do desenvolvimento da inteligéneia e corresponde ao nivel de pensamento
hipotético-dedutivo ou légico-matemético. E quando o individuo estd apto para calcular uma
probabilidade, libertando-se do concreto em proveito de interesses. Nessa fase, o adolescente
constroi 0 pensamento abstrato, conceitual, conseguindo ter em conta hipoteses possiveis, os
diferentes pontos de vista e sendo capaz de pensar cientificamente.

A crianca, em suas fases de desenvolvimento, adquire aprendizagens de maneira a
proliferar esses aprendizados mais adiante e esta condigdo faz parte do seu desenvolvimento.
E uma das competéncias que crianga vai construindo € a escuta. Ao ouvir ela vai aos poucos
aprimorando a sua capacidade de escutar. Sendo assim, quando a crianca passa a desenvolver
essa capacidade de escutar também estd desenvolvendo habilidades as quais irdo estimular sua
imaginacio e, consequentemente, dinamizard o seu processo de leitura e de escrita. Nesse
contexto, a crianca quando absorve a escuta de uma historia, estard produzindo mecanismos
gue potencializario a atividade interativa e a sua linguagem infantil.

Ao escutar a historias, a crianga estara construindo o processo de alfabetizacio ¢ de
letramento, assim como estara favorecendo a narrativa. Estas sfo habilidades que contribuem
de forma significativa para que a crianga se desenvolva nos aspectos metacognitivos,
metalinguisticos, dentre outros, subsidiando competéncias no que concerne a pensar, achar e
imaginar, além de habilidades inerentes ao reconhecimento de letras, relacdo entre fonema ¢
grafema, construg@o textual, conhecimentos sintéticos, seménticos e ampliacdo do léxico.
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Na concepeio de Abramovich (2004), o significado de escutar historias vai além de
sentar em. volta de uma fogueira, tange momentos de interagfo entre locutor e interlocutor,
momento de lazer e de conhecimentos. Através dos contos se descobre uma visfo
diferenciada de compreender as coisas do universo, as relagies homem/natureza e
homem/homem, E descobrir e redescobrir os misticos, os conflitos, preparar para romper com
barreiras, com as dificuldades que se apresentam no contexto social, cultural das civilizagdes,
tanto de ontem como as de hoje. A contagdo de histdrias faz vivenciar os personagens, criar
um Lniverso imaginario para a crianga para que a partir de entfio, ela possa se descobrir,
Atraves dos contos, as criangas vivenciam a histéria.

E ouvindo histérias que se pode, conforme acena Lajolo (2008), sentir, também,
emogdes importantes como: a tristeza, a raiva, a irritagdo, o medo, a alegria, o pavor, a
impoténcia, a inseguranga ¢ tantas outras mais, ¢ viver profundamente isso tudo que as
narrativas provocam € suscitam em quem as ouve ou as 1€, com toda a amplitude,
significincia e verdade que cada uma delas faz (ou ndio) brotar. A leitura através da oralidade
proporciona uma agédo reflexiva do leitor e, quando se trata de uma crianga, essa reflexdo nio
¢ menos importante do que seria para uma pessoa aduvlta. Fla tem uma importancia
significativa na formagdo cognitiva das criangas, partindo primeiramente do professor para,
em seguida, despertar as potencialidades reflexivas dos alunos. Para Zilberman (2003, p. 25):
"[...] € a partir daf que se pode falar do leitor critico”.

Assim, a criticidade estara presente nas praticas com a literatura, sem que se perca o
encanto e o brilho dos contos de fadas e de fabulas. Nessa dire¢do de entendimento,

Abramovich (2004) ressalta que:

[...] ouvir € ler histérias € também desenvolver todo o potencial critico da
crianca. E poder pensar, duvidar, se perguntar questionar... E se sentir
inquieto, cutucado, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se
pode mudar de idéia... E ter vontade de reler ou deixar de lado de uma vez.

Tomando por referéncia o pensamento expresso por Jean Piaget (1988), quando a
crianga entra em contato com experiéncias novas, ouvindo ou vendo coisas que para ela séo
novidades, acaba agregando esses contetdos as estrufuras cognitivas que possuia
anteriormente, construindo significados ¢ assim aumentando o seu conhecimento, somando o
novo ao que ja vivenciou. Ao se considerar o condicionamento mental infantil, o 1deal ¢ que a

crianga repita a histdria que acabou de ouvir, que tenha a oportunidade de oferecer outro final,
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que altere, modifique a histéria que foi contada, pois quando a crianca narra um conto
estabelece uma relacdo entre fantasia e realidade.

Nio ha e ndo € viavel definir [eitores, ouvintes de histérias, pois a maneira como a
contaglo de historia ¢ narrada faz com que os ouvintes se envolvam, sintam prazer, viagem
num universo magico ¢ inimagindvel. Esses fatores contribuem para que se desperte o
interesse das pessoas em todas as idades. Se os adultos adoram ouvir uma boa histéria, um
“bom causo”, a crianga ¢ capaz de se interessar e gostar ainda mais por elas, j& que sua
capacidade de imaginar é ainda mais intensa, conforme elucida Zilberman (2003).

Nesse sentido, ¢ fundamental para a formacfo da cnianga que ela ouca muitas
historias, desde a mais tenra idade. A contagio de histonias pode tornar-se uma estratégica
pedagogica que pode favorecer, de maneira significativa, a pritica docente na educacdo
infantil. A escuta de histérias estimula a imaginagio, educa, instrui, desenvolve habilidades
cognitivas, além de ser uma atividade interativa que potencializa a linguagem infantil. A
hudicidade com jogos, dancas, brincadeiras e contag¢do de histérias no processo de ensino e
aprendizagem desenvolvem a responsabilidade e a auto-expressfio. Assim, a crianca sente-se
estimulada e, sern perceber, desenvolve ¢ (re)constrot o seu conhecimento sobre o mundo.

Em meio ao prazer, & maravilha e ao divertimento que as narrativas criam, varios
tipos de aprendizagens se processam. Desse modo, o trabatho com a contacio de historias é
importante para que a crianca se torne umna futura leitora, e o primeiro passo € ouvir historias.
Neste aspecto, € possivel ressaltar que o primeiro contato da crianca com as historias € pela
oralidade e, portanto, através de outras pessoas. A partir da contagdo de uma histéria, a
crianga por nfo estar vendo imagens, ¢ capaz de se aventurar no mundo do “faz-de-conta”,
que & um territdrio simbolico importante para a infincia. Por isso, por meio da contagio,
busca-se brincar com esse mundo imagindrio, partindo de personagens que conseguem
resolver os seus problemas para que a crianga possa se identificar com elas.

Nesse sentido, contar historias ¢ importante, também, porque auxilia na formagdo e
constituicio da crianga que, ao ouvi-las, inicia a sua aprendizagem enquanto leitora e em sua
compreensdo de mundo. Tendo por base esses pressupostos e essas orientagdes, a contagdo de
histérias auxilia na formagio de leitores, no desenvolvimento do gosto pela leitura, no
desenvolvimento psicologico e moral do individuo, no enriquecimento do vocabulario, na
ampliagio do mundo das ideias, no estimulo ao desenvolvimento da imaginacio, observagio,
atencdo, reflexfo, na resolugio de problemas e conflitos pessoais entre outros. Ou seja, ouvir
historias, especialmente bem selecionadas, traz muitos beneficios & vida cotidiana dos
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A contaglo de histdrias age na formacio da crianca em vérias areas. Contribui no
desenvolvimento intelectual, pois desperta o interesse pela leitura e estimula a imaginagio por
meio da construgdo de imagens interiores ¢ dos universos da realidade e da ficgdo, dos
cenarios, personagens e agdes que sdo narradas em cada histéria. A crianca recebe influéneia
até em seu desenvolvimento fisico-motor, devido a manipulacio do corpo ¢ da voz de que faz
uso ao ouvir e recontar as histérias.

A comunicagio por meio da narracdo de historias fala as criangas mais
profundamente do que a linguagem literal, a linguagem do pensamento; dramatizar com
boneces ou fantoches, representando aquilo gue se quer dizer através do desenho ou pintura.
E fazer uso da linguagem imaginativa, essa ¢ naturalmente a linguagem infantil. Segundo o

RCNEL (BRASIL, 1998, p. 143):

As instituicdes de educacdo infantil podem resgatar o repertério de histérias
que as criangas ouvem e€m casa ¢ nos ambhentes que [reqlentam, uma vez
que essas histérias se constituem em rica fonte de informacgio sobre as
diversas formas culturais de lidar com as emogdes e com as questdes éticas,
confnibuindo na construcde da subjetividade e da sensibilidade das criangas.

Em uma sociedade como a contempordnea, contar ¢ ouvir histérias sio wma
possibilidade de aprendizagem, de construgdio do conhecimento e do desenvolvimento ético ¢
significativo das criangas enquanto seres humanos. Na interagdo com as historias, a crianga
desperta emogdes como se a vivenciasse. Estes sentimentos permitem que, pela imaginagdo, a
crianga exercite a capacidade de resoluciio de problemas que enfrenta no seu dia a dia, além
disso, esta interacdo estimula o desenho, a musica, o pensar, ¢ teatro, o brincar, 0 manuseio de
livros, o escrever e a vontade de ouvir novamente. A repeticdo da histéria contada € uma
atividade considerada favoravel, tendo em vista que a crianca sempre observa algo novo apés
a contagdo. Quem estd em contato com crangas sabe o guanto elas gostam de escutar a
mesma histéria varias vezes, pelo prazer de reconhecé-la, de apreendé-la em seus detalhes,
como uma forma de memorizagio, de cobrar a mesma sequéncia e de antecipar as emocgdes
que teve da primeira vez. 1sso nos mostra que a crianga que escuta muitas histérias pode
construir um saber sobre a lingnagem escrita.

O professor 1& a histénia, as criangas escutam, observam as gravuras e,
frequentemente, depois de algumas leituras, ja conseguem recontar a historia, utilizando
algumas expressies e palavras ouvidas na voz do professor. Nesse sentido, € importante ler as
histdrias como elas se apresentam escritas, imprimindo ritmo a narrativa e dando 4 crianga a

ideta de que ler significa atribuir significado ao texto ¢ compreendé-lo. As histérias ficam
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gravadas na mente das criancas e 0s seus ensinamentos passam a fazer parte de suas vidas,
pois, quando se deparam com situagdes parecidas, lembram-se da experiéncia que

inconscientemente viveram na historia.
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3 SUGESTOES TEQRICO-METODOLOGICAS PARA CONTACAO DE HISTORIAS NA
EDUCACAQ INFANTIL

ﬁ pos discussdes referenciais sobre a origem da contac@o dc historias e sua relagio com
o processo de desenvolvimento integral da crianga, abordar-se, neste capitulo, a
contaglo de histdrias no espaco da Educagdo Infantil, levando em consideragio a importincia
do planejamento e execuglo dessa pritica na rotina escolar para o desenvolvimento do
individuo em formagido. Desta forma, o capitulo comporta discussdes sobre que historias se
podem contar para as criancas, propondo sugestGes tedrico-metodologicos que poderdio ser
usados para ajudar o(a) professor(a) durante as praticas de contagles, a fim de agucar a
imaginacdo ¢ as demais competéncias em processo do ouvinte, dentre elas o letramento.

Para oferecer as sugestdes tedrico-metodolégicas, cujo capitulo tenciona ofertar aos
educadores da Educacdo Infantil, fez-se necessario, no entanto, realizar uma atividade de
campo para compreender ¢ acervo de historias existentes nas escolas e, simultaneamente, as
condi¢cOes de uso. Nesse sentido, através de visitas feitas & Biblioteca da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Victor Jurema (E.E.E.F.V.].), observou-se que as obras literarias, que 14
se encontram, sdo bastante interessantes para se trabalhar com as criancas. A referida Escola
estd situada em um bairro periférico da cidade de Cajazeiras, “Capoetras”, funcionando os
dois turnos ao dia. O espago visitado, isto ¢, o condizente a biblioteca, foi adaptado para que
os professores e alunos pudessem utilizar leituras, chamado de “cantinho de lettura”. Este
espaco € completo de recursos que podem ser utilizados para se realizar o trabalho de
contagdo de historias, livros revistas, quadrinhos, caixas surpresas, fantoches, contendo
também recursos tecnologicos como DVD, som, televisdo, computadores, todos esses objetos,
de alguma forma, contribuem também para o trabalho de contagdo de histérias.

Sabe-se que, bem muito antes de ingressar na escola, algumas criangas dispdem o
contato com o ouvir histérias, com adultos e familiares ou pelos meios de comunicagio, como
a televisdo e a informatica. Estes estimulos sdo significativos, pois muitas criangas conseguem
nomear ¢ eshogar situagdes ligadas a sua vivéncia cotidiana. Se a importéncia fundamental da
literatura € permitir a evolugio e a formacho da personalidade do ser em formagéo,
enriquecendo as experiéneias socials ¢ culturais, que sdo fundamentals para o seu
desenvolvimento, cabe ao professor repensar as suas praticas docentes, incluindo a contagio

de histérias oriundas do acervo da literatura infantil como pratica educativa em sala de aula.




A contagdo de histérias deve ser trabathada com prazer, magia, aventura e fantasia,
como evoca Abramovich (2004, p. 16): “Ah, como € importante para a formacio de qualquer
crianga ouvir muitas, muitas historias”. Através do ouvir historias, a crianga aprimora a sua
capacidade de imaginar, criar, ¢ recriar. E, atualmente, podem-se observar diversos livros de
literatura que ajudam na pratica educativa dofa) professor{a). De acordo com o Ministério da
Educagdo, intimeras sfo as estratégias das quais o(a) educador{a) pode langar mdo para
enriquecer as atividades de leitura (BRASIL, 1998, p. 141).

A capacidade de imaginar da crianca, segundo aporte tedrico consultado, expande-se
mais intensa do que a dos adultos. Se os adultos adoram ouvir historias, imaginem as criancas
com tanta imagina¢io! As narrativas fazem parte de sua vida desde a maternidade, quando as
maes falam com a crianga que ainda sec encontra em sua barriga. As cangdes de ninar, as
historinhas curtas, e cantigas de rodas. Enquanto pequenas, as criangas demonstram interesses
pelas histérias, sorrindo, e fazendo gestos. E através das histérias que a crianca pode descobrir
outros lugares, outros modos de agir e de ser, outras realidades, wna nova compreensdo de
mundo. A Literatura Infantil tem uwma importincia fundamental para a crianga como fonte
lidica e de prazer, além de fazer parte na contribui¢io do seu desenvolvimento. Assim, deve-
se organizar a elaboragdo do roteiro adequado para se contar histérias.

Segundo Tahan (1957), as histdrias ndo sc concentram em um dGnico objetivo. Elas
apresentam vérias fun¢des que podem despertar e influenciar o ouvinte, estimulando diversas
arcas. Nesse sentido, a autora considera a importincia das historias mediante cinco aspectos,

quais sejam:

1°) recreativo: € um suave divertimento para as criangas;

2°} educativo: a historia pode educar, pois a memoria guarda aquilo que se ouve,
escuta;

3°) instrutivo: pode-se colher muitos ensinamentos e informagoes;

4°y religioso: ensino religioso e educagio religiosa dos povos;

5°) fisico: as histdrias oferecem acdes benéficas para pessoas enfermas.

As histdrias promovem relacdes sociais, entfio € bom escuta-las dos alunos também,
com o interesse de ampliar a imaginaco da crianca e sua criatividade. Portanto, se torna facil
perceber a importdncia da contagio de historias no cofidiano escolar, no gual deve ser
realizada de forma dosada, e de acordo com o interesse e a faixa etéria da crianga. Coelho B.

(2009) diz que: a;:?.l;fa_. ,
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A histéria ¢ um alimento da imaginagio da crianga e precisa ser dosada
conforme sua estrutura cerebral. Sabemos que o leite ¢ um alimento
indispensavel ao crescimento sadio. No entanto, se oferecermos ao lactente
leite deteriorado ou em quantidade excessiva, poderdo ocorrer vomitos,
diarréia e prejuizo da sadde. Feijio ¢ excelente fonte de ferro, mas nem por
isso iremos dar [eijdo a um bebé, pois fard mal a ele. Esperamos que cresca e
seu organismo possa assimilar o alimento. A histéria também é assimilada
de acordo com o desenvolvimento da crianga e por wmn sistema muito mais
delicado e especial (COELHO B., 2009, p. 14).

No entanto, ao escolher uma histdria para contar aos alunos, o(a) professor(a) deve
levar em consideragio quem vai ouvir. A preparacdo da histéria comeca na escolha criteriosa,
tomando todo cuidado. Uma histéria ndo ¢ apenas algo que se pega escrito em um livro e
conta-se sem ter inleresse algum, mas € para operar transformagdes na prépria vida, 0 modo
como ocorrem as reagdes, como se pensam e se encaram alguns fatos. Cabe, portanto, aos(as)
cducadores(as) refletirem o que contar para os seus alunos, e, especialmente, o que as criancas
querem Ouvir,

Dessa maneira, por considerar a relevincia do(a) educador(a) refletir o qué, para qué
e como contar histdrias no espaco escolar, a pesquisa optou por selecionar historias classicas
que Integram o acervo da Literatura Infantil, até em razdo da Escola visitada conter, em seu
acervo literario, as historias que serfio logo mais apresentadas. Por essa razio, anteriormente a
esse procedimento de escrita, convém algumas consideragdes sobre a presenga da Literatura

[nfantil na contagdo de historias, considerando o [etramento em desenvolvimento da crianga.

3.1 AS HISTORIAS DA LITERATURA INFANTIL NO PROCESSO DE LETRAMENTO DA
CRIANCA

A literatura infantil representa para a cnianga umna arte, um veiculo de conversagio e
interacio. A contagio de histdrias como parte do processo da literatura infantil traz em seu
contexto aspectos 1Gdicos e esta em sintonia com o valor que esses contos representam para a
infancia, uma vez que o pequeno leitor é convidado ao prazer de fantasiar, de vivenciar os
contrates ¢ as semelhangas existentes entre os sonhos ¢ a realidade.

A crianga que, desde muito cedo, entra em contato com a obra literdria escrita, terd
uma compreensdo maior de si e do outro, ¢ a oportunidade de desenvolver seu potencial
criativo e ampliar os horizontes da cultura ¢ do conhecimento, percebendo o mundo e a
realidade que a cerca. Enquanto diverte a crianga, o conto a csclarece sobre o seu proprio ser,

e favorece o desenvolvimento de sua personalidade.
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Zilberman (2003, p. 170) reflete que “o contato com a literatura infantil se faz
inicialmente por seu dngulo sonoro, a crianga ouve historias narradas por adultos, podendo
eventualmente acompanhd-las com os olhos na ilustragfio para posteriormente reproduzi-las™.
Entende-se, entdo, que a literatura é mais que um ato de entretenimento, € uma arte que
transmite o conhecimento de maneira prazerosa.

Ao trabalhar com a literatura infantil, o(a) professor(a) estabelece uma relagio
dialdgica comn o(a) aluno(a), o livro, a sua cultura e a propria realidade. Além de contar ou ler
a historia, o(a) educador(a) cria condigdes para que a crianga trabathe com a histdria a partir
do seu préprio ponto de vista, trocando opinides sobre a histéria, assumindo posi¢des frente
aos fatos narrados, defendendo atitudes e personagens, criando novas situagdes através das
quais as proprias criangas vio construindo uma nova historia. Na concepgio de Coelho N,

(2000, p. 101):

A literatura infantil deveria estar presente na vida da crianca como esta o
leite em sua mamadeira. Ambos contribuem para o scu desenvolvimento.
Um, para o desenvolvimento biolégico: outro, para o psicoldgico, nas suas
dimensOes aletivas ¢ mtelectuais. A literatura infantil tem uma magia € um
encantamento capazes de despertar no leitor todo um potencial criativo. B
uma forca capaz de transformar a realidade quando trabalhada
adequadamente com o educando.

A citaglo de Coelho N. (2000) evidencia a importancia do ouvir para a crianga como
um mecanismo de percepgio e enxergar as coisas que as cercam. Dessa forma, a contagdo de
histérias representa uma leitura de mundo, onde essa contagfio estd mserida no contexto
literario e, esse por sua vez, deve estd presente na vida das criangas como leitoras iniciantes,
n#o apenas de maneira escrita nos livros, mas também de forma oral através da contagdo de
historias.

Apés defender a necessidade da literatura para o auxilio na aprendizagem da crianga
na educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, Coelho N. (2000) traz também
esclarecimentos sobre a influéneia da literatura infantil na aprendizagem da crianca e seus
estdgios psicologicos. Afirma a autora que existem fatores para que tornam efefiva a relacdo
da crianca com a literatura. Entre estes fatores ¢ necessaria a adequaciio dos textos para cada
etapa do desenvolvimento infantil.

Na concepgio da autora, devem ser respeitadas as fases de desenvolvimento infantil,
instruindo os educadores de como trabalhar com a literatura em cada uma delas. Segundo
Coetho N. (2000), a fase do “pré-leitor” abrange duas subfases: a primeira denominada
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“primeira infincia”, que corresponde a quando a crianga inicia o reconhecimento da realidade
que a rodeia, pelos contatos afetivos e pelo tato, quando a crianga comeca a conquistar a
propria linguagem ¢ passa a nomear as realidades a sua volta. Nesta ctapa, a literatura deve
estimular através de gravuras ou objetos familiares, também os brinquedos. E nesse momento
que o munde natural e o cultural comecam a se relacionar para a crianca. Na segunda fase do
pré-leitor, conhecida por “segunda infincia”, inicia-se a relevancia pelos valores vitais e
cresce a adaptagdo ao meto fisico favorecida pela comunicacio social. A influéneia da
literatura, nesta fase, aprofunda a desceberta do mundo concreto e do mundo da linguagem
através das atividades hidicas, da graca, do humor e de um clima de mistério.

Apbs superar a fase de pré-leitor, a crianga passa a ser um leitor iniciante. Neste
momento, se da a aprendizagem da leitura, a crianga ja4 conhece os signos do alfabeto. Os
livros adequados a essa fase devem ser aqueles em que hd o predomimo da imagem, a
narrativa deve desenvolver o acontecimento e ter principio, meio ¢ fim. Os personagens
podem ser humanos ou animais, plantas e objetos. No entanto, deverd conter argumentos que
estimulam a imaginagio, a inteligéncia e as emocdes. Logo essa cnianga se tormara um lettor
em processo, cuja fase ja domina a leitura, e a partir dai se torma urm leitor fluente com a
leitura ja& consolidada pela compreensdo, e, por fim, surge o leitor critico, com dominio total
da leitura ¢ capacidade de reflexdo em mator profundidade.

Nesse processo de formacio do leitor, a importéncia de contar historias na escola foi
ressaltada quando se percebeu que era uma forma de transmitir a emogo da literatura. Ainda
que ofa) aluno(a) viesse a sentir emocio ao fazer a leitura, quando a histéria é contada ele/ela
pode atentar aos detalhes que passariam despercebidos na propria leitura e, desenvolveria, ao
mesmo tempo, naqueles que ainda ndo sabem ler, o mesmo sentimento de emogdo, além de
trapsmitir 0 que ainda ndo podem obter sozinhos, despertando a vontade de se apropriar da
leitura. Nas palavras de Abramovich (2004, p. 16): “Escuta-las € o inicio da aprendizagem
para ser um leitor, ¢ ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e
compreensdo do mundo”.

Entende-se que no momento em que a crianga ouve uma historia, entra em contato
com uma realidade diferente da sua e disple de acesso ao novo. Contar historias leva os
alunos a um mundo que sé € imaginado ou desconhecido, de forma que a experiéncia pode ser
absorvida agradavelmente, revelando-se uma estratégia para instruir e entreter. Por esse
motivo, acredita-se que a contribuigfio do contar e ouvir histéria na aprendizagem do(a)
aluno(a) é imensa, tanto em valores quanto em contetdos escolares, ja que nesta fase escolar

se aprende com o que ¢ de agrado, e contar historias ¢ brincar com versos, com rimas ou
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simplesmente com palavras. Através da oralidade ¢ possivel deslumbrar-se com a riqueza da
comunicacio, que consiste uma bela arte e atrai os alunos para o aprendizado.

Quando se compartitha a histéria com as criangas, o texto partilhado proporciona
muitos sentimentos diferentes como, por exemplo, o de alegria, tristeza, raiva, medo etc.
Além de possibilitar que as criancas desenvolvam o aprendizado, quando fazem diversas
interpretacdes, emitem suas opinides sobre o que foi lido e essas situagBes contribuem para a
sua autonomia de pensar. Nesse sentido, € importante trazer a literatura infantil como um
veifculo que ird proporcionar as criangas um methor desenvolvimento cognitivo. Como diz
Abramovich (2004, p. 23): “O ouvir histdrias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, 0
ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver livro, o escrever, o querer ouvir de novo
(a mesma histdria ou outra). Afinal tudo pode nascer ‘dum’ texto”.

Para que se possa, no entanto, estimular, na crianca, as competéncias mencionadas
por Abramovich (2003), faz-se necessario que ofa) professor(a), além de compreender os
estigios psicolégicos e dominios de linguagem cuja crianga se apresenta em desenvolvimento,

reflita sobre quais historias contar e como delas fazer uso adequado em sala de aula.

- 3.2 0 QUE CONTAR PARA AS CRIANCAS

Ao selecionar uma histéria, o{a) educador(a), inicialmente, deve acreditar nela. A
partir de uma histéria, ¢ possivel que se desenvolvam outras atividades como artes,
_imaginacio, teatro, e desenhos. O(a) professor(a) que trabalha com a contacio de historias,
em sua sala de aula, oferece um universo de diversos conhecimentos.

Um bom contador trabalha agucando a imaginagdio da crianca. Para Coelho B.
(2009), a arte de contar histérias possui técnicas que dependem as vezes de tendéncias inatas,
mas essas podem ser desenvolvidas, na medida em que se conhega a importincia das histdrias
para quem a escuta. E preciso que os contadores tenham um conhecimento, e que este chegue
a todo o tipo de publico: criangas, adultos e até mesmo idosos. Nesse sentido, Coelho B.

(2009, p. 11) afirma:

A for¢a da histéria é tamanha que o narrador e ouvintes carminham juntos na
trilha do enredo € ocorre uma vibragio reciprocas de sensibilidades, a ponto
de diluir-se ambiente real entre a magia da palavra que comove e eleva. A
agio se desenvolveu e nds participamos dela, ficando magicamente
envolvidos com os personagens, mas sem perder o senso critico que €
estimulado pelos enredos.
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Sendo assim, a natragdo toma maneiras de intercalar a palavra com o gesto, que
facilita a comunicaciio de quem conta, € quem escuta a historia. E importante que ocoma a
preparacdo do antes da narrago. Ja a conversa do depois, deve ter um sentido de analisar ¢
avaliar o que foi entendido da historia que foi oferecida. Abramovich (2004) igualmente

defende a importancia de saber narrar:

Por isso ler o livro antes, bem lido, sentir como nos pega, nos emociona, ou
nos imrita [...] Assim,quando chegar ao momento de narrar a histdria,que se
passe a emogdo verdadeira, aquela que vem 14 de dentro, 14 do fundinho, ¢
que por isso, chega ao ouvinte [...] (ABRAMOVICH, 2004, p. 20).

E importante saber antes que tipos de historias o(a) professor(a) contard para os seus
alunos{as). O narrador se origina do que aprendeu em seu meio cultural, que vem sendo
passado de geracdio a geragdo pela oralidade. J4 os narradores atuais necessitam de estudos
que busquem a espontaneidade.

Benjamin (1994, p. 63) elucida que “a narrativa ¢ uma forma artesanal de
comunicagio gue mergutha a coisa na vida do narrador para depois em seguida retira dele”.
Sendo a narrativa a “arte de contar”, como forma de comunicagio social, que se busca de
dentro do narrador, é necessario que o contador ou professor(a) saiba escolher o que ird
contar. Sendo uma boa proposta, contar histérias ocorridas em tempos remotos que estdo
mergulhadas na vida do narrador, histérias essas que sdo passadas de pessoas a pessoas.

Os primeiros narradores verdadeiros, e que de certo modo ainda continuam sendo,
sdo os contadores de “contos de fadas”. Para Benjamin (1983), esses contos sabiam dar bons
conselhos, quando as situagbes da vida se apresentavam dificeis, os contos de fada poderiam
oferecer ajuda em casos de emergéncias. Assim, os personagens considerados tolos dos
contos de fadas mostram como a humanidade se fez de tola para ter a protegdo do mito.
Benjamin (1994) fala do personagem do irmdo cagula que se afasta da pré-histona mitica, ¢ se
retrata no personagem rapaz que saiu de casa para aprender a ter medo, mostrando que os
medos humanos podem ser destruidos.

Acerca das repercussdes que os herdis das histérias podem provocar no ser dos

leitores, Meireles (1984) acena que:

[...] de século em séeulo e de terra em terra, as criangas tém descoberto, tém
preferido, tém incorporado ao seu mundo, familiarizadas com seus herdis,
suas aventuras, até seus hébitos, e sua linguagem, sua maneira de sonhar e

suas glorias e derrota (MEIRELES, 1984, p. 28).
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Assim, as recordacdes da infincia sempre acompanham os sujeitos humanos, quando
pequenos escutam histdrias contadas pelos avds, leem os livros que gostam ou se familiarizam
com o8 herdis, viajando em outros mundos, despertando emoges e fantasias.

Ao ouvir histérias, as crian¢as da Educacio Infantil podem experienciar emocBes
intensas, importantes ao seu desenvolvimento individual e social: bem estar, medos, alegrias
com finais felizes de contos de fadas, simpatia pelos herois e raiva dos vildes, etc... Uma
somatona de emogdes as narrativas provoca em quem as escuta. Desse modo, defende-se que,
antes de trabalhar o texto com os alunos, of(a) professor(a) precisa ler e gostar da historia,
planejar come motivard os(as) alunos(as) a ouvi-la e contd-la com entusiasmo para entdo
despertar neles ¢ gosto e interesse pela leitura.

Para Ohivetra (2009), 0 mais importante ao contar uma historia € o envolvimento da
crianga, ¢ que a crianga quando se identifica com alguma parte da narrativa, ela deve ter
espago para falar de sua experiéncia relacionada a historia, pois, quando ha identificacfo, a
crianga ouve com mais interesse e atencao.

0O(a) educador(a), ao contar histérias, pode também variar na escolha de recursos e,
mesmo que ndo seja um excelente contador de histérias, a adogdo de recursos podera facilitar
¢ transforméa-lo em um artista de dotes especiais e um mestre capaz de transmitir com
seguranca e entusiasmo os textos as criangas. Acredita-se que ofa) professor(a), ao contar
histérias, além de planejar, ler, gostar da histdria e fazer op¢do pela melhor histéria para a
faixa etaria de seus ouvintes, possa usar diferentes recursos para contar com mais entusiasmo
¢ despertar em seus alunos(as) o gosto pela leitura. Deste modo, propde-se oferecer algumas

reflexdes em torno dos recursos como fator enriquecedor do ato de contar histérias.

3.2.1 Os Recursos que Enriquecem as Prdticas de Contagdio de Historias

Segundo Souza e Bernadino (2011), devem ser considerados aspectos na contagdo de
histérias como expressdes, gestos ¢ espago fisico. Em suas palavras: “[...] o ambiente deve ser
aconchegante, harmonioso, sem distragdes externas, com criangas agrupadas a preparos, acio
de um bali ou uma prateleira com livros infantis, um tapete de feltro colorido com recortes dos
personagens que possam ser fixados” (SOUZA; BERNADINO, 2011, p. 244). Vale ressaltar,
ainda, que todas essas atividades necessitam sempre um cuidado especial de estudos ¢
pesquisas aprofundadas, ja que se devem observar alguns aspectos antes da pritica de
contacdo de historias, tais como: o local; a luminosidade; a tonalidade da voz; o ritmo da
histéria; a fase da formacfo do leitor em que; g ouwinte X6 idoifia; a faixa etaria dos
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participantes desse momento de contagdo de historias; a mensagem quec se quer passar ao
contar determinado enredo; o methor local para acontecer essa atividade, demonstrar
entusiasmo pela historia contada; o olhar ¢ expressdes de suspense, de alegria, de medo, ete.;
ter seguranca na histéria que vai contar, dentre outras peculiaridades importantes.

Para Oliveira (2009), ha muitas maneiras de contar historias. Existe uma série de
recursos que pode ajudar o{a) professor(a) no desenvolvimento dessa pratica. A autora
também apresenta algumas orientacdes que ela ndo considera como regras fixas, mas que
podem facilitar o trabalho docente. Sio técnicas que procuram corresponder as possibilidades
da escola ou do(a) professor(a). Ainda com Oliveira (2009), a técnica mais eficiente € o amor,
a criétividade, principios que se unem a preocupagdo com os objetivos do trabalho: “Se o
professor for um apaixonado pela literatura infantil, provavelmente, os alunos se apaixonario
também” (OLIVEIRA, 2009).

Segundo Abramovich (2004), os(as) educadores(as) devem demonstrar os cuidados ¢
os preparos adequados & contagio de historias. Alguns desses cuidados referem-se 4 escolha
do gque se vai contar, levando em consideragiio o publico e o objetivo proposto. Além dos
cuidados de selecdo e os objetivos pedagodgicos, a autora destaca os seguintes cuidados:
conhecer detalhadamente a histéria que contard; preparar o inicio ¢ fim no momento da
contagdo e narra-la no ritmo e tempo que cada narrativa exige; evitar descrigdes imensas e
com muitos detalhes, favorecendo o imaginario da crianga; mostrar 4 crianga o que ouviu € ©
que esta ilustrado no livro, trazendo-a para o contato com o objeto do livro e, por
consequéncia, o ato de ler; e, por Gltimo, saber usar as possibilidades da voz, vanando a

intensidade, a velocidade, criando ruidos e dando pausas para propiciar o espago imaginativo.

3.3 HISTORIAS ESCOLHIDAS E SUGESTOES TEORICO-METODOLOGICAS DE
CONTACAO

De acordo com Follador (2011), em sua dissertagio sobre a contagdo de historias
para as criangas da Educagio Infantil, no desenvolvimento infantil se apresentam
diferenciados niveis de construgbes simbdlicas, o que significa considerar que nem todas as
criancas viio identificar as mesmas projecdes e leituras, ja que elas dependem em parte do seu
desenvolvimento, como também das leituras prévias que fazem patte de suas historias de vida.

Nesse sentido, além das discussdes tedricas anteriormente realizadas, este terceiro

capitulo propde apresentar sugestdes tedrico-metodolégicas para a contagio de historias na
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Educagdo Infantil, a partir de historias que integram o repertoric da Literatura Infantil, que
poderdo contribuir para o enriquecimento da pratica de contagiio na Escola Bstadual de Ensino
Fundamental Victor Jurema, bern como em outras instituigdes infantis. Assim, as sugestdes,
logo mais dispostas, tém o intuito de contribuir a um melhor trabalho dos(as) professores{as).
Para tal feito, propdem-se refletir as tematicas de algumas historias da Literatura
Infantil, sendo estas analisadas em observéancia as fases de desenvolvimento da crianca e de
suas competéncias pré-leitoras, em que se consideram as orientacdes de atividades sugeridas
no livro Lendo e Formando Leitores, de Walda de Andrade Antunes (2008) e as teorizagBes

propostas pelos demais autores que constituem o corpo tedrico desta monografia.

3.3.1 As Historias da Colecdo “Gato & Rato”

A coleclo Gato e Rato foi publicada, em 1988, pelos autores Eliardo Franga ¢ Mary
Franca. Os livros dessa colecdo foram selecionados para as salas de leitwra do MEC
{(Mmistério da Educacdo e Cultura). Boa parte dos livros que constitui a colecio foi traduzida
e publicada em outros idiomas, sendo os livros premiados mais de uma vez. As historias se
desenvolvem a partir de pequenos textos que incluem o uso de rimas e de outros recursos
ladicos, sendo a apresentacdo de imagens o aspecto mais evidente na composi¢iio criadora.

Essa colecao de historias estimula a cniatividade, a imaginagiio e o gosto das crniangas
em ouvir leituras nas fases de pré-alfabetizagdo. As ilustragdes apresentam-se alegres e
criativas, combinadas as histdrias compostas por textos curtos e originais. Nesta monografia,
apresentam-se duas historias que integram a cole¢io, Mariana e Tuca, Vove e Guto, em que
se sugerem, igualmente, a reflexio de procedimentos tedrico-metodoldgicos apropriados as

criangas em fases de pré-letramento.

3.3.1.1 “Mariana”

Mariana, a personagem protagonista que oferece titulo a histéria, ¢ uma menina
muito amada e cheia de gracinhas, brincadeiras e aventuras. Para contar essa historia, o{a)
educador(a) pode pedir que os(as) alunos(as) levem brinquedos para sala de aula, e convida-
los a fazerem um circulo. No meio desse circulo, pode-se adaptar um tapete em que os
brinquedos serdo colocados, no qual se deve estimular as criangas a brincarem com os
brinquedos, incentivando o jogo de faz-de-conta.
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O(a) educador(a) pode preparar as criancas para a contagiio dessa historia cantando a
“musica de Mariana”, cangfo folclorica, a qual fala em nimeros. Segundo Coelho B. (2009),
a misica também complementa as narrativas, o(a) professor(a) pode inventar, ou adaptar a
musica a histéria a ser contada. Na medida em que o{a) professor(a) desenvolver a
brincadeira, as criangas envolvidas na pratica podem demonstrar comportamentos que
oferecem subsidios para que sejam refletidos aspectos de suas vivéncias; considerando que a
brincadeira: “E um momento muito importante, pois as criangas, através dos brinquedos e
brincadeiras, se dfio a conhecer, revelando questdes familiares que, no dia-a-dia, muitas vezes
ficam guardadas s6 pra elas” (ANTUNES, 2008, p. 52).

Através da musica, pode-se pedir que as criangas repassem o objeto para o
coleguinha ao lado, sempre repetindo os numerais. A partir da sequéncia dos ntuncros
expostos na cangdo, o{a) educador(a) proporciona as criancas a identificacdo dos numerais,
dependendo do nivel que foi alcancado. Ex: Mariana conta 1, mariana conta 2, mariana
conta 3... €, assim, sucessivamente.

Sugere-se que essa historia seja adaptada para se contar no periodo “sensério motor”,
pois, segundo Follador (2011, p. 43), “é no periodo sensoério-motor que a crianca constrdi o
conhecimento pela agdo, pois age sobre o mundo fisico social, formando esquemas”™. Os
esquemas, na perspectiva piagetiana, sdo situacdes que buscam adaptar o individuo ao
conhecimento. De acordo com Follador (2011) quando as criangas imaginam ser personagens,
a exemplo de um cabo de vassoura que, na brincadeira, torna-se cavalo, demonstram ter a
capacidade de evocar um objeto ou acontecimento que ndo estd ocorrendo no momento.
Utiliza assim um significante para se referir a coisas diferentes, que € o significado, no qual
ainda guardam certa conexdo: “Somente mais tarde, ja no nivel operatério, por volta dos7 a 8
anos, ¢ que a crianga serd capaz de operar por meio de signos, que sdo significantes

inteiramente diferenciados de seus significados” (FOLLLADOR, 2011, p. 54).
3.3.1.2 "Tuca, Vové e Guto”

QOutra histéria escolhida da coleciio Gato e Rato condiz a Tuca, Vovo e Guto, cujo
enredo relaciona-se as vivéncias de uma avo que, ao visitar os netos, sempre thes levava
presentes. E uma historia curta, porém cheia de imagens coloridas que chamam bastante
atengdo ao serem visualizadas pelas criangas.

Enquanto atividade de preparacgio, sugere-se 0 uso de imagens de papel recortados,

onde as criangas poderdo construir os personagens principais da histdria, e algumas figuras,
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como as paisagens, podem ser expostas em um quadro negre ou até mesmo em cartolinas. Na
medida em que se conta a historia, as préprias criangas montam o cenério, através das figuras
elaboradas pelo{a) educador(a). Essa sugesto corresponde ao fato de se reconhecer a
importancia das ilustragdes no desenvolvimento simbdlico infantil; pois, conforme ressalta
Coelho B. (2009), as gravuras favorecemn as criangas pequenas, permitindo-lhes que observem
detalbes que contribuem para a organizagio do seu pensamento, facilitando, apds algum
tempo, a identificagfo da ideia central dos fatos principais narrados.

A crianga no perfcdo pré-operatdrio (2 a 7 anos) encontra-se na fase leitora
denominada “segunda infincia”, que, segundo Coelho B. (2009), ao ouvir a contagdo de
historias se aprofunda na descoberta do mundo concreto ¢ do mundo da linguagem. Nessa
perspectiva, considera-se importante a adogfio de alguns cuidados docentes para potencializar
as descobertas linguisticas das criancas; conforme sugere Antunes (2008, p. 212): “Ler o texto
em voz alta, fazendo as entonagdes de demonstracio de carinho, afeto [...]. Ler o texto
decifrando algumas palavras desconhecidas ainda pelas criangas.”

Nessa perspectiva, a partir da leitura proposta, sugere-se que sejam escritas as
palavras conhecidas e desconhecidas, para que as criangas possam reconhecer e associar
significados. Este trabalho deve ser apresentado a criangas que se encontram no periodo pré-
operatério, cujo estagio se caracteriza, segundo Piaget (1996), pelo aparecimento da funcio
simbolica. No periodo pré-operatorio ou intuitivo, a crianga inicia a construgdo da relagdo
causa-efeito, bem como das simbolizagtes, é a chamada fase dos porqués e do faz-de-conta.
Nessa fase, a historia sugerida podera contribuir para despertar a curiosidade ¢ o
questionamento, fazendo surgir perguntas: por que a avé sempre levava brinquedos para os
netos? Quais eram os brinquedos? E outros questionamentos que poderdo se relacionar aos

contextos sociais das criangas.

3.3.2 A Historia de Chapevzinho Vermelho

Esta obra foi escrita pelos irmfos Jacob e Wilhelm Grimm, dois alemds que
nasceram em Hanau, na Alemanha, em 1785 e 1786, respectivamente. Assim como o0s pais, 08
autores estudaram Direito, mas se dedicaram a Literatura. Em 1830, ingressaram como
professores numa universidade na Alemanha. Eram estudiosos da lingua alema, filélogos,
eruditos, historiadores ¢ narradores excepeionais.

Sdo conhecidos em todo o mundo pela quantidade de contos populares que criaram
na Alemanha. Um dos motivos que levaram os irmdos escritores a criarem tantos contos
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corresponde a necessidade de registrar as historias conhecidas por diferentes povos que eram
transmitidas oralmente. O registro desses contos em texto se tornava mais ficil para
preservacdo. Recolheram 200 contos de fadas, 10 lendas, 600 cantigas folcldricas. Os
primeiros contos foram publicados em 1812, a obra se chamava Histérias das Criancas e do
Lar, composta por 51 contos. Esses contos se espalharam por todo mundo, e ganharam
versoes diferentes que fascinaram pessoas de diferentes linguas. Todos os contos dos irmios
Grimm pertencem 2 4rea das narrativas fantastico-maravilhosa, por pertencerem ao mundo do
imagindrio ou da fantasia.

A histéria de Chapeuzinho Vermelho retrata wma menina gue usava wma capa
vermelha, que saia para levar bolo para a sua vovozinha, sendo surpreendida, no meio do
caminho, por um lobo malvado. E um dos cldssicos dos contos de fadas mais conbecido entre
adultos e criancas. Esses contos, segundo o RCNEI (BRASIL, 2005), sdo narrados sob
diferentes formas, com variados recursos, e correspondem as necessidades basicas do ser
humano. Na hora de contar a histdria de Chapeuzinho vermelho, o(a) professor(a) pode
adaptar em sua sala de aula um belo jardim, com flores, uma casinha ficticia, e até pode fazer
o caminho da casa da avd, e o caminho errado em que o lobo engana a Chapeuzinho
vermelho. Ou pode ser apresentada até mesmo no jardim da escola.

Conforme Antunes (2008), a criatividade na hora da contagfio ¢ fundamental,
especialmente para imaginar um novo final para a histéria. Nesse sentido, as criancas devem
ser instigadas a imaginar e expressar um novo desfecho & narrativa. Assim, os temas
abordados nessa historia, “desobediéncia, mentira, coragem e superacio”, podem contribuir
para despertar o imaginario das criangas. O(a) professor(a) na realizagfio da atividade pode
destacar a palavra “desobediéncia”, convidando os{as) alunos(as) a recriarem a historia,
seguindo as mais variadas versdes, a partir da indagaco proposta: £ se Chapeuzinho tivesse
obedecido a sua mde, os problemas ocorridos teriam acontecido?

Essa historia contém um certo grau de complexidade, especialmente pelas tematicas
desenvolvidas no enredo, que requer que os(as) educadores{as) a adaptem para contar as
criancas que se encontram no estagio pré-operatdrio. Todavia, ela pode contribuir para
desenvolver, por meio do estimulo as faculdades imaginativas, competéncias simbolicas que
serdo ampliadas em estdgios posteriores do desenvolvimento infantil, como o estagio das
“Operagbes Concretas” que se caracteriza, segundo Piaget (1996), pela incapacidade da
criancga de se colocar no ponto de vista dos outros. Outras histdrias que se tornaram Classicos

da Literatura Infantil e que, ignalmente, podem ser adaptadas as criancas do estagio pré-

operatorio correspondem a Jodo e Maria, dos irméos Grimm, € o Patinho feio, de Andersen.
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3.3.3 Jodo & Maria

Jodo e Mana ¢ uma das adaptagbes orais coletada pelos irméios Grimm, sendo
posteriormente adaptada por diversos autores. O enredo corresponde & histéria de dois irmios
que, por motivos de dificuldades materiais familiares, foram abandonados & propria sorte
numa floresta.

Em uma floresta havia uma cabana que morava um lenhador e seus dois filhos, Jofio
e Maria, que viviam uma vida dificil, pois ndo disponham de comida para todes. Em face das
dificuldades, a madrasta dos dois irmdos teve a ideia cruel de abandonar as criancas na
floresta quando fossem cortar lenha, conseguindo assim convencer o pai das criangas a fazer a
crueidade de abandoné-los. Jodo, como era esperto, ouviu tudo por atrds da porta, realizando
um plano de colocar pedrinhas para acertar o caminho de volta. No outro dia, Jofo ouviu
novamente o plano diabdlico da madrasta, mas nfo conseguiu catar as pedrinhas, por isso
espalhou migalhas de pde seco ao longo do mesmo caminho. Mas ndo deu certo, pois os
péassaros comeram as migalhas, desfazendo a sua tritha.

As criangas ficaram perdidas no meio da floresta, andando durante teda a noite.
Quando ja estavam exaustos e com muita fome, acharam uma casinha toda feita de doces. Era
a casa da velha bruxa que, de aparéncia, parecia ser boazinha. Porém, ela ndo era e acabou
prendendo Jodo em uma gaiola, fazendo com que ele comesse bastante para depois cozinha-lo
e se alimentar dele. Mas a bruxa ndo conseguiu. No dia de Jodo ser cozinhado no caldeirdo,
Maria, a sua irmi, teve a ideia de dizer a bruxa que nio sabia acender o fogo que aquecia o
caldeirdo. A bruxa se zangou ¢ foi fazer o trabalho. Quando subiu na escada, Maria sacudiu a
escada e a bruxa caiu dentro do caldeirdo. Maria conseguiu salvar seu irméo € a sua familia,
pois conseguiram encontrar pedras preciosas que a bruxa guardava, € ao voltarem para casa,
nunca mais sentiram fome, sendo felizes para sempre com o seu pai.

Essa histéria pode ser adaptada a faixa etiria da crianga integrante da BEducagdo
Infantil, a fim de trabalhar teméticas relativas a familia, ac amor entre pais e irm#os, ao medo
¢ & coragem, as dificuldades materiais, ao trabalho infantil, dentre outras tematicas.

Na preparagio de contar a histéria, o(a) professor(a) podera adaptar a sua sala de aula
com uma casinha de teatrinho de fantoches, cheia de guloseimas, bombons e pirulitos, pois
toda crianga gosta desses tipos de doces. Antunes (2008) sugere que a histéria deve ser
contada compassadamente, com a atengio do(a) educador(a) voltada aos detalhes da histona.

Assim, as criangas devem ser convidadas a sentar aak&egga%@%bgm‘%wmmas ao(a)
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professor(a) que. ao contar, pode mostrar as ilustra¢des do livto, agucando a imaginaciio das
criangas. Apds a narracfio, as criancas poderfo ser solicitadas a fazerem um desenho de sua
familia. Depois do desenho pronto, o(a) educador(a) podera pedir que as criangas descrevam

cada um dos membros, demonstrando a importincia dessas pessoas em suas vidas.
3.3.4 O Patinho Feio

A histona do Patinko feio é um dos contos maravithosos que foi publicado pela
primeira vez em 1843, por Andersen, sendo reescrito por varios autores. Ele nasceu como 0s
outros patinhos, chocado no ninho da m3e pata. Porém, por ser diferente dos seus irmios, o
patinho ¢ perseguido, ofendido e maltratado por 1odos os patos e outras aves. Um dia, cansado
de tanta humilhacdo, ele foge do ninho. Durante a sua jornada, ele para em varios lugares,
sendo, no entanto, mal recebido por todos. Por fim, uma familia de camponeses encontra o
“patinho feio” e o ajuda. Ao passar do tempo, a familia o devolve para o lago, onde ele abre
as suas asas ¢ s¢ une a um majestoso bando de cisnes, sendo entdo reconhecido como o mais
bele de todos. (s temas relacionados a esse maravilthoso conto sfic os valores individuais,
vida em grupo, diversidade e respeito ao proximo.

As sugestdes preparatorias para a contagdo desse confo orientam-se pela
apresentagfio com a musica O Pato, de Toquinho ¢ Vinicius de Moraes. O(a) professor(a)
pode entrar na sua sala de aula com uma méascara do patinho, chamando a atencgio das
criangas, ¢ pedindo que elas cantem a musica juntamente com o(a) educador(a). Apés
terminar a apresentacio, o{a) professor(a) pode sugerir que os(as) alunos(as) fagam um sorteio
para que possam dramatizar a historia do Patinho feio. Pois, de acordo com Oliveira (2009), é
poséivei a adaptacfo de historias para ser representada como forma de teatro, em que as
criancas assumem o papel dos personagens € 0s representam.

Os materiais a serem utilizados para esse trabatho pode ser elaborado pelas proprias
criangas com a mediagio do(a) educador(a). Vale ressaltar que o mais importante nessa
pratica, segundo (OLIVEIRA, 2009, p. 25), € que “[...] as criancas assimilem a mensagem
transmitida pela histéria e verbalizem seu conteudo, usando a linguagem oral e gestual”.

Outra sugestdo de atividade se relaciona a uma dindmica de grupo, que tem como
objetivo a reflexfio da aceitagdo em grupo e a importincia da afetividade na vida da crianga.
O(a) professor(a) poderd colar figuras em pedacos de papel para serem pregadas por tras da
cabega do(a) aluno(a) sem que ele(a) veja o que esta sendo ilustrado, sendo seguidos pelos
colegas que a identificarem. As ilustractes poc{ljem Iﬁéprgsent_armexpressﬁes como: beije-me,
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abrace-me, pisque para mim, beije a minha mdo, o meu rosto, ¢ deixe-me. Nesse sentido,
apenas a crianca que estiver comn a ilustracdo correspondente a expressio deixe-me nfo sera
procurada pelos demais colegas, assumindo, na representacfio, a condicdo do “patinho feio”.
Ao final da brincadeira, o(a} aluno(a) devera contar como se sentiu sendo, temporariamente,

discriminado pelos colegas.




CONSIDERACOES FINAIS

O estudo monografico, conforme se pdde ler, envolveu uma pesquisa bibliografica e,
simultanearmente, uma atividade de campo, a fim de compreender as contribuicdes da
contacdo de historias no desenvolvimento integral das criangas, e, consequentemente, oferecer
sugestdes teodrico-metodologicas para a contagdo de histérias na Educagdo Infantil. Os
objetivos elencados tornaram-se possiveis de serem buscados por meio do aporte conceitual
adotado e das visitagdes feitas & Biblioteca da Escola Estadual de Ensino Fundamental Victor
Jurema (E.E.E.F.V.J}, que buscou conhecer o acervo de livros 14 existentes.

Nessa perspectiva, as leituras realizadas buscaram rellexdes para a realizagdo dos
objetivos tragados, entendendo-se sobre a origem da contacfio de historias, seu surgimento,
tendo em vista suas contribui¢des para o desenvolvimento integral das criangas. Assim, com
base nos autores, compreendeu-se que a contacio de histérias, através da literatura infantil, € a
mais fascinante de todas as formas de compreender situacBes vivenciadas ou nfo, que
cultivavam, ¢ transmitiam conhecimentos, crengas, costumes, e valores, que cram
respectivamente passados de geracdo a geragio.

Autores como Coelho B. (2009), Coclho N. (1991; 2000), Matos G. (20035) ¢
Meireles (1984), entre outros examinados nesta monografia, defendem que a contagfio de
historias, através da oralidade, busca reproduzir vivéncias historicas, contadas através da
cultura, e experiéncias de vida de quem conta uma relacdo direta, compartilhando prazeres em
quem as escutam.

Considerando-se que a contagdo de historias € uma arte literdria que existe desde os
primérdios da humanidade, e ¢ tida como uma das primeiras manifestagdes culturais do
homem, € que essa pratica foi passada de geragdio a geragfo, acredita-se que é necessario que
essa pratica de contacdo possa ocorrer desde a mais tenra idade, e deve ser incentivada em
casa ¢ no ambiente escolar, para que se possa proporcionar o desenvolvimento integral, social,
e intelectual das criangas. Pois, cultivar o prazer de ler requer um esforco tanto dos
professores quanto da familia.

Acredita-se que a Literatura Infantil, tem um papel primordial no desenvolvimento
da crianga, possibilitando-a a oportunidade de ampliar, transformar e enriquecer sua
experiéncia de vida. £ primordial que se entenda que o(a) professor{a) deva proporcionar
momentos em que os{as) alunos(as) sintarm prazer ao estar em contato com a contagio de
historias, compartilhando o momento, e que os educadores tenham conhecimentos desses
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beneficios sobre o desenvolvimento infantil, e saibam utilizd-los adequadamente em sala de
aula no ensino e aprendizagem dos(as) educandos(as).

Nesse sentido, trabalhar com a contagfio de histérias na Educaciio Infantil é de suma
importancia para o desenvolvimento do prazer ¢ gosto de ler. A crianca através do convivio
social, que tem o prazer de estar ao redor de quem conta historias, torna-se um sujeito
autbnomo, critico-reflexivo, mostrando-se capaz de atuar sobre os problemas que circundam a
sociedade, buscando defender scus ideais.

Durante ¢ decorrer da pesquisa, buscou-se analisar as fases de desenvolvimento das
criancas através das contribui¢bes tedricas de Piaget (1988) e Vygotsky (1992). Piaget
defende que a crianga desenvolve-se por fases cognitivas. Vygotsky, por sua vez, defende que
a crianga sc desenvolve através da linguagem que possibilita a interagfio social, a mediagio
com 0 outro. Assim, considera-se que o estudo destes autores foi de suma importancia para
construciio deste trabalho monografico, especialmente as sugestdes tedrico-metodologicas de
contacio de histérias que, compreende-se, devem correspondem aos niveis de
desenvolvimento das criangas.

O desenvolvimento infantil se dd em um processo criado pela propria crianga a partir
de interagbes que vivencia, sendo assim a literatura, em especial a contagdo de histérias, na
Educacdo Infantil constitui uma atividade interativa e pedagodgica mediada pelo educador, que
contribui para ampliacdo do seu desenvolvimento. Assim, a contagdo de histérias sendo
trabalhada de forma adequada contribui para que as criangas desenvolvam e ampliem
habilidades essenciais para a sua vida social e formacéo educativa.

Nesse sentido, elaborou-se sugestoes tedrico-metodoligicas como contribuicdes para
o trabalho a ser realizado com a contagio de hist()ﬁas, por meio de visitas feitas a biblioteca
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Victor Jurema (E.E.E.F.V.J), analisando os
acervos literarios 14 encontrados para se utilizar como uma boa ferramenta para o(a)
professor(a) trabalhar nas préticas de contagio. Nesse processo, observou-se que a escolha da
histdria a ser contada é muito importante. Os(as) educadores(as) devem estar atentos a faixa
etaria dos(as) educandos(as), especialmente o nivel de desenvolvimento ¢ os valores socio-
culturais dos ouvintes, para que as historias sejam adequadas aos seus Interesses. O(a)
professor(a) que planeja as atividades, tendo em vista a contribuir para que a crianca desde
cedo tenha uma relagdo de prazer com a leitura, contribuird para formacdo de um sujeito de
visdo critica, criativa, inquieta, que aja ativamente perante os acontecimentos da sociedade em

que se esta inserido.
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A valorizacdo da contaciic de historias nas salas de aula da Educacio Infantil
fortalecera o trabalho do(a) educador(a), que possibilitara as criancas um desenvolvimento
mais completo, pois através das pesquisas dos autores compreende-se que as historias podem
perceber o ludico das palavras podendo criar e recriar novos textos, ¢ iniciar o gosto pela
leitura. Além disso, as histérias permitem o contato das criancas com o uso real da escrita, ¢
leva-as a conhecerem novas palavras, discutirem valores como o amor, e familia; levam a
utilizarem a imaginacdo, além de desenvolver a oralidade e o pensamento critico, auxiliando
também na construcio da identidade da crianca, melhorando seus relacionamentos afetivos, as
relagdes interpessoais, abrindo espagos para novas aprendizagens.

Para as sugestGes tedrico-metodologicas, foram utilizados 5 (cinco) livros de
Literatura Infantil para se analisar e sugerir como contar histérias na Educacfio Infantil. Os
livros escolhidos sdo de resgate dos contadores orais, a exemplo os irmfos Grimm e
Andersen, autores reconhecidos e legitimados no campo da Literatura Infantil. Estes livros
fornecem textos adequados a cada fase de desenvolvimento, podendo as histérias ser
adaptadas a faixa etéria das criangas inseridas na escola.

Portanto, através desta revisfo de literatura, bem como da pratica em campo, foi
possivel analisar, através das teorias dos autores estudados, que o ato de contar histérias ¢ sem
diwvida uma arte que proporciona diversas atividades a serem trabalhadas em sala de aula, nas
quais podem ser trabalhadas com o intuito de promover que as criangas se desenvolvam
integralmente. Ao término deste trabatho monografico, almeja-se que o estudo tenha
levantado contribuicdes significativas para a orientacdo de professores(as) que desejam
trabalhar com a contacdo de histérias na sala de aula, de modo a estimular, mclusive, novas

pesquisas, experiéncias e orientagdes tedrico-metodologicas em torno da tematica.
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llustracoes das Historias Selecionadas
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