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RESUMO

A escola tem o dever de ofertar um ensino que possibilite aos alunos reconhecerem,
lerem, compreenderem e produzirem textos pertencentes a géneros diversos. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento da competéncia leitora, foco do nosso trabalho,
pode possibilitar aos sujeitos/alunos uma atuagdo mais autbnoma e critica no
contexto em que estdo inseridos. Para isso, € importante que o docente, ao realizar
seu planejamento, selecione os textos, considerando os objetivos pretendidos para a
turma e defina estratégias necessarias para o desenvolvimento de atividades de
leitura, com vistas a auxiliar o aluno na constru¢cdo de uma compreensido para o
texto. Diante de tudo isso, desenvolvemos uma pesquisa-acdo de abordagem
qualitativa e descritiva, que partiu da inquietacdo de querer conhecer a rotina das
aulas de leitura em duas turmas de oitavo ano, em uma Escola Publica Estadual,
localizada na cidade de Petrolina- PE, a fim de entender se os direcionamentos,
aplicados pelo professor, oferecem as condi¢gdes necessarias para a concretizagao
de um trabalho produtivo e relevante com a leitura. A analise dos dados coletados
nos fez concluir que o docente colaborador demonstra ter consciéncia do seu papel
de mediador no processo de ensino-aprendizagem, porém nao consegue
desempenha-lo em sua pratica, que ainda esta bastante arraigada ao método
tradicional. De acordo com os estudos bibliograficos, que serviram de aporte para
este trabalho, principalmente, os que se referem as ideias defendidas por Solé
(1998), Kleiman (1993,1995) e Marcuschi (2002, 2005, 2008), a eficiéncia no ensino
de leitura s6 é possivel por meio da aplicacdo de uma pratica docente que
considere, entre outras coisas, os conhecimentos prévios do aluno, o contexto social
e cultural no qual estado inseridos e os anseios desses sujeitos por leituras que sejam
significativas para eles. Assim, com a pretensao de contribuirmos, de forma positiva,
para uma possivel mudanga na realidade escolar, estabelecemos como objetivo
geral desta pesquisa: analisar a pratica docente com vistas a produzir um material
de apoio didatico para o professor, apresentando uma proposta de ensino de leitura
voltada para as praticas sociais do aluno. Essa proposta é estruturada em quatro
oficinas, facilmente aplicaveis e que trazem como objeto de estudo textos, que
possuem um alinhamento com a vida social dos discentes para os quais a sua
aplicagao € destinada.

Palavras-chave: Estratégias de leitura. Gé&neros textuais. Praticas sociais.



ABSTRACT

Offering a teaching that provides to the students the reconnaissance, reading,
comprehension and writing of texts belonging to the different genres is the function of
the school. From that point of view, the development of reading competence, the
focus of our work, aims empower the subjects/students to act with an autonomous
and critical performance in the context where they are inserted. This way, when
carrying out the planning, it is necessary that the professor selects the texts
considering the intended goals to the group and he defines the needed strategies to
the development of reading activities with a view to assist the student in production of
a comprehension for the text. Therefore, we develop a research-action with an
qualitative and descriptive approach that started from the concern to know the routine
of reading classes in two groups of eighth grader of elementary school at a State
Public School located on Petrolina city-PE, in order to understand if the applied
directions by the professor offer the necessary conditions to the achievement of a
productive and relevant action with the reading. The analyses of the collected data
make us concluded us that the collaborator professor demonstrates the sense of his
function to mediate the teaching-learning process, however he cannot performance it
in his action that is still considerable rooted to the traditional method. According to
the bibliographic studies that were the theoretical basis for this work, mainly those
that refer to the ideas defended by Solé (1998), Kleiman (1993,1995) and Marcuschi
(2002, 2005, 2008), the efficiency in teaching reading is only possible through
applicability of a teaching practice that considers the students’ previous knowledge,
the social and cultural context where they are inserted and their wishes for readings
that are meaningful for them. Thus, with the pretension to contribute positively for a
possible change in the school reality and according to the analyses of detected data,
we establish as general objective of this research: to analyze the teaching practice in
order to produce a teaching support material for the professor. It will be possible with
the presentation of a teaching of reading proposal focused on the social practices of
student. This proposal is organized by four workshops easily applied and they involve
texts as object of study that have a concordance with the students’ social life whose
application is destined.

Keywords: Reading Strategies. Textual Genres. Social Practices.



LISTA DE FOTOS

Foto 1 - Escola Estadual NMT T ...
37
Foto 2 - Mesa do “Banquete de leitura’.............ooeeeiiiiiii i
64
Foto 3 - Imagem das personagens do CONtO..........ccuuuiiiiiiiiiiiiiiieiieiie e
70



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Resultado do SAEPE 2015.......e e,
39
Grafico 2 — Faixa etaria dos sujeitos/alunos da pesquisa ........ccccccevvvveiiiieiieeeeeeennn.
41



SUMARIO

1 INTRODUGAO ... e ssesae e e ssessesssssessssessessesassasssssesssssesssssssssasns 11
2 CONSIDERAGOES TEORICAS SOBRE LEITURA E COMPREENSAO DE

LI =, 1 1 15
2.1 Concepgoes de leitura ... 15

2.2 A importancia da formacgao de leitores criticos e autbnomos para agir na

L0 Yo =Y = U = 19
2.21 0 incentivo @ leitura Na €SCO0Ia .......uoeeiee e 20
2.3 Géneros textuais e a pluralidade de leituras ........cccccccoeirmiecccii e, 22

2.3.1 A proposta de ensino apresentada nos Parametros Curriculares de Lingua

Portuguesa do Estado de PernambuCo ...........c..ooiiiiiiiiiiiiiiiiciie e 25
2.4 Estratégias de leitura para a compreensao do texto ............ccccerrrrrrrrrenncnnns 28
2.5 O Ensino de leitura voltado para as praticas sociais ........cccccevreeeeeenniiciinnnnn. 33
3 METODOLOGIA .......eieeeieccccemere e s rs s ssssn e e s s s s s sssns s e s e s ss s sanmn s e e e e sesssans e e e e ennsssnnnnenennnn 36
3.1 A contextualizaga@o do tema ... —————— 36
3.2 0 tipO de PESQUISA ..ceeuuiiiiiieniiiiiirrren s s e s s s rmnss e e s s emn s s s s ersns s s e e e s e nnnsssssersnnnnsnnns 36
3.3 0 eSPACO da PESQUISA ....cccevirirrrirrrirrennnnnnnnssssssssssssesrsressesnnssssssssssssssssssssnnnnnnnn 37
3.4 Os sujeitos da PeSUISA ......cuuueeeemuunrirssriinsis s s e s s s ssss s e s e e nannnnns 40
3.5 Os instrumentos da PeSUISA ......cceeeeumuunriiiiiiiisiirr e rrrsnmsssss s e nnnnnes 42
4 ANALISE DE DADOS .....occirerueienseseressssssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsees 45
4.1 A aplicagao dos qUESEIONANIOS ........ceuuccciiiiiiiiii e e e nnnnnns 45
4.2 A producao dos textos de Memorias ........ccccoiimrmrremmeenssrnnnn e
53
4.3 A Observagao das aulas ......cccccccccccrieciiiiiiiimnnirnrsrrsss s s s s e e s e s e s essnnssnnnnns
58
5 PROPOSTA DE INTERVENGAO: oficinas de leitura.........ceceeeeeerrerrernerecnesensennes

67

CONSIDERAGOES FINAIS ......ccooueeieueeeernseeasessssesssssssessessssssssssssssssessssessessssssssns 114

REFERENGCIAS. ... eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesestesssesssessssssanessssesansssssssssssssnsssssesssssanessssessnsssnsessns 116



APENDICES .......cuciiireresaecuecrcsesesesasasasasee e e ssessasssss s s e s sassssssssssssssssnsnsnessnanseaen 119
ANEXOS
125



11

1 INTRODUGAO

A sociedade atual exige que cada individuo desenvolva habilidades
comunicativas diversas para poder interagir conscientemente em qualquer situagao
de uso da lingua. Para isso, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) defendem
um modelo de ensino que possibilite aos estudantes o contato com uma grande
variedade de géneros e suportes textuais, acreditando que, para a formacdo de
individuos letrados, € preciso incluir o exercicio frequente de leitura de textos
variados, isto €, uma leitura que nao se limita ao ato de decodificagao das palavras,
e sim, que seja reconhecida e ensinada como pratica social.

Nessa perspectiva, o ato de ler é entendido como uma atividade interativa de
construgcéo de sentidos que possibilita o dialogo entre o que somos, o que sabemos
e 0 que o texto nos apresenta. De acordo com Solé (1998), o leitor constréi o sentido
para o texto a partir dos seus objetivos de leitura, conhecimentos prévios sobre o
assunto, o autor, a linguagem e o mundo. Sendo assim, reconhecemos que ensinar
a ler ndo é uma tarefa nada simples, pois essa exige do professor, além de atengéo
e sensibilidade para com seus alunos, conhecimentos acerca das teorias de leitura e
do uso de estratégias necessarias ao processo de compreensdo de textos.

Vale ressaltar que, muitas vezes, as lacunas da formag&do académica do
docente, como também a nao participacdo deste profissional em formacgdes
continuadas ocasionam graves consequéncias para o processo de ensino-
aprendizagem e no que se refere ao trabalho com a leitura, compreenséo e
interpretacédo de textos, a pratica de muitos professores ainda esta arraigada a um
ensino de leitura como um simples decifrar de cddigos, que é insuficiente para a
formacéao de leitores competentes.

Segundo Solé (1998, p.36), “é possivel ensinar aos alunos outras estratégias
que propiciem a compreensao leitora e a utilizagdo do que foi lido para multiplas
finalidades”. No entanto, infelizmente, a frequéncia e, em muitos casos, a
exclusividade com a que a sequéncia que inclui: leitura, perguntas e exercicios,
aparece nas aulas, evidencia que, para grande parte dos professores, essa € a
melhor ou a unica forma de proceder no ensino de leitura, resultando em atividades
repetitivas e desinteressantes para os alunos.

Diante dessa problematica, esta pesquisa surgiu da inquietacdo de querer

conhecer quais sao as estratégias utilizadas pelo docente, bem como os critérios
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considerados por ele, para as escolhas dos textos direcionados ao trabalho com
leitura na sala de aula, visto que pretendemos entender se esses direcionamentos
oferecem as condicbes necessarias para que as atividades de leitura se tornem
significativas para os alunos.

Nessa diregao, esta pesquisa se justifica em querer auxiliar na realizagdo do
trabalho docente no que se refere as praticas metodoldgicas, possibilitando um
maior aprofundamento de conhecimentos tedricos acerca, principalmente, das
estratégias de leitura que podem ser trabalhadas com os alunos nas atividades
desenvolvidas em sala de aula a partir da analise de géneros variados.

Para tanto, estabelecemos como objetivo geral: analisar a pratica docente com
vistas a produzir um material de apoio didatico para o professor, apresentando uma
proposta de ensino de leitura voltada para as praticas sociais do aluno. Ja& como
objetivos especificos, pretendemos: descrever as praticas docentes destinadas ao
trabalho com a leitura e compreensdo de textos; investigar as dificuldades
encontradas pelo professor e pelos alunos no cotidiano das aulas de leitura; elaborar
uma proposta de intervengcdo pedagogica como apoio didatico para o docente e
reproduzir o entendimento de leitura como uma pratica social. E relevante destacar
que nao pretendemos indicar receitas ou solugcdes definitivas, pois temos
consciéncia da complexidade da tarefa.

Para fundamentar o trabalho, embasamos-nos principalmente nos estudos de
Solé (1998), Kleiman (1992, 1995) Kock e Elias (2014), Marcuschi (2002, 2005,
2008), Orlandi (1988, 1996), e nos Parametros Curriculares Nacionais (1997, 1998,
2001), que possibilitam uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica com a intengéo de
realizar mudancgas significativas no processo de ensino-aprendizagem, destacando o
texto como elemento principal de estudo e considerando também a vivéncia social
do discente que envolve a sua cultura, os seus valores e conhecimentos prévios.

A metodologia utilizada traz uma abordagem qualitativa, pois né&o
intencionamos enumerar ou mesmo medir fendmenos, e sim compreender as razdes
das dificuldades demonstradas na pratica docente no que diz respeito ao ensino de
leitura e a compreensao de textos, e poder propor situagdes didaticas viaveis para
amenizar o problema, fato que nos possibilita caracteriza-la também como uma
pesquisa-acao. Além disso, ela é bibliografica e descritiva, visto que busca entender,
interpretar e explicitar a realidade vivenciada nas aulas de Lingua Portuguesa das

turmas de 8° anos “A” e “B” do Ensino Fundamental de uma Escola Publica
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Estadual, localizada na zona rural do municipio de Petrolina, no estado de
Pernambuco.

Como material de coleta de dados utilizamos questionarios abertos, a
producao de um texto de memoarias sobre a aprendizagem da leitura e a observagao
de aulas de Lingua Portuguesa nas turmas analisadas.

Para melhor compreensdo deste trabalho, ele esta organizado em cinco
capitulos. No segundo capitulo, apresentamos as concepg¢des de leitura e a
importancia da formagao de leitores criticos e autbnomos para agir na sociedade,
em que se defende um trabalho metodolégico com objetivos claros que valorizam a
concepgao interacionista. Abordamos, também, a relevancia do uso dos géneros
textuais, a utilizagdo de estratégias de leitura diversificadas, como uma contribuigdo
interessante para melhorar a pratica docente e a necessidade de uma proposta de
ensino voltada para as praticas sociais.

No terceiro capitulo, descrevemos os elementos que compdéem a metodologia
utilizada para a pesquisa, iniciando pela contextualizagdo do tema, seguida da
natureza da pesquisa, da descrigao do espago do estudo, dos sujeitos envolvidos e
dos instrumentos usados para o levantamento de dados.

No capitulo seguinte, expomos o resultado da analise dos dados coletados na
Escola Estadual NM11 (Nucleo de moradores 11), com os alunos e o professor de
Lingua Portuguesa dos 8° anos A e B da referida instituigdo de ensino, que responde
aos dois primeiros objetivos especificos desta pesquisa. Vale salientar que as
analises dos questionarios abertos direcionados ao professor e aos alunos, bem
como das descri¢des desses sujeitos em seus textos de memoérias de leitura e dos
relatos sobre as observagdes das aulas estdo ancoradas na fundamentacgao tedrica
apresentada neste trabalho.

Por fim, o quinto capitulo € destinado a exposicdo da proposta de intervencao
pedagogica, que consiste em realizar atividades de leitura, compreensédo e
interpretacao de textos embasadas, principalmente, nas ideias defendidas por Isabel
Solé (1998) e Angela Kleiman (1992, 1995), por meio de “Oficinas de Leitura” que
primam pela interagcdo autor-texto-leitor, nas quais os alunos se reconhegam como
sujeitos criticos, reflexivos e construtores do sentido para o texto.

E importante mencionar ainda que os textos selecionados para as oficinas

possuem um alinhamento com a vivéncia social dos estudantes porque acreditamos
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ser essa uma forma de estimular a leitura, visto que os discentes podem perceber

uma aplicagao pratica do ensino e uma relagéo desse com a sua realidade.
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2 CONSIDERAGOES TEORICAS SOBRE LEITURA E COMPREENSAO DE
TEXTOS

O baixo desempenho dos alunos nas atividades de leitura e compreensao de
textos é preocupante e motivo de angustia para muitos educadores que desejam
encontrar estratégias para amenizar esse problema.

Felizmente, estudiosos da area da Linguistica e também da Educagao tém
contribuido com muitas pesquisas que propagam a leitura como um processo ativo e
complexo de construgdo do conhecimento. Essa preocupagdo ainda fez surgir um
grande numero de trabalhos académicos que abordam tematicas, envolvendo
concepgdes, processos e estratégias de leitura; todos, desejosos em contribuir para
a aplicacéo de uma pratica pedagdgica mais exitosa. Os topicos, a seguir, apoiam-
se neste material tedrico, trazendo uma discusséo das ideias de autores no que diz
respeito as concepgdes de leitura, a importancia de formar leitores criticos e
autbnomos, a proposta de uso de géneros textuais diversificados, ao planejamento e
a aplicagao de estratégias de leitura e ao alinhamento dos textos trazidos para a

sala de aula com a vivéncia dos alunos.

2.1 Concepgoes de leitura

Por volta dos anos 60 e 70 do século XX, teve destaque a concepgao em que
a leitura € compreendida como um processo de decodificagdo. Nessa, ler estava
relacionado a alfabetizagcdo. O aluno considerado alfabetizado poderia fazer
associagdes de memoria aos sons da fala; depois, seguir uma sequéncia linear de
decifracdo de letras, silabas, palavras, frases, periodos, paragrafos, para, enfim,
chegar ao texto (ROJO, 2004).

Nesse modelo, chamado de ascendente ou buttom up (de baixo para cima), o
texto é o centro de tudo, e o leitor ocupa um lugar passivo de mero decodificador
dos elementos linguisticos presentes no texto. Ler, nessa perspectiva, € apenas
passar do cédigo escrito para o oral. De acordo com Rojo (2004), mesmo a
decodificagdo sendo necessaria para a leitura, nessa nao se resume as capacidades
envolvidas no ato de ler, visto que as capacidades de decodificagdo, segundo a
autora, “ndo se dao por si sés, sem a contribuicdo de outras capacidades de

compreensao, apreciagao e réplica” (ROJO, 2004, p.4).
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Segundo Solé (1998), esse modelo inviabiliza a explicagdo de fendbmenos tao
comuns no ato de ler como as inferéncias de informacdes, a ndo percepg¢ao de
determinados erros tipograficos e mesmo o fato de podermos compreender um texto
sem, necessariamente, entendermos, em sua totalidade, cada um dos seus
elementos.

As propostas de ensino, que se baseiam nessa concepg¢ao, consideram o
texto como elemento absoluto e ndo levam em conta quem |€, nem o processo de
construgcéo de sentidos. As atividades propostas sao geralmente apresentadas em
forma de questionario possivel de ser respondido apenas com a leitura superficial,
direcionadas somente a encontrar determinadas palavras dentro do texto.

Nos anos 80 e comego dos anos 90, do século XX, com o desenvolvimento
das pesquisas sobre a leitura, surgiu uma nova concepg¢ao, que nao era mais
centrada no texto e sim no leitor, considerando o seu conhecimento prévio e 0s seus
recursos cognitivos capazes de estabelecer antecipagdes sobre o conteudo do texto,
fixando-se nele para confirma-las (SOLE, 1998).

Nesse novo caminho que faz o processo de leitura, do leitor para o texto, ou
top-down (de cima para baixo), o leitor passa a ser responsavel pelo sentido do texto
e leva toda a sua bagagem de conhecimentos para conseguir atribuir tal sentido.
Assim, “quanto mais informagdes um leitor possuir sobre o texto que vai ler, menos
necessitara se fixar nele para construir uma interpretacdo” (SOLE 1998, p.24).

Mesmo sendo um modelo sequencial e hierarquico, como o anterior, este é
descendente, pois, dadas as hipdtese e antecipacdes, o texto € processado para a
sua verificagcdo. As propostas pedagogicas embasadas nesta perspectiva déo
énfase ao reconhecimento global das palavras, deixando em segundo plano as
habilidades de decodificagdo (ALVES, 2011).

A terceira concepcido a ser apresentada € a interacionista, que nao esta
centrada nem somente no texto, nem sé no leitor. Este modelo propde a existéncia
de uma interacao entre autor, texto e leitor, para, a partir dessa, o sentido do texto

ser construido. Sobre isso, Kock e Elias (2014, p.10) dizem que:

Os sujeitos séo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
— dialogicamente — se constroem e sao construidos no texto, considerando
0 proéprio lugar da interacdo e da constituicdo dos interlocutores. Desse
modo, ha lugar no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais
variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interagao.



17

O pensamento das autoras nos mostra que o sentido de um texto nédo esta
nele mesmo, como se fosse um conjunto de informagbdes prontas para serem
decifradas pelos seus leitores. No ato da leitura, o sentido do texto deve ser
construido na interagdo texto-sujeitos, considerando as pistas textuais dadas pelo
autor e os conhecimentos prévios do leitor, que, durante todo o processo de leitura,
assume um papel totalmente ativo.

Vale ressaltar que considerar a diversidade de conhecimentos de cada leitor é
aceitar a existéncia de uma pluralidade de leituras e de sentidos em relagdo a um
mesmo texto. Desse modo, ao pensarmos na leitura como um ato realizado para
compreender e interpretar todos os textos com os quais nos deparamos em nossa
interacdo com o mundo, percebemos que essas concepgdes precisam estar
interligadas e que, para desfrutarmos realmente do que é a leitura, € necessario,
como defende Orlandi (1988), aceitar que a leitura € algo que pode (e deve) ser
trabalhada, em suas multiplas nogdes, visto que ela é parte fundamental do
processo de instauracido dos sentidos.

Em face disso, e ja explorando uma concepgéo de leitura numa perspectiva
discursiva ancorada nas pesquisas de Orlandi (1988), aprender a ler significa
também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nds préprios. Sendo assim,
faz-se relevante o reconhecimento de que o autor e o sujeito-leitor estdo inseridos
em um contexto sociocultural e historico, e que trazem para o texto suas
especificidades, fatos que possibilitam a existéncia de variados modos de leitura,
pois os leitores sdo distintos e as situacdes de leitura sdo sempre diferentes. De

acordo com Paulo Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 2006, p.11).

Dessa forma, ao assumir o texto como uma “construcdo que cada um faz a
partir da relagdo que se estabelece entre enunciador, sentido/referéncia e co-
enunciador, num dado contexto sociocultural” (Cavalcante e Filho, 2010, p.61),
aceitamos que a leitura é produzida e, segundo Koch e Elias (2014), € uma atividade

interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza,
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considerando tanto os elementos linguisticos presentes no texto e na sua forma de
organizagdo, quanto o amplo conjunto de saberes trazidos pelos seus
leitores/produtores.

Mas, a reflexao sobre essa perspectiva, leva ao questionamento de que, para
haver essa interagcéo, o texto precisaria seguir critérios de legibilidade. Sobre essa
questao, Orlandi (1988) aponta que a legibilidade é a natureza da relagdo que o
leitor estabelece com o texto; por isso, um mesmo texto pode ser legivel e/ou
relevante para um leitor e ndo ser para outro, isso porque a leitura é “uma questao
de natureza, de condi¢cbes, de modos de relacdo, de trabalho, de producido de
sentidos” (ORLANDI, 1988, p.9).

Para Cavalcante e Filho (2010), qualquer uso da linguagem pressupde uma
intencdo (ainda que de dificil reconhecimento) fato que nos possibilita entender que
nao ha producgao linguistica considerada sem sentido, visto que, quando um texto é
produzido, o autor ja tem em mente um leitor, tendo, entdo, uma intencdo, e nesse
processo de interagao da leitura, o leitor real (aquele que I€ o texto) ira interagir com
o autor e com esse leitor virtual para atribuir novos sentidos ao texto. Nessa direcao,
Orlandi (1988, p. 11) amplia:

De forma bastante resumida, podemos dizer que ha relagdes de sentido que
se estabelecem entre o que um texto diz e o que ele nao diz, mas poderia
dizer, e entre o que ele diz e o que outros textos dizem. Essas relagdes de
sentido atestam, pois, a intertextualidade, isto €, a relagdo de um texto com
outros (existentes, possiveis ou imaginarios). [...] Isso mostra como a leitura
pode ser um processo bastante complexo e que envolve muito mais do que
habilidades que se resolvem no imediatismo da agédo de ler. Saber ler é
saber o que o texto diz € o que ele ndao diz, mas o constitui
significativamente.

Pensar sobre leitura numa perspectiva discursiva € reconhecer que nenhum
texto & completo, sendo essa incompletude que da espaco ao leitor para acrescentar
suas leituras de elementos implicitos e perceber o dialogo realizado entre o texto lido
e outros textos (a intertextualidade) para, entdo, atribuir seus proprios e novos
sentidos.

Sendo assim, objetivamos que os alunos sejam capazes de realizar o que
Orlandi (1988) nomeia de “leitura polissémica”, que € a atribuigdo de multiplos
sentidos ao texto, pois o que percebemos ainda € a forte presenca apenas da
“leitura parafrastica”, a mera reproducao do sentido dado pelo autor. E para que tal

panorama possa mudar, devemos, como educadores conscientes do nosso papel,
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possibilitar aos alunos o conhecimento dos mecanismos discursivos, que fazem
parte da linguagem, discutir com eles a ideia de incompletude do texto e convida-los
para participar do processo de interacao de forma ativa, em que, para a construcéo
do sentido do texto, devem ser consideradas as pistas contextuais dadas pelo autor
e os conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais acrescidos pelos
sujeitos que assumem a posicéo de leitores (KOCK E ELIAS, 2014).

2.2 A importancia da formagao de leitores criticos e autbnomos para agir na

sociedade

Saber ler é condi¢cao importantissima para o exercicio da cidadania e para a
construgdo de um posicionamento mais autdnomo no meio social em que o sujeito
esta inserido.

Entendemos que a leitura e a compreensao de textos diversificados podem
auxiliar nos atos de comunicagao oral e escrita; por isso, quanto mais um sujeito
consegue ter habilidades nessas areas, mais chances de conquistas ele também
obtém, conquistas essas que nao estdo reduzidas somente a aquisicdo de dinheiro,
mas também ao poder de intervir com consciéncia, cobrando e garantindo seus
direitos como cidaddo e/ou de ingressar em uma boa universidade, passar em um
concurso publico, ter um bom emprego e, consequentemente, melhores condi¢des
de vida, que é o desejado por todos.

Para Solé (1998):

[...] quando um leitor compreende o que Ié, esta aprendendo; a medida que
sua leitura o informa, permite que se aproxime do mundo de significados de
um autor e lhe oferece novas perspectivas ou opinides sobre determinados
aspectos... etc. A leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas
culturas e, neste sentido, sempre € uma contribuicdo essencial para a
cultura prépria do leitor. Talvez pudéssemos dizer que na leitura ocorre um
processo de aprendizagem nao-intencional, mesmo quando os objetivos do
leitor possuem outras caracteristicas, como no caso de ler por prazer (p.46).

Por compreendermos que o ato de ler contribui para a produgao de diversos
conhecimentos e colabora para a melhoria na qualidade de vida, entendemos que as
acoes escolares direcionadas ao ensino de leitura, influenciam diretamente no
desenvolvimento dessa competéncia e na constituicdo do leitor enquanto sujeito

critico e autdnomo, visto que é papel da escola estimular o interesse pela leitura e
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oferecer uma pratica pedagdgica que leve os alunos a tornarem-se capazes de ler e
compreender qualquer texto que venham a ter contato.

Segundo Kleiman (1992), o leitor critico e autbnomo, tdo necessario a
contemporaneidade, € aquele que tem a capacidade de mobilizar os proprios
conhecimentos prévios, sejam eles linguisticos e textuais ou de mundo, para
construir sentido ao lido e a realidade. Desse modo, a proficiéncia em leitura
permitira aos estudantes adquirir conhecimentos dentro e fora da escola, o que é
fundamental para seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Diante do exposto, precisamos ndo aceitar mais a formacdo de leitores
apenas como decodificadores; por isso, € essencial que a escola promova o
desenvolvimento de sujeitos capazes de participar das transformacdes das relagdes
sociais existentes. Nesse contexto, nos perguntamos: Como as escolas estédo

realizando isso?

2.2.1 O incentivo a leitura na escola

Discursos sobre a importancia do ato de ler sdo muito comuns no ambiente
escolar, realizados com o objetivo de incentivar os alunos para essa pratica.

Conceitos como: ler faz bem a saude; faz viajar para lugares distantes e/ou
quem muito |1é escreve bem, sdo bastante conhecidos e, por muitas vezes, usados
como elementos motivadores para introduzir uma aula de leitura. Mas, atualmente,
diante de tantas informacdes fornecidas tanto para os profissionais de ensino,
quanto para os estudantes, devido aos grandes avancgos tecnoldgicos, ndo adianta
mais iludir-se achando que apenas bonitas palavras irdo convencer os alunos a
desfrutarem da leitura de um texto que, até entdo, ndo tem significado algum para
eles.

Segundo Solé (1998, p.43), “o interesse também se cria, se suscita e se
educa” e ele depende muitas vezes do entusiasmo e da apresentagcdo que o
professor faz de uma determinada leitura. Por isso, € extremamente importante o
conhecimento prévio, por parte do docente, dos textos que serdo trabalhados na
sala de aula para estabelecer os objetivos da leitura e elaborar estratégias a fim de
melhor explorar esse texto. De acordo com Kleiman (2007), € necessario também
escolher leituras que tenham como ponto de partida e de chegada a pratica social do

educando.
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Desse modo, reconhecemos que o professor € uma peca relevante para o
estimulo do interesse dos seus estudantes; ou seja, um dos responsaveis pelo
sucesso e insucesso desses. Assim, ao almejar que os alunos se interessem e se
tornem bons leitores, € preciso parar de jogar a culpa no sistema, na sociedade ou
no préprio aluno e proporcionar um ensino, que, realmente, ofereca uma
possibilidade de crescimento para eles, fazendo com que esse estudante se sinta
instigado a sempre querer aprender mais por meio das leituras, que s&o propostas
na sala de aula, pois € evidente que a repeticdo de uma mesma estratégia todos os
dias, n&o ira fazer com que o aluno sinta desejo de participar do processo de ensino,
nem possibilitara a ele uma aprendizagem satisfatoria para atuar na sociedade.

No que diz respeito a metodologia utilizada para trabalhar a leitura na escola,
Rojo (2004) relata que:

Se perguntarmos a nossos alunos o que é ler na escola, possivelmente
estes dirdo que é ler em voz alta, sozinho ou em jogral (para avaliagdo de
fluéncia entendida como compreensdo) e, em seguida, responder um
questionario onde se deve localizar e copiar informagées do texto (para
avaliacao de compreensdo). Ou seja, somente poucas e as mais basicas
das capacidades leitoras tém sido ensinadas, avaliadas e cobradas pela
escola. Todas as outras sao ignoradas. E o que mostram os resultados de
leitura de nossos alunos em diversos exames, como o ENEM, SARESP,
SAEB, PISA, tidos como altamente insuficientes para a leitura cidada numa
sociedade urbana e globalizada, altamente letrada, como a atual (p.4).
Sabemos que o método descrito acima € a realidade em muitas salas de aula,
e mesmo estando exposto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que a
leitura deve ser entendida como um ato de transformacdo social, visto que é por
meio da leitura de variados textos que adquirimos a capacidade de opinar, criticar e
mudar o0 mundo e a sociedade da qual fazemos parte, muitos docentes, por
desconhecimento ou mero comodismo, continuam por utilizar o texto apenas como
pretexto para realizar atividades de resumo, localizacdo de informacdes, analise
sintatica, dentre outras, que exploram poucas das capacidades envolvidas nas
praticas letradas exigidas pela sociedade.

Sendo assim, fica evidente a necessidade de o professor refletir sobre a sua
pratica e se aprofundar no mundo da leitura; estudar as teorias, conceitos e técnicas
que possam auxilia-lo a desempenhar o seu papel de forma eficiente. Nessa
direcdo, entendemos que o prazer pela leitura deve ser despertado primeiramente

no proprio docente, pois, de acordo com Silva (2009, p.22):
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[...] sem professores que leiam, que gostem de livros, que sintam prazer na
leitura, muito dificilmente modificaremos a paisagem atual da leitura escolar.
Mesmo com o preenchimento de todos os quesitos ideais para a efetivacao
da leitura na escola, sem a presenca de professores devidamente
instrumentalizados em comunicagdo escrita, nao existira a minima
possibilidade de transformacgéao e avanco.

Diante da exigéncia social de ter cidadaos capazes de reconhecer,
compreender e produzir uma variedade de textos de que os mesmos necessitam
para atuar no seu meio, o docente, ao assumir a funcdo de mediador em um
processo de ensino que visa ao alcance da competéncia leitora por parte dos seus
educandos, ndo pode mais repassar apenas velhos textos conhecidos que, quando
o aluno os leva para casa seu pai os reconhece. Nem muito menos, utilizar somente
uma estratégia de leitura e compreenséo textual que, em geral, € a que inclui: a
leitura em voz alta realizada pelos alunos (cada um dos alunos escolhidos I& uma
parte, enquanto os outros acompanham em seu préprio livro), seguida da orientagao
para que o estudante responda as perguntas que aparecem no livro depois do texto
(SOLE 1988). Com isso, ndo estamos dizendo que essa pratica pedagdgica seja
errada, o que esta sendo questionado é a exclusividade que ela passa a ter nas
aulas de estudo de textos, tornando-as desinteressantes e enfadonhas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

As transformagdes educacionais realmente significativas — que acontecem
raramente — tém suas fontes, em primeiro lugar, na mudanca das
finalidades da educacdo, isto &, acontecem quando a escola precisa
responder a novas exigéncias da sociedade. E, em segundo lugar, na
transformagéo do perfil social e cultural do alunado (PCN 2001, p. 22 e 23).
Nesse sentido, defendemos que as aulas de leitura ndo podem mais se limitar
a mera decodificagdo das palavras, devido as exigéncias sociais de formacao de
sujeitos que sejam capazes de compreender e refletir sobre o texto lido. Entéo,
concordamos com Solé (1988), ao afirmar que € possivel e necessario o ensino de
outras estratégias que propiciem a compreenséao leitora e que vise a participagéo
social.
Para tanto, Marcuschi (2002) defende que o trabalho com géneros textuais
diversificados é uma das principais ferramentas para que esse ensino se torne

realidade. Por isso, a proxima sec¢ao ocupa-se em discutir sobre essa ferramenta.
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2.3 Géneros textuais e a pluralidade de leituras

Sabemos que os estudos sobre géneros textuais estdo apoiados na
importante contribuicdo tedrica deixada por Bakhtin, que abrange desde os

conceitos de lingua/linguagem até a questdo do discurso. Para Bakhtin (1979):

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condigdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndao s6 por seu conteiudo
(temético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas
também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes trés
elementos (contetdo tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-
se indissoluvelmente no todo do enunciado e todos eles sao marcados pela
especificidade de esfera de comunicagao. Qualquer enunciado considerado
isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de comunicacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que denominamos géneros do discurso (p.279).

Também sao reconhecidas as contribuicbes advindas das Escolas Norte-
Americanas (perspectiva sociorretérica) e da Escola de Genebra (perspectiva
interacionista e sociodiscursiva). No que diz respeito a perspectiva sociorretorica,
sua abordagem ¢é influenciada por Bakhtin e por estudiosos da Antropologia,
Sociologia e Etnografia; ela ndo se dedica as questbes do ensino e, sim, a
compreensao do funcionamento social e histérico dos géneros e sua relagédo com o
poder. Ja na perspectiva interacionista e sociodiscursiva, a preocupagao maior &
com o ensino dos géneros nas suas modalidades oral e escrita, desenvolvido
especialmente no Ensino Fundamental.

Nas ultimas décadas, em nosso pais, um dos autores mais dedicados aos
estudos sobre a tematica dos géneros foi o professor Luiz Anténio Marcuschi. Para
ele os géneros textuais sao “fendbmenos historicos, profundamente vinculados a vida
cultural e social” que contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia, pois sao, “entidades socio-discursivas e formas de agao
social incontornaveis em qualquer situagcdo comunicativa” (MARCUSCHI, 2002. p.
19).

Diante dessa definigao, entendemos que os géneros textuais ndo s&o apenas
formas que devem ser reproduzidas mecanicamente; esses sdo vivos e podem

representar o modo de ser de cada individuo, as transformacgdes do pensamento em
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modos de comunicagao por meio dos quais ocorre a interacdo na sociedade. Entéo,
ao aceitarmos que toda manifestagao oral, escrita, visual ou gestual que tem como
funcdo a comunicagao € chamada de género textual, reconhecemos a dificuldade de
tentar numera-los, pois, sendo eles fenbmenos sdcio-histéricos e variaveis, ndo ha
como fazer uma lista com todos, visto que a todo instante surgem novos
(MARCUSCHI, 2008).

Com relagdo a dimensédo de uso dos géneros, ela vai desde pessoas nao
alfabetizadas, que podem usar géneros orais como: uma reza, uma receita, ou um
telefonema, as pessoas capazes de conhecer e produzir textos como: resenhas,
editoriais, dissertacdes, entre outros.

No tocante a circulagao, vale lembrar que ha géneros em toda a parte, sendo
muito importante para o convivio social conhecer e aprender a utiliza-los, pois,
segundo Marcuschi (2008, p.154), “quando dominamos um género textual, n&o
dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais particulares”.

Além disso, ndo podemos esquecer que, com o avango de novas tecnologias,
a intensidade de uso e sua interferéncia nas atividades diarias propiciaram o
surgimento de novos géneros textuais. Sobre isso, Marcuschi nos diz que:

Os grandes suportes tecnolégicos da comunicagdo tais como o radio, a
televiséo, o jornal, a revista, a internet, por terem uma presenga marcante e
grande centralidade nas atividades comunicativas da realidade social que
ajudam a criar, vao por sua vez propiciando e abrigando géneros novos
bastante caracteristicos. Dai surgem formas discursivas novas, tais como
editoriais, artigos de fundo, noticias, telefonemas, telegramas,
telemensagens, teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo,
cartas eletronicas (e-mails), bate-papos virtuais (chats), aulas virtuais (aulas
chats) e assim por diante. Seguramente, esses novos géneros nao sao
inovagdes absolutas (2005, p.20).

O autor deixa claro que até mesmo os géneros mais atuais tém suas raizes
em outros géneros ja existentes; porém, essas novas formas textuais possuem
identidades e objetivos proprios. A questdo € que esses inumeros novos géneros
estao a disposicao dos alunos e sido rapidamente dominados por eles, restando ao
professor ampliar o seu horizonte de conhecimento, no que diz respeito a esses
novos textos, tornando-se capaz de intermediar a exploragao dos mesmos por parte
dos discentes.
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Neste contexto, a leitura torna-se uma tarefa muito dificil se os textos
estiverem fora do mundo do aluno, nao servindo como ferramentas de comunicagao
necessarias em situacoes reais para esses leitores e futuros escritores também
reais. Por isso, “a diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a
servi¢co da expans&o do conhecimento letrado do aluno” (PCN, 1998, p. 34).

E interessante destacar que os estudantes se envolvem com o mundo da
leitura e da escrita por meio de praticas concretas de seu cotidiano como: conversas
virtuais, pesquisas na internet, leitura em casa de histérias em quadrinhos, jornais,
revistas, livros de romance, de aventuras, entre outros, chegando a acompanhar
muitas sagas contemporaneas com volumes enormes, tudo, por seu proprio desejo,
chamando-nos a atencgéo para o fato de a escola poder ser talvez o unico lugar onde
ler e/ou escrever, muitas vezes, nao tem sentido para o aluno.

Diante dessa problematica, os profissionais de educacao que, realmente, se
preocupam em oferecer um ensino de qualidade, precisam considerar o que esta

proposto nos Parametros Curriculares Nacionais.

E preciso lecionar lendo os fatos e situagdes marcantes da realidade do
aluno a idéia de géneros [...] que tem por objetivo cumprir, se nao
integralmente ao menos em boa parcela, aquele que se entende ser o
objetivo do curso Lingua Portuguesa no contexto escolar: formar alunos que
dominem a norma padrdo da lingua e gramatica, além de leva-los a
ler/reproduzir com relativa facilidade diferentes géneros textuais reais e,
mais que isso, formar cidadaos que participam participando (PCN: 1998, p.
35).

Por tudo o que foi exposto, fica evidente a importéncia do ensino da Lingua
Portuguesa por meio de géneros textuais diversificados devido a riqueza de
conhecimentos linguisticos que os alunos podem adquirir, capacitando-os para uma
melhor mobilidade nas diversas praticas sociais; ja que o trabalho que envolve os
géneros levara os estudantes a aprendizagem de escuta, leitura, compreenséo,

reflexao e produgao de textos.

2.3.1. A proposta de ensino apresentada nos Parametros Curriculares de Lingua

Portuguesa do Estado de Pernambuco

Em concordancia com a proposta nacional e pensando na melhoria da

qualidade do Ensino Publico no Estado, a Secretaria de Educacdo de Pernambuco
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organizou a producgéo e a distribuicdo aos professores de Lingua Portuguesa, dos
seguintes documentos oficiais: a Base Curricular Comum (BCC); as Orientag¢des
Tedrico-Metodoldgicas para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio (OTMs);
os Parametros Curriculares do Estado e o Curriculo de Portugués para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio.

Todos esses documentos orientam os docentes em sua pratica pedagodgica e
destacam o texto, como elemento principal do ensino da lingua, pois, levando em
consideragao que as praticas de linguagens ocorrem via géneros, o conhecimento
ampliado de diferentes géneros textuais funciona como um facilitador para se
alcangar o dominio da lingua, fato que tem estreita relagcdo com a possibilidade de
plena participagdo social, j4 que é por meio do uso da lingua que o homem se
comunica, tem acesso a informagdo, expressa e defende seus pontos de vista,
adquire e reproduz conhecimentos.

Dentre os documentos citados, os que sao realmente objeto de estudo do
professor, por terem sido entregues um exemplar a cada docente, sdo os
Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco. Eles trazem uma proposta de
ensino baseada na concepg¢ao de linguagem como agao e interagao, indicando
maior interesse na compreensdao do funcionamento da lingua do que no
conhecimento das regras do codigo linguistico; por isso, tem o uso do texto como

objetivo central de ensino. Vejamos o que dizem os Parametros:

[...] O texto- oral e escrito- € tomado como o préprio lugar de interagédo se
sujeitos que, dialogicamente, nele se constroem e sdo construidos. Leitores
e escritores, falantes e ouvintes devem ser vistos como sujeitos ativos, que
produzem e constroem sentidos pela linguagem, em contextos
comunicativos situados, e a partir de géneros especificos de texto.
(PARAMETROS PARA A EDUCACAO BASICA DO ESTADO DE
PERNAMBUCO, 2012, 19).

Assumir o texto como unidade de ensino significa a possibilidade de
desenvolver um trabalho com a Lingua Portuguesa bem mais proveitoso. Autores
como Bakthin (1979), Marcuschi (2005; 2008), Antunes (2003), entre outros, afirmam
que a lingua é vista pelos interlocutores como recurso para realizar agdes, pois
sempre que estamos falando ou ouvindo, escrevendo ou lendo, fazemos isso com
alguma intengado, para agirmos sobre o outro e no mundo. Sendo assim, mais uma

vez, reforcgamos que o conhecimento do uso de diferentes géneros dara
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possibilidades aos alunos de obterem maior eficiéncia em suas praticas
comunicativas.
Nos Parametros para a Educagao Basica do Estado de Pernambuco,

encontramos, ainda, afirmacdes a respeito de que:

Essa perspectiva de ensino [...] implica a construgcdo de praticas que,
obviamente, ndo se limitam as aulas expositivas, centradas na figura do
professor e pautadas numa compreensao de ensino-aprendizagem como
transmissao/recepgdo de conteudos descontextualizados. Numa diregcédo
oposta a essa, propde-se a construgdo de espagos nos quais o estudante
atue, sob a orientagdo do professor, em praticas que promovam a
integracdo dos saberes — dentro da disciplina Lingua Portuguesa e mesmo
entre as disciplinas do curriculo — e contextualizem o conhecimento. Esses
dois pilares do curriculo — a integragcado e a contextualizagdo — contribuem
muito para que a escola e suas praticas possam fazer sentido para os
estudantes (2012, 14).

Com a intencdo de facilitar a compreensido, esses Parametros foram
organizados em eixos, sendo eles: apropriacdo do sistema alfabético; oralidade;
leitura; letramento literario e escrita. Para cada um dos eixos citados, foram
enumeradas “Expectativas de Aprendizagem” (EAs) que relacionam os
conhecimentos a serem desenvolvidos pelos estudantes em cada ano do ensino
basico.

Nessa organizagao demonstrada acima, a leitura é indicada como eixo central
de toda a proposta curricular, porque saber ler € a condi¢gdao fundamental para o
exercicio da cidadania, cabendo a escola oportunizar aos estudantes o contato com
uma grande variedade de géneros e suportes textuais, conforme afirma Antunes
(2009):

Uma boa formagédo para a leitura precisara incluir, além do exercicio
frequente de leitura de textos diversos, a analise das formas de organizagéo
e dos recursos linguisticos mobilizados pelos varios géneros, como também
a reflexdo em torno de suas condigbes soécias de produgdo. Por isso, o
professor deve escolher bons textos, textos bem tecidos, bem estruturados,
que permitam a observacdo de seus procedimentos e recursos de
textualizagéo (p. 58).

Desse modo, a proposta para o aprendizado da leitura, apresentada no
documento em questdo, defende o exercicio cotidiano de leitura na escola, com
expectativas de aprendizagem, que incluem habilidades discursivas a serem

desenvolvidas e conteudos de ensino implicados no desenvolvimento de

competéncias leitoras.
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Observamos também que o uso dos géneros textuais no ensino de Lingua
Portuguesa tornou-se um discurso praticamente adotado em todas as formagdes de
professores dessa area, que tém por finalidade estendé-lo as salas de aula, isto €,
transforma-lo em pratica pedagadgica rotineira, visando contribuir para a formacéao de
leitores e escritores competentes.

Destacando a leitura, enquanto processo, vamos trazer, agora, uma
discussdo sobre a proposta de ensino de diferentes estratégias de leitura

embasadas, principalmente, nos estudos de Solé (1998) e Kleiman (1992, 1995).

2.4 Estratégias de leitura para a compreensao do texto

Na visdo de Solé (1998), que ird servir de aporte tedrico principal para a
nossa discussao, as estratégias ndo podem ser consideradas como procedimentos,
regras, técnicas, métodos ou habilidades que devem ser seguidas de forma
automatica, sem a exigéncia de um planejamento prévio, nem do controle da acao.
Apesar de terem em comum com todos esses sua utilidade para regular a atividade
das pessoas, o que as diferem, no entanto, € o fato de terem “o carater de
capacidades cognitivas de ordem mais elevada, intimamente relacionadas a
metacognicdo — capacidade de conhecer o proprio conhecimento, de pensar sobre
nossa atuacao, de planeja-la — e que permitem controlar e regular a atuagao
inteligente” (SOLE, 1998, p.69). Elas seriam consideradas, portanto, procedimentos
mais elevados por envolverem a elaboragao de objetivos, o planejamento de agbes
para atingi-los e a avaliagdo do caminho para o seu seguimento ou mudanga de
direcao.

Sobre isso, Solé ainda acrescenta:

Entendo as situagbes de ensino/aprendizagem que se articulam em torno
das estratégias de leitura como processos de construgdo conjunta, nos
quais se estabelece uma pratica guiada através da qual o professor
proporciona aos alunos os “andaimes” necessarios para que possam
dominar progressivamente essas estratégias e utiliza-las depois da retirada
das ajudas iniciais (1998, p.76).

Diante dessa perspectiva, consideramos ser de extrema relevancia que o

ensino de leitura seja planejado com a utilizagdo de estratégias diversificadas, que
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conduzam a compreensao leitora e, consequentemente, contribuam para a formagao
de leitores competentes.

Como ja foi sinalizado, as contribuicées de Solé (1998) no que se referem as
propostas de estratégias a serem utilizadas no processo de leitura e construgdo da
compreensao ou sentido do texto, serdao aqui tomadas como base, pelo seu carater
mais abrangente e, ao mesmo tempo, possivel de realizagao.

De acordo com a referida autora, podemos estabelecer estratégias antes,
durante e depois da leitura, sendo o planejamento e a execugao das mesmas,
essenciais para que o aluno consiga compreender um texto. Para Solé (1998), antes
da leitura de um texto, devemos fazer todo um trabalho de motivacao, levando o
aluno a querer ler, entendendo que a maneira como o professor inicia o seu trabalho
com a leitura é determinante para que os alunos se sintam estimulados ou ndo. Por
exemplo: é muito diferente um professor apresentar um livro com entusiasmo, contar
um pouco sobre a historia (claro que n&o revelando, totalmente, os fatos principais)
situando os personagens, o espago e o enredo, do que o docente mandar o aluno
pegar o livro e fazer a leitura completa da histéria. Diante do segundo caso, alguns
alunos, certamente, lerdo o texto na integra, por medo do que vai ser cobrado em
seguida; outros, iniciardo, mas desistirdio no meio do caminho e alguns nem
comegarao por nao terem conseguido atribuir sentido algum para realizarem tal ato.

Ainda antes de comegarmos a ler, a autora destaca a importancia de se
estabelecer objetivos para a leitura, como uma das principais estratégias a serem
utilizadas, visto que sdo eles que norteardo o modo de realizar a leitura. Com
objetivos definidos, os alunos se sentirdo motivados a ler para conseguir atingi-los,
seja para obterem uma informagao precisa, para saberem como fazer algo, para
aprenderem um conteudo novo, para revisarem o proprio texto escrito ou somente
para seu deleite.

Segundo Kleiman (1992):

[...] a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um propésito
nao é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa nos manda
ler, como acontece frequentemente na escola, estamos apenas exercendo
atividades mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido. Alias,
essa leitura desmotivada ndo conduz a aprendizagem (p.38).

Outro ponto que merece um grande destaque é a valorizagdo do

conhecimento prévio do leitor sobre o texto que sera lido. A esse respeito, Koch e
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Elias (2014), em concordancia com as ideias de Solé (1998, p.21), acrescentam que
“a leitura e a producdo de sentido sdo atividades orientadas por nossa bagagem
sociocognitiva: conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais,
crengas, valores, vivéncias)’. O aluno entender que o conhecimento, que ele ja
possui auxilia na compreensao do texto, faz com que ele se sinta parte integrante do
processo de leitura e, consequentemente, de construgcédo do sentido para o texto.

Depois desse reconhecimento da importancia do leitor (com toda a sua
bagagem), €& hora de atribuir-lhe mais responsabilidade, convidando-o para
estabelecer previsdes e formular perguntas sobre o texto que ainda sera lido; essas
acdes devem partir da observagao de elementos/pistas como: o titulo do texto, as
ilustracbes que o acompanham, a escolha pelo género e o suporte ou mesmo fatos
ligados ao autor. Para Solé (1998), a formulagdo de hipoteses ou previsdes, exige
correr riscos, visto que elas podem n&o se concretizarem; porém, os alunos que
resolvem correr esse risco, assumem o papel de protagonistas da atividade de
leitura, ndo apenas pelo fato de realizarem a leitura, e sim por transforma-la em algo
seu, no que ele pensa, na possibilidade de suas hipoteses estarem corretas. Eles
compreendem que suas contribuicdes sao necessarias e sentem-se estimulados
para conhecer a histéria e verificar suas proprias dedugoes.

Referindo-se a essa estratégia, Kleiman (1992) afirma que:

Ao formular hipéteses o leitor estara predizendo temas, e ao testa-las ele
estara depreendendo o tema; ele estara também postulando uma possivel
estrutura textual, e, na testagem de hipoteses, estara reconstruindo uma
estrutura textual; na predicédo ele estara ativando seu conhecimento prévio,
e na testagem ele estara enriquecendo, refinando, checando esse
conhecimento. Sao, todas essas, estratégias proprias da leitura que levam a
compreensdo do texto (p.47)

Diante do conhecimento das estratégias ja citadas, percebemos a
necessidade de enfatizar que elas n&o sao receitas que devem ser seguidas tais
quais sao apresentadas, porque a escolha pela estratégia é de total
responsabilidade do professor que deve realizar tal escolha de acordo com as
necessidades dos seus alunos.

Em se tratando de ensino de leitura e compreensao de texto, o professor,
como mediador tem um papel fundamental, pois é ele quem motiva, quem escolhe
as estratégias, interfere para ajudar e avalia se o aluno conseguiu atingir o

esperado, isto €, se consegue ler e compreender o texto. Nesse sentido, o professor
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nao deve impor apenas o seu ponto de vista e/ou direciona-lo para uma unica
compreensao, mas sim

abrir varios caminhos para que o estudante possa construir a compreensao a partir
do diadlogo entre os conhecimentos trazidos por ele (aluno) e os adquiridos com a
leitura.

Dando seguimento, temos as estratégias que podem ser realizadas durante a
leitura e, segundo Solé (1998), sdo as que requerem maior esforco do leitor. Em
primeiro lugar, a autora apresenta a proposta de leitura compartilhada, em que
existe o espaco para o aluno formular previsdes, fazer perguntas, esclarecer duvidas
e resumir as ideias expostas no texto. Nessa atividade, tanto o professor quanto os
alunos podem ler o texto em siléncio ou em voz alta e caso a escolha seja essa
ultima, é importante que, inicialmente, os alunos possam ver e aprender como o
professor faz: quais sdo as suas expectativas, que perguntas ele formula, as duvidas
que tem, o que pretende aprender e o que aprendeu; enfim, ele deve ser um modelo
de leitura onde os alunos possam ver as estratégias sendo usadas em uma situagao
real (SOLE, 1998, p.116).

Infelizmente, o que acontece bastante na sala de aula ndo é bem assim;
alguns professores mandam os alunos lerem enquanto fazem outras agées como: a
chamada do dia, responder a um exercicio ou elaborar outra aula, ndo considerando
que ele € o exemplo, que ele deve ler junto (mesmo que seja em siléncio) para
conduzir essa atividade.

Sobre a questdo de o professor ser o exemplo, que é, por repetidas vezes,
enfatizada por Solé, a autora defende que:

[...] pode ser muito util e necessario que os alunos assistam ao modelo do
professor. Mas nunca deveriam se transformar em “participantes passivos”
da leitura, isto é, em alunos que respondem as perguntas, que atuam,
porém que néo interiorizam nem se responsabilizam por essas estratégias
nem por quaisquer outras. Ndo devemos esquecer que a finalidade ultima
de todo ensino — e isso também ocorre no caso da leitura — € que os
aprendizes deixem de sé-lo e dominem com autonomia os conteudos que
foram objeto de instrugdo (SOLE, 1998, p.121).

A estratégia seguinte €, justamente, essa leitura independente, realizada
pelos alunos sozinhos, seja na sala, em casa, na biblioteca, ou em qualquer outro

lugar, tendo como objetivos ler para realizar alguma tarefa ou para o seu préprio

prazer. De acordo com Solé (1998, p.121) “De fato esse tipo de leitura em que o
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préprio leitor impde seu ritmo e trata o texto para seus fins, atua como uma
verdadeira avaliagdo para a funcionalidade das estratégias trabalhadas”. E por esse
ser considerado o tipo mais verdadeiro de leitura, deve ser sempre incentivado na
escola.

A Ultima estratégia proposta, para ser aplicada durante o ato de ler, diz
respeito aos obstaculos encontrados na leitura e que podem prejudicar o
entendimento como, por exemplo, a presenca de palavras desconhecidas, o néo
entendimento de um paragrafo ou a falta de controle da compreensao. A sugestao é
que, mesmo diante de problemas como esses, a leitura ndo deve ser cortada; a
estratégia é ignorar e seguir em frente, tentar compreender pelo contexto da histéria
e incentivar os alunos a controlar a prépria compreensdo (SOLE, 1998), sempre
seguindo o objetivo de atingir o nivel de leitores ativos definidos por Koch e Elias

(2014) da seguinte forma:

Na atividade de leitores ativos, estabelecemos relagdes entre nossos
conhecimentos anteriormente construidos e as novas informagdes contidas
no texto, fazemos inferéncias, comparag¢des, formulamos perguntas
relacionadas com o conteldo. Mais ainda: processamos, criticamos,
contrastamos e avaliamos as informagdes que s&o apresentadas,
produzindo sentido para o que lemos. Em outras palavras, agimos
estrategicamente, o que nos permite dirigir e autorregular nosso proprio
processo de leitura (p.18).

Com relagao as estratégias utilizadas depois da leitura, Solé (1998) destaca
trés: a identificacdo da ideia principal, a proposta de elaboracdo de resumo e a
formulacdo de perguntas e respostas. Esta ultima é tdo conhecida nossa, por ser
utilizada com muita frequéncia quando se propde o ensino de leitura.

Identificar a ideia principal em um texto € uma tarefa bastante complexa e,
talvez, por isso muito cobrada em avaliagbes externas. Para conseguir esse objetivo,
o leitor precisa, além de estar atento ao texto, utilizar muitas das estratégias
descritas anteriormente. Encontrar a ideia principal € mostrar que o aluno esta
compreendendo o texto e realizando uma leitura critica e autbnoma, visto que essa
pode ser uma elaboragéo pessoal, caso néo esteja explicita no texto.

As atividades propostas por Solé (1998) levam primeiro o leitor a
compreender a diferenga entre tema e ideia principal; depois, convida-os a encontrar

os fatos mais importantes por meio de uma atividade de leitura compartilhada (aqui,
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novamente, percebemos que as estratégias devem ser praticadas juntas),
conduzidas pelo professor.

No que diz respeito a elaboracido de resumo, a autora nos diz que:

[...] Para resumir um texto temos que tratar a informacgao que ele contém de
uma forma em que se possa omitir o que é pouco importante ou redundante
e que conceitos e proposi¢cdes possam se substituidos por outros que
englobam ou integram. Também é preciso que o resumo conserve lagos
especiais com o texto a partir do qual foi criado, devendo preservar o
significado genuino do texto do qual procede (SOLE, 1998, p. 146).

Constatamos que para fazer o resumo, utilizamos muitas das estratégias ja
citadas, dentre as quais percebemos: a identificacdo das ideias principais do texto, a
determinacao dos objetivos da leitura e a aceitacdo dos conhecimentos prévios do
leitor. Este género, nos permite ainda verificar se o leitor realmente conseguiu
compreender o texto em sua totalidade.

Quanto a estratégia de formular perguntas e respostas sobre os textos, Solé
(1998) as apresenta de trés modos: 1) perguntas de resposta literal; 2) perguntas
para pensar e buscar e 3) perguntas de elaboragao pessoal, levando-nos a perceber
que, nesse ponto, os livros didaticos contemporaneos estdo trabalhando em
concordancia com a autora, pois as atividades propostas na maioria deles seguem
essa mesma sequéncia. E valido comentar que o uso dessa estratégia ndo esta
errado, o que nao é indicado € que o ensino de leitura e compreensao limite-se a
ela, visto que existem inumeras outras estratégias que podem tornar as aulas mais

dindmicas e interessantes como as descritas neste texto.

2.5 O ensino de leitura voltado para as praticas sociais

Os estudos do letramento tém dado uma grande contribuicdo para mudangas
na educagao no que se refere a oferta de um ensino que prioriza a formacao de
usuarios competentes da lingua. Para isso, o foco desta proposta esta na agao
social, que considera relevante estabelecer um dialogo continuo entre os saberes
prévios do aluno (sua cultura, valores, crengas, etc.) e os novos conhecimentos que
ele ira adquirir na escola.

Sabemos que tal formagdo € um objetivo proposto nos Parametros

Curriculares Nacionais e, consequentemente, presente nos planejamentos e
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discursos dos educadores, mas que ndo vem sendo atingido de maneira satisfatoria,
pois grande parte dos alunos, mesmo recebendo o atestado de competéncia das
instituicdbes de ensino, ndo consegue participar plenamente de outros eventos de
letramento diferentes dos vivenciados no contexto escolar.

Esse fato, possivelmente, esta ligado a prioridade dada pela escola a
somente uma das praticas de letramento da nossa sociedade, que € a alfabetizacao;
realizando atividades que intencionam apenas elevar a aprendizagem das
habilidades dessa pratica, como: ler um texto com fluéncia, escrever sem erros
ortograficos, dentre outras, e ndo vivenciando propostas que levem os alunos a
experimentarem a participacdo em diferentes eventos, a fim de que possam adquirir
confianga para participar de situagdes reais na sua vida cotidiana.

No que se refere ao trabalho com a leitura, que é o nosso objeto de estudo,
ainda percebemos a forte recorréncia da pratica docente, limitando-se a propor
atividades vagas e descontextualizadas envolvendo, basicamente, ler em voz alta,
dizer o que entendeu e encontrar informagdes no texto. Segundo Rojo (2004, p.01),
“as praticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem sendo uma
pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas letradas exigidas pela
sociedade abrangente”.

Na perspectiva do letramento, ler € uma pratica social e a escola deve
transmitir esse entendimento aos alunos, mostrando que o desenvolvimento da
competéncia leitora pode torna-los aptos para atuarem no contexto em que estao
inseridos de forma mais autbnoma e critica.

Desse modo, o professor, ao ter consciéncia de sua importancia no processo
educacional, compreende que a aprendizagem deve ultrapassar os muros da escola
e, para isso, precisa, ao planejar, ter a sabedoria de entender de onde deve partir
sua pratica e a seguranga para definir aonde se pretende chegar, pois, se ele como
mediador do processo de aprendizagem n&o estabelecer objetivos claros, nem
determinar estratégias especificas para atingir tais objetivos, possivelmente, o
resultado sera negativo.

Sendo assim, uma atitude que pode ser fundamental para despertar o
interesse e, ao mesmo tempo, dar sentido as atividades pedagogicas é, sem duvida,

selecionar textos que sejam significativos para os alunos. Conforme Kleiman (1995):
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Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo
consegue extrair o sentido. Essa é uma boa caracterizagao da tarefa de ler
em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela é dificil demais,
justamente porque ela ndo faz sentido (p.16).

Por isso, se considerarmos que o objetivo estruturante do ensino € o
letramento do aluno, toda a bagagem de conhecimentos trazida por eles deve ser
valorizada e, a partir dessa, novos saberes serem construidos. Sobre isso, Freitas
(2000) nos diz que:

A busca no acervo particular de experiéncias e saberes sobre objetos e
realidades permite a reelaboragdo na construgdo de novos saberes para a
execugao de uma tarefa especifica. O Uultimo estagio na constituicido do
sujeito leitor ativo é aquele em que o individuo consegue criticar, reelaborar
conceitos e trazé-los para sua realidade social, cultural e intelectual com o
objetivo de crescer como leitor e cidaddo participativo e auténomo.
Enquanto essas etapas ndo se cumprem, a leitura estara incompleta
(FREITAS. p.81)

Nesse sentido, reconhecemos que a atividade de escolha dos textos que
serdo trabalhados na sala de aula é bastante complexa, visto que ela parte da
bagagem social e cultural diversificada dos alunos; no entanto, é muito relevante
para o desenvolvimento de um ensino de qualidade. Para isso, a leitura de géneros
que sejam de interesse dos estudantes e, sobretudo, que tenham alguma utilidade
pratica para a vida deles, pode contribuir para atingir os objetivos pretendidos, ja
que, de acordo com Kleiman (1995):

A participagdo em determinada pratica € possivel quando o individuo sabe
como agir discursivamente numa situagdo comunicativa, ou seja, quando
sabe qual género do discurso usar. Por isso, € natural que essas
representagées ou modelos que viabilizam a comunicagao na pratica social
— 0s géneros — sejam unidades importantes no planejamento (p.12).

Nessa mesma diregdo, Marcuschi (2002) acrescenta que o aprendizado da
Lingua Portuguesa com a exploragao de diversos géneros textuais € essencial, visto
que € por meio desses que a comunicagao acontece. O autor defende a inclusdo no
ensino de géneros proprios do cotidiano do aluno, como contas, extratos, laudos,
avisos, entre outros, que nao sao objeto de estudo na sala de aula, mas sao
inevitavelmente usados no dia a dia.

Assim, diante da necessidade de um ensino de leitura para além das praticas

do letramento escolar, ndo temos como negar a importédncia de uma boa formagéo
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do professor, pois € ele quem tem o poder de decidir, com base na observacéo,
analise e diagnostico de cada sala de aula em que leciona, como deve planejar suas
agdes, visando a aplicagdo de uma proposta pedagdgica que conceda ao aluno a
possibilidade de uma efetiva participacdo em diferentes eventos de letramento.
Partindo desse principio, apresentaremos, no préximo capitulo, a nossa
metodologia utilizada para verificar como as aulas de leitura das turmas analisadas

estao contribuindo para a formacgao de leitores competentes.

3 METODOLOGIA

3.1 A contextualizagao do tema

A formacgao de leitores competentes € um dos maiores desafios da educagéo
escolar atualmente, visto que os resultados de avaliacbes internas e externas
aplicadas nas escolas vém demonstrando que os alunos apresentam grandes
dificuldades para ler e compreender um texto, o que interfere na participagao plena
desses sujeitos em suas praticas sociais.

Como esse € um problema real na escola objeto do nosso estudo, firmamos
como objetivo geral desta pesquisa: analisar a pratica docente com vistas a produzir
um material de apoio didatico para o professor, apresentando uma proposta de
ensino de leitura voltada para as praticas sociais do aluno.

Neste capitulo, apresentamos os elementos que compdem a metodologia
utilizada na realizagdo do nosso trabalho, abrangendo o tipo de pesquisa escolhido
por nds, o conhecimento do espaco onde foi realizada a pesquisa, os sujeitos

envolvidos (alunos e professor) e os instrumentos utilizados para a coleta de dados.

3.2 O tipo de pesquisa

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez que nao buscamos

enumerar ou medir fendmenos, e sim, compreender as razbes das dificuldades
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demonstradas pelos sujeitos envolvidos no que diz respeito ao estudo de leitura e a
compreensao de texto e propor solucdes viaveis para o problema. Também pode ser
caracterizada como bibliografica, pois esta embasada nas ideias de estudiosos da
tematica abordada, além de ser descritiva, por se tratar de um estudo realizado
mediante analise, registro e interpretacdo de dados coletados no espacgo
pesquisado.

A coleta de dados ocorreu por meio do estudo de documentos da escola
(Projeto Politico-Pedagdgico, ficha individual dos alunos para entender a faixa etaria,
resultados das avaliagbes externas), auxiliado pela secretaria escolar, como
também, da aplicacdo de questionarios para os alunos e o professor, de conversas
informais com os mesmos, da produgao escrita de um texto de memérias, realizada
pelo docente e por todos os discentes e, ainda, pela observagao de aulas de Lingua
Portuguesa nas turmas do 8° ano A e B do Ensino Fundamental.

As informagdes nos possibilitaram entender e explicitar a realidade vivenciada
pelos alunos e pelo professor de Lingua Portuguesa das referidas turmas em
analise, no tocante ao ensino de leitura e a compreensao de textos.

De acordo com os nossos objetivos estabelecidos para a realizagdo deste
estudo, podemos considera-la ainda como uma pesquisa pratica ou pesquisa-acgao,
pois, segundo Prestes (2014):

Esse tipo de pesquisa € aquele voltado para a intervencdo na realidade
social. A pesquisa-agdo caracteriza-se por uma interagao efetiva e ampla
entre pesquisadores e pesquisados. Seu objeto de estudo se constitui pela
situagao social e pelos problemas de naturezas diversas encontrados em tal
situagao (p.29).

A pesquisa-agdo sugere uma forma de acdo planejada de carater social,
educacional, técnico, entre outros. A sua utilizagdo oportuniza a investigagdo da
propria pratica de uma forma critica e reflexiva.

3.3 O espacgo da pesquisa

Foto 1 - Entrada da Escola Estadual NM11
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Fonte: Fotografia do autor.

Esta pesquisa foi realizada na Escola Publica Estadual NM11, localizada no
projeto de irrigacao Senador Nilo Coelho, na zona rural do municipio de Petrolina-PE
(lugar de nossa atuagdo como docente). A escola em questdo atende criangas,
jovens e adultos e apresenta duas modalidades de educagéo (Educagao Basica e
Educacao de Jovens e Adultos) em dois niveis de ensino (Ensino Fundamental e o
Ensino Médio).

No ano da realizagdo de nosso estudo (2016), a escola apresentava 620
alunos matriculados, distribuidos em trés turnos manha (das 7:30 as 12:00), tarde
(das 13:00 as 17:30) e noite (das 18:00 as 21:20), sendo 12 turmas do Ensino
Fundamental Regular, 6 turmas do Ensino Médio Regular e 3 turmas da Educacgao
de Jovens e Adultos.

Em relacao as condicdes fisicas, a escola possui infraestrutura de: 7 salas de
aula; biblioteca com o acervo de livros muito defasado; secretaria; sala dos
professores com banheiro; cozinha com um depdsito para merenda; patio; refeitorio,
06 banheiros (3 femininos, 2 masculinos e 1 para cadeirantes); laboratério de
informatica com 10 computadores, todos com acesso a internet e 1 sala para o
atendimento de alunos especiais, que é uma das maiores conquistas da
comunidade, visto que o trabalho de integracdo do aluno com deficiéncia na
comunidade escolar é bastante eficiente.

Os espagos sao quase todos climatizados e com mobiliario novo,

necessitando apenas (segundo a gestora) fazer alguns ajustes nas instalagdes
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elétricas e a construcdo de uma quadra poliesportiva, que € o sonho de todo o
alunado.

Consta, em seu PPP (Projeto Politico-Pedagdgico), que a instituigdo tem a
missdo de conduzir os alunos a promocgado de cidadaos aptos a uma convivéncia
ética, autbnoma e cooperativa, promovendo uma educacédo baseada nos saberes
construidos pela humanidade, primando pela qualidade do ensino, pelo
desenvolvimento da sensibilidade e espirito critico dos alunos, preparando-os para o
mercado de trabalho e exercicio da cidadania, por meio da valorizagdo e motivagao.

O quadro de pessoal € composto por 41 funcionarios, dos quais cinco atuam
na gestao, seis nos servigos gerais, dezessete sao professores efetivos e seis sao
professores temporarios. Apesar de possuir uma estrutura considerada excelente
para ser uma escola de zona rural e de ter uma certa regularidade em seu quadro de
funcionarios, os resultados nao estao sendo satisfatérios.

O indice de reprovagdao e abandono € alto e, segundo a gestdo, o
desempenho dos alunos nas avaliagdes internas ndo corresponde ao previsto para
cada ano. No que diz respeito ao desempenho dos estudantes na prova do SAEPE
(avaliacédo externa enviada pelo Estado de Pernambuco), a leitura dos resultados da
prova de Lingua Portuguesa mostra que, no ano de 2015, houve uma queda
significativa no padrao de desempenho dos alunos analisados, conforme gréfico

abaixo:

Grafico 1 — Resultado do SAEPE 2015

N FNAT

SAEPE 2015

REDE ESTADUAL

(JS Tes A0S atey)

Escola: ESCOLA N M 11 ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
Municipio: PETROLINA

GRE: SERTAO MEDIO SAQO FRANCISCO(PETROLINA)

8% SERIE / 9° ANO EF

LINGUA PORTUGUESA

TR

)}



40

Edicdo Proficiéncia % por Padrao de Desempenho

., Previsio 95
' . 2291 i Hewa 91

i
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Fonte: Site da Secretaria de Educagao de Pernambuco (http://www.educacao.pe.gov.br)

Os resultados da Prova Brasil (2015), que mede a proficiéncia dos alunos em
Lingua Portuguesa, sao ainda mais preocupantes, pois a maior parte dos discentes
aparece apenas no nivel 2, sendo que nenhum aluno conseguiu atingir os niveis 7 e
8 que dizem respeito, entre outras coisas a: identificar variantes linguisticas, localizar
ideia principal e diferenciar fatos e opinibes em textos pertencentes a géneros
diversos.

Quanto a realizagdo de projetos voltados a leitura, o ultimo vivenciado na
escola ocorreu no ano de 2014, quando os professores de Lingua Portuguesa
organizaram um projeto, cujo titulo era “O Género do Dia”, que consistia em, a cada
quinze dias, nas ultimas aulas de todas as salas, o professor que estivesse na turma
levaria um género para ser lido e discutido com os alunos. A intengao era que toda a
escola parasse para ler no mesmo horario, mas, com o passar do tempo, a atividade
foi ficando desinteressante para os alunos (afinal ndo valia ponto) e alguns
professores passaram a nao realiza-la, findando o ano e o projeto.

Sabemos que toda proposta é valida e acrescenta algo; porém, em se
tratando de leitura como pratica social, € muito relevante que o sujeito/aluno seja

conhecido em seus aspectos sociais para que as aulas possam auxilia-los em suas
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reais necessidades e, assim, passem a ter sentido para eles. No topico seguinte,

seréo apresentados os nossos alunos e o professor, sujeitos do estudo.

3.4 Os sujeitos da pesquisa

Participaram desta pesquisa estudantes do 8° (oitavo) ano “A” e “B”, do
Ensino Fundamental da referida escola, em funcionamento no turno da manh3,
sendo a primeira turma composta por 20 (vinte) alunos e a segunda por 21 (vinte e
um); bem como o docente de Lingua Portuguesa das turmas, graduado em Letras-
Lingua Portuguesa pela UPE (Universidade de Pernambuco), que assume a fungao
de professor em contrato temporario a mais de quatro anos no Estado de
Pernambuco.

No ano de realizagdo deste estudo (2016), este docente possuia dois
contratos temporarios na escola pesquisada, estando presente nesta instituicao
durante todos os dias da semana, o que, segundo ele, inviabilizava a possibilidade
de fazer um planejamento mais sistematico para as suas aulas, bem como um
aprofundamento no estudo das teorias de sua area.

Para tracar o perfil dos sujeitos/alunos envolvidos, fizemos uma coleta de
informagdes na secretaria da escola e realizamos conversas com esses estudantes
e com professores das duas turmas analisadas.

No que tange a faixa etaria e ao género, os dados levantados demonstraram
que a maior parte dos alunos € do género feminino, com idades entre 13 e 18 anos,
0 que indica que o indice para a distorgdo idade/série é alto, ja que dos 41 alunos,
18 ja reprovaram pelo menos uma vez.

Grafico 2 - Faixa etaria dos sujeitos/alunos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com a secretaria escolar, a repeténcia dos alunos que possuem
idade inadequada para a série € proveniente de episddios de interrupgcdo ou
fracasso no fluxo escolar. Uma realidade triste dos alunos da zona rural, em especial
dos da escola em estudo, € que, praticamente, todos trabalham no turno oposto para
ajudar nas despesas da familia. Outro forte motivo € que muitos pais ficam na
comunidade apenas no tempo da safra; em seguida, voltam para o lugar de origem,
retornando meses depois, e esse processo faz com que os alunos tenham prejuizos
enormes no desempenho escolar.

Com relagao ao percurso escolar, constatamos que todos os nossos alunos
sempre estudaram em escola publica. A maioria informou que estudou em
instituicbes de educacéo infantil (nas creches oferecidas pela prefeitura municipal)
antes do ingresso no Ensino Fundamental.

Tentando conhecer o tempo destinado aos estudos, realizamos perguntas
sobre atividade laboral. Como ja foi mencionado, muitos dos estudantes dessa
escola trabalham para ajudar a familia; a maioria dos alunos da analise realiza
atividades remuneradas para contribuirem no orgcamento familiar, e os que disseram
nao trabalhar fora de casa, realizam todas as atividades domésticas e cuidam de
irmaos menores porque 0s pais ou responsaveis trabalham na roca. Vimos, ainda,
gue nem mesmo a metade dos estudantes mora com os pais, muitos encontram-se
aos cuidados de outros parentes ou de amigos. Os alunos que trabalham
informaram que recebem por dia uma quantia de 25 reais, por cerca de cinco horas

diarias. Com relagdo ao local de trabalho, eles relatam que atuam na roga (na
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colheita de acerola, uva e manga), nas pedreiras ou ajudando a descarregar
caminhdes.

No que diz respeito ao comportamento na escola, os professores relatam que
os alunos sao interativos, gostam de conversar durante as aulas, adoram celular
que, mesmo sendo proibido 0 uso na sala de aula (salvo quando o professor solicitar
para fins pedagogicos), eles levam para a escola e utilizam-no durante o intervalo do
recreio. Ainda segundo os docentes, as atividades escolares ndo configuram uma
prioridade para esses alunos, quase todos realizam a tarefa de casa em classe. Os
estudantes da turma “A” participam ativamente de atividades orais, ja os da turma
“‘B” quase nao falam; porém, poucos apresentam resisténcia para realizarem

registros escritos.

3.5 Os instrumentos da pesquisa

Para compreender melhor a situagédo dos sujeitos envolvidos, no que tange a

leitura e compreensao de textos, escolhemos fazer uso dos seguintes instrumentos:

a) Conversa informal e aplicagdo de questionarios

Apos escolhermos as turmas para analise, resolvemos marcar um momento
de conversa com os alunos e com o professor, pois acreditamos que dialogar é a
melhor maneira para conhecer um sujeito em seus aspectos amplos, saber como ele
pensa e organiza suas ideias.

Durante esse encontro, fizemos a apresentacdo da nossa proposta e
solicitamos que os alunos respondessem a um questionario aberto com 7 (sete)
questdes, direcionadas a conhecer os interesses de leitura, as dificuldades de
entendimento e o valor atribuido a leitura por parte de cada estudante. O docente de
Lingua Portuguesa das turmas também foi convidado a responder um questionario
aberto com 06 (seis) perguntas, abordando questdes direcionadas a saber qual é a
concepgao de leitura que ele segue, a metodologia utilizada para as aulas de leitura
e compreensdo de texto, os critérios adotados para a escolha dos textos

trabalhados, entre outras.
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Os alunos e o professor responderam na sala de aula, durante a aula de
Portugués; todos acolherem muito bem a atividade, mostrando-se atentos e

cuidadosos com as respostas.

b) Memorias de aprendizagem da leitura

Acreditamos que, para oferecermos um ensino de qualidade, que, realmente,
atenda as necessidades comunicativas de nossos alunos, € preciso que as praticas
escolares sejam embasadas em pesquisas que venham ao encontro das demandas
sociais, e também que busquem conhecer os alunos enquanto sujeitos, com sua
caminhada, sua historicidade, seus anseios e suas dificuldades.

Por entendermos que, para compreender o sujeito, € preciso conhecer as
relagdes sociais existentes e estabelecidas em sua trajetoria de vida, as interagdes
realizadas com outros sujeitos e o conjunto de conceitos e crengas que O0s
compuseram, visto que toda essa bagagem é levada para a sala de aula e contribui
para o seu desempenho, optamos por solicitar a producado de um texto de memdrias
a ser produzido por todos os participantes do estudo.

Para a escrita desse texto, foi orientado aos sujeitos que fizessem a
exposi¢cao do primeiro contato com os livros, do processo de aprendizagem da
leitura de textos escritos, situacdes e recordagdes de praticas de leitura em suas
casas, as formas de ler e os suportes preferidos, sua autoavaliagao sobre a prépria
leitura, as dificuldades, as sensacgdes e sentimentos vivenciados durante o ato de
ler; enfim, tudo o que julgassem importante para dizer que papel a leitura ocupa nas

suas vidas.

c) Observacgao de aulas

A observacgao direta das praticas cotidianas constitui um excelente material de
analise. Por isso, conforme acordo realizado previamente com o professor das
turmas, estivemos presentes em 16 aulas (em cada turma) de Lingua Portuguesa,
onde foi observada a rotina da aula, a metodologia do professor e o interesse dos
alunos com relagao a leitura, compreensao e interpretagéo de texto.

Um fato que nos chamou a atencgao foi que todas as propostas de estudo de

texto levadas pelo professor estavam presentes no livro didatico de Lingua
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Portuguesa adotado pela escola. O livro em questdo €& Portugués Linguagens, 8°
ano, da editora Saraiva, escrito por William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes.

Depois da analise de todos os dados levantados, pretendemos elaborar como
proposta de intervencdo, um material de apoio didatico para o docente, contendo
atividades de leitura e compreensao e textos que consideram o contexto cultural e

social dos alunos.
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4 ANALISE DE DADOS

Este capitulo apresenta a analise das respostas dos questionarios
direcionados aos alunos e ao professor de Lingua Portuguesa dos 8° anos “A” e “B”
do Ensino Fundamental Il, da Escola Estadual NM11 (local onde atuamos como
docente) e também das descrigbes presentes nos textos de memdrias de leitura
solicitados aos participantes do estudo. Além disso, encontram-se alguns destaques
das conversas realizadas com os sujeitos envolvidos e relatos das experiéncias
vivenciadas durante a observacao das aulas.

E importante dizer que as respostas foram transcritas na integra e que n&o
foram utilizados os nomes do professor nem dos alunos para preservar as
identidades de ambos. Faremos uso da palavra “Estudante”, seguida de um numero
atribuido por nos, de forma aleatodria, para representar os alunos e alunas e da

palavra “Professor” referindo-se, logicamente, ao docente.

4.1 A aplicagcao dos questionarios

No que se refere as questdes direcionadas aos alunos, a primeira queria
saber se eles gostavam de ler e a maioria respondeu que sim, usando justificativas

como:

Estudante 01: Sim, porque ler me faz embarcar em um mundo de fantasia.
Estudante 02: Sim, porque quando eu leio descubro coisas novas que
nunca imaginava que pudesse existir.

Estudante 07: Sim, porque a pessoa aprende mais e reflete mais coisas.
Estudante 12: Gosto muito, porque conhecemos novas palavras, novos
lugares e isso € muito bom.

Os poucos alunos que responderam nao gostar de ler, justificaram dizendo
que tinham muitas dificuldades, levando-nos a entender que esses discentes
associavam o ato de ler a simples decodificagao das palavras do texto, conforme

relatos abaixo:

Estudante 13: Nao, eu odeio quando tenho que ler alto, porque eu erro
muito as letras.
Estudante 09: Gosto ndo, sempre tem umas palavras muito dificeis.
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Estudante 04: Nao, sinto muita vergonha pg nao sei le direito, quando o
professor chega e manda le eu morro porque sei que vao ri de mim.
Estudante 16: Sozinha mais ou menos, mas na sala com todo mundo
ouvindo, ndo gosto néao.

Um fato interessante é que todas as negativas sobre o gosto pela leitura
definiram a atividade de leitura em voz alta na sala de aula como um momento de
desconforto e constrangimento, indicando que esse tipo de proposta pode prejudicar
o desempenho dos alunos se for aplicada como uma imposigédo, seguindo apenas
propdositos avaliativos.

De acordo com Solé (1998), deve existir uma preparagao para essa atividade.
Segundo a autora, os alunos precisam realizar uma primeira leitura individual e
silenciosa, antes de oralizar os textos. Dessa forma, esses sentimentos de
inseguranga e medo poderiam ser amenizados.

Ainda sobre essa questao, Antunes (2003) nos diz que:

A leitura em voz alta pode e deve ter sua vez também, s6 que precisa
acontecer de maneira funcional, isto é, em oportunidades sociais
especificas e com finalidade evidentemente comunicativa, como acontece
em certos eventos comunitarios. E sempre presa ao sentido, a
compreensdo. Qualquer pessoa que nao compreenda o que esta lendo em
voz alta, ndo é capaz de ler bem, com desenvoltura, com entonagéo e
pausas adequadas, com expressividade, enfim. (p.78)

Dando continuidade a analise, os alunos, ao serem questionados sobre o0 que

costumavam ler e em que lugares, responderam:

Estudante 04: A série Harry Potter, em casa no meu quarto.

Estudante 05: As mensagens do celular, revistas da Avon, as vezes, muito
dificil leio um livro. Em casa.

Estudante 07: Literatura infantil, contos, crénica, histéria de terror, romance,
trilogia etc. Em casa.

Estudante 08: Eu gosto de ler geografia, costumo ler em casa quando tenho
algumas horas vagas, na escola eu gosto bastante de responder aos
questionarios nos livros didaticos.

Estudante 17: Leio os textos do livro da escola para responder as perguntas
do professor. Na escola sempre.

Destacamos dois pontos para serem discutidos com relagcéo a essa questéo:
primeiro o fato de quase todos os alunos dizerem que gostam de ler em casa, e,
quando citam a escola, fazem referéncia as atividades que sao solicitadas para
responder apos a leitura, o que nos leva a crer que esse procedimento (de

responder as questbes) chamou mais a atengao deles do que o conteudo do texto
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lido, talvez por valer pontos ou por a leitura ndo ter feito sentido para esses
estudantes, pois, de acordo com Kleiman (1995):

[...] a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um propésito
nao é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa nos manda
ler, como acontece frequentemente na escola, estamos apenas exercendo
atividades mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido. Alias,
essa leitura desmotivada ndo conduz a aprendizagem (p.38).

O outro ponto que merece destaque € bastante positivo e diz respeito a
variedade de leituras (géneros) citada pelos alunos, o que nos mostra que eles tém
conhecimento sobre diferentes formas textuais ao ponto de conseguir identifica-las e
também de procura-las como leitura extraclasse, indicando que o professor,
provavelmente, discute as caracteristicas dos géneros textuais ao trabalha-los na
sala de aula, o que é muito interessante, visto que, quanto mais diversificada for a
experiéncia de leitura dos alunos, conhecendo uma variedade de géneros, mais
facilidade terdo para utiliza-los em situacdes de uso.

Diante do questionamento: Que estratégias vocé utiliza para compreender um
texto? De maneira geral, as respostas foram que leem mais de uma vez o texto para
descobrir o que o autor quis dizer. Isso mostra que os estudantes ndo estdo se
colocando como parte integrante no processo de leitura, pois adotam a concepgao
em que o texto é visto como um produto, uma representacdo mental do autor,
cabendo ao leitor apenas captar essa representagdo, em que assumem um papel
passivo e ndo levam em consideragdo suas experiéncias e seus conhecimentos
prévios (KOCH e ELIAS, 2014).

Com relagcédo as aulas de leitura e compreensdo de textos vivenciadas na
escola, perguntamos como elas acontecem e com que frequéncia. Tivemos

colocacdes como:

Estudante 22: Normalmente lemos um texto ou até mesmo um capitulo
inteiro e no final respondemos aos questionarios. Isso acontece quase todos
os dias.

Estudante 16: Acontecem, com textos, tirinhas, sarges e varias outras, as
frequéncia umas 5 vezes em cada unidade, lemos o texto para entender e
responder as atividades com atengao.

Estudante 05: Nas atividades textuais e nas provas e acontesse quase
todos os dias passam essa atividade etc...

Estudante 07: As vezes o professor ler para os alunos ou ele escolhe um
aluno pra ler, de vez enquando o professor passa atividade ou nés sé
discutem. Nos faz leitura e compreensdo umas quase todos os dias.
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Estudante 10: nés lemos os textos do livro e respondemos as questdes dele
em todas as aulas de leitura.

Percebemos, por esses relatos, que o professor utiliza bastante a mesma
estratégia para trabalhar com o texto na rotina da sala, o que torna as aulas
repetitivas e sem motivagao, visto que nenhum dos alunos demonstrou por meio de
suas palavras, apreco ou interesse por tais aulas. Na perspectiva de Solé (1998), o
ensino de outras estratégias € possivel e essencial para que os alunos possam
aprender a ler e compreender de forma eficiente. Desse modo, acreditamos que,
além de as propostas de analise textual precisarem ser demonstradas por meio de
estratégias diversificadas, trabalhar com outros suportes, diferentes do livro didatico,
também pode ajudar a ampliar o horizonte textual dos alunos. Levar para a sala
textos que sejam de interesse e, sobretudo, uteis para os estudantes, pode ajuda-los
a dar um novo sentido as aulas de leitura. De acordo com Pérez e Garcia (2001):

[...] a leitura como instrumento util de interpretacdo cultural favorece a
apropriacdo da experiéncia e do conhecimento humano em um processo
dialégico, mediante o qual o leitor tem acesso de forma dialética a outras
informagdes, pontos de vista, representagbes, versbdes, concepgdes de
mundo, [...] Mas essa leitura reflexiva s6 é adquirida com experiéncias de
leitura significativa, aquela que satisfaz necessidades reais e insere-se em
uma pratica social (p.49).

Ainda de acordo com a mesma pergunta, alguns dos alunos citaram o projeto
de leitura trabalhado pelo professor mensalmente nas turmas analisadas. Esse
projeto consiste em levar os alunos para o patio externo da escola e solicitar que
cada um dos estudantes escolha um livro paradidatico para fazer a leitura integral e,
em seguida, participar de atividades como: debate, produgcédo de resenha ou
apresentacao oral da obra. Essa proposta merece ser elogiada, pois, segundo o
docente, “foi a maneira encontrada para incentivar os alunos a ler livros inteiros, que
sao tao temidos pela sua extensio”.

A quinta questdo queria saber se as leituras realizadas na escola condizem

com o interesse dos alunos. Eles responderam o seguinte:

Estudante 04: Nao, porque eu gosto de ler crénicas mitolégicas e na escola
Sao poucas as vezes que passam pra gente esse tipo de texto.

Estudante 11: Sim porque com a leitura posso ter um futuro melhor.
Estudante 32: Algumas séo, outras ndo porque sao sem graga. Eu queria ler
histéria em quadrinho, musica, cordel.

Estudante 06: O “prof®” pergunta se queremos o projeto de leitura, e as
vezes gostamos e as vezes ndo, mas é muito importante ler tudo.
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Estudante 18: Nao. Lemos os textos que o professor manda e as vezes sao
chatos e ndo conseguimos entender direito mas temos que ler para
aprender muito mais.

Ao analisarmos todas as respostas, foi possivel perceber que os alunos tém
consciéncia da importancia da leitura para a vida deles e para o futuro, mas
sinalizam o desejo de poderem opinar na escolha dos textos que serdo estudados
na sala de aula. Por isso, faz-se necessario a utilizagado de situagbes pedagdgicas

capazes de proporcionar aos estudantes experiéncias significativas que despertem

neles a curiosidade e o desejo pela leitura. Para Bazerman (2006):

E dificil ler coisas que ndo achamos interessantes. Vocé sabe disso, eu sei

disso, quando escolhemos algo para levar conosco no avidao ou quando
enfrentamos uma mesa cheia de obrigagbes. Mas pode ser que néo
tenhamos essa consciéncia, quando indicamos leituras obrigatérias para os
nossos alunos. [...] Interesse nao € apenas aumento da atengédo, mas sim a
fonte de onde criamos atengao e fazemos sentido. Um texto que ndo é
interessante ndo atrai nossos mecanismos de fazer-sentido, e assim, nao
faz sentido para nés. (p. 46)

Quando questionados se sentiam dificuldades para compreender os textos
lidos na escola e/ou fora dela, praticamente todos disseram que sim e alegaram o
fato de os textos serem muito dificeis e de conterem palavras desconhecidas,
levando-nos, mais uma vez, a percebermos que eles compreendem a leitura apenas
como um ato de decodificacao das palavras impressas e que o ensino de estratégias
que poderiam ajuda-los a penetrar no universo dos textos pode nao estar
acontecendo de forma adequada.

Fechamos o questionario, perguntando que tipo de beneficios a leitura

poderia proporcionar-lhes e tivemos respostas como:

Estudante 02: Quando fazemos uma leitura nova aprendemos coisas que
possa até mudar o rumo de nossas vidas. A leitura pode trazer muito
beneficio, com a leitura podemos decidir 0 que queremos para 0 NOSSO
futuro.

Estudante 19: Maior desenvolvimento na leitura, melhor compreencao nas
palavras desconhecidas e conhecer novas palavras etc.

Estudante 23: Desenvolve uma boa leitura e vocé fica com a mente mais
aberta.

Estudante 12: Uma boa leitura, uma boa escrita também pode me ajudar
com a pontuacdo e com a fala e se sei ler posso ajudar outros a ler e
escrever melhor.
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O conjunto de respostas nos alegrou bastante por constatarmos que todos os
alunos atribuiram algum sentido positivo ao ato de ler, e esse € o primeiro passo
para torna-los leitores competentes, criticos e autébnomos, sendo funcdo do
professor reforgar essa importancia e fazer uso, cada vez mais, de estratégias que
dinamizem o processo de ensino de leitura, compreensao e interpretacao textual e
que contribuam para uma aprendizagem real.

Com relacédo ao questionario direcionado ao professor, a pergunta inicial foi

sobre a concepgao de leitura do mesmo. Ele respondeu:

Professor: Algo que vai além da simples decodificacdo das palavras.
Compreensdo do universo a partir das experiéncias de vida de cada
individuo.

Ao analisarmos essa resposta, notamos que a concepcgao de leitura presente
em suas palavras aproxima-se mais da interativa, pois 0 mesmo nao se limita ao
processo de decodificagdo e reconhece o conhecimento prévio do aluno como algo,
que deve ser considerado. Tal fato € muito interessante, visto que o docente nos
revelou, em conversa informal, ter recebido praticamente toda a sua formagao de
acordo com o método tradicional, em que nao havia espaco para a voz dos alunos,
os textos (quando eram textos, pois, muitas vezes, eram repassados os conteudos
gramaticais sozinhos), eram trazidos e lidos pela professora que, em seguida,
solicitava uma “Compreensao escrita do texto” também elaborada por essa docente
e sem nenhum momento de debate com os alunos.

Vale lembrar que Solé (1998) faz referéncia, por inumeras vezes, a
importancia do exemplo dado pelo professor. A autora nos diz que “os alunos tém de
assistir a um processo/modelo de leitura, que lhes permita ver as estratégias em
agao em uma situagao significativa e funcional” (Solé, 1998, p 116). O professor da
nossa pesquisa, possivelmente, ndo teve esse modelo e, talvez, por isso é que,
mesmo tendo consciéncia de que a leitura vai muito além de um simples decifrar, ele
possa ainda nao estar conseguindo passar isso aos seus alunos, fato comprovado
em muitas das respostas dos discentes.

Pensamos logo que o problema poderia estar na metodologia aplicada para
trabalhar leitura e compreensao textual na sala de aula e, em resposta, a qual seria

a do docente em estudo, ele nos informou que:
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Professor: Costumo fazer leituras compartilhadas e individual, mas faco
uma discussao preliminar acerca do assunto que o texto trata. A leitura
silenciosa mesmo que dé mais trabalho para controlar a sala eu acho muito
importante.

E bom saber que o professor realiza a leitura individual, pois, se desejamos
que o aluno compreenda o texto, &€ preciso que ele fagca a leitura com essa
finalidade e uma leitura individual e silenciosa, muitas vezes, permite que o leitor
siga seu ritmo, pare, releia, enfim, atinja o objetivo da compreens&o (SOLE, 1998).

Em contrapartida, a proposta de leitura compartilhada, considerada pelo
docente como menos trabalhosa no que diz respeito ao dominio da sala de aula,
precisa de alguns cuidados: o primeiro, no nosso entendimento, é a leitura prévia
silenciosa do texto, pois, se o estudante ndo conhece previamente o texto que sera
lido, ou tem dificuldades em decodificar e fazer uma leitura com rapidez, essa
atividade pode transformar-se em um momento de panico e constrangimento, e o
“controle”, citado pelo docente, pode estar relacionado ao fato de os estudantes
estarem com medo de serem escolhidos para ler.

De acordo com Kleiman (1992, p.22), essa pratica de leitura que visa a

avaliacao, inibe, em vez de promover a formacéao de leitores. Segundo a autora:

A carga cognitiva, ja aumentada pela leitura em voz alta (pelo fato de ter
que atender tanto a pronuncia como ao sentido), é agravada quando o
dialeto da crianga nao é o dialeto padrao, pois nesse caso ela devera ainda
traduzir o dialeto padrao no qual o texto esta escrito para seu dialeto. Se
ainda a professora exigir que a pronuncia da crianga também seja padréo,
entdo essa carga se aproxima dos limites do intoleravel do ponto de vista
cognitivo. Podemos imaginar os efeitos dessa exigéncia nao apenas na
autoconfianca e outros aspectos afetivos, mas também no desenvolvimento
da compreensao: certamente essa exigéncia tomara a forma de corregoes a
pronuncia, e consequentes interrupgdes e interferéncias nos processos
através dos quais professor e aluno deveriam estar tornando o texto
inteligivel e coerente.

Ao ser indagado sobre os critérios que utiliza para a escolha dos textos que
serdo trabalhados na sala de aula, o professor nos respondeu:

Professor: Na maioria das vezes utilizo os que estdo no livro didatico, e
outros que pesquiso na internet. Nao costumo seleciona-los, quando
trabalho determinado tema, ai sim, fago alguma selegéo.

Na tentativa de melhor compreender a resposta, perguntamos, em outro

momento, se ele fazia a leitura prévia dos textos presentes no livro didatico e dos
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retirados da internet. O docente disse que, quase sempre, a leitura era feita junto
com os alunos, o que, para nos, prejudica o processo de ensino, pois ndo existe o
planejamento para a escolha adequada de estratégias que melhor explorem o
texto.

Em se tratando das dificuldades encontradas nas aulas de leitura e

compreenséo, o professor nos revelou que:

Professor: as principais dificuldades que eu encontro sao: falta de material
(textos/livros) para todos os alunos; biblioteca sem apoio para o acesso e o
acervo e falta de tempo para planejar e/ou fazer pesquisas.

Vale a pena relatar que a biblioteca da escola ndo tem nenhum responsavel e
os livros estao todos desorganizados e cheios de poeira. Além disso, o0 espaco esta
sendo usado como uma sala de aula no periodo noturno, o que inviabiliza a sua
organizacao. No tocante a falta de tempo do professor, como ja foi mencionado, ele
possui dois contratos na escola, encontrando-se na instituicdo todos os dias da
semana, em trés deles, com 15 aulas diarias.

Percebemos que as dificuldades por parte do professor colaborador séo
imensas e acrescidas pelo fato de a maioria dos estudantes ser oriunda de lares em
que nao ha o habito de ler e/ou de acompanhar o processo de estudo dos filhos, o
que contribui ainda mais para que a aprendizagem possa n&do acontecer de forma
desejavel.

No que diz respeito as estratégias utilizadas pelo docente em estudo para

auxiliar os alunos na construgao da compreensao do texto, o professor nos disse:

Professor: Costumo fazer uma discussao preliminar do texto a ser
trabalhado, questiono, por exemplo, se conhecem o género, se o titulo
chama a atengéo dos alunos, se ja leram o texto etc.

De acordo com a resposta do professor, ele tenta explorar alguns elementos
do texto como o titulo e a propria forma textual, o que, segundo Solé (2008), seriam
estratégias realizadas antes da leitura. Essa atitude, em que a leitura do texto ndo é
apenas imposta aos alunos, sem nenhum tipo de estimulo, faz-nos concluir que o
docente se preocupa em motivar os alunos para as atividades de leitura, o que é
bastante positivo, pois os Paréametros Curriculares de Lingua Portuguesa de

Pernambuco (2012) orientam que:
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As préticas de leitura em aulas de Lingua Portuguesa devem estar voltadas,
principalmente para o préprio aprendizado da leitura, mas esse objetivo
central ndo deve torna-las artificiais. As praticas escolares devem
aproximar-se, 0 mais possivel, das praticas sociais, de modo a tornar a
leitura uma atividade significativa. Os estudantes devem estar em contato
com bons textos, textos reais, completos e situados. Da mesma forma, as
praticas de produgdo escrita e oral devem buscar envolver os estudantes
em situagdes reais de comunicagao. (p.22)
Por fim, questionamos quais s&o os objetivos que o professor pretende
alcangcar ao convidar os alunos a participarem de uma aula de leitura. Ele

respondeu:

Professor: Os principais objetivos que pretendo s&o: dispertar o interesse
dos alunos pelo universo literario; formar leitores mais criticos e reflexivos;
mostrar para os alunos que a leitura vai além da decodificacdo das
palavras.

Percebemos que, mesmo tendo constatado algumas divergéncias entre as
respostas dos alunos e as declaragdes do professor no que se refere ao ensino de
leitura, compreensdo e interpretacdo de textos vivenciado na sala de aula, o
docente parece desejar assumir o seu papel de mediador no processo de ensino-
aprendizagem, mas nao consegue, ainda, colocar em pratica a concepgao de

ensino de leitura, que diz defender.

4.2 A producgao dos textos de memérias

Para conhecermos sobre a trajetéria dos nossos sujeitos, no que se refere a
aprendizagem da leitura, pedimos que produzissem um texto de memoarias. Todos
os alunos das turmas do 8° ano A e B, bem como o professor colaborador,
escreveram textos que contribuiram muito para que compreendéssemos algumas
atitudes dos mesmos. Antes de comecgarem a producdo, explicamos que a nossa
finalidade ndo era analisar os aspectos da escrita, e que os textos deveriam ser
escritos de forma espontanea e sincera.

No que diz respeito a aprendizagem da leitura, notamos que quase todos os
sujeitos disseram ter sido na escola o primeiro contato com a lingua escrita e relatam
que aprenderam, inicialmente, a ler as letras, depois as palavras e, em seguida,

passaram a leitura de textos.
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A descricao das atividades de soletracao € muito presente nos relatos como
podemos notar nos trechos abaixo:

Estudante12: [...] quando fui para a escola ndo sabia le nada e a professora
comegou ensinado as letras depois as palavras, as frases e textos
pequenos, era muito dificil pg tinham palavras que eram ruins para ler,mais
quando a gente conseguia era maravilhoso ler.

Estudante 02: eu aprendi a ler na minha primeira escola. La a professora
comegou pelas letras e pedia que todos repetisse varias vezes até muitas
palavras até ler direito. Quando comegamos a ler os textos era a mesma
coisa, ela tomava a leitura e ficavamos com medo de errar.

Professor: Aprendi a ler na escola com a repeticdo de letras, silabas e
palavras que até hoje vemos na educacao infantil.

Poucos alunos recordaram o apoio da familia no processo de aprendizagem
da leitura e escrita; alguns deles, inclusive, destacaram o fato de os pais serem
analfabetos e, por isso, ndo puderam ajuda-los a aprender a ler e nem estimulavam

o interesse pela leitura.

Estudante 21: Na minha casa nunca teve livro de leitura, meu pais nao
sabem |é e por isso aprendi na escola o0 poco que sei. Quando ele vao na
rua precisam perguntar os nome as pessoas e acho que isso € muito ruim.

Estudante 03: [...] Ié em casa meus pais trabalham o dia todo e por isso nédo
tem nunca tiverdo tempo para ler para mim e meus irmaos, quando eles
chegam ja estdo cansados e a minha méae ainda tem que organizar muitas
coisas. Eu sempre quis dormir com eles lendo historias, mas eles além de
saberem ler muito pouco, nao tem tempo e eu entendo, entdo aprendi s6 na
escola mesmo.

Estudante 05: Meu primeiro contato com os livros foi antes de entrar no
primeiro ano, meu pai me ensinou a ler com os livros em casa, pq ele dizia
que na escola eu precisava ler direito.

Na aquisicao desses conhecimentos, as experiéncias vividas pela crianca,
como também a insergdo desta em um ambiente em que exista o incentivo ao uso
dos livros, o interesse em adquiri-los e lerem, podem ter uma influéncia decisiva no
desenvolvimento posterior dessas criangas com a leitura e a escrita. Para afirmar

essa posigao, Solé (1998) defende que:

A importancia da leitura feita por outros reside em que contribui para
familiarizar a crianga com a estrutura do texto escrito e com sua linguagem,
cujas caracteristicas de formalidade e descontextualizagédo as distinguem da
oral. Por outro lado, a crianga pode assistir muito precocemente ao modelo
de um especialista lendo e pode participar de diversas formas da tarefa de
leitura (olhando as gravuras, relacionando-as com o que se I&, formulando e
respondendo perguntas etc.). Assim constréi-se paulatinamente a idéia de
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que o escrito diz coisas e que pode ser divertido e agradavel conhecé-las,
isto &, saber ler. (p.54)

Com relacao as propostas de leitura desenvolvidas na escola, encontramos,
em muitos textos de memodrias, os relatos de desconforto e medo; em que os alunos
e o docente colaborador destacaram que muito sofreram em ter que participar de
momentos de leitura em voz alta para a avaliagdo do professor e dos outros colegas

da sala. Nos trechos abaixo, percebemos, claramente, esses sentimentos:

Estudante 05: [...] me recordo quando comecei a aprender a ler, em casa
mesmo, das dificuldades que eu tinha de aprender a primeira letra, a
soletrar e parece ser tao dificil e ao mesmo tempo tdo facil, e mas tarde
quando fui pra escola, parece tive mas dificuldades, porque diante de uma
professora, a gente fica apreensiva, com vergonha, porque tem uns
coleguinhas que sabem mas, outros sabem menos, € eu era um desses que
sabiam menos [...] ai vem as dificuldades de aprender e aquele sentimento
de culpa por ndo conseguir aprender e acompanhar os outros colegas.

Professor: Como eu disse, as aulas de leitura eram sempre de treino para
ler sem erros e com rapidez e como eu tinha algumas dificuldades, ndo me
sentia a vontade para participar

Fica evidente que, para os pais e professores desses sujeitos, a boa leitura
consistia em ler com a entonagcdo adequada a pontuagdo e em voz alta, ou seja, o
aluno seria considerado bom leitor se desenvolvesse tais habilidades. Desse modo,
muitos alunos expressam que ser bom leitor é ler em voz alta, sem gaguejar e
fazendo a pontuag¢ao adequada.

Sobre as dificuldades vividas pelos sujeitos no processo de aprendizagem da
leitura, notamos que para alguns isso causou muita dor e sofrimento, pois os pais e
até os professores usavam até de abuso de autoridade para obrigar os filhos/alunos

a lerem “direito”.

Estudante 11: Quando tinha leitura para casa eu odiava, minha mae sempre
gritava comigo e me chamava de burra, eu chorava muito e era ruin mais eu
tinha que ler direito se ndo ela me colocava de castigo até que eu
aprendece.

Estudante18: Eu tive uma professora que era muito groceira, ela pedia para
agente ler em voz alta, mas se errassemos ela corrigia na hora e mandava
prestar atengdo, sem falar que as vezes ficava passeando pela sala e dava
um peteleco na cabeca de quem estava lendo para corrigir o erro.

Professor: Nos primeiros anos, a minha professora era a minha mae e eu
lavava muito cascudo quando errava alguma palavra, sem falar que os
outros alunos nao aceitavam o fato do filho da professora nao saber ler e
isso para mim ainda era pior, eu precisava saber ler e ler bem, com toda a
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entonagcdo e respeitando a pontuagcdo, mas eu nao conseguia e era
péssimo.

E relevante frisar que, em apenas duas das produgdes, houve referéncia a
leitura realizada em casa, com a familia. De acordo com Solé (1998, p.63):

Em algumas ocasides, quando se fala de contexto motivador, referimos
prioritariamente a existéncia de materiais e livros adequados. Em minha
opinido, a riqueza de recursos sempre deve ser bem recebida, porém me
parece que o0 que mais motiva as criangas a ler e a escrever é ver 0s
adultos que tenham importancia para elas lendo ou escrevendo, assistir a
leitura em grupos pequenos ou grandes, tentar e sentir-se aprovadas em
suas tentativas.

Esse exemplo de leitor ndo se restringe apenas aos pais e outros familiares; o
proprio professor sempre deve apresentar-se como modelo para que os seus alunos
observem e percebam detalhes importantes como a entonagado, as pausas, e as
estratégias que ele usa para melhor explorar e compreender o texto. Para isso, é
importante parar em alguns momentos para refletir sobre o que leu, fazer releitura de
trechos, tentar fazer ligagao entre o conteudo do texto e o seu conhecimento prévio;
enfim, mostrar que a atividade de ler é algo agradavel e fundamental para ampliar o
conhecimento.

Ao discorrer sobre as suas formas de ler e os suportes preferidos,
observamos que alguns alunos disseram gostar de ler livros impressos, um fato
muito intrigante, pois o professor colaborador nos confessou que ndo consegue ter
muito éxito no projeto de leitura que ele desenvolve porque a maioria dos alunos
leva os livros para casa e nao os leem. Outro ponto de destaque é que a biblioteca
da escola nao funciona e o empréstimo de livros esta impossibilitado. Mesmo assim,

encontramos declaracbes como:

Estudante 20: Geralmente, eu gosto de ler livros. O contato com o livro € a
facilidade de me fazer viajar pelas histérias € o melhor. Meus livros
preferidos sdo os de Romance.

Estudante 13: Desde Sempre os livros tiveram Grande Envolvimento Em
questdo a minha vida. Criada por familia Evangelica a Biblia, foi o primeiro
livro em que tive contato, as varias histérias que a compde me fizeram abrir
os olhos para outras histérias com temas completamente diferentes. Dessa
forma me fazendo virar literalmente uma apaixonada por livros. ler € uma
das coisas que mais gosto, ler € uma das minhas paixodes.

Minha mini-colegdo, no momento possuo apenas 14, e a tendéncia e sé
aumentar cada vez mais como o passar dos dias, e no futuro, dessa forma,
reservar um lugar especificamente para eles, pois de alguma forma todos
causam grande efeito na minha vida.
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Estudante 02: Cada obra que eu leio € uma satisfagao enorme que tenho eu
leio por que amo. Meus livros preferidos tenho varios: Colegdo Coracao de
tinta, Dom casmurro, o Desafio, a cidade do sol, A colegao divergente mais
desses livros todos 0 que eu mais gosto € Harry Potter, nela conheci varias
coisas que nao conhecia e sempre me emociono com cada detalhe do livro,

pois tudo que acontece de certa forma acontece comigo.

Apesar de alguns terem mencionado o prazer pela leitura do livro impresso, a
maioria dos estudantes e também o professor das turmas, deixaram bem claro a
preferéncia pela leitura por meio das midias digitais, sendo essa justificada pelo

dinamismo e expans&o. Vejamos:

Professor: Eu ndo tenho muito tempo de ler livros, entdo sempre que
possivel leio, no celular, artigos e noticias na internet para me manter
informado.

Estudante 12: Minha forma preferida de ler é pela internet porque pela
internet vocé pode ler o que vocé quiser e também pode saber de varias
coisas que nao sabe e também vocé pode compartilhar essa leitura com
todo mundo.

Estudante 07: E hoje ndo gosto tanto de ler, ndo tenho a mesma vontade,
como tinha antes, o0 meu suporte que eu mais gosto hoje em dia é a
internet € aonde tenho mais contato com historias, ndo gosto de ler hstorias
em livros, ndo tenho muita paciéncia.

Estudante 10: Nao sou muito de ler fabula, poemas etc gosto de romance,
aventura e suspence, gosto mais de ler no celular, acho mais interessante e
acho que posso aprender mais, sempre baixando livros em Pdf, no celular
tenho mais facilidade na leitura e na aprendizagem, pois a dificuldade é bem
menor e posso ler e aprender ao mesmo tempo.

Estudante 18: [...] eu prefiro ler na internet a ler livros.

Minha dificuldade é de ler livros com muitas paginas por qué depois de um
tempo Fico endJoado, eu ndo tenho sentimentos na leitura, se eu tiver sao
poucos.

No que se refere as recordacbes de praticas de leitura na escola,
praticamente, todos os alunos citaram momentos marcantes nas séries iniciais,
quando ainda estavam aprendendo a decifrar o codigo. Destacaram algumas
professoras pela paciéncia e criatividade e, em muitos textos, aparece a roda de
leitura de livros, seguida de comentarios, o famoso “diga o que vocé entendeu da
historia”, como uma pratica exitosa e que deixou saudade. Também vale ressaltar
que, em quase todas as produgdes, os alunos disseram gostar de ler no Ensino
Fundamental | e que, agora, ndo gostam mais, inclusive apenas um dos alunos citou
o projeto de leitura desenvolvido pelo professor como uma pratica incentivadora no
processo de ensino-aprendizagem da leitura. Os demais alunos s fizeram

referéncia ao atual ensino, de forma negativa, relatando as atividades de leitura em
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voz alta, seguida da compreensdo escrita dos textos presentes no livro didatico.
Acreditamos que, talvez, a ndo ligacéo dos textos trabalhados na sala de aula com a
realidade vivenciada por esses estudantes seja um dos motivos da falta de estimulo

dos mesmos para as aulas de leitura.

De acordo com os Parametros Curriculares de Pernambuco (2012):

As praticas de leitura em aulas de Lingua Portuguesa devem estar voltadas,
principalmente para o préprio aprendizado da leitura, mas esse objetivo
central ndo deve torna-las artificiais. As praticas escolares devem
aproximar-se, 0 mais possivel, das praticas sociais, de modo a tornar a
leitura uma atividade significativa. Os estudantes devem estar em contato
com bons textos, textos reais, completos e situados. Da mesma forma, as
praticas de produgdo escrita e oral devem buscar envolver os estudantes
em situagdes reais de comunicagao. (p.22)

Em linhas gerais, os textos de memorias deixam claro que as experiéncias
de trabalho com a leitura na escola ndo foram para os nossos sujeitos muito
agradaveis nem tampouco marcantes, porque os textos escolhidos por eles, para
serem lidos fora do contexto escolar e sem as propostas de avaliagdo, foram os
mais citados como leitura prazerosa e significativa.

Compreendemos que a falta de acompanhamento da familia e a
metodologia de ensino utilizada pelos professores, ao longo do percurso escolar
desses sujeitos, foram fatores que comprometeram negativamente para a
formagao leitora dos mesmos. Com isso, entendemos que o0 ndo cumprimento
adequado dos papéis da familia e da escola contribuiram para o fato de a maioria
dos alunos expressarem nao ter paciéncia e aprego por leituras que exijam deles

uma maior ateng¢ao, sejam elas para fins avaliativos ou n&o.

4.3 A observacgao das aulas

Durante trés semanas, foram realizadas as observagdes das aulas de Lingua
Portuguesa nas turmas do 8° ano A e B do Ensino Fundamental, o que consistiu
num total de 16 aulas em cada turma.

No primeiro dia de observacdo, o professor deixou claro que seria
desenvolvida a mesma proposta de trabalho com a leitura e compreensao de textos

nas duas turmas. Os textos que seriam estudados encontram-se presentes no livro
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didatico de Lingua Portuguesa, “Portugués Linguagens”, 8° ano, da editora Saraiva,
escrito por William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes.

A proposta foi estudar a leitura dos dois primeiros textos da unidade 3, que
apresenta géneros diferentes, abordando o mesmo tema “O consumismo”, sendo
eles: um cartum e uma cronica.

Ao ministrar a aula na turma do 8° ano A, o professor, antes de expor para os
alunos a atividade a ser trabalhada com o livro didatico, achou conveniente fazer a
motivacao para a leitura, o que €, segundo Solé (1998), uma importante estratégia
para despertar o interesse dos alunos. Foi entdo que ele fez questionamentos sobre
quem gosta de comprar e quais sao os produtos mais consumidos pelos alunos.
Com as respostas o docente produziu uma lista no quadro e passou a analisar,
juntamente com os estudantes, a utilidade e necessidade de cada produto citado.
Esse momento de interacdo foi bastante proveitoso, visto que possibilitou uma
discussdo sobre gastos desnecessarios, itens prioritarios, marcas, dentre outros
pontos.

O primeiro texto analisado foi um cartum de Quino. Inicialmente, os alunos
nao estavam compreendendo o texto e questionaram o que era para ser lido,
evidenciando a dificuldade ao se depararem com géneros que apresentam tanto a
linguagem verbal quanto a ndo verbal. Diante das muitas indagagdes, o professor
pediu que eles olhassem as perguntas que acompanhavam o texto e vissem o
quanto eram simples e faceis de responder. Chamou a nossa ateng¢ao o fato de o
docente ndo explorar a leitura da imagem, a linguagem do texto, a ironia, dentre
outras coisas, descartando a possibilidade de realizar a formulagdo de hipdteses,
gue é uma excelente estratégia para ajudar a construir a compreensao, visto que, de

acordo com Kleiman (1992):

Fazer predicbes baseadas no conhecimento prévio, isto é, adivinhar,
informados pelo conhecimento (procedimento que chamamos de
formulagcdo de hipéteses de leitura), constitui um procedimento eficaz de
abordagem do texto desde os primeiros momentos de formagéao do leitor até
estagios mais avangados, e tem o intuito de construir a autoconfianga do
aluno em suas estratégias para resolver problemas na leitura. (p.56)

Ao analisarmos as quatro questbes que acompanhavam o texto, percebemos
que as trés primeiras conduziam a compreensao; no entanto, a ultima delas, que

abordava o objetivo do cartum de provocar humor e fazer uma critica foi a que a
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maioria dos estudantes n&o conseguiu responder, recorrendo a ajuda do professor.
Depois do momento individual de responder as perguntas, partiram para a corre¢gao
coletiva em voz alta, e como todos haviam realizado a atividade, estavam
empolgados para participar desse momento.

Na turma do 8° ano B, os alunos ndo ficavam com os livros porque a escola
nao tinha exemplar suficiente, devendo, assim, compartilhar com outra turma. A
conducao da aula foi a mesma; porém, os alunos desta turma mostraram-se mais
dispersos e poucos participaram do momento de motivagéo. E importante dizer que
todos os alunos copiaram as perguntas em seus cadernos, pois, ndo tendo os livros
a disposicéo, essa € a maneira que encontraram para entender, posteriormente, de
que se tratava a atividade e por esse motivo, chegou o final da aula e essa turma
nao conseguiu fazer a corregao coletiva.

No dia seguinte, as duas primeiras aulas foram na turma B, dando
continuidade a atividade de compreensao do cartum. Neste momento, os alunos
estavam muito atentos ao livro e ndo perguntavam nada, enquanto o docente estava
sentado em sua cadeira, aguardando que eles terminassem a atividade. Em
seguida, realizaram a correc¢ao coletiva, de maneira rapida e sem muito explorar as
respostas; afinal, tinham que comecar a leitura do segundo texto que, de acordo
com o professor, era o trabalho proposto para o dia. Como resultado da observacgao,
pudemos constatar que, na interagcdo entre o docente e os alunos, foi visivel a
realizacao da atividade mecéanica de resolugao de questdes, sem reflexao sobre as
respostas.

O segundo texto estudado foi a crénica “Olhar de anuncio” de Carlos
Drummond de Andrade. Ao partir para a leitura, o docente solicitou que, de forma
espontanea, alguns alunos demonstrassem o desejo de ler o texto e conseguiu trés
voluntarias que realizaram a atividade de leitura oral de forma bem sucedida. E
interessante mencionar que, neste momento, um dos estudantes gritou: “sempre as
mesmas amostradas!”. Para nds, esse grito soou como uma tentativa de chamar a
atencao do professor para introduzir outros alunos neste tipo de tarefa.

Depois da leitura, o professor questionou sobre o que entenderam do texto e
todos disseram que ndo haviam entendido nada, que era um texto louco e sem
l6gica. Foi assim que o docente decidiu ele mesmo realizar uma segunda leitura,
com o objetivo de facilitar a compreensdo, mas os alunos continuaram sem

entender. Nesse momento, o professor explicou que, em linhas gerais, no texto, o
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autor procura mostrar aos seus leitores o quanto os anuncios podem ser atraentes e
nos fazer comprar produtos dos quais ndo temos necessidade, utilizando para isso,
diversos recursos, como, por exemplo, a imagem de mulheres bonitas.

Percebemos que a compreensao néo foi construida pelos alunos, ja que
esses nem sequer foram convidados para refletir sobre a leitura. Com a atitude do
docente, a construgdo conjunta da compreensdo do texto ndo ocorreu, sendo

negada aos alunos a oportunidade de tentar construi-la. Na visdo de Kleiman (1992):

A préatica da sala de aula, ndo apenas da aula de leitura, ndo propicia a
interagédo entre professor e aluno. Em vez de um discurso que é construido
conjuntamente por professor e alunos, temos primeiro uma leitura silenciosa
ou em voz alta do texto, e depois, uma série de pontos a serem discutidos,
por meio de perguntas sobre o texto, que ndo levam em conta se o aluno de
fato o compreendeu. Trata-se, na maioria dos casos, de um mondlogo do
professor para os alunos escutarem. Nesse mondlogo o professor
tipicamente transmite para os alunos uma versao, que passa a ser a versao
autorizada do texto.

Sabe-se, pelas pesquisas recentes, que é durante a interagao que o leitor
mais inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa,
nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos
relevantes do texto. Muitos aspectos que o aluno sequer percebeu ficam
salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros s&o
iluminados na construgédo conjunta da compreensao. (p. 24).

Infelizmente, sabemos que esse tipo de atitude € bem frequente na escola,
em que a posicdo do professor, como mediador no processo de ensino-
aprendizagem, em muitos casos, ndao é assumida de forma eficiente, seja porque o
docente ndo tem conhecimento das estratégias que pode utilizar para conduzir a
aprendizagem ou pelo fato de esse profissional, realmente, querer continuar
adotando a postura de detentor do saber absoluto, entendendo que os alunos tém a
funcdo apenas de ouvir e seguir a sua versao sobre os pontos trabalhados. No caso
do nosso professor colaborador, ndo percebemos nele essa postura autoritaria, o
que nos leva a crer que lhe falta o conhecimento de novas formas para conduzir a
sua pratica.

Depois da exposi¢cado da versao do entendimento do professor, os estudantes
passaram a copiar em seus cadernos as perguntas propostas no livro e, assim,
concluiram essas duas aulas observadas.

Dando continuidade as observagdes, partimos para a turma do 8° A. Desta
vez, o professor colaborador, antes de comecar a leitura do texto, escreveu o titulo

no quadro e estimulou os alunos a levantarem hipoéteses sobre o que o texto poderia
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abordar. Percebemos que, nesta turma, o docente parece sentir mais estimulo para
desenvolver a sua proposta de trabalho, pois os alunos mostram-se mais atentos e a
aula flui de forma interessante.

A primeira leitura da cronica de Carlos Drummond foi realizada de forma
coletiva em voz alta. Notamos que muitos alunos quiseram ler e participar
ativamente do momento em que o professor buscava saber se compreenderam o
texto.

Os alunos pediram para que o professor relesse o texto porque sentiram
dificuldades para entender a intencdo do autor; no entanto, ndo deixaram de
apresentar suas hipoteses e responderam as questdes da atividade sobre a
compreensao. Nessa oportunidade, pudemos notar que os discentes estabeleciam
estratégias para responder a tais questdes, como: buscar no texto a resposta
possivel, seguir a ordem das perguntas para localizar repostas e observar o titulo.

Porém, os estudantes tentavam encontrar as respostas prontas, evidenciando
a ocorréncia da realizagdo de uma leitura superficial, aquela em que o leitor
consegue apenas perceber as informagdes explicitas presentes no texto. Sabemos
que isso é importante, mas por estarem no 8° ano, o ideal seria que eles ja
conseguissem realizar inferéncias.

Outro ponto que merece ser mencionado € a falta de exploracao, por parte do
docente, das caracteristicas do género textual estudado. Na nossa concepcgéo, a
analise dos elementos presentes na narrativa, bem como a compreensido de que o
texto retrata uma situagéo do cotidiano, promovendo uma reflexao sobre a realidade,
seriam extremamente significativos para a construgado do entendimento dos alunos.

A secao que estava sendo trabalhada, “Compreensao e interpretagao”, é
composta por cinco questbes abertas que exigem do leitor a localizagdo de
informacdes no texto, a ativagdo de seus conhecimentos de mundo e a producgéo de
inferéncias, pois algumas das perguntas foram desenvolvidas justamente em cima
de pistas deixadas pelo autor; enfim, ao contrario do primeiro texto trabalhado (o
cartum), este necessitava de um nivel de leitura bem mais elevado e, talvez por isso,
os alunos das duas turmas apresentaram inumeras dificuldades, solicitando,
repetidas vezes, o auxilio do professor.

Nas duas primeiras aulas da semana seguinte, os alunos continuaram a
responder as questdes sobre o texto. No 8° ano B, muitos deles ainda copiavam as

perguntas e, com a autorizagdo de alguns dos estudantes, notamos que estavam
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presentes, em seus cadernos, inumeras atividades com apenas as perguntas
escritas, fato justificado pelo motivo de nao ter dado tempo para responder a essas.
Acreditamos que o professor poderia realizar esse tipo de atividade de outra forma,
talvez solicitando apenas as respostas ou discutindo as perguntas oralmente; enfim,
utilizar um outro direcionamento para que as aulas de leitura fizesse algum sentido
para os alunos, pois o exercicio cansativo, desmotivador e sem significado Iégico de
transcricdo pelo qual esses estudantes vém passando mostra que as aulas de

estudo do texto ndo acontecem. Sobre essa pratica, Kleiman (1995) afirma que:

As praticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas
que trazem, provém, basicamente, de concepcdes erradas sobre a natureza
do texto e da leitura, e, portanto, da linguagem. Elas sdo praticas
sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar
portugués, entendimento este tradicionalmente legitimado tanto dentro
como fora da escola (p. 16).

A corregédo dessa longa atividade é feita individualmente e com a atribuigdo
de dois pontos para quem conseguisse responder corretamente a todas as
questdes. A maioria dos alunos da turma A conseguiu concluir a atividade, enquanto
que apenas seis alunos da turma B levaram o caderno até o docente para ser
corrigido, isso depois de cinco aulas destinadas a realizagao dessa atividade.

No dia seguinte, o trabalho com a crbnica teve sequéncia, dessa vez com a
exploragdo do topico “A linguagem do texto”, em que os autores propuseram a
analise do emprego de uma palavra, de uma forma verbal e de um pronome obliquo
presentes no texto. O professor respondeu a essa se¢ao de forma oral e, diante das
dificuldades dos alunos, ele escreveu as respostas no quadro. Em seguida, solicitou
que iniciassem a sec¢ao “Cruzando linguagens” e, assim, comegou novamente o
exercicio massacrante de transcrigdo das perguntas para o caderno, dessa vez nas
duas turmas.

Observando os sujeitos, procuramos entender o motivo da aceitagdo de tal
meétodo. No que tange ao professor, lembramo-nos das suas declaragbes a respeito
do seu processo de aprendizagem e percebemos que ele repete a forma através da
qual aprendeu, mesmo tendo criticado esse método tradicional. Quanto aos alunos,
os dois instrumentos aplicados anteriormente (o questionario e o texto de memarias)
atestaram que eles compreendem a leitura como um processo de decifracdo de

sinais e, por isso, participam desse processo de forma passiva. Nesse sentido, as



65

atividades de leitura, realizadas na pratica docente, contribuem muito para essa
passividade, pois, além de sempre ter por objetivo a avaliagdo, coloca o professor
como o detentor da saberia. Isso faz com que os estudantes sigam os comandos do
mestre, sem maiores questionamentos, se quiserem conseguir os pontos
necessarios a promogao para 0 ano seguinte

As aulas dessa segunda semana de observagdo podem ser resumidas em
copiar e responder um exercicio enorme que pouco se refletiu sobre ele, visto que o
tempo nao possibilitou aos alunos compreender o que estavam fazendo.

Diante do que foi exposto, percebemos a urgente necessidade de utilizar
situagbes pedagogicas capazes de proporcionar aos estudantes experiéncias
significativas, que despertem neles a curiosidade e o desejo pela leitura.
Entendemos que, por meio do modelo de aula que foi observado, o papel da escola
de promover o acesso dos alunos ao universo da leitura para dar-lhes condicbes de
exercitar de forma plena a sua cidadania, possivelmente ndo conseguira ser

cumprido. De acordo com Pérez e Garcia (2001):

[...] a leitura como instrumento util de interpretacdo cultural favorece a
apropriagdo da experiéncia e do conhecimento humano em um processo
dialégico, mediante o qual o leitor tem acesso de forma dialética a outras
informacgdes, pontos de vista, representagbes, versdes, concepgdes de
mundo, [...] Mas essa leitura reflexiva s6 é adquirida com experiéncias de
leitura significativa, aquela que satisfaz necessidades reais e insere-se em
uma pratica social. (p.49)

E notavel que a proposta de trabalho desenvolvida, principalmente no 8° ano
B, ndo estda garantindo a aprendizagem de capacidades de leitura, que sao
fundamentais para a formacéo de leitores competentes, visto que o professor limita-
se a fazer a leitura do texto, seguida de poucas discussbes sobre a tematica
abordada, solicitando, como avaliagéo, as respostas para as perguntas presentes no
livro didatico.

Passados quinze dias, retornamos a escola, desta vez, para acompanhar o
projeto de leitura (citado na analise dos questionarios) que o docente colaborador
desenvolvia nas turmas analisadas. A intengdo era verificar se havia alguma
diferenca entre a pratica do docente na rotina da sala de aula e no desenvolvimento
do projeto de leitura.

No primeiro dia, os alunos foram convidados para irem até o patio externo da

escola, onde encontraram um espago arrumado com algumas cadeiras e almofadas,



66

uma mesa com varios livros paradidaticos e literarios e um cartaz com a descrigao:
“Bem-vindo ao banquete de leitura”.
Foto 2: Mesa d

e -

o “Banquete de leitura”

=

Fonte: Fotografia do autor.
A organizagdo do ambiente despertou nos alunos o interesse em

participarem da proposta e todos aceitaram escolher um livro e realizar a leitura
silenciosa da obra escolhida. O clima era de empolgacédo e felicidade; tanto os
alunos, quanto o professor estavam motivados para a tarefa.

De acordo com Rildo Cosson (2014):

[..] a leitura demanda uma preparacdo, uma antecipagdo, cujos
mecanismos passam despercebidos porque nos parecem muitos naturais.
Na escola, essa preparacao requer que o professor a conduza de maneira a
favorecer o processo da leitura como um todo. Ao denominar motivacéo a
esse primeiro passo da sequéncia basica do letramento literario, indicamos
que seu nucleo consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no
texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa
motivagéo. (p.54)

No outro dia, a leitura dos livros escolhidos pelos estudantes teve
continuidade; porém, desta vez, na prépria sala de aula de cada turma. Notamos
que alguns alunos estavam dispersos, outros fingindo ler, mas muitos deles estavam
envolvidos na leitura. Isso nos possibilitou perceber que a saida da rotina, a
utilizacdo de uma outra estratégia para trabalhar a leitura e, principalmente, a
liberdade dada aos alunos para a escolha dos textos demonstram a necessidade de
vivenciar propostas com géneros textuais e estratégias de exploragao diversificadas
a fim de que a atividade se torne interessante e significativa para os alunos,
convidando-os a participarem de forma ativa da constru¢do do entendimento do

texto.
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Nesse contexto, o bom desempenho do papel do professor € essencial para
que o processo de ensino-aprendizagem acontega de forma eficiente. De acordo
com Solé (1998):

Parece-me fundamental a idéia de que o0 bom ensino nao é apenas o que se
situa um pouco acima do nivel atual do aluno, mas o que garante a
interiorizacdo do que foi ensinado e seu uso autbnomo por parte daquele.
Entendo as situagbes de ensino/aprendizagem que se articulam em torno
das estratégias de leitura como processos de construgdo conjunta, nos
quais se estabelece uma pratica guiada através da qual o professor
proporciona aos alunos os “andaimes” necessarios para que possam
dominar progressivamente essas estratégias e utiliza-las depois da retirada
das ajudas iniciais. (Solé, p. 76)

Como proposta de avaliagdo para essa atividade de leitura, o professor
sugeriu que os alunos terminassem a leitura em casa. Nas aulas seguintes os
estudantes produziram um texto de opinido sobre a obra e, segundo o docente,
essas producdes seriam lidas na sala de aula e, posteriormente, afixadas no mural
da escola com o intuito de servir de estimulo para outros alunos lerem os livros
escolhidos.

Acompanhamos a roda de leitura dos textos de opinido e reconhecemos que
foi uma excelente estratégia, visto que envolveu a leitura, a oralidade, a analise
linguistica e a escrita. Infelizmente a participacdo nas socializagbes dos textos
produzidos nao foi como o esperado, alguns estudantes nado quiseram ler seus
textos e outros nao realizaram a producgao.

Diante da analise dos dados, reconhecemos que os alunos observados
apresentam muitas dificuldades nas propostas referentes ao estudo de textos;
porém, acreditamos que a maioria desses problemas poderia ser, pelo menos,
minimizados por meio da aplicagcdo de uma pratica pedagdgica mais direcionada.
Durante a observagéo das aulas, sentimos a necessidade da definicdo de objetivos
para as atividades e da falta de exploracdo de inumeras capacidades de
compreensao, apreciacao e réplica do leitor em relacao ao texto.

Tal experiéncia nos serviu como fonte inspiradora para a producdo de uma
proposta de intervencéo didatica com vistas a atender as necessidades das turmas
analisadas no que diz respeito ao estudo de textos. Essa proposta € resultante,
também, de muitas leituras, de reflexdes e do nédo conformismo diante da atual

situagdo do ensino em nosso pais. Desse modo, no capitulo seguinte, encontra-se a
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exposi¢ao da nossa proposta, contendo procedimentos de ensino que favoregcam a
aprendizagem, especificamente, da leitura.

5 PROPOSTA DE INTERVENGAO: oficinas de leitura

Considerando as perspectivas tedricas que nortearam esta pesquisa,
reconhecemos, em primeiro lugar, que o trabalho com textos diversificados € uma
excelente oportunidade de ensinar a Lingua Portuguesa em seus mais diversos usos
do cotidiano. Em segundo lugar, porém com a mesma importancia, acreditamos que
o uso de diferentes estratégias de leitura pode contribuir para a formagéao de leitores
competentes e para o desenvolvimento da autonomia e da visao critica dos
mesmos.

Entdo, diante da necessidade de transpor, didaticamente, a teoria
aprofundada neste trabalho, para a pratica docente, optamos por elaborar, como
proposta de intervencdo, “oficinas de leitura”, por considerarmos que essas sao
formas de construir conhecimentos, com énfase na acdo e que, guiadas por um
embasamento tedrico, podem nos oferecer as condicdes necessarias para o alcance
de mudangas positivas. De acordo com Cuberes apud Vieira e Volquind (2002, p.
11), a oficina é “um tempo e um espacgo para aprendizagem; um processo ativo de
transformacao reciproca entre sujeito e objeto; um caminho com alternativas, com

equilibragdes que nos aproximam progressivamente do objeto a conhecer”.
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Nessa perspectiva, as quatro propostas de oficinas, que serdao apresentadas
a seguir, formam um material de apoio didatico para ser utilizado nas aulas de
Lingua Portuguesa das turmas de 8° ano da Escola Estadual NM 11, localizada na
zona rural de Petrolina — PE; porém, esse direcionamento ndo impede que tais
oficinas sejam adaptadas para outras turmas e outras escolas.

O objetivo geral da nossa proposta € auxiliar a pratica docente, no que se
refere ao ensino de leitura, a partir do uso de géneros variados e de estratégias
diversificadas que contribuam para a constru¢gdo da compreensao dos textos.

Vale ressaltar que a elaboracdo das atividades tem como referéncia,
principalmente, as ideias de Solé (1998), no que diz respeito ao uso de diferentes
estratégias para melhor explorar os textos antes, durante e depois da leitura. Além
disso, todos os textos escolhidos possuem alguma relagdo com a realidade dos
discentes, procurando valorizar o seu contexto social e cultural e viabilizar uma
utilidade pratica para o conhecimento adquirido a partir das leituras realizadas, ou
seja, um trabalho de leitura que prioriza as praticas de letramento defendidas por
Kleiman (1995).

Nossa intencao é vivenciar as propostas de oficinas com todos os professores
de Lingua Portuguesa da Escola Estadual NM 11, durante o tempo destinado a
Formacgédo Continuada desses docentes (encontros organizados pela coordenagao
pedagogica, na prépria escola, para realizagdao de estudos). Cada oficina tera
duracdo de até 4 (quatro) horas e sera realizada apenas uma por més, pois
desejamos que os professores apliquem uma proposta antes de conhecer a
seguinte.

No que diz respeito a organizacédo das oficinas, todas possuem um titulo e
sao iniciadas com uma apresentacdo, que explica a escolha da tematica e dos
géneros selecionados. Também sdo expostos o tempo estimado de duracgdo, o
material necessario, 0s objetivos especificos e as sugestdes/procedimentos
(divididos em momentos) que indicam estratégias para o trabalho com os textos.

Esses momentos contemplam estratégias pensadas a partir da teoria
estudada para a realizagado desta pesquisa, principalmente, nas contribuicbes dadas
pelos estudos de Solé (1998) e de Angela Kleiman (1995). Algumas das estratégias
utilizadas foram: a motivagao para a leitura, as leituras do texto (silenciosas, em voz

alta e/ou fragmentada), a formulagédo de hipoteses, a exploragao de conhecimentos
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prévios dos alunos, a analise de elementos do texto, a identificacdo da ideia
principal, dentre outras.

Apds os momentos descritos acima, encontra-se o topico “Ampliacido da
Oficina”, onde estdo presentes sugestdes de outras leituras relacionadas as
tematicas estudadas, de visitas a lugares com a intencdo de agregar mais
conhecimentos aos alunos e, ainda, propostas de producgdes escritas a partir das
leituras que foram trabalhadas. E relevante dizer que, apesar de o nosso foco de
estudo ser a leitura, entendemos que esse eixo jamais pode ser trabalhado
desvinculado dos demais (oralidade, analise linguistica e escrita), visto que essa
integracao contribui muito para o alcance da aprendizagem significativa.

A avaliagao das oficinas sera realizada mediante a observacao do interesse e
da participagdo do publico-alvo nas atividades propostas. Na participagao seréo
consideradas a pontualidade, o envolvimento, a elaboragdo de perguntas e
comentarios sobre os textos lidos, a realizacdo das atividades escritas, a postura
dialdgica e, principalmente a percepgcédo do cumprimento dos objetivos tragados para
cada oficina.

Seguimos com a apresentagdo das nossas sugestdes para as oficinas.

&)

OFICINA 1

“Quem conta um conto, aumenta um ponto”

Apresentagao

Caro professor, vejamos os textos a serem trabalhados em sala de aula como
uma janela com cortina, em que ndo devemos olhar apenas para a cortina, mas
proporcionar ao aluno perceber que, apos ela, muito se tem a contemplar. Para isso,
cabe a vocé enriquecer-se de conhecimentos para oferecer aos seus alunos
condi¢cdes de ampliarem seus olhares.

A proposta que sera exposta a seguir pretende descortinar o conto “A foto
reveladora”, narrado por uma idosa de 72 anos, que relata uma historia ouvida do
pai, ha muitos anos. O texto oral foi coletado com o auxilio do gravador de voz de
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um aparelho celular para, depois, ser registrado de forma escrita. Fique atento a

cada sugestdo dada e sinta-se a vontade para adapta-las ou modifica-las na

tentativa de atingir seus objetivos para a turma.

Bom trabalho!!!

Género proposto: conto popular

Tempo estimado de duragao da oficina: 3 horas

Material necessario:

v
v
v
v

Projetor de imagem;

Pen drive

Copias do texto e da atividade;
Aparelho celular (dos alunos);

Objetivos especificos:

v
v

<\

Realizar as leituras com motivacao e empenho;

Desenvolver estratégias de leitura: indices de previsibilidade, levantamento de
hipoteses, inferéncias a partir de pistas do autor, etc;

Reconhecer, no texto, marcas tipicas da oralidade;

Identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor do texto;

Discutir temas propostos pelo texto e desenvolver habilidades de expressao e

argumentagao orais.

Sugestoes/Procedimentos:

1° MOMENTO: Motivacao para a leitura

Pergunte aos alunos se eles gostam de escutar histérias de pessoas mais
velhas (avos, pais, amigos). Questione como e onde acontecem esses
momentos de contagdo de historias e pega que algum aluno compartilhe
alguma experiéncia.

Expligue que estas narragdes pertencem ao género conto, na vertente
popular, sem autoria € que sdo memorias das comunidades.

Convide os alunos a conhecerem uma dessas historias e escreva no quadro o
titulo do conto.

Incite os estudantes a formularem hipdteses para o texto com base no titulo
‘A foto reveladora”. Faga perguntas como: De que sera que trata essa

histéria? Como sera que uma foto revela algo?
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» Também é interessante trabalhar, antes da leitura do conto, apenas a imagem
(a foto em questéo), para que os alunos, a partir dela, formulem hipoteses
mais definidas sobre o texto que sera lido. Essas previsbes podem ser
registradas no quadro. Vejamos a foto:

Foto 3: Imagem das personagens do conto

s

Fonte: Arquivo pessoal da contadora do conto.

2° MOMENTO: As leituras do texto

Possivelmente, os alunos a essa altura deverao estar curiosos para conhecer

a histéria da foto que eles analisaram e a atividade de leitura tera como objetivo
desvendar o mistério criado a partir da imagem.

» Entregue uma copia do texto a cada aluno e solicite que fagam a leitura

silenciosa para que possam comprovar ou n&o suas previsoes.
A FOTO REVELADORA

Tinha um casal que morava numa fazenda e plantava café.

O marido matou a esposa, enterrou debaixo do fogdo e foi morar com a
amante. Mas, pra Deus nada ¢ dificil e ele foi descoberto.

Ele disse que a esposa tinha ido embora com outro homem e tinha deixado ele.

Ai foi viver com a outra, mas foi descoberto porque um dia ele foi tirar uma foto com
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a amante e apareceu uma mancha na frente da foto, na frente do corpo deles.

Entdo, o fotografo demorou muito, ndo batia, espiava o que era, mas nao sabia
o que tinha acontecido. Entao, ele resolveu bater a foto. Quando bateu a foto era o
corpo da esposa que ele tinha matado. Ela estava gravida, ficou o rosto da crianga e
da mulher, quando ele revelou a foto, que viu, ai entdo, a histéria foi descoberta,
porque ele viu aquele exemplo todo.

O fotégrafo foi na delegacia, mostrou ao delegado, ai entdo foi preso o casal,
porque pra Deus nada é dificil. Ele fez uma injustica, levantou um falso, mas Deus

quis que fosse descoberto.

Contadora: Maria do Socorro Nunes de Barros (72 anos)
Local: Sdo José do Belmonte-PE

Coletado por: Adriana Nunes de Barros

Transcrito por: Leila Kaline Silva de Souza

» Realize uma segunda leitura, desta vez, em voz alta e feita por vocé,
professor, reforcando para os alunos que a cada releitura de um mesmo
texto, sempre percebemos algo novo; por isso, é tdo importante fazer quantas
leituras forem necessarias para ajudar a construir a compreenséo.

3° MOMENTO: Conversando sobre o texto

Este € o momento em que, de acordo com Kleiman (1995), o leitor mais
inexperiente constréi a compreensdo do texto. Durante esta conversa entre
professor e alunos sobre o texto, muitos pontos, que nao foram percebidos, séo
revelados; desse modo, um sujeito ajuda o outro a enxergar o texto com um novo
olhar para, assim, construirem, juntos, a compreensao.

» Comece essa conversa, confrontando as hipoteses formuladas pelos alunos e
escritas previamente no quadro.
» Questione aspectos relativos as impressoées individuais, como:
e Vocé acha que esta histéria é ficticia ou real? Por qué?
¢ Que tematica € abordada no texto?
¢ Quais pontos merecem destaque na histéria narrada?

(Professor, vocé pode acrescentar outras indagagdes se achar necessario).
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4° MOMENTO: Estudo coletivo da narrativa

Como se trata de um género narrativo, sugerimos a realizacdo de uma
atividade que explore os elementos desse tipo de texto.
» Organize os alunos em grupos de quatro pessoas e entregue a cada grupo a

seguinte atividade:

Analise do conto “A foto reveladora”

ApOs as leituras realizadas, discutam e respondam os pontos abaixo:

e Qual é o assunto abordado no texto?

e Qual é a ideia principal que o autor pretende expor com relagédo ao tema do
texto?

e No texto existem palavras e/ou expressdes desconhecidas ou desusadas por
vOCcés?

e Quem é o narrador? Ele faz parte da historia?

e Em que tempo ocorreram os fatos? Como podemos comprovar isso?

e Em que local se passa a narrativa? O que nos leva a obter essa informagao?

e Com base no texto, aponte caracteristicas para as personagens:

Personagens mssssss=lp- Caracteristicas:

1- o marido:
2- a esposa:
3- a amante:
4- o fotografo:
5- 0 delegado:

¢ No inicio do texto, o desfecho da narrativa é revelado. Esse fato interfere na
continuacgao da leitura?

e Observe a sequéncia de acontecimentos da historia e escolha um dos alunos
do grupo para recontar de forma oral a narrativa. Para registrar esta nova versao do

texto, gravem-na utilizando um aparelho celular.
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» Os alunos podem também produzir o resumo de forma escrita e, sem alterar o
sentido, introduzir informacdes inferidas a partir de pistas percebidas no texto

original e/ou de seus conhecimentos prévios sobre o caso narrado.

Atencao!l!

w Quando contamos para alguém algo que ouvimos ou
/ lemos, estamos produzindo resumos e tendo em vista que,
,a para resumir um texto, temos antes que compreendé-lo,
concordamos com Solé (1998) e defendemos que o
resumo é uma excelente estratégia para a elaboragéao e

organizagéo do conhecimento.

» Encerre este momento com uma roda de conversa sobre as respostas dadas.
5° MOMENTO: Uma analise mais profunda do texto

A nossa intencdo € que o professor, a cada momento, amplie mais o
horizonte de seus alunos, levando-os a entenderem que a analise de um texto
requer mais de um olhar. Diante disso, destacaremos, abaixo, alguns pontos que
podem ser explorados no conto “A foto reveladora”:

v' Marcas da oralidade no texto (ai, repeticido de expressdes “ndo batia, ndo
batia”);

v' Variagao linguistica (palavras como: espiava, tirar uma fotografia, bater a
foto);

v"  Religiosidade (a contadora menciona, varias vezes, o nome de Deus);

v" A inferéncia (os motivos que levam o fotégrafo a querer desvendar o crime, a

acao realizada pelo delegado antes de prender o casal);
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v A organizagcao da sequéncia dos fatos narrados (a narradora antecipa o
desfecho e utiliza elementos tipicos da linguagem oral para fazer a coesao
textual);

v Os verbos do texto (0 uso predominante de verbos e locugdes verbais nos
pretéritos perfeito e imperfeito possibilitam o trabalho desses tempos verbais,
que fazem parte da proposta curricular da turma);

v" Os pronomes do texto (a pronominalizagdo anaférica e/ou cataférica).

~

oo B~

Interessante!!!

O tema, que conduziu o texto “A foto reveladora”, foi a TRAICAO, ato que
desorganiza a vida e a cabega dos envolvidos a ponto de tomar coragem para fazer
coisas terriveis como mentir e até matar.

Ainda podem ser explorados, com base no texto lido, temas como a
impunidade, a discriminagdo contra a mulher e a mentira. Sugerimos que, pelo

menos, discutam sobre cada um deles.

Ampliacao da oficina:

Sugestdes de atividades

Outras leituras:
% Leve para a sala de aula noficias de crimes motivados pela traicdo e
estabeleca comparagdes com o conto estudado no que diz respeito a forma

estrutural, linguagem, fungéo social do género, etc.
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Producao:

s Peca aos alunos para gravar audios ou videos com pessoas mais velhas
(algum parente/ conhecido) narrando contos populares.

« Solicite que fagam a transcricao para a escrita de cada conto coletado e que
estes textos sejam reunidos, dando origem a um “Livro de Contos da
Comunidade”. E importante frisar que, nas producdes, devem constar os
nomes do contador e do aluno que coletou e transcreveu o conto.

s Sugerimos que os alunos fagam um evento de langamento deste livro e
convidem os contadores e toda a comunidade escolar para prestigiar o

momento.

S

OFICINA 2

Amor: os encantos e desencantos do coracao

Apresentacao

Esta oficina foi pensada a partir da analise do questionario aplicado aos
alunos das turmas estudadas na pesquisa que originou esta proposta. Em uma das
perguntas, os estudantes foram questionados se as leituras realizadas na escola

condiziam com os seus interesses (questdo 5); muitos deles disseram que n&o e
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expressaram o desejo de participar da escolha dos textos que s&o trazidos para a
sala de aula.

Diante disso, decidimos trazer como primeiro texto para ser trabalhado, nesta
proposta, uma letra de uma cancao muito apreciada pelos alunos, por se tratar de
um dos maiores sucessos do cantor de forré, Mano Walter, grande idolo da maioria
dos jovens da comunidade onde a Escola NM11 esta localizada.

Além da musica citada, também propomos o estudo de poemas e poesias que

abordam a mesma tematica: o amor.

Bom trabalho!!!!

Géneros propostos: letra de cang¢ao e poemas/poesias.
Tempo estimado de duragao da oficina: 4 horas
Material necessario:

v' Projetor de imagem;
Computador;
Caixa de som;
Pen drive;

Copias dos textos e da atividade do texto 1;

SRR NEENEEN

Tarjetas com nomes de comidas e de datas comemorativas;
v Fitas coloridas.
Objetivos especificos:
v" Realizar as leituras com motivagdo e empenho;
v Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;
v' Comparar textos, buscando semelhancas e diferencas quanto as ideias e a
forma;
v Analisar o efeito de sentido consequente do uso de linguagem figurada
(metafora, hipérbole, eufemismo, repetigao, gradagéo, etc);
v' Recitar poemas/poesias com entonacao e emotividade.

Sugestoes/Procedimentos:

Texto 1: Letra da cangao “Nao deixo nao”
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1° Momento: Motivagao para a leitura

» Como os alunos ja conhecem o texto que sera trabalhado, sugerimos que
inicie a aula com a apresentagdo, por meio de slides, de uma pequena
biografia do cantor Mano Walter, intencionando mostrar a trajetéria de sua
carreira musical e alguns pontos interessantes da vida pessoal desse artista,
que é tdo admirado pelos estudantes.

» Explore detalhes da biografia do cantor, como o fato de o mesmo ter se
formado em engenharia, o que nos permite inferir valores atribuidos a
educacao, pois o artista, mesmo estando em busca do sonho de ser cantor,
nao abandona a escola. Destaque, ainda, o papel fundamental da familia para
a vida pessoal e profissional do cantor e discuta sobre a relacdo entre a vida
pessoal do artista e as letras das musicas que ele interpreta.

» Possibilite a descontragao, pedindo que os alunos relembrem musicas do

cantor escolhido.

2° Momento: As leituras do texto

» Entregue uma copia da musica “Nao deixo nao”, interpretada pelo cantor
Mano Walter, para que os alunos cantem juntos.

Nao Deixo Nao
(Mano Walter)

Ela me fez comprar um carro
Logo eu, que amava o meu cavalo
Ela me fez vender meu gado
Pra morar num condominio fechado
Me deu um ténis de presente
Falou que a botina ndo combina mais com a gente
Mas que menina indecente

Ai ndo aguentei, falei o que o coragéo sente



Va pro inferno com seu amor

Deixar de ser peao, de ouvir modao, meu violao
N&o deixo, ndo
N&o deixo, ndo
Largar o meu chapéu pra usar gel, meu Deus do céu
Nao deixo, nao

Nao deixo, nao

Deixar de ser vaqueiro, ouvir forré e ouvir modao
Nao deixo, nao
N&o deixo, ndo
Largar o meu chapéu pra usar gel, meu Deus do céu
Nao deixo, nao

Nao tem amor que vale isso, ndo

Ela me fez vender meu gado

Pra morar num condominio fechado

Me deu um ténis de presente

Falou que a botina ndao combina mais com a gente

Mas que menina indecente

Ai ndo aguentei, falei o que o coragéo sente

Va pro inferno com seu amor

Deixar de ser peédo, de ouvir modao, meu violao
Nao deixo, nédo
Nao deixo, ndo

Largar o meu chapéu pra usar gel, meu Deus do céu

80
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N&ao deixo, nao
Nao deixo, nao

Deixar de ser vaqueiro, ouvir forré e ouvir modao
N&o deixo, ndo
N&o deixo, ndo
Largar o meu chapéu pra usar gel, meu Deus do céu
Nao deixo, nao

Nao tem amor que vale isso, néo

Ela me fez comprar um carro

Logo eu, que amava o meu cavalo

(https://www.letras.mus.br)

» Apos uma provavel “euforia” na primeira leitura, sugerimos que solicite uma
segunda leitura individual e silenciosa para que sejam destacados pontos

interessantes que podem ser discutidos.

3° Momento: Analisando o texto

Por se tratar de um género escrito em versos, € importante revisar com 0s
alunos as nocdes de prosa e verso e chamar a atencido deles para a presenca da
rima no texto em estudo.

» Trabalhe a linguagem do texto (as palavras utilizadas, o campo semantico do
qual elas fazem parte, os sentidos expressos, etc).

» Questione sobre o titulo da musica, ou seja: Que ligagdo de sentido ele tem
com a letra? O uso da negativa dupla & apenas a representagdo da maneira
de falar do eu lirico?

Vamos recordar o conceito de eu lirico
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O Eu lirico, Sujeito Lirico ou Eu poético é um conceito que designa a voz que se
manifesta na poesia.
Criada pelo poeta, essa voz apresenta as reflexées, sentimentos, sensagoes e
emocgdes de um sujeito ficticio que discursa em primeira pessoa (Eu).

(https://www.todamateria.com.br)

» Entregue a atividade que segue para que seja respondida individualmente.

Estudo do texto

ApOs a leitura da letra da musica “Nao deixo ndo” do cantor Mano Walter,

analise e responda as questdes abaixo:

1°) Nos versos: “Ela me fez, comprar um carro

Logo eu que amava o meu cavalo”

Podemos inferir que:

a) Ele agora so iria sair de carro.

b) Ele vendeu o cavalo para comprar o carro.
c) Ela vendeu o cavado dele.

d) Ele ndo gosta de carro.

e) Ele amava o cavalo, mas decidiu comprar um carro.

2°) O verso “Logo eu que amava o0 meu cavalo” demonstra:

a) a passividade do eu lirico diante de sua amada.
b) a saudade que ele sentia do cavalo.

c) o cuidado da amada pelo eu lirico.

d) a raiva do eu lirico por sua ex.

e) a tristeza de perder o melhor amigo.

3°) Que sentidos/imagens séo projetadas por meio das palavras “ténis” e

“botina” presentes na segunda estrofe do texto?
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4°) Qual era o tipo de relagdo que o eu lirico mantinha com a mulher

mencionada na musica?

a) eram amantes

b) eram casados

)
)
C) eram parentes
d) eram namorados
)

€) eram amigos
5°) De maneira geral, o texto aborda:

a) o empoderamento feminino.

b) as desilusdes de um relacionamento.

)
)
c) o desligamento dos costumes, das raizes.
d) a fragilidade das relagdes na atualidade.

)

e) o grande amor de um homem por uma mulher.
6°) Considerando o contexto da musica, vocé concorda com a mensagem

expressa no verso “ Nao tem amor que vale isso nao”? Defenda a sua opinido por

meio de argumentos.

As questdes propostas acima demonstram que podem ser
feitas atividades de perguntas e respostas sobre os textos estudados. Porém,
essas, ndo devem se preocupar apenas com aspectos formais do texto ou com
a identificacdo de informacbes objetivas e superficiais. As perguntas aqui
sugeridas procuram trabalhar inferéncias, sentidos atribuidos as palavras e a

visdo critica do aluno.
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4° Momento: Um olhar minucioso sobre o texto

> Projete novamente o texto no quadro e analise-o junto com os alunos verso
por verso, para que as questdes propostas ndo sejam corrigidas, mas
discutidas, estimulando os estudantes a defenderem as suas respostas.

» Chame a atencéao deles para pontos como:

e A mudanca de papel do eu lirico que se apresenta primeiro como
homem passivo e submisso, cedendo a todos os caprichos de sua
amada, mesmo indo contra os seus préprios desejos. Depois, esse
amor sofre uma quebra radical, marcada no verso: “Va pro inferno com
seu amor”. O que o teria levado a mudar de postura? O amor entre os
dois era verdadeiro? Vale a pena fazer tudo por amor?

e A mulher ndo recebe adjetivos positivos no texto, pois é tratada,
inicialmente, pelo pronome “Ela” e com a evolugdo da histéria é
caracterizada por “indecente”. Discuta o sentido dessa palavra no texto
e questione com qual(is) sentido(s) os alunos costumam utiliza-la.

e Explore também aspectos linguisticos como as formas verbais
presentes no texto, as fungdes dos pronomes, as marcas da oralidade,

a linguagem coloquial, etc.

Atencao, professor!!!

)

Apés a anadlise detalhada do texto 1, agora é hora de
conhecermos os outros textos, que dardo sequéncia ao nosso estudo. Mas
essa mudanga nao pode ser uma quebra do trabalho, por isso sugerimos que

seja feita a realizagdo de uma dinamica, que interligue os momentos.

/\_/

Sugestao de dindmica:

Verificando afinidades...

T~ ]
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+ Convide os alunos para levantarem das cadeiras e fazerem um circulo no
centro da sala de aula;

+ Espalhe, no chdo da sala, cinco tarjetas com nomes de comidas e pega que
cada aluno dirija-se para a sua preferida. Observe as afinidades;

+ Agora, troque as tarjetas por outras, contendo nomes de datas
comemorativas do nosso pais (Carnaval, Sdo Jodo, Pascoa, Natal, Dia dos
Namorados). Desta vez, solicite que os alunos comentem, brevemente, as
escolhas;

+ Organize-os novamente em forma de um circulo e passe uma caixa com fitas
coloridas (de cinco cores diferentes) para que cada aluno escolha a de sua
preferéncia;

+ Comunique aos alunos que cada cor representa um grupo, formado a partir
das afinidades de seus membros. Os grupos deverao se reunir e aguardar os

comandos do professor.

5° Momento: Praticando a aprendizagem

> Entregue a cada grupo a coépia de um texto, que devera ser lido, discutido e

analisado verso a verso, assim como foi feito com a musica “Nao deixo nao”.

WLU' : Professor, os textos escolhidos por nés foram poemas e
/7'&\// poesias de autores variados, que abordam o tema “amor”,

para fazer uma ponte com a letra da musica estudada.

Vejamos os textos:



Grupo azul
Amor é bicho instruido

(Carlos Drummond de Andrade)

Amor é bicho instruido
Olha: o amor pulou o muro
0 amor subiu na arvore
em tempo de se estrepar.
Pronto, o amor se estrepou.

Daqui estou vendo o sangue

que escorre do corpo androgino.

Essa ferida, meu bem
as vezes ndo sara nunca

as vezes sara amanha.

Grupo Amarelo

O amor

(Fernando Pessoa)

O amor, quando se revela,
Nao se sabe revelar.
Sabe bem olhar p'ra ela,

Mas nao lhe sabe falar.

Quem quer dizer o que sente
Nao sabe o que ha de *dizer.
Fala: parece que mente

Cala: parece esquecer

Ah, mas se ela adivinhasse,
Se pudesse ouvir o olhar,
E se um olhar Ihe bastasse

Pra saber que a estido a amar!
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Mas quem sente muito, cala;
Quem quer dizer quanto sente
Fica sem alma nem fala,

Fica sd, inteiramente!

Mas se isto puder contar-lhe
O que nao Ihe ouso contar,
Ja nao terei que falar-lhe
Porque lhe estou a falar.

Grupo verde
Hoje

(Mariana Siqueira)

Por hoje apenas o seu sorriso ja me traria alegria,
Por hoje tudo o que eu queria era o seu carinho
Por hoje somente o seu olhar iluminaria o meu dia

Hoje eu te queria ao meu lado, sé um pouquinho.

Os dias sao cinzas e as noites sao frias
Sem teu beijo, teu calor,

Seu cheiro e as suas maos macias
Um dia sem vocé € um dia sem cor.
Grupo Rosa
Soneto da fidelidade

(Vinicius de Moraes)

De tudo ao meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto

Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vao momento

E em seu louvor hei de espalhar meu canto
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E rir meu riso e derramar meu pranto

Ao seu pesar ou seu contentamento

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive

Quem sabe a solidao, fim de quem ama
Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que nao seja imortal, posto que é chama

Mas que seja infinito enquanto dure.

Grupo vermelho

Amor é um Fogo que Arde sem se Ver

(Luis Vaz de Camébes)

Amor é um fogo que arde sem se ver;
E ferida que ddi, e ndo se sente;
E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer.

E um ndo querer mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente;
E nunca contentar-se e contente;

E um cuidar que ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;

E ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,

Se tdo contrario a si € o mesmo Amor?
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» Informe que as apresentacdes serao de forma oral e devem conter:

e A declamacao dos textos;

e As observagdes do grupo no que diz respeito a tematica abordada, as
imagens retratadas, aos sentidos figurados das palavras, dentre outros
pontos, que o grupo considere relevante.

» Durante as apresentagdes, projete os textos no quadro para que os outros
alunos visualizem e possam, ao final da exposi¢do do grupo, opinar sobre as

observacoes feitas.

Ampliacao da oficina:

Sugestdes de atividades

>
—

R [—)
Outras leituras:

« Trabalhe a intertextualidade, levando para a sala de aula a letra da musica
“Monte Castelo”, interpretada por Renato Russo;

+ Solicite que os alunos fagam a leitura e uma analise comparativa entre o
soneto de Camdes e a letra da musica, a fim de perceberem as relacbes

intertextuais.

Producao:

% A musica “Nao deixo nao”, trabalhada nesta oficina, retrata o universo cultural
de um vaqueiro, figura comum no nordeste brasileiro. Com base nos
conhecimentos prévios dos alunos sobre “o vaqueiro”, solicite a producao de
alguns versos em homenagem a esse representante da bravura do povo

nordestino.
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« Esta producido de texto possibilitara a vocé, professor, perceber o nivel de
conhecimentos de seus alunos a respeito da estrutura do género e do

contexto cultural no qual eles estao inseridos.

OFICINA 3:

Meu lugar, meu mundo

Apresentagao
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Caro professor, para esta oficina pensamos em valorizar o lugar em que os
alunos vivem, intencionando a reflexdo sobre o meio em que estao inseridos, 0s
pontos positivos e negativos desse lugar; enfim, levar o estudante a olhar ao seu
redor e perceber costumes, paisagens, crengas, etc.

Para tanto, escolhnemos como textos norteadores um poema descritivo que
retrata, com uma “pitada” de humor, cidades do interior nordestino e um folder
produzido pela Secretaria de Cultura, Turismo e Esportes da Prefeitura Municipal de
Petrolina, onde s&o apresentados os principais pontos turisticos da cidade. Nossa
intencdo com esse segundo género é despertar nos alunos um olhar ampliado sobre
as belezas do lugar em que residem.

E importante mencionar, ainda, que sugerimos o uso de alguns textos de
apoio, a fim de uma maior explanacao da tematica da oficina.

Confiantes de que este passeio pela cultura trara muitas aprendizagens e

trocas de conhecimentos, desejamos-lhe um 6timo trabalho.

Géneros propostos: poema e folder
Tempo estimado de duragao da oficina: 4 horas
Material necessario:
v" Projetor de imagem;
Computador;
Caixa de som;
Pen drive;
Copias dos textos;

Recortes/copias de imagens;

NN N N N SR

Papel madeira;
v' Fita adesiva.
Objetivos especificos:
v' Realizar as leituras com motivacao e empenho;
v' Analisar imagens poéticas que contribuem para a construgdo de sentidos no
texto;
v Relacionar uma informacgao identificada no texto com outras pressupostas
pelo contexto;
v Perceber os efeitos de humor ou ironia nos textos estudados;

v'ldentificar a finalidade de textos pertencentes a géneros diversos.
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Sugestoes/Procedimento:

1° Momento: Motivagao para a leitura

» Motive os alunos para a leitura do primeiro texto com a aplicacdo de uma
dindmica que estabelega alguma relagdo com o titulo da oficina e possibilite a

interacdo da turma.

Sugestao de dindmica:

Eu reconhecgo...

+ Organizar previamente a sala com as cadeiras em circulo e uma mesa grande
ao centro;

+ Selecione imagens que retratem objetos, costumes, comidas, festividades,
lugares tipicos de diferentes regides brasileiras (pode ser: um prato com
buchada, a imagem do Cristo Redentor, uma brincadeira de rua, a festa de
S&o Jodo, uma vaquejada, uma casa no sitio, prédios etc);

+ Espalhe essas imagens sobre a mesa posta e solicite aos alunos que
contemplem cada imagem para escolher uma que tenha relagédo com o tema
da oficina: “Meu lugar, meu mundo”, e, claro, que represente parte do
‘mundo” deste aluno;

+ Apos todos terem escolhido suas imagens, cada estudante deve justificar a
sua escolha e colar a imagem escolhida em um mural preparado para este
fim. Ao final das falas, estara pronta uma producido nao verbal do “mundo”
reconhecido/retratado pelos alunos;

+ Converse sobre o mural construido e apresente o titulo do primeiro texto que
sera trabalhado: “Paisagem de interior”, escrito por Jessier Quirino. A partir do

titulo, estimule o levantamento de hipéteses sobre o conteudo do texto.

Atencao!!l

E Esta dinamica visa, ndo so a interagdo, mas também possibilita uma

discussao sobre o meio em que os alunos estéo inseridos, a regiao nordestina, a
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2° Momento: As leituras do texto 1

» Entregue uma coépia do texto “Paisagem de interior” a cada um dos alunos e
solicite que eles fagam a leitura individual e silenciosa.

» Peca que um aluno, de forma voluntaria, realize a segunda leitura para a
turma.

» Converse sobre as hipoteses levantadas previamente e sobre as imagens
retratadas no poema descritivo de Jessier Quirino. Este também é um 6timo
momento para apresentar o artista; por isso, junto ao texto, encontra-se uma

breve apresentagao de escritor. Vejamos:

Paisagem de Interior

(Jessier Quirino)

Matuto no méi da pista
menino chorando nu
rolo de fumo e beiju

colchao de palha listrado
um par de bébo agarrado
preto véio rezador
jumento jipe e trator
lencol voando estendido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

Trés moleque fedorento
morcegando um caminhdo
chapéu de couro e gibao
bodega com surtimento
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poeira no pé de vento
tabuléro de cocada
banguela dando risada
das prosa do cantador
buchuda sentindo dor
com o filho quase parido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

Bébo lascando a canela
escorregando na fruta
num batente, uma matuta
areando uma panela
cachorro numa cadela
se livrando das pedrada
ciscador corda e enxada
na mao do agricultor
no jardim, um beija-flor
num pé de planta florido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

Mastruz e erva-cidreira
debaixo dum jatoba
menino querendo olhar
as calga da lavadeira
um chiado de porteira
um fole de oito baixo
pitomba boa no cacho
um canario cantador
caminhao de eleitor
com os voto tudo vendido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

Um motorista cangueiro
um jipe chéi de batata
um balai de alpercata

porca gorda no chiqueiro

um cameld trambiqueiro
avelds e lagartixa
bode véio de barbicha
bisaco de cagador
um vaqueiro aboiador



bodegueiro adormecido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

Meninas na cirandinha
um pula corda e um toca
varredeira na fofoca
uma saca de farinha
cacarejo de galinha
novena no més de maio
vira-lata e papagaio
carroca de amolador
fachada de toda cor
um bruguelim desnutrido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

Uma jumenta vigcando
jumento correndo atras
um candeeiro de gas
véi na cadeira bufando
radio de pilha tocando
um chori¢o, um manguza
um galho de trapia
carregado de fuld
fogareiro abanador
um matador destemido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

Um soldador de panela
debaixo da gameleira
sovaqueira, balinheira
uma maleta amarela
rapariga na janela

casa de taipa e latada
nuvilha dando mijada
na cal¢cada do doutor
toalha no aquarador
um terreiro bem varrido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

95
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Um forré de pé de serra
fogueira milho e baldo
um tum-tum-tum de pildo
um cabritinho que berra
uma manteiga da terra
zoada no méi da feira
facada na gafieira
matuto respeitador
padre, prefeito e doutor
os home mais entendido
isso € cagado e cuspido
paisagem de interior.

(https://www.vagalume.com.br)

Quem é Jessier Quirino?

E um poeta, compositor e interprete brasileiro, que faz uso de um linguajar nordestino
utilizado como um recurso comico, além de expressar a rica cultura popular existente no sertdao
nordestino.

Jessier Quirino (1954) nasceu em Campina Grande no estado da Paraiba, no dia 30 de abril
de 1954. Fez Faculdade de Arquitetura da Universidade Federal da Paraiba.

Em 1998, langou seu primeiro livro de poesias “Paisagem do Interior’ e, desde entao, virou
artista de palco, fazendo apresentagdes em teatros, universidades, clubes, grandes convengoes,
festivais de repentistas etc.

(www.ebiografia.com)

» Para uma melhor observagado da entonacgao e ritmo atribuidos ao poema lido,
indicamos que projete para os alunos, o video encontrado na internet
(https://www.youtube.com) onde o préprio Jessier Quirino recita este poema,
que é ilustrado por imagens.

3° Momento: Estudando o texto

» Solicite que alguns alunos descrevam de forma oral o ambiente em que
vivem, 0 que costumam observar com frequéncia na sua rotina (pessoas,

objetos, lugares...).
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» Projete o texto em estudo no quadro e discuta as seguintes questdes:

e A forma como foi escrito (em versos) contribuiu para torna-lo mais
compreensivel e/ou interessante?

e Dentre as imagens descritas, quais estdo presentes no ambiente em
que voceé vive?

e Que relacao o titulo tem com o texto?

e Podemos perceber no poema tracos da oralidade?

e Quanto ao vocabulario utilizado, vocé teve dificuldade em compreender
alguma palavra?

e No texto, percebemos a predominancia do substantivo; porém, em
alguns versos, os substantivos recebem adjetivos que os caracterizam.
Que sentidos esses adjetivos estdo atribuindo aos nomes que os
acompanham?

e Vocé ja conhecia a expressado “é cagado e cuspido”? O uso dela no
poema esta de acordo com seu conhecimento? (Professor, apresente
aos alunos o significado desta expressao)

e Que outras expressées como essa vocé conhece?

—~~
—~

@ @, o @

| @Q Interessante!!! = é
Professor, trabalhe o significado de algumas expressdes nordestinas como:

1. Onde o diabo perdeu as botas; 4. Toco de cachorro mijar;

2. Sofrer que so cego em porta de igreja; 5. Pensando na morte da bezerra;
3. Pensar que o céu é perto; 6. Santinha do pau oco.

Vocé encontra facilmente esses significados pesquisando na internet.

» Os alunos devem destacar as descrigbes realizadas pelo poeta, dos “tipos” (0
matuto, a banguela, o bodegueiro,etc), objetos e ambientes apresentados nas
estrofes.

» Estimule as discussoes.
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4° Momento: Interligando textos e disciplinas

> Apdés o momento de reflexdo sobre a paisagem de interior retratada por
Jessier Quirino, sugerimos que trace um paralelo entre o interior que é
apresentado no poema e a cidade em que os alunos moram, Petrolina, que
também é uma cidade de interior, porém com inumeras diferengas que devem
ser percebidas e elencadas pelos alunos.

» Projete, no quadro, uma imagem do mapa do Brasil, para destacar o Estado
de Pernambuco dentre os muitos outros existentes, e do mapa de
Pernambuco para percebermos a localizacdo e extensdo da cidade de
Petrolina em comparagao com as demais cidades pernambucanas.

» Discuta pontos como:

- a distancia de Petrolina para a capital, Recife;

- 0os motivos de Petrolina receber o titulo de “Capital do Sertdo”;

- 0 papel fundamental do rio Sdo Francisco para as cidades de Petrolina e
Juazeiro;

- 0 trabalho com a fruticultura irrigada.

Atencao!!l
Perceba que esta sendo proposto um trabalho com

conteudos da disciplina Geografia, pois acreditamos
que o ensino precisa estar interligado para fazer

—
/ sentido.
y Esta exposicdo é muito relevante para a nossa
{l
[ proposta de valorizagdo do lugar em que os alunos
L moram.

5° Momento: Leitura e analise do segundo texto da oficina
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Entreqgue a cada aluno o folder de apresentagdo dos principais pontos
turisticos da cidade de Petrolina. (Este texto pode ser encontrado na sede da
Secretaria de Cultura, Turismo e Esportes do municipio).

Solicite a leitura individual e silenciosa do texto.

(Ultima pagina) (Capa)
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Velho Chico

O Rio S&do Francisco, a tecnologia e a for¢a da
gente empreendedora transformaram o Vale do
S&o Francisco em um grande destino turistico. As
belezas do Velho Chico podem ser exploradas em
varios tipos de passeios, carregados de historia,
misticismo e contemplagéo.

0, Uma praia formada por
das vai conquistar vocé. A Ilha
Um cenario paradisiaco, vi ta Q
radores da r:

Roteiro das Aguas aos Vinhos

Vocé merece mergulhar num passeio repleto de
sabores e aromas. Conhecer a produc¢ao da Rio
Sol, os parrerais e as etapas de fabricacdo de um
vinho, fardo o seu roteiro ainda mais especial.
Contato: www.catamaraturismo.com.br

(87) 3862-1616/98807-8475

| Roteiro Vapor do Vinho _

~ O-roteiro enoturistico comeca com um transfer

rodoviario com musica ao Vivo, eclusagem na —

! barragem de Sobradinho e uma visita a vinicola -
Miolo com direito a degustacao de vinhos e

. espumantes Contato: wwwwvapordovinho.com

| (74) 99174-9991/98805-1809

Roteiro do Pér do Sol

J Aprecie o mais belo por do sol do Brasil navegando
| pelas aguas do Velho Chico, na Barca Nina.

i Contato: (87)98813-9830 / 98863-5629
|

Centro Cultural Ana das Carrancas

Ana das Carrancas foi uma ceramista que
desenvolveu tracos caracteristicos proprios em
suas carrancas, recebendo diversos titulos regionais
e nacionais. Localizacdo: BR 407, n® 500, Cohab
Massangano. www.anadascarrancas.org.br

Oficina do Artesdo
Mestre Quincas

A Oficina do Artesdo é uma referéncia na
producao de carrancas, santos, anjos, frutas
e diversas pecas. Localizacdo: Avenida
Cardoso de S4, bairro Vila Eduardo
Contato: (87) 3864-2069/3864-6916
e-mail:assespe@yahoo.com.br

AT .

Trilha da Caatinga

Um percurso pela caatinga, bioma exclusivamente
brasileiro que guarda encantos de beleza singular,
com espécimes raros da fauna e flora sertanejas.
EMBRAPA - BR 428, Km 152, zona rural de Petrolina
Contato: (87) 3861-4442

Bodédromo/Centro

O Bodédromo € um cor
especializados em )
oferece também um
da cultura nordesti
Francisco, bairro

Catedral de Petrolina

Fundad‘em 1929 pelo bispo Dom Antonlo Malan a
igreja é um verdadeiro monumento a cidade de
Petrolina. A catedral possui inspiragae no estilo
goético com belissimos vitrais franceses e um relégio
doado pelo padre Cicero. Localizagdo: Praga Dom
Malan, n® 69 - Centro de Petrolina :
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» Chame a atengcdo dos alunos para o género “folder”, sua estrutura e
utilidades.
» Analise o texto com os alunos, estimulando a discuss&o sobre os seguintes
pontos:
¢ Na capa:
- as imagens e organizagéo das palavras;
¢ Na parte interna:
- os locais apresentados, a escolha das cores, das imagens e os
destaques de palavras nos textos;
- a construcdo das frases, o vocabulo, o uso de adjetivos,
intencionando agregar mais interesse ao local, os verbos utilizados em
cada texto, a presenca do modo imperativo, etc.
e Na ultima pagina:
- 0 slogan da atual gestdo da prefeitura municipal de Petrolina, as

imagens presentes e os contatos.

v' Para finalizar esta oficina, sugerimos a exibicdo de um video com a musica
“Petrolina Juazeiro” do cantor Luiz Gonzaga, facilmente, encontrado na

internet (https://www.youtube.com).

Ampliagcao da oficina:

Sugestdes de atividades

Fazer uma visita:

+» Realize com os alunos uma visita a um dos pontos turisticos apresentados no

folder estudado.
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Producgoées:
s 12 proposta: Solicite aos alunos a producdo de um folder, apresentando a

comunidade do N 11, local onde a escola em estudo esta localizada.

% 22 proposta: Sugira criagdo de um mural na escola onde serdo afixados
avisos, noticias e anuncios da regido, para que todos os alunos fiquem
informados, por exemplo, de cursos, eventos, vendas de produtos, etc. E
importante organizar uma equipe, composta por representantes dos alunos,

dos professores e da gestdo para alimentar esse mural.
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S

OFICINA 4

Temos muito para discutir

Apresentacgao

Caro professor, esta oficina propde o trabalho com textos que abordam a

tematica dos problemas sociais existentes em nosso pais. A escolha por essa

abordagem justifica-se pela responsabilidade da escola em contribuir para a

formagdo de sujeitos sociais capazes de compreender, refletir, criticar e discutir

possiveis solu¢des para o que acontece ao seu redor.

ensino-aprendizagem que visa desenvolver, sobretudo, a visado critica dos alunos.

Desse modo, convidamos vocé, professor, para mediar esse processo de

Bom trabalho!

Géneros propostos: cronica e charge

Tempo estimado de duragao da oficina: 4 horas

Material necessario:

v

SSERENEE NN

v

Projetor de imagem;
Caixa de som;

Pen drive;

Copias dos textos;
Caixa de papel;

Envelopes.

Objetivos especificos:

v

v
v
v
v

Realizar as leituras com motivagao e empenho;

Desenvolver a visao critica dos alunos;

Estabelecer relagdes entre os géneros, considerando suas especificidades;

Inferir informacgdes implicitas nos textos em estudo;

Relacionar os recursos verbais e ndo verbais na produgao de sentido para os

textos;
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v Estimular o desejo de outras leituras.

Sugestdes/Procedimentos:

1° Momento: Motivagao para a leitura

v" Convide os alunos para participarem de um momento de descontracdo com a

realizagao de uma dinamica.

/\/

Sugestao de dindmica:

Meu par

/\/

+ Peca aos alunos para ficarem em pé e formarem um circulo no centro da sala;

+ Ao som de uma musica, passe uma caixa, contendo, em seu interior, algumas

frases que devem ser retiradas pelos alunos (cada aluno pega apenas uma

frase) e lidas em siléncio;

4+ A dindmica consiste em cada estudante ler o contelido de sua frase em voz

alta, para ser completado por outro colega, formando, assim, duplas. As

frases devem estar alinhadas com a tematica da oficina. Veja alguns

exemplos:

- Eu sou
- Eu sou
- Eu sou
- Eu sou
- Eu sou
- Eu sou
- Eu sou
- Eu sou
- Eu sou
- Eu sou

- Eu sou

um hospital sem médico.
uma escola sem professor.

uma familia sem lazer.

um idoso sem aposentadoria.

um homem sem emprego.
uma cidade violenta.

uma pessoa sem paz.

uma crianga com fome.

uma vida sem alegria.

um adolescente sem planos.

um politico corrupto.

- Eu sou 0 médico para o seu hospital.

- Eu sou o professor para a sua escola.

- Eu sou o lazer para a sua familia.

- Eu sou a sua aposentadoria.

- Eu sou 0 emprego que vocé procura.

- Eu sou a seguranga para a sua cidade.

- Eu sou a paz para a sua vida.

- Eu sou a comida para matar a sua fome.
- Eu sou a alegria para a sua vida.

- Eu sou o planejamento para a sua vida.

- Eu sou a cadeia para vocé morar.

v Formadas as duplas, os alunos devem levantar hipéteses sobre a tematica

que sera abordada nesta oficina.
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v" Indicamos que conversem sobre a dindmica: Quais foram os problemas
sociais mencionados? Seria possivel, como na atividade, a resolucdo desses
problemas?

v" Convide agora os alunos para conhecerem o primeiro texto.

2° Momento: Uma leitura interativa do texto.

Professor, o primeiro género textual sugerido para a leitura é a cronica
“Seguranca”, de Luis Fernando Verissimo.

Para esta atividade de leitura, pretendemos manter os leitores ativos e
interagindo com o autor e o texto. Para tanto, ndo iremos entregar uma coépia do
texto; toda a leitura sera realizada com o auxilio de um projetor de imagem, e as
questbes propostas para construir a compreensao seguem cada um dos

trechos.

» Inicie o trabalho, questionando os conhecimentos dos alunos com relagao:
- ao género textual: cronica;
- ao autor do texto: Luis Fernando Verissimo;
- ao suporte textual de onde o texto foi retirado: o livro “Comédias para se ler
na escola”;
- ao titulo do texto: Segurancga.
Observagao: No que se refere ao titulo, estimule o levantamento de hipéteses sobre
de que forma o texto ira abordar a “segurancga”, tomando como base o sentido

comum dessa palavra.

» Faca a primeira leitura do texto, trabalhando trechos que foram previamente
separados com a intengao de estimular as previsdes e hipéteses dos alunos.

Vejamos:

O ponto de venda mais forte do condominio era a sua seguranga. Havia as
belas casas, os jardins, os playgrounds, as piscinas, mas havia, acima de tudo,

seguranga. Toda a area era cercada por um muro alto. Havia um portdo principal
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com muitos guardas, que controlavam tudo por um circuito fechado de TV. Sé
entravam no condominio os proprietarios e visitantes devidamente identificados e

crachados.

» A leitura desse trecho apresenta um local, um condominio, descrito com
diversos atributos positivos que nos possibilita inferir, por exemplo, sobre quem seria
0 publico alvo desse condominio e como € a cidade em que ele se localiza.

» Ainda é possivel estimular a formulag&o de hipoteses, perguntando sobre:

e Como seriam os lugares onde os moradores desse condominio
moravam antes?

e As pessoas decidiam morar nesse lugar apenas por medo da
violéncia?

e Com tanto foco na seguranga, seria possivel o acontecimento de algum
roubo ou assalto nesse condominio?

» Prossiga com a leitura para a verificagdo e confirmagdo (ou n&o) das

hipoteses levantadas.

Mas os assaltos comegaram assim mesmo. Ladrdes pulavam os muros e
assaltavam as casas.

Os condbéminos decidiram colocar torres com guardas ao longo do muro alto.
Nos quatro lados. As inspegdes tornaram-se mais rigorosas no portdo de entrada.
Agora, nao s6 os visitantes eram obrigados a usar cracha. Os proprietarios e seus
familiares também. N&o passava ninguém pelo portdo sem se identificar para a
guarda. Nem as babas. Nem os bebés.

Mas os assaltos continuaram.

» O trecho se encerra, atestando que, mesmo com as medidas tomadas, nao
conseguiram acabar com os assaltos. Questione:
e Como os ladrées conseguiam entrar no condominio?
e Que outras medidas poderiam ser tomadas para acabar com o0s

roubos?




107

> Vamos dar continuidade ao texto:

Decidiram eletrificar os muros. Houve protestos, mas, no fim, todos
concordaram. O mais importante era a seguranga. Quem tocasse no fio de alta
tensdo em cima do muro morreria eletrocutado. Se ndo morresse, atrairia para o
local um batalhdo de guardas com ordens de atirar para matar.

Mas os assaltos continuaram.

» Nesse trecho, percebemos a insatisfagdo dos moradores com as medidas
tomadas. Pergunte aos alunos:

e Por que isso estaria acontecendo se era para melhorar a seguranca
deles?

e Que preocupacgdes, por parte dos moradores, poderiam surgir diante da
passagem: “Quem tocasse no fio de alta tensdo em cima do muro
morreria eletrocutado.”?

e Como os assaltantes conseguiram passar por todas essas medidas de
segurancga?

e Alguém poderia estar facilitando a entrada deles? Quem?

e O que mais poderia ser feito para acabar com os assaltos?

» Continue a leitura...

Grades nas janelas de todas as casas. Era o jeito. Mesmo se os ladrbes
ultrapassassem os altos muros, e o fio de alta tensdo, e as patrulhas, e os
cachorros, e a segunda cerca, de arame farpado, erguida dentro do perimetro, néo

conseguiriam entrar nas casas. Todas as janelas foram engradadas.

» Solicite que os alunos respondam:

e Como os moradores estariam se sentindo?
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e Agora, seria possivel afirmar que os assaltos acabaram?

Mas os assaltos continuaram.

Foi feito um apelo para que as pessoas saissem de casa 0 minimo possivel.
Dois assaltantes tinham entrado no condominio no banco de tras do carro de um
proprietario, com um revoélver apontado para a sua nuca. Assaltaram a casa, depois
sairam no carro roubado, com crachas roubados. Além do controle das entradas,
passou a ser feito um rigoroso controle das saidas. Para sair, s6 com um exame
demorado do cracha e com autorizacdo expressa da guarda, que n&o queria
conversa nem aceitava suborno.

Mas os assaltos continuaram.

» Apesar de tantas medidas de segurancga, os assaltantes ainda conseguiam
entrar no condominio. Discuta com os alunos:

e Em que ponto estava a falha?

e Por quais motivos os ladroes gostavam tanto de roubar esse
condominio?

e O que podemos inferir da frase “ndo queria conversa nem aceitava
suborno.”?

e Se o autor nos da pistas de que a guarda nao era quem facilitava os

roubos. Poderia, entdo, ter algum morador envolvido?

» S0 o texto pode desvendar esse mistério. Vamos continuar?

Foi reforgada a guarda. Construiram uma terceira cerca. As familias de mais
posses, com mais coisas para serem roubadas, mudaram-se para uma chamada

area de seguranga maxima. E foi tomada uma medida extrema. Ninguém pode
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entrar no condominio. Ninguém. Visitas, s6 num local predeterminado pela guarda,
sob sua severa vigilancia e por curtos periodos.

E ninguém pode sair.

Agora, a seguranca é completa. Ndo tem havido mais assaltos. Ninguém
precisa temer pelo seu patriménio. Os ladrées que passam pela calgada sé
conseguem espiar através do grande portdo de ferro e talvez avistar um ou outro
conddbmino agarrado as grades da sua casa, olhando melancolicamente para a rua.

Mas surgiu outro problema.

» Este trecho nos mostra que outras e mais duras medidas foram tomadas
para, enfim, conseguirem acabar com os assaltos.
e Podemos dizer que, agora, os conddminos estavam tranquilos e
felizes?
e Todo esse trecho reproduz a imagem de um lugar ao qual o
condominio se assemelha. Que lugar seria esse?

e Qual teria sido o outro problema que surgiu?

» Vejamos o que o texto nos diz:

As tentativas de fuga. E ha motins constantes de condéminos que tentam de
qualquer maneira atingir a liberdade.

A guarda tem sido obrigada a agir com energia.

» Ao finalizar a leitura do texto, realizada em fragmentos, para atender ao
propésito ja citado, indicamos que o texto seja relido de forma ininterrupta, para

facilitar a sua compreenséo global.

3° Momento: Cruzando linguagens
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» Ainda utilizando o projetor de imagens, convide aos alunos para analisarem a

seguinte charge:

(https://lwww.google.com/imagens)

» Converse sobre o titulo, as personagens (quem representam?), a fala de
apenas uma das personagens, o local, etc.

» Questione em que pontos o primeiro e este segundo texto se tocam.

» Solicite que os alunos identifiquem qual € o problema social abordado nos
dois textos.

> Revise caracteristicas dos géneros textuais estudados nesta oficina, tais
como: a forma estrutural, a fungado, o propésito comunicativo, o conteudo, o
suporte em que foram divulgados os dois géneros textuais estudados nesta

oficina.

4° Momento: Trabalhando com a charge

» Solicite aos alunos que se organizem em duplas para dar continuidade ao
trabalho de leitura e compreensao de charges.

» Entregue a cada dupla um envelope, contendo em seu interior uma charge
para ser analisada pelos alunos. Vejamos, abaixo, as sugestbes desses

textos:
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Charge 1

QUAL O TEMPO VERBAL NA FRASE
"'EU PROCURO UM POLITICO QUE
TRABALHE PARA O POVO'"?

Charge 3 Charge 4
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PRONTO, Fléﬁ/”‘l’uﬁ"m
“Iglﬁdkvg( A Egcou... O DINHEIRO DO VAI SER
POBRE MENDIGO!/ DEPUTADO!

Charge 6

Charge 5
POPULACAO CARCERARIA DOBRA EM OITO ANOS.|

UM HOSPITAL PUBLICO...

{ NRO SE IMPRESSIONE.
ESSA CELA ESTA Com
MIL DETENTOS E AINDA
TEM ESPACO PARA MAS

ESTAMOS SEM MATERIAL HOSPITALAR.
VOU TER QUE USAR PAPEL HIGIENICO
PARA ENFAIXAR SEU BRAGO!

Charge 8

Charge 7
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BEM, PELOS NOSSOS CALCULOS,
O SENHOR AINDA PRECISA
CONTRIBUIR POR 10 ANOS PARA

SE APOSENTAR.

=

Charge 10

TRES E
PRR! GANE!

Charge 12
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TRABALHAR!

SE EU COMECAR

AGORA, TALVEZ
CONSIGA ME
APOSENTAR!

TGl

Quest-France

» Auxilie os alunos a fazerem a analise por meio de perguntas como: Que
problema social esta sendo abordado no seu texto? Como vocés entendem a
critica feita? O problema demonstrado no texto € atual ou ja bastante

discutido? Que posicionamento vocés tém diante deste problema?

Realizadas as analises, projete cada uma das charges no quadro e peca que

cada dupla exponha as observagdes que fez do seu respectivo texto.

Ampliagao da oficina:

Sugestdes de atividades
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Fazer uma visita:

% Realize com os alunos uma visita a Camara Municipal de Petrolina, para

assistir a uma sessao plenaria e conhecer os vereadores.

Producgoées:

« Os alunos podem, em grupos, realizar trés a¢gdes que envolvem a produgao

de trés géneros textuais. Vejamos:

- Fazer uma pesquisa na comunidade para saber qual € o servico publico mais

precario e que causa maior sofrimento aos moradores;

- Fazer um abaixo-assinado para ser entregue ao 6rgéo da prefeitura municipal de

Petrolina, que seja responsavel por esse servigo;

- Produzir cartas de reclamacéo ou até, dependendo da situacdo detectada, carta-
denuncia, que podem ser entregues aos vereadores, ao proprio prefeito e/ou

divulgadas em blogs do municipio.

Atencao, professor!!!

g )As quatro propostas de oficinas apresentadas acima foram pensadas a

partir da teoria estudada e da pesquisa de campo realizada na Escola Estadual NM
11. Esperamos que vivencie cada uma delas com os seus alunos e que este

material possa estimula-lo a planejar outras propostas de trabalho com a leitura.



116

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao de leitores competentes, criticos e autbnomos é dever da escola e
dos professores de todas as disciplinas, apesar de atribuir-se a Lingua Portuguesa
uma maior responsabilidade. E para que esse dever se cumpra com éxito, € preciso
oferecer um ensino que proporcione uma aprendizagem para além dos muros da
escola, capaz de levar o aluno a ler e compreender qualquer texto a que venha ter
acesso, seja por uma necessidade comunicativa, ou para o préprio deleite.

Com o estudo realizado nos 8° anos “A” e “B” da Escola Publica Estadual NM
11, localizada na zona rural de Petrolina, percebemos que o ensino almejado nao
esta se cumprindo em sua plenitude e, apesar de reconhecemos que as dificuldades
envolvidas no contexto escolar sdo inumeras, defendemos o ndo acomodamento

diante delas. O professor, que tem consciéncia da sua importancia no processo de
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ensino-aprendizagem, jamais pode fechar os olhos para o fato de os alunos né&o
aprenderem, muito menos cruzar os bragos e nao tentar buscar alternativas para
mudar a situagao.

O docente de Lingua Portuguesa que colaborou com o nosso estudo
demonstrou ser consciente do seu papel como agente mediador na formagao de
sujeitos-leitores, mas a falta de embasamento tedrico e de tempo para planejar faz
com que ele nao consiga ir muito além e sinta-se angustiado por isso. A observacao
das aulas nos possibilitou constatar que o referido professor quer motivar os alunos
para as atividades que envolvem a leitura; no entanto, acaba por sempre usar a
mesma estratégia de ler o texto; em seguida, fazer algumas perguntas e, depois,
solicitar as respostas dos exercicios. Essa acdo culmina sempre na corregao das
questdes respondidas pelos alunos sem nenhum aprofundamento do texto lido e a
repeticao dela torna as aulas sem expectativas e cansativas para os estudantes.

Desse modo, destacamos a pertinéncia do objetivo geral da nossa pesquisa,
que pretendia analisar a pratica docente com vistas a produzir um material de apoio
didatico para o professor, apresentando uma proposta de ensino de leitura voltada
para as praticas sociais do aluno. Enxergamos, na concretizagdo desse objetivo,
uma oportunidade de contribuirmos, de forma positiva, para uma possivel mudanca
na realidade escolar constatada na analise dos dados.

Esperamos ainda que a proposta de intervengéo apresentada por nés consiga
alterar o contexto de angustias e desinteresses que evidenciamos entre os sujeitos
envolvidos no estudo. Isso porque acreditamos que a escolha de textos que tenham
alguma relagdo com os alunos, no tocante a trabalhar pontos que Ihes permitam
observar, refletir e transformar o meio em que vivem, podem proporcionar a
ressignificagdo desse ensino.

Diante de tudo isso, aguardamos, com ansiedade, os encontros onde serao
vivenciadas as oficinas com os docentes de Lingua Portuguesa da escola em que
desenvolvemos a pesquisa, bem como os profissionais das outras areas do
conhecimento que, mesmo sem ser 0 nosso publico-alvo, porventura venham a se
interessar pela proposta. Estamos cientes de que, somente a partir da realizagao
desses momentos, poderemos atingir os nossos ultimos objetivos especificos que
dizem respeito a: elaborar uma proposta de intervengdo pedagdgica como apoio
didatico para o docente e reproduzir o entendimento de leitura como uma pratica

social.



118

Vale ressaltar a nossa pretensao de que os docentes, que participarem das
oficinas, compreendam que nao estamos entregando uma “receita” a ser seguida
para se obter uma pratica eficaz. Queremos, sobretudo, motivar esses profissionais
a estudarem para ampliar os seus conhecimentos teéricos e possibilitar, assim como
ocorreu conosco, no Mestrado Profissional em Letras, uma reflexdo sobre a prépria
pratica pedagogica, visto que é imprescindivel ler, ouvir e dialogar com outros
discursos para que a pratica sempre passe por momentos de avaliagdo e
aprimoramento, reafirmando a visdo de Paulo Freire (2006), que defende a
importancia de uma reflexdo continua do fazer pedagdgico do professor, a fim de
melhorar a sua pratica.

Enfim, acreditamos que, providos de uma ampla teoria, muito provavelmente,
os professores irdo sentir-se mais desejosos de experimentar novas trilhas que

possam auxilia-los a ofertarem um ensino produtivo e relevante para os seus alunos.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario aberto aos alunos

1. Vocé gosta de ler?

2. O que vocé costuma ler? Em que lugares?
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3. Que estratégias vocé utiliza para compreender um texto?

4. Com relagao as aulas de leitura e compreenséao vivenciadas na escola, como elas

acontecem? Com que frequéncia?

5. As leituras realizadas na escola condizem com o seu interesse?

6. Vocé sente alguma dificuldade para compreender os textos lidos na escola e/ou

fora dela? Quais?
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7. Na sua opiniao, que tipos de beneficios a leitura pode proporcionar?

APENDICE B - Questionario aberto ao professor

1. Qual é a sua concepgao de leitura?
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2. Que metodologia vocé utiliza para trabalhar a leitura e compreenséo de textos na

sala de aula?

3. Que critérios voceé utiliza para a escolha dos textos que serao trabalhados na sala

de aula?

4.Quais sao as dificuldades encontradas nas aulas de leitura e compreenséo de

textos?

5. Que estratégias vocé utiliza para auxiliar os alunos na construgdo da

compreensao do texto?
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6. Quais s&o os objetivos que vocé pretende alcangcar com as aulas de leitura e

compreensao de textos?

APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido

S

UFCG - UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES/CAMPUS CAJAZEIRAS - PB
PROFLETRAS - MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar da Pesquisa, cujo titulo provisério é: Leitura e
construcao de sentido: o uso de estratégias de leitura para a formagao de
leitores competentes, criticos e autonomos. Este estudo sera coordenado pela
professora Leila Kaline Silva de Souza, aluna do curso de Mestrado de Profissional
em Letras — PROFLETRAS, da Universidade Federal de Campina Grande, campus
Cajazeiras — PB.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio do preenchimento de um
questionario, da produgao de um texto de memoarias e da participagdo em conversas
informais com a pesquisadora. Todas as informagdes fornecidas serao registradas,
mantendo-se o anonimato dos participantes da pesquisa, sob o risco minimo de
quebra desse anonimato por meio de algum dado contido nos instrumentos
utilizados para a analise.

Nesta pesquisa, pretendemos descrever e discutir as praticas docentes
aplicadas ao trabalho com a leitura e a compreensao de textos em sala de aula, com
vistas a apresentagcdo de uma proposta de intervengao pedagogica.

Caso aceite participar do nosso estudo, estara contribuindo para com futuras
pesquisas e agdes no campo do ensino de Lingua Portuguesa, buscando promover
uma fundamentagdo acerca desse ensino, que possa gerar novos processos de
ensino-aprendizagem sobre leitura e compreensao de textos.

Vocé nao tera nenhuma despesa e também n&o recebera nenhum tipo de
remuneracgao pela sua participagao, podendo, inclusive, desistir a qualquer momento
e retirar o seu consentimento, sem que isso Ihe traga prejuizo ou penalidade.

Os dados da pesquisa serao analisados e publicados, mas sua identidade
nao sera divulgada, sendo, pois, guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacdo, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora por meio dos telefones: (87) 3983-1941 ou (87) 9966-9462.

Este termo esta elaborado em duas vias, sendo uma para o sujeito

participante da pesquisa e outra para o arquivo do pesquisador.
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Petrolina, de de 2016.

Assinatura do (a) participante ou Assinatura da pesquisadora
do seu responsavel legal

ANEXOS

ANEXO A — Termo de consentimento da escola

SECRETARIA
DE EDUCACAO
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ESCOLA ESTADUAL NM 11 ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
RUA A, S/N PISNC N-11 PETROLINA-PE
FONES: (87) 3985-6087/ (87) 3866-6677

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro, para os devidos fins de direito, que estamos de acordo com a
execugao da pesquisa, cujo titulo provisério é: Leitura e construgao de sentido: o
uso de estratégias de leitura para a formacao de leitores competentes, criticos
e autdonomos, que sera realizada pela professora Leila Kaline Silva de Souza, aluna
do curso de Mestrado de Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Universidade
Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras — PB.

Essa instituicdo de ensino esta ciente de suas co-responsabilidades como co-
participante do referido estudo e coloca-se a disposi¢do para ajudar no que for

necessario.

Petrolina, 10 de outubro de 2016.

Maria Uilma Saraiva de Aquino
Gestora Escolar
Matricula 133.906-0
ANEXO B - Texto para ampliagao da oficina 2

Monte Castelo

Renato Russo

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos

Sem amor eu nada seria



E s6 o amor, é s6 0 amor
Que conhece o que € verdade
O amor € bom, n&o quer o mal

Nao sente inveja ou se envaidece

O amor é o fogo que arde sem se ver
E ferida que doi e n3o se sente
E um contentamento descontente

E dor que desatina sem doer

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos

Sem amor eu nada seria

E um n&o querer mais que bem querer
E solitario andar por entre a gente
E um n&o contentar-se de contente

E cuidar que se ganha em se perder

E um estar-se preso por vontade
E servir a quem vence, o vencedor
E um ter com quem nos mata a lealdade

Tao contrario a si € o mesmo amor

Estou acordado e todos dormem
Todos dormem, todos dormem
Agora vejo em parte

Mas entao veremos face a face

E s6 o amor, é sd 0 amor
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Que conhece o que é verdade

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos

Sem amor eu nada seria

(www.letras.mus.br)
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