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INTRODUCAOD

0 presente trabalho tenta apresentar uma refle-
X3a0 sobre o uso do livro didatico no interior da pratica educa-
tiva.

A nossa experiéncila aconteceu na Escola Estadual
de 12 Grau Pedro Améerico, em Cajazeiras - Paraiba.

Justifica-se o tema, por se tratar de um assunto
polemico, dada a forma comc a maioria dos professores utiliza
este material didatico no quotidiano.

" 9 Jivro Jgigaéico ndo Ffuncio-
aa am sala Jde aula como um ins-e
Srumento  auNilIiar para conduzir
O PIOCESSES dE BRSIng & Lransmise
Fdo  de conkecimento, mas cowo o
modelo padrio, a autoridade ab-
soluta, o criterio dltime da
verdade., .. " FREITAE, ef alii
(ies3i

Por esta constatagio referente ao valor que o
professor atribui ac livro didatico, fez-se necessarlo este es-
tudo, onde a partir de observagbes em sala de aula, estudos e
analises criticas feitas com os professores acerca dos textos e
atividades contidas no livro didatico, foram apresentadas al-
ternativas de solugles a questio, visando promover uma reflexdoc
sobre o uso do livro didatico, Ja que este & o uUnico material
didatico que o aluno tem acesso naquela escola.

Yoo, @ livrio diddtico. .. & muitas
wazes O dnice liveo gque £5538
CEIRAEA  rEcebs, O Primeiro & 2o
ditimo que lhe cai nas midos”.

FREITAG, &t alii (iF¥3}



Das muitas colocagbes feitas pelos professores,
selecionamos as mals significativas para enriquecer nossos av-
gumentos, na tentativa de vreceber as potencialidades & limita-

coes desse famoso material utilizado na quase totalidade das
escolas.



MHARCO TEGRICO

Ao longo dos tempos o0 livro didatico tem sido
alvo de constantes questionamentos. Trata-se de uma gquest®o que
envolve todo o contexto historico, destacando-se o pouco inte-
resse no 1nvestimento desse matevial didatico. assim sendoc o
livro didatico constitui-se em um veiculo transmissor da i1deo-
logia dominante. Conforme enfatiza FARIA (1994

o livro diddtico & dos ver-
culos wusados pela gscola para a
fransmissio oa Ideologia burgus—
s oip. 09

Em consonancia com esta situa¢io o livro didati-
co tem se tornado uma fonte de lucro para as editoras sendo re-
produzidos anualmente sem renovacdo. No tocante a questdo FREI-
Tatb et alli (1993) diz.

, @ livio Jiddtico, &€ no Bra-
5il uma questio nacioaal £, ao
mesmo fempo, uama guestdo de ia-

FESSE SCOnAOmico PRFa as edifo-
(p. G4p

Assim  sendo, nao ha como esconder a baixa gua-
lidade dos livros didaticos, conforme afirma SERPA 1n EM ABERTO
(1987):

HE uma grande wguantidade de Fi-
wros JIiddficos, oe vArias dreas
ou  disciplinas, Ccom Cconceibos
grrados & 2 Incomplebos, o 0 que
confunde o alung & o Jdesestimula
para gsfudgar...” (p. i4}
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Ainda em velagao a este aspecto HOFLING (1968
in NOVA ESCOLA expressa:

"G livro didatico se for analisa-
do  atenfamsnte, serd iasvitavel
O aparacimeEnto de meias  wverda-
ges, que ficam compromefidas pe-
las opinides explicitas ou atg
mesmo  Implicitas embubidas nos
fextos, .. " (p.45-48}

Por todas essas consideragoes, destaca-se a
questdoc de que o livro didatico naoc deve ser utilizado por pro-
fessores e alunos, como®centro das aten¢es, 0 criteério ultimo
da verdade, mas como um recuvrso auxiliar, um mediador para con-
duzir o0 processo ensino-aprendizagem. Conforme enfatiza CARVA-
LHO (s/d) In em Jornal da Alfabetizadora.

"G Fivro JIJRCIco & APEnas um me-
dgriador. .. mas um medIiador aeces-
SArio  por corporidficar a  forma
gscrifa nas escolas ga rede pu-
blica, nas gscolas da periferia
g do Iinterior, onde ndo fem vez
nam  seguer  Joarnal g revista.’”
(g, @7

Frente a esta questao, destaca-se por outro lado
a forma como o livro didatico € trabalhado pelo professor em
sala de aula. Constata-se que na malioria dos casos o livro di-
datico e wvisto pelo professor como unico recurso didatico uti-
lizado em sala de aula. Como enfatiza FREITAG et alii (1993):

G livro didatico ndo Ffunciona em

Fa&la dge auia como Iastrumenio
AUNIIIAr Para conduziv o procegs-
S50 o e@nsing ¢ transmissio de
CONhECIMENED, Mas coms o modelo-
pagrioe, a autoridade absoluta, ©
critsrio diltimo oa wverdade. ..
pLiie}

Por todas as questfes levantadas em relagao ao
livro didatico, decidimos nesse estudo refletir criticamente
acerca desse material didatico, no sentido de analisar suas po-
tencialidades e limitagdes.



0O LIVRO-TEXTO COMO RECURSO DIDATICO:
FOTENCIALIDADES E LIMITACGES

“Enbre o materiais Jdidificos &
gste o glemento wais decisivo no
aftual estady da escola brasilei-
FaL . " CARVALHG (sodl

E 1hegavel o estado em que se encontra a escola,
particularmente =a escola publica, limita a atuagido dos profes-
sores na pratica docente, em fungio da falta de recursos dida-
ticos e das proprias condigbes de trabalho em que vivem. Eg~
sa situacdo @& confirmada por MENEGOLLA in MUNDD JOVEM (1994) ao
declarar que.

e

Em geral se pode constatar
que existe pouca colsa alem de
MESINHAS, CATEIVAS, N rudimen-
tar auadro-verde ¢ alguns 'tacos
e giz ... (HUNDD FER, p. 24 0l
EFimRioriwRE )l

Esta realidade e vista nas nossas escolas, dada
a pouca 1importancia que a educagao brasileira tem recebido.
Diante disso a forma como o livro didatico esta sendo utilizado
em sala de aula, revela o grande valor que lhe € atribuido. Es-
te fato pode ser comprovado nas colocagbes das professoras:

. vakE o momento o estado ado  mandgou
oubrg wmaterial a8 ndo ser o livio dida-
Fico.” tprod.nfei}

- g gecola ndo Jispde g recursos.
(prof. ndesl}

Frente a essa constatagdo, o ponto considerado
principal deste trabalho, foi1 o de discutiv com as professoras



o
0 uso do livro didatico em sala de aula, ja que durante a fase
de observagao constatou-se que as aulas foram ministradas de
forma expositiva e sem motivagdo, gerandc falta de interesse em

alguns alunos. 0 que pode ser confirmado pelo seu depoimento,
resistindo em realizar a tarefa.

- Tia eu ndo vou fazer g#ssa besteira’ f{(aluno
@i .

Diante de um comentario dessa natureza acredita-
se que os livros didaticos em sua malioria, hao levam o0s alunos
a refletirem, nem os estimulam a estudar, conforme assegura
SERPA 1in EM ABERTO (1987 :

“HE  uma grande quanfidade oe li-
viros JIidaticos, de varias areas
ou JIsciplinas, cCcom Cconceitos
grradgos ou  Incompletos, © 90 qus
confunde o alunw & o desestimula
A pEgar o liveo para ssfudar. ..
g, il

Além dessas constatagbes, outro agravante € o
trabalhoc em sala de aula. Alguns professores pouco se preocupam
em mudar a metodologia referente ao uso do livro didatico. Tal
comportamento reflete, segundo os professores, o desestimulo em
que se encontram, dadas as suas condigdes de vida. Essa situa-
cao & difundida por 50Z0 in MUNDO JOVEM (1994) ao afirmar que.

= A dupla ou tripla jornada de

trabalko, causa, gesestimuelo.

Bobra poucy fempo para preparars

S5, preparar aulas & gualificar
& educagdo.. .’

(HUNDD  JOVEM, p. a8 I77;
outfubre, W4}

Como se vé as condi¢Oes salariais do professor
leva~-o a exercer outras fungbes como um meio de garvrantia para
sua sobrevivéencia. Comprova-se este fato pelo depoimentos de
alguns professores.

“7 professor ganha tdo pouco, Jue
& obrigado a trabalkar em outbtros
FUraos, come § QuUE pode praparar
oubras atividades?” (prof. =
@it

Ao  fenho  fempo RPArE  PrEparar
outro Fipo de atividade., "(prof.
ak g2k,

Dessa forma, e essencial investir no professor,
proporcionando-lhe condi¢gdes para oferecer um ensino qualifica-
do, capacitando-o a buscar outras fontes de apoi10, que ndo seja
o livro, como declava FREITAG et alii (1993).



A, o professor gqualificadge & o
bom nrvel recorre a pubros mate-
Irigis dIdaticos € recursos como
literatura, dJiciondrios & gdocu-
mentos constantes gas bibliote-
cas  escolares ou refirados de
wubray bibliotecas publicas dris-
ponlvers. "

Podemos comprovar nos estudos que realizamos que
os protessores (que) tem pouco conhecimento sobre o livro didati-
co e consequentemente sobre o seu trabalho.

Alem dos mais os professores da escola campo de
estagio demonstraram pouco interesse em relagio a0 assunto,
quando nos primelros estudos surgiram conversas paralelas, fal-
ta de ateng3o e sailidas constantes do ambiente de estudo.

Entretanto no decorrer dos estudos seguintes os
desencantos foram superados, onde contamos com uma particilpagcac
mals ativa do corpo docente.

Nas discussOes surgiram propostas de uma possi-
vel introdu¢g3o em sala de aula de outros tipos de textos e ati-

vidades que nao fossem so os livros didaticos. Segundo SOARES
in NOVA ESCOLA (1994
g  importante wue o aluno s fa-
miliarize com Jiferente gEneros
de  fextfos, como literario, &
correspondéncia (carta, bilhe-
tet, o texto Jornallstico, &
historia em quadrinkos, a publi-
cidade, ragulamentos, Instri-
cogs, textos tewabrals, contas de
service pdblico (dgua, luz, te-
lefonet & mulbos oubros & E&nha
gportunidade doe conhecer Eextos
gsciritos em linguagem formal &
fambem no cologquial...”
(RS EBCOLA, n& 78, oués 19894,

Frente @ este fato, destaca-se & impoviéancia de
textos & atividades que podem sev desenvolvidas s paviiv do wso
desse matevial diversificado. aAgindo dessa forma o professor
teve condigbes de supersry as deficiéncias apresentadas no Livro
didético, conforme CaRValHO in JORNAL aLFa&ABETIZADUORS (s/7d) de-
clava.

“A sua forma de ubilizacio fera
que s pensada pelo profasssor,
supErands  as  deficlénciay que
possam apresentar. .. "

Por todas essas constatagcdes, entende-se que 0s



i
questionamentos mais pertinentes em torno do uso do livvro dida-

tico, ndo € descabido, dada a forma como esta sendo trabalhado
na escola.

Acredita-se que a tarefa do professor € buscar
meios capazes de superar as deficiéncias apresentadas neste
recurso didatico, bem como recuperar o estimulo dos alunos. En-
tretanto para obter este éxito faz-se necessario, boa vontade,
egmpenho, dedicacao e comprometimento com sua postura de educa-
dor .



HMETODOLOGIA

U presente trabalho se constituil em um estudo
exploratorio numa escola publica de 12 grau, onde tentamos com-

preender o quotidianoc, das professoras e alunos sobre o livvro
didatico.

Num praimeiro momento realizamos leituras de uma
bibliografia de grande valia, onde foram feitos fichamentos e
anotacbes acerca da questio.

Durante as leituras, dedicamos grande parte do
tempo, discutindo com a professora orientadora do estagio, as
nossas proprias ddvidas quanto ao uso, politicas, conceitos,
metodologia e trabalhos com o livro didatico. As questdes le-
vantadas e as reflexbes desse momento, enriqueceram de forma
consideravel nossos conhecimentos acerca do assunto em estudo.

U segundo wmomento do nosso trabalho, foir talvez
G mals rico, quando realizamos o0s seminarios internos. Esses
seminarios realizaram-se com as duas turmas de estagic, de for-
ma que hos proporcionou conhecer os trabalhos desenvolvidos pe-
los demais membros da turma.

0 terceiro momento constituiu-se no trabalho de
campo, onde foram feitas observagles sistematicas em sala de
aula, com o objetivo de verificar como se da o0 uso do livro di-
datico.

Realizadas as observagoes, foram desenvolvaidos
estudos na referida escola com as professovas e a divetora, no
intuito de discutir sobre a utilizagldo do livro didatico, assim
como despertar naqueles profissionals reflexBes criticas no to-
cante a questao.

Concluidas as etapas do trabalho, sistematizamos
nossa experiencia em relatorio final.



CONCLUS&D

Estudar a historia do livro didatico sob qual-
quer aspecto e sempre vantajoso, no sentido de que conhecendo
melhor o0 seu processo, pude alargar meus conhecimentos a res-
peito da quest3ao, bem como passar os conhecimentos por mim ad-
quiridos, para 05 que fazem uso desse material didatico.

A partir das experiéncias adquiridas durante o
estagiro, pude constatar, que i1mportante se faz elevar o nivel
de consciéncia dos profissionalis desta area, tornando-se neces-
sari1o0 uma reciclagem constante, conforme destaca FREITAG et
alii1 (1993

“Fara gue o professor possa gxer-
celr na escola uma fungdo (...}
inovadora ado basfa que tenha
recedido,  uma boa formagdo pro-
fissional nos Ccursos normais &
UNIvErsitdrios. forna—~se neces-—
Sario adicionalmente uma reci-
clagem permansnts, dandgo-the
chances continuas de reaovagcio e
atualizagdo. .. "

Portanto, deve-se vressaltar a importancia das
atividades realizadas no decorrer do estagio, as gquals espero
que contribuam para uma mudan¢a de comportamento em relagao a
forma como esta sendo trabalhado o laivro didatico naquela esco-
la, Ja que serla necessarlio um malor espa¢co de tempo para com-
provar se o0 trabalho desenvolvido naquele estabelecimento de
ensino contribuiu para alguma mudan¢ga nesse sentido.

& evidente que este trabalho n3oc deve parar por
aqul, mas ter continuidade por parte do corpo docente, para que
ass1lm O Processo ensino-aprendizagem ocorra de manelva mals sa-
tisfatoria para educadores e educandos.



CONSIDERACSES FINAIS

Dado o momento final da fase do estagio € Justo
se& fazer prevalecer a grande utilidade do mesmo, poOr 4que assim
tive oportunidade de conhecer a forma como o livro didatico e
introduzido em sala de aula, bem como funcionamento da escola.

*

Foir sumamente 1mportante, estudar esta tematica
que nos oportunizou ter uma visao mais ampla a vrespeito da
questdo, Ja que atraves de leituras pude conhecer melhor o li-
vro didatico em seu contexto historico.

Anteriormente no meu ponto de vista o laivro di-
datico era essencial, e que sem a sua presenca na sala de aula,
0 ensino se dava de forma esvaziada.

Apos 05 conhecimentos que pude adquivivy com lei-
turas, observagOes e estudos acerca da questiao, constatei que o
livro didatico se constitui em apenas mais um elemento no pro-
cesso ensino-apredizagem como tantos outros.

Por todas essas constatacOes destaca-se a i1mpor-
tancia das leituras que efetuamos e do trabalho que desenvolve-
mos, porque com 1550 superamos nossa falta de conhecimento e
levamos nossa contribuigdo a escola onde se deu o estagio.
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I - APRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E OBJETI-
vos .

De modo geral € no momento do estagio curvicular que
se da a passagem de estudante para profissional. E nesse momen-
to que ele descobre na sua forma¢ao: suas mazelas, suas incon-
sisténcias tedrica-metodologicas, seus pontos criticos. Enfim,
a "caixa-preta” da sua forma¢io.

Essa situa¢do, Ja antiga, i1mpde aos professores de
estaglio curricular tarefas desafiantes, no sentido de tentar
reconstrulr em, no maximo dois periodos letivos, toda trajetd-
ria académlca dos alunos e conceber essa atividade como um pe-
riodo de preparagao a 1niciacao profissional.

Nesse sentido, pensamos que o Estagio Curvicular em
Supervisao Escolar que ora orientamos devera contribuir para a
formagao do pedagogo-supervisor, no sentido de proporcionar uma
malor compreensdo tedrico-metodoldgica dos fendmenos educati-
vos, bem como aproxima-lo dos problemas intra-escolares na
perspectiva de vislumbrar saidas a partir de embasamento teori-
co e da pratica coletiva no ambito das escolas, considerando
que sera ele, enquanto profissional da educacao, um dos elemen-
tos agilizadores de processos escolares que possam significar
um novo tipo de educagao gque atenda aos i1nteresses & ansei0s da
sociedade brasileiva.

A nossa proposta de trabalho para o Estagio Supervi-
sionado em Supervisao Escolar permitliva que os alunos tentem os
fundamentos teoricos adquiridos ao longo do curso de Pedagogia
as tentativas operacionals das suas propostas de agao, velcu-
lando o saber sistematizado a realidade das escolas, campo de
trabalho, fortalecendo dessa forma, a produ¢ao do conhecimento
@ a sua formagao enquanto educador consciente e compromissado
com a realidade brasileirs.

II-CONTEUDOS :
TEHMHATICAS OFPERACIONAIS:

# Planejar para que? uma proposta de planejamento na
escola X.

# 0 livro-texto como recurso didatico: potencialida-
des e limitagoes.

" alfabetizacdo: confronto de teorias X aprendiza-—-
gem em escolas publicas, privadas & alternativas.

# Conto de fadas ou realidade? um estudo de Historia
do Brasil na 52 série.



i l::;

_ # Ciclos de pais e mestres em escolas rurals: Favra
alem da tentativa de aproximacao.

*# Livro didatico: seu papel no processo ensino-
aprendizagem.

III - METODOLOGIA:

A proposta do curso para o Estagio Supervisiona-
do sera desenvolvida basicamente em duas etapas: uma teodrica e
outra pratica.

A primeira constara de uma revisi3o bibliocgrafica
para aprofundamento teorico e organizagcao da abordagem do cam-
PO, que caracterizara a segunda etapa da proposta.

Faz parte tambem dessa proposta, organizar even-
tos 1nternos (seminarios, encontros, mesa redonda, etc.), onde
os estagilarios relatarao suas experiéncilas, ac tempo em que
sistematizardo seus conhecimentos no confronto com a problema-
tica da a¢do supervisora. Dessa forma, os alunos terdo oportu-
nidades de transmitir suas experiéncias proflssionals e ou aca-
démicas.

IV - AVALIACAO

A avaliacao compreendera:

i- 0 processo de produgdoc intelectual da aluna
(as condigoOes em que este se deu, a finalidade do instrumental
teorico, a bibliografia, etc.),;

2- A propria produgao (aprofundamento teorico, a
escrita, a reda¢io, a qualidade, etc.);

3= Desempenho e 0 nivel de qualidade na reali-
zagao dos eventos i1nternos;

4- A defesa do trabalho perante a banca exami-
nadora (se for o caso).
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OBJETIVOS

-  Aprofundar os conhecimentos sobre a utilizagdo do
livro texto como recurso didatico.

- Analisar os conteudos e os exerciclos propostos no
livro didatico junto aos professores da escola publi-
ca.

-  Promover estudos com os protfessores, numa perspec-
tiva de encontrar outra forma de trabalhar o livro
didatico.



METODOLOGIA

"4 metodologia e um guila
para um &studo sistematico
do enunciado e comMpreensao
de problema."”
(RUDIO, 1988. p. 15).

Sendo a metodologia uma condi¢do hecessaria Para
um bom desempenho de uma atividade, sobretudo de natuvreza aca-
démica, compreendemos ser fundamental planejar o modo como este
trabalho sera realizado.

A nossa proposta de trabalho, consiste em anali-
sar, o livro texto utilizado por professores que lecionam de 128
a 48 seéries em escolas Publicas-Municipais na cidade de Caja-
zel1ras—-Paralba.

Iniciamos nosso trabalho realizando visitas as
escolas onde taremos 0s primeiros contatos, visando conhecer a
comunidade escolar, a organizagao e o funcionamento geral da
escola.

Optamos metodologicamente pela observagéo parti-
cipante por ser um i1nstrumento adequado para apreendey © nosso
objeto de estudo, na medida em que poderemos acompanhar 'in lo-
co’ o dia-a -dia dos sujeitos, o significado que eles dac a
realidade que os rodela & as suas proprias atitudes.

A partiv dos dados coletados, pretendemos realizayr
sessbes de estudo com os professores para analisarmos como sao
utilizados os livros didaticos, e guntos tentarmos encontrar
uma outra forma de trabalha-lo, dando uma nova perspectiva ao
processo ensino—aprendizagem.

e posse dessa compreensaoc elaboraremos a mono-
grafia, descrevendo toda experiéncia vivida.
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JUSTIFICATIVA

A historia do livro didatico no Brasil € permea-
da pela falta de uma politica definida para a questic, sendo
pautada ‘'"por decreftos-leis & medidas goveraamentais que s su-
cadaem, & paréir de (93¢, (FREITAG, 1993)

Para compreendermos como © livro didatico veio a
sey i1ntroduzido no campo educacicnal brasileiro € necessaric
‘analisarmos o contexto historicc nacional que ocorria no Bra-
s1l, no periodo que antecedeu a 193¢,

A decada de 20 caracterizou-se, conforme narra
PEDRO (1987) “por imensas lutas polliticas & SocCIals que quUEs—
Eionavam o Jominio Jgas arisftocracias cafegiras de S8o  Paulo.
Greves ¢ levanfes milifares gram as formas de proftesto confra o
poder dos cafeicultoregs,

Economicamente, o Brasil n3o conseguia manter o
mercado comprador de cafe, '‘pols 0s palses que adquliriam nosso
produto desvalorizavam—-no cada vez mals.

Os oficialis de escaldes mals baixos do exercito
se revoltaram contra o dominio exclusivo dos cafeicultores. Le-
‘vantaram-se . em movimentos armados e violentos contra os donos
do ' poder na republica velha. Esses jovens oficiais militares
passaram a ser importantes personagens no cenario politico bra-
sileiro. .

Foi1 o acumulo desses antagonismos que desenca-
deou a chamada revolug3o de 193¢, que mudou i1mportantes aspec-
tos da evolugao de nossa historia.

A revolucao de 193@, pretendia "alem oa moderni-
Zagdo do parls, & wrbanizagdo, a revolugdo industrial, a demo-
cratignede on  viga polleiow w oubroa’, (LIMA s/d)  Assim, ©
grande impeto para o desenvolvimento do pais e a 1nser¢ao nos
quadros do capitalismo mundial foi a industrializagcao.

Todavia, essa “modernizacdo’ exigla mao-de-obra
especializada, de modo que a educagao nao podia permanecer
alheia as mudangas. Assim, para atender as exigéncias do merca-
do, estruturava-se uma policia educacional, que ate entd3o nao
era definida. '"Fixa-seg definifivaments um sisfgma gscolar se-
riade, leplanta-se o ensinw, cria-se o HED”. (LIMA, s/d)

Estabelecido o sistema educacional, avoluma-se a
quantidade de normas deliberativas legislando todos os aspectos
da educacio nacional sob a Jurisdigao desse ministerio.

No bojo dessa legislagdo surgem a partir dai os
muitos decretos sobre a questdo do livro didatico. Tais medidas
e decretos s3o definidos i1soladamente, sem a participa¢ao de
professores, pals, alunos, sindicatos e outras categorias que
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pudessem intervir de {forma diveta ou indiveta na feitura do 11—
vro didatico.

Farafraseando FREITAG et alii (19%93) concluimos
que ha pouca preocupa¢ao com a dimensfo do livro didatico seja
por parte dos historiadores, seja por parte dos autores espe-
cializados o que faz com que nac haja sistematizagio da histo-
ria do surgimento do livro didatico no Brasil somadas as dis-
crepancias da sua fungio.

Do mesmo modo, a pesquisa sobre o livro didatico
naoc tem merecido destagque por parte dos pesquisadores, com ex-
ce¢gao de algumas 1niciativas esporadicas e multo recentemente a
partir dos anos 8@.

Cumpre—-nos todavia, salientar que a discussaoc em
torno do livro didatico no Brasil esta diretamente relacionada
com a questdo do sistema educacional e por consequéncia com a
analise mais geral do contexto historico nacional, o que & re-
forgado por FREITAG et alii (19%93):

"8 livro Jdidafico ndo pode ser
esfudady de forma isolada em
17, mas pressupde o mapeamento
gdas estruturas g poder € scongd-
MICRS o sociedade brasileira
PRI QUE  COMPregndamss o0 seud
Ffuncionamento ™. (p, 1874

De forma pronta e acabada, os livros didaticos
no decorrer da historia s3ao introduzidos na sala de aula, sem
considerar 08 nivels e as particularidades da cada turma, cons-
tituindo—~se mulitas vezes em elemento decisivo no pProcesso ensli-
no aprendlzagem.

Assim o livro didatico assume este carater de-
terminante, diante das i1numevras atividades que o professor e
obrigado a exercer, trabalhando muitas vezes em trés turnos em
varias escolas, nio dispondo de tempo para estudo e preparagao
das aulas, na busca incessante de sobrevivéncia diante das con-
digBes porgque passa o profissional do magisterio, no atual qua-
dro da sociedade brasileiva, o 4que se pode confirmar nas pala-
vras de CARVALHO (s/d):

“Eptre os materialis Jidsticos,
& sufe o elementy Wals JECisi-
Vo e ensiag, no afual gstado
Jda escolfa brasileira. .. ”

Diante disso, o livro didatico, instrumento au-
wiliar do professor, desempenha um papel preponderante no dia-
a-dia do educador. Todavia, ele ndo pode ser visto i1solado da
agio pedagogica, mas deve ter corvrela¢iaoc com os demals elemen—
tos do processo educativo.
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FParatraseando FREITAG et alii (1993) verifica-se
que o0s livros didaticos como produto de uma industria cultural
tem a fungdo de ocupar espa¢os, preencher vazios, com a finali-
dade de impediv que 0s consumidores se déem conta das contradi-
¢Oes materials em que vivem e das relagdes de produgdo que pre-
valecem na sociedade de consumo.

Sendo assim, © livro didatico assume o carater
de todo produto da industria cultural, ou seja, seus conteudos
saoc reproduzidos anualmente sem renovagao, com o objetivo de
idiotizar o0s consumidores no caso - professores e alunos - ga-
rantindo © seu poder de lucro desviando sua fungiao de educar
para se tornar mercadoria.

Entretanto, o <que deve ser tambem questionado
nac e o fato da sua existéncia, mas a forma como s3o trabalha-
dos o0s conteudos ministrados pelo professor com base no livro

didatico.

Comumente, se diz que o0s conteudos sao desvincu-
lados da realidade, no entanto, eles tém uma realidade a cum-
Prir, como enfatiza FARIA (19%4):

“@ livro didatico ndo ¢ desligado
da realidade, ele ftem uma fungdo
H O CLmprIr: reprodguzir a ideoclo-
gia gdominante. A Ildeologia domi-
nante fFambem ndo ¢ desligada da
realidade, ela tambsm Fem um pa-
pel & o cumpreg. .. (p., Fip

Nesse contexto, a escola como um dos aparelhos
ideologicos do estado, desempenha sua fun¢ido de inculcagido da
ideologia dominante. Como diz ALTHUSSER. ", .. & sscola eensi-
na saberes prafticos’, wmas em moldes que ASSEFUram R} sujeicdo &
itdeologia dominants. .. "

Esses saberes praticos sio transmitidos atraves
do conteddo curviculares. Uma das formas que a escola encontra
para desenvolver seus conteudos e atraveés do livro didatico.
Esse multas vezes 1mpede que as criangas sobretudo, os filhos
dos trabalhadores adquiram, organizem e formulem a sua pPropria
ideoclogia.

e fato, a i1deologia burguesa & veiculada nho li-
vro didatico com o proposito de continuar o processo hegemonico
de dominagao e exploracao sobre a classe proletariada. Isto se
da por intermedio dos conteuddos e 1lustragoes que rveferem-se a
ambientes e vivenclas da crianga burguesa, distanciando-se da
realidade da crian¢a carente, que tambem se utiliza no livro
didataico.

Diante da questao supracitada, alguns pesquisa-
dores dentre eles Belloni e Silva (1983), apontam como solug3o
a regionalizacdo desse material didatico, defendendo que so as-
sim haveria condigbes de trabalhar de acordo com a vealidade
proxima do aluno.



. Dessa forma, a discussio em torno da regionali-
Zagao toma longo alcance, pelo aspecto ddbio com que se& apre-
sentam, ao reduzir a oportunidade de alargar os conhecimentos e
reforgar a exclusao dos ja excluidos da sociedade. Sem contar
com a questido, particularmente dos nordestinos que sio tratados
diferentemente dos povos do sul do pais, em todos os aspectos
preponderantemente do ponto de vista intelectualscultural.

Ademals, a regionalizagdo no atual sistema edu-
cacional brasileiro e por consegquéncla, da socliedade como todo
tem um carater de limitagi0 do universo vocabular. Nos apoiamos
em FREITAG, et alii (i993) para afirmar que.

“A regionalizagio do livio didd-
fico no Brasil someanfe feria
condigdes de produzir um ivio
de melhor gualidade se ocorres-
S8 uma reestrufuragcido global oo
sistema educacional & uma gle~
vagde geral do nivel de profis-
sionalizagdo de todos os agen-
tes envolvidos™, (p. 38}

Com efeito, essa reestruturacio precisa ser efe-
tivada. Entretanto, da forma como esta estabelecida a classe
opraimida nada teria a gahhav com a reglonalizagido do livro di-
datico porque seu conhecimento ficaria de forma restyita, limi-
tada somente a seu meio, impedindo que haja UNME PreEParacac
maior de cidadios conscientes para a realidade na gqual vivemos,
o que pode ser constatado por FREITAG et alii (1993

“a  limitagdo da crianga & (...}
HFUR comunidade & restrings & owmw
URiversy  mulifo limitado, sendo
aAgcessario, wvia gscola, dar a
E553 CrIANgs & pportunidade de
Fer acesso & lingua de cultura,
com & wual se sbrem seus horie
Fonbtes eara o mundo, alsm  Jdas
Fronfelras Jde sua comunidads ou
favela”., (p.34}

Retratar-se somente as vivéncias da crianga nua
e crua, nao iria contribuir em nada para supera-las, ao contra-
rio 1iria sedimentar cada vez mais as desigualdades. Segundo,
cabe ao professor a serilia responsabilidade de trabalhar 0s con-
teudos numa perspectiva que busque meios de evitar a consolida-
¢ao do processo de marginalizagio e sua condigio de classe.

Nesse enfoque, a concepgao ideologica do profes-
sor se constitul no ponto critico da questio, por ser ele o me-
diador entre o conteddo do livro diddtico & a metodolaogia uti-
lizada para trabalhar tals conteudos.
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Outra Qquestdao em foco, € o direito atribuido ao
professor de escolher o livro. Encontra-se aqui um grande para-
doxo, PoO1s na sua pratica cotidiana o professor nio encontra
respaldo para etfetua-lo eficazmente, seguindo o0s requisitos ne-

cessarlios para se fazer um escolha criteriosa. Como nos assegu-
ra LAJOLO (1987) .

o direito que tem o prodessor
ge  escolher o [ivio com o qual
WRI  Ltrabalhar choca-se na pra-
tica, com a falta doe condigdes
CoRoreras para gxeroer este Jdi-
rerbo, .

Em face a essa situa¢gado contrastante € maister
repensar as condi¢cdes em que s3ao escolhidos os livros didaticos
para adogao nas escolas. Ela € feita sem analise, sem reflexio,
50 com base no catalogo distribuido pelo MEC. A maioria dos
professores nao tem acesso a0 exemplar e termina escolhendo pe-
lo titulo ou por i1ndicagaoc de terceiros.

ASS1m, pouco adianta ter o poder de escolher

quando n3ao se sabe o que e como escolher. Conforme salienta
SOARES (1994) :

“Nosso problema critico 8 a for-
MAcdAe  dO professor. E pPrecise
fazer uma reformulagio dos cur-
505 &8 graus, assim como do su-
perior, Iinserindo conteudos com
que o professor vai easiaar (..
LA E preciso um grande investi-
mento na formagcio dos professo-
FES, POrQUe S0 fles quem esco-
them s livios. "

(Revista WNova Escolbka, al 78 o
gUr. 1eed

Diante da 1nercia de alguns protessores, o aluno
utiliza o livro, fica em segundo plano. A4 preocupagao reside na
mediatizacao dos conteudos, sem considerar as necessidades e
afinidades do educando.

0 que se percebe € que os livros, abns quals a
maloria das crian¢gas tem acesso, omitem as dificuldades de um
sociedade em contradigOes, onde uma minoria tem condigbes favo-
ravelis de estudar, alimentar—-se, viver, e a grande maiovia con-
fronta-se com a escassez de alimentos, moradias e outros fato-
res indispensavels a vida do ser humano.

Us conteudos livrescos quase nao apresentam es-
sas diferengas e quando as i1lustram e comc se fossem caracte-
risticas naturais entre os homens, fazendo-se crer que todos
5850 afetados quando na verdade os prejudicados sao aqueles que
confrontam—-se dia-a—-dia com 2sse antagonismo.
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A escola por sua vez, difunde essa contradigio,
sendo mais um velculo de inculcagdo ideoclogica, que se da de
forma organizada e planejada, garantindo a estabilidade do sis-
tema social contribuindo para que os educandos sejam Passivos e
cagégrmlstas com a sua condigio de vida, segundo afirma FaRia
(1 }

“A sducagdo na socigdade capita-

lista fem a escola como um Jos
Instrumentos o sua dowminagdo,
cugor  papel § o de reproguzir a
sociedade burgusss, RCraves Js
suad Iideologia...” (p. &8}

. Com 1sso, a escola baseia-se& num modelo autori-
tario, onde as criangas devem respeiltar, obedecer & SegulfT ov-—
dens e padroes preestabeclidos, conseguindo dessa forma, "‘prags-

el

e e .y

e 2 o oo -

besse modo, a escola reforga atraves do livro
didatico o processo de domlinagao sobre a classe trabalhadora,
reproduzindo os interesses do capital, ndc desenvolvendo o sen-
50 critico do aluno, segundo rnos assegura FaRla (1994 .

o

G livig sistemaliza & 1deo-
IOFIA DUrgusss, Saorbiza o oons
Flito realidade x discursg, di-
Fendo que o verdadeiro & segun-
do. C...0 Assim, o livro Jdida-
Icg cConbribuil para a raprodu-
Top

5

&
i da classe opSraria. ..

L
&
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fiante dessas consideragOes surgem algumas 1m-—
plicagBes acerca do livro didatico que nos instiga a analisar
QUais as suas potencialidades & limitagdes no cerne do ProcCesso
ensino-aprendizagem na realidade objetiva da nossas escolas.

0 livro didatico constitui-se ate cevto ronto em
vilao por viabilizar mensagens i1deoclogizadoras & deformadoras.
Entre estas podemos destacar a relagfo entre os brancos & 1n-~
dioe apresentados nos livros, como enfatiza DEIRG (1984), "que
s da de forma estersptipada & vertical, onde o5 primeiros s3o
os doadores das verdadelra cultura, & civilizagdo superior, en-
QUANED o5 segundos sdo os receptores ‘selvagens &  Ignoran-
fag "

Ainda &m relagan ao Aue & difundido pelo livro,
ALTHUSSER (1983 mostra que “muifas Jas virtfudes (mooestia, ra-
ignacio, submissdo, etc.} wue se aprendem sdo naturalmente en-
cobertas & dissimuladas por uma Ideglogia da Escola universal-
mente Aceifa, wgue & umad Jdas Formas £$sencials o8 rdealogia bur-
guesa Jdominante .
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Por outro lado, o livro didatico torna-se neces-

Sario por ser o unico elo que algumas criancas tem com a escri-

ta, em escolas onde n3oc ha acesso a nenhum outro material dida-
tico. Contorme salienta CARVALHO (s/d).

“O  livro didatico & um mediador
AECESSArio por corporifticar &
forma eescrica dJas escolas da
rede pdblica, nas escolas da
periferia € do interior, oade
ndo tem nem sequer Joraal & re-
wista. "

Confirmando essa posigcao MOLINA (1988) destaca
que © livro didatico adquiri especlal importancia quando se
atenta para o fato de que ele pode ser muitas vezes, 0O UNi1CO
livro com o0 qual a crianga tem contato.

Dai ser necessario uma reflexao mais profunda
acerca desse material didatico no sentido de analisar ate que
ponto ele se constituil um elemento de interferéncia positiva ou
negativa no processo ensino-aprendizagem.

Assim, consideramos importante estudar essa te-
matica por oportunizar uma reflexdo critica do problema, dando-
nos condigbes como supervisoras de contribuir com os professo-
res em busca de uma outra forma de trabalhar o livro didatico.
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Instituigdo: Escola Estadual de 12 Grau Pedro americo

Reuni13o com os professores do turno da tarde

Data:. 20/06/95

Horario: 15:30 hs

Local: Sala de Reunido

Participantes: Diretora, professoras e estagiarias.

Objetivos: - Discutir a problematica do livro didatico no
cenario educacional brasileiros.

- Refletir a influéencia das condigcdes de vida
do professor no uso estereotipado do livro
didatico.

- ldentificar o livro como produto da 1indus-
tria cultural.

FauTa
i - Abertura;
I1 - Tecnica; (tempestade cerebral)
II1 - Exposi¢ao oral: o livro didatico e seus percal¢os;
IV - Trabalho em arupo;
v - Debate;
VI - Avaliagao,

VII - Encerramento.
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0O Livvro Didatico e seus percalgcos

A questdo do livro didatico & sem sombra de du-
vida um assunto polémico que tem i1nduzido alguns autores espe-
cializados a estuda-lo mais profundamente, na tentativa de en-
contrar uma sS0lu¢do para uma melhor adequagio no RProOcCessc ehnsl-—
no-aprendizagem, dando-lhe uma nova perspectiva.

E sabido por todos que a questio em torno do li-
vro didatico n3ao tem merecido a aten¢do necessaria, tendo sido
na maloria das vezes alvo de criticas, tanto pelos professores

como pelos hilstoriadores. Como nos assegura FRELTAG et aliz
(1993 .

“HE  POUCR Pregcupacde com o a odi-
mensdo  do liveo diddfico, sega
por parés dos historiagores,
FEJA PO parits Jos autores gs-
pecralizados. . . "

Cumpre-nos todavia salientar que a disCUSSao em
torno do livro didatico no Brasil esta diretamente relacionada
com a questdo do sistema educacional & por consequéncia com a
analise geral do contexto historico nacional. A questao do li-
vro envolve os aspectos: socilals, economicos e politicos, nao
podendo ser analisado isoladamente, o gque e reforgado por FREIL-
TG et alii (1993 .

“2 livro diddatico ndo pode ser
estudado de forma isolado @
si, MAS Pressupde O mapeamento
das @sbruluras dg poder & soo-
nomicas Jda socigdade brasileira
SArA QUE  COBPrESROAmDSs O 0 SEU
funcionamento. ™

Numa sociedade dividida em classe como a nossa,
onde uns poucos tem acesso a tudo e a grande maiovia e excluida
dos beneficios da sociedade, quer seja do ponto de vista econd-
mico quey seja soclal, as guestfes acerca do processo educativo
sg constituem em mais um elemento dessa estrutura de poder que
manipula tudo e todos em torno de seus interesses.

Todavia, como nao existe umz reflexao sob este
aspecto que estao inteiramente relacionados, os livros didati-
cos no decorver da historia sd3o introduzidos na sala de aula
s&WM CcoOnRsiderary Os hivels & as particularidades de cada turma,
constituindo—-se muitas vezes em elementos decisivos no ProcCesso
gnsino-aprendizagem.

Embora seja um instrumento necessario, que esta-
belece o voteiro de trabalhos para o ano letivo, dosa as ativi-
dades de cada professor no dia-a—-dia da sala de aula e ocupa o0s
alunos sejam em classe ou em casa, hao deve tornar—-se amo do
professor e do aluno. Deve ser um mediador auxlliar das ativi-
dades do docente complementado por Outros recursos.
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Outra quest3o relevante que contribulu para a
inser¢ao do livro didatico como se fosse uma Biblia nas salas
de aula, s3o as 1numeras atividades que o professor € obrigado
a exercer, trabalhando muitas vezes trés turnos &m Varias esco-
las, n3ao dispondo de tempo para estudo e preparagio das aulas,
na busca 1ncessante de sobrevivéncia diante das condigoes por-
que passa 0 profissional do magisterio, no atual quadro da so-
ciedade brasileira, o que se pode confirmar nas palavras de
CARVALHU (s/d) .

“Entre o5 matreriais Jidaticos,
g gste o glemento mais decisi-
Vo Ao Ensiag, ao afual sstado
da escola brasilieira.. . ”

Diante disso, o livro didatico, instrumento au-
X1liar do professor, desempenha um papel preponderante no dia-
a-dia do educador. Todavia, ele nao pode ser visto i1solado da
acao pedagogica, mas deve ter correlagao com os demals elemen-—
tos do processo educativo.

Em consonancia com a situagdo, deparamo-nos tam-
bem com o fato de o livro ter adquirido ao longo dos anos um
carater mercadologico, transformando-se em produto da industria
cultural, ou seja, tem se tornado uma fonte de lucro para as
editoras sendo reproduzidos anualmente sem renovagao, objeti-
vando manter o consumidor alheilio ao processo de producaoc da so-
ciedade de consumo, segundo nos atirma FRELITAG et alii (1993)
quando diz:

os livios Jidificos como
produtfo de uma Industria cul-
fural t6m a fungdo de  ocupar
HEPACHS, PUSENChEr VAZIOS, Com
a finalidadge de Impedir que os
CONSURICOres s Jéem conta Jdas
confradicies em gug wvivem..."”

Sendo assim, o livro didatico perdeu sua auten-
ticidade, pPoOr nao ter mais o cavater educativo e sim de mevca-
doria. Como mercadoria apresenta algumas caracteristicas:

i. Produgiaoc em grandes gquantidades destinadas a
grande massa;

2. Padronizacao: as diferengas entre o livro e
outros sSao minimas;

3. Perecibilidade: pouca durabilidade.

Como nos mostra FREITAG et alii (19%3) antes de
64, os livros didaticos de autores como Aroldo de Azevedo, Joa-
quim Silva ou Carlos Laet que eram informativos e de excelente
nivel, comparando aos compéndios 1lustvados mas pouco substan-
ciosos dos dias de hoje, foram totalmente abolido das escolas,
em wvez de serem atualizados, melhorados e complementados por
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outros materials de apoio. Seu espa¢go foi substituido pelos l1li1i-
vros didaticos, via de regras de ma qualidade e coloridos que
hoJe vrecebem as criticas de quase todos 0s cientistas especia-
lizados no assunto.

Deste modo, naoc ha como esconder a baixa quali-
dade dos livros didaticos em uso. Alguns apresentam conceitos
ervados ou mal formulados ou incompletos, & que confundem o
aluno e o desestimula a pegar no livro para estudarvy. Ha tambem
muitos livros mal rediglidos que pecam ora pelo excesso de dados
absolutamente superfluc, ora pela sintese extrema que 1mpede a
capacitagio & compreensac do assunto por parte do aluno.

Fortanto, =a melhor gualidade do livro didatico
viabiliza um ensino de melhor qualidade, o gqual, por depender
tambem da qualidade do livro escolar pode, consequentemente,
ter nele um poderoso aliado ou um adversario respeitavel.

Elaborado por:
Keilane Maria de Uliveira
Josefa Rosa F. Bezerra



Instituigao: Escola Estadual de 12 Grau Pedro Aamerico

Reuniao com os professores do turno da tarde

Data: 12/07/95

Horario: 15:3@ hs

Local: Sala de Reuniio

Participantes: Diretora, professoras e estagiarias.

Objetivos: - Refletir sobre os conteudos apresentados no

livro didatico.

- Analisar o0s exerciclios propostos no livro
didatico.

- ldentiticar as vantagens e desvantagens da
regionalizag¢io.

FaUuTA
i. - Abertura;
2. =~ Tecnica: Eu tenho valor;
3. - Exposigao oral: o livro didatico: o conteudo em
questao.

3.14. - Analise dos exercicios do livro didatico;

3.2. - Analise textual.

3.3. - Debate.
4. - Avaliagao,;

5. - Encerramento.



0 livro didatico: o conteddo em gquestio

No primeivo estudo realizado destacamos o fato
de que poucos estudos haviam tratado da dimensao do livro dida-
tico, porem o problema se& i1nverte no gue diz vespeito ao cop-
tedudo. Praticamente todos os estudos realizados no Brasil sobre
0 livro didatico tem como dimensio de analise o seu conteudo.

De fato O que se questiohna RE0 & a sSus existén-—
cia, mas a forma como sao trabalhados os conteddos ministrados
pelo professor com base livro didatico.

_ Comumente, s& diz que os livros apresentam con-
teddos desvinculados da realidade, no entanto, eles tém uma
realidade a cumpriv, como enfatiza FARIA (1994) .

“@ livro didatico ndo & desli~
gadgo da realidade, ele Lem uma
Fungdo & cumerir: reproduzir a
Ideplovia dominanty. A Ideolo-
gia dominante ftambem ado &
gesligado wa realidade, ela
tambem few um papel & o cum-
Fel i -

Nesse contexto, a escola como um dos aparelhos
ideologicos, ao Estado, desempenha uma fun¢gao de inculca¢ido da
1declogia dominante. Como diz ALTHUSSER: ". .. a gscola ensina
‘sabgres praticos’, mas gw moldss que asseguram a sugelicdo a
Idenlogia dominante. .. "

Esse saberes praticos sio transmitidos atraves
dos conteddos curriculares. Uma das formas que a escola encon-
tra para desenvolver seus conteddos & atraves do livro didati-
co. Esse muitas vezes i1mpede que as criangas sobretudo, os fi-
lhos dos trabalhadores adgquivram, ovrganizem € formulem sua pro-
pria ideologia.

e fato, a i1declogia burguesa e veiculada no li-
viro didatico com o proposito de continudar o processo hegembnico
de dominhagao & exploragi3o sobre a classe proletariada. lsto se
da por intermédic dos conteudos e 1lustragbes que referem—se a
ambientes e wiveéncia da Ccrianga burguesa, distanciando-se da
realidade da crianga carvente que também se utiliza do livro di-
datico.

Diante da questao supra citada, alguns pesquisa-
dores dentre eles Belloni e Silva (1985), apontam como solu¢ao
a regiohalizagdo desse material didatico, detfendendo o que &0
assim haverla condigOes de trabalhar de acordo com a realidade
proxima do aluno.

Desse forma, a discussao em torno da regionali-
zagao toma longo alcance, pelo aspecto dubio com gue s& apre-
SERTtam, 30 reduzir 3 oOportunidade de alargar os conhecimentos &
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reforgar a exclus3ao dos Ja excluidos da sociedade. Sem contar
com a questdo, particularmente dos nordestinos que sio tratados
diferentemente dos povos do sul do pais, em todos os aspectos
Preponderantemente do ponto de vista intelectualscultural.

Ademals, a regionalizagdao no atual sistema edu-
cacional brasileiro e por consequencia, da socledade como todo
tem um carater de limitacao do universo vocabular. Nos apolamos
em FREITAG, et alii1 (1993) para afirmar que:

“A regionalizacio do livio didi-
fico no Frasil somenfe Feria
condigoes de produzic um Fiveo
de melhor gualidade se ocorres-
& wuma reestruaturacdo global do
Frybama educlcronal & uma el
vagdw geral oo nivel de prodfis-
sionalizagido de Fodos os agen-
Ees envolvidos”, (p. 38}

Com efeito, essa reestruturacao precisa ser efe-
tivada. Entretanto, da forma como esta estabelecida a classe
aprimida nada teria a ganhar com a regionaliza¢ao do livro di-
datico porgque seu conhecimento ficaria de forma restrita, limi-
tada somente a seu meio, impedindo que haja uma pPreparagao
maior de cidadios conscientes para a realidade na qual vivemos,
0 que pode ser constatado por FREITAG et alii (19%93).

“@ limitagdo da crianca & (...}
FUR comunidade & restringg 8 um
dniversg mulifo limitado, sengo
AECESSAIrIY, via escola, dar a
#5553 CrIAnva 8 oportunidade dg
e acessy & lingua de culfura,
Som & qual s abrew seus hori-
Fonbes para o mungo, alewm  Jdas
Fronfeiras o suld comunidade ou
Ffavelia™., (p.3J4}

Retratar somente as vivencias da crianga hua e
crua, N30 1iria contribuir em nada para supera-las, ao contrario
iria sedimentar cada vez mals as desigualdades. Segundo, cabe
ao professor a seria responsabilidade de trabalhar os conteddos
numa perspectiva que busque mei1os de evitar a consolidagao do
processo de marginalizacidao e sua condigao de classe.

Fortanto, os conteudos devem retratar a expe-
riencia local social da humanidade, transformando-se em instru-
mentos pelos quals os alunos assimilam, compreendem e entrentam
as exlgenclas teoricas e praticas da vida social.

Elaborado por:

Keilane Maria de Uliveira
Josefa Rosa F. Bezerra



Instituigdo: Escola Estadual de 192 Grau Pedro Ameérico
Reuni13o com os professores do turno da tarde

Data: 14/@7/93

Horario: 15:90@ hs

Local: Sala de Reunido

Participantes:. Diretora, professoras e estaglarias.
Objetivos: - Refletir sobre o direito que o professor tem

de escolher o livro didatico;

- Discutiyr o papel da escola como aparelho
ideologico do estado;

FauTa
I -~ Abertura;
II - Tecnica
111 - Exposigci8o oral: Contradigao do FPapel da Escola & do

Direito do Professor de escolher o Livro Didatico
IV - Debate
v - fAvaliagio;

VI -~ Encerramento.
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A contradigidao do papel da escola e do direito
do professor de escolhery o livvyo didatico

frata-se de uma questao muito importante do tra-
balho docente. Devemos partir do principio de que a escolha do
livro didatico, deve ser tarefa do professor. Entretantoc, en-
contra—-se aqul um grande paradoxo, po1s na sua pratica cotidia-
na o professor nao encontra respaldo para efetua-lo eficazmen-—
te, segundo 0S requisitos necessarlos para se fazer um escolha
criteriosa. Como nos assegura LAJOLO (1987

0o direito gqus tem o professor
de wscolher o Hiveo com © qual
VA Erabalhar choca—se na pra-
ftica, com & falta dge condigdes
CONCretas para exgrcer este di-
rerfo. .. "

Em face a essa situagao contrastante € mister
repensar as condigdes em que si3o escolhidos os livros didaticos
para adogao nas escolas. Ela e feita sem reflexdao, so com base
no catalogo distribuido pelo MEC. A maioria dos professores ndo
tem acesso ao exemplar e termina escolhendo pelo titulo ou por
indicagoes de terceiros.

Diante disso, em debate publico NUOSELLA, sugere
a suspensao da compra e distribuigdo gratuita do livro didatico
pelo Estado. Recomenda—-se que 0% recurso liberados com essa
suspensao fiquem a disposigcaoc do professor, para que ele compre
o livro e o material que bem entenda, sem a tutela do Estado.
Essa alternativa e simpatica e talvez fosse até valida, se si-
multaneamente se pudesse tambem “suspender” © professor concre-
to que hoJje atua nas escolas brasileiras substituindo por um
modelo de mestre 1dealmente culto e lucido.

Entretanto, como © nosso sistema educacional ndo
dispoe de professores dotados de tais qualidades compete aoc kEs-
tado doar os livros didaticos a populagao, contanto que a esco-
lha seja feita pelo professor, exigindo do Estado:. um tempo de-
terminado para a escolha; ter o material em maos; o0s livros a
serem escolhidos sejam encaminhados ao professor pelo Estado;
que seJja garantida a seriedade e competéncia do governo na se-
legao dos livros a serem comprados.

Alem disso, outro aspecto a considerar e a for-
macao profissional. Essa € mals uma questdao que leva o docente
a adotar o livro com comodismo, por nao ter uma preparagaoc su-
ficiente que o capacite a fazer uma escolha correta. Assim, e
fundamental repensar 05 cursos de magisterio, seja do &2 ou 38
graus, dando aos professores uma base teorica solida para esco-
lher seu livro, critica-lo e interpreta-lo em sala de aula, co-
mo salienta SU0ARES (19941



“Wossg problema criftico g a +for-
macdae do professor. & preciso
Yagzer ama reformuelacio dos cur-e
s50% &F graus, assim como do su-
FEFEIOr, INSErings conteddos com
HE O ProfESsor Val ensinar |
A8 preciso oam grande iavesti-
WEALD 08 Formacdo Jdos professo-
FES, POFgUe S80 ey quem esco-
ihewm vs fivios. "

(Revista WNova Escolha, ald 79 7
QUT. pweyg

Fara tanto, 1sso0 implicaria uma reestruturacio,
dos cursos oferecidos nas universidades, pov um lado, & uma
reorganlzagao do sistema escolar, por outro.

Todavia, a escola sendo mais um velculo de in-
culcagao 1deologica garante a estabilidade do sistema escolar
contribuindo para que tanto os educadores como os educandos se-
Jam passivos e conformistas, assegurando o maior controle no
processo pela classe dominante, segundo afirma FARIA (1994 .

“A FTUCardo N3 Socisdade capifa-

lisfa f(em & S500ia como um 905
insftrumentos de suld Jominagdo,
cuJo  papel £ g de reproguzic s
sociedads DHurgussa, SEraves oa
sua ideplogia. .. " (p. &8}

Com 1sso, a escola baseia-se num modelo autori-
tario, onde as criangas devem vespeiltar, obedecer e segulr or-
dens e padries preestabecidos, conseguindo dessa forma, frags-

e - o e e ]

Desse modo, a escola reforga atraveés do livro
didatico o processo de dominacio sobre a classe trabalhadora,
reproduzindo os interesses do capital, nio desenvolvendo o sen-
50 critico do aluno, segundo nos asseguva FaRIa (19945 .

oL 4 lEivrg SISEEmALIiEza a 1deo-

I0gia DUrguess, amoriiza o oon-
Flito realidadse x discursg, o1
Zendo Que o verdageiro & segun
do. (... 8 Assim, © liveg dida-
Pilog confrifbu: paird a reprodue-
cio da classe operaria...” p.
bl

liessa forma, a agao pedagogica desenvolvida na
escola obriga o0s alunos a 1nteriovrizarem ensinamentos € princi-
Fios, de maneiva continua metodica, formando neles habitos fue
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permanecem mesmo quando cessa a a¢aoc pedagogica. [als ensina-
mentos e principios, determinando esses habitos geram praticas
e atitudes que favorecem o modelo socio-economico-politico de-
tendido pela classe dominante. Um dos principals elementos res-
ponsavel para forma¢do desses habitos sao o0s textos didaticos.

Sendo assim, 0 protfessor deve fazer uso do di-
reito que lhe e atribuido escolhendo livros que melhor se ajus-
te a sua clientela, pois e ele que tem pela frente determinados
alunos, com suas caracteristicas de origem socilal, vivendo num
mei1o cultural determinado, com certas disposigcOes & preparo pa-
ra enfrentar o estudo. A escola por sua vez deve cumprivy com
sua tareta na sociedade, democratizando os conhecimentos, ga-
rantindo um cultura de base para todas as Crliangas e Jovens.

Elaborado por:
Keilane Maria de Uliveira
Josefa Rosa F. Bezerra
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Instituigio: Escola Estadual de 12 Grau Pedvro américo

Reunido com os professores do turno da tarde

Data: 21/@7/95

Horario: 15:0@ hs

Local: Sala de Reuniao

Farticipantes: Diretora, professoras e estaglarias.

Obgjetivos: - ldentificar as potencialidades e limitagoes
do livro didatico.

FauTa
1 ~ Abertura;
11 - Tecnica;
IIl - Exposigao oral: livro didatico: um bem ou um mal?
IV - Apresentagdo de filme;
v ~ Debate.
Vl -~ aAvaliacdo.

Y11 - Encerrvramento.



Liviro didatico: um bem ou mal7

Comoe pano de fundo do autoritarismo, como 1ns-
trumento de uma ac¢do assimetrica e vertical, o livro didatico,
com seus fatos 1mpressos, se presta ha malovria dos casos a re-
passador de verdades prontas, imoveis, 1nquestionavels.

Diante disso, surgem algumas 1mplicaglOes a cerca
do livro didatico que nos instiga a analisar quals as suas po-
tencialidades e limitagOes no cerne do processo ensino-aprendi-
Zagem na realidade objetiva das nossas escolas.

0 livro didatico constitui-se ate certo ponto em
vildao por viabilizar mensagens 1deoldgicas e deformadoras. Pa-
rafraseando GASTELDOIS, ao 1nves de levantar questdes que levem
o aluno a pensar, pode bitolar e impedir a troca, & dl1sCussao,
o aprotundamento dos temas, 0 enriquecimento reciproco entre o
individual e o coletivo. Esse uso do livro facilita a massiti-
cagao acritica da informagdo, a auséncia do confronto, a visiao
unilateral das questoes.

Por outro lado, o livro didatico torna-se neces-
SAario por ser o unico elo que algumas crian¢gas tem com a escri-
ta, em escolas onde nao ha acesso a nenhum outro material. Con-
forme salienta CARVALHU (s/d) .

0 livro Jdidatico & um mediador
ASCESSArIio polr corporificar a
forma  @scrita nas gscolas  da

pEriteria @ Jo InfErior, onde
ndo fem nem sEquelr Joraal g ree
vista, '’

Confirmando essa posigcao MOLINA (1988) destaca
que ©0 livro didatico adquire especial i1mportancia quando se
atenta para o fato de que ele pode ser muitas vezes, 0 UN1CO
livro com o qual a crianga tem contato.

Principalmente na aquisigcio da escrita, o texto
impresso pode ser de grande utilidade, na medida em que mostra
uma regularidade e uma nitidez que o mimeografo ndo substitui.

0 livro € um carregador de patrimonio cultural e
pode se prestar a um rico exercicio de discussao e troca. 0O li-
Vo pOr pPloy que seja, e objeto de leitura, de consulta, de 1n-
formacao, e de ponto de vista.

0 confronto do real e do que e apresentado no
livro e essencial para a crianga desenvelver o espirito criti-
EO, aprender a ler nas entrelinhas, decitfrar o que esta por
tryas de frases aparentemente 1nocentes.

0 livro didatico, da primelra serle a universi-
dade, pode ser multiplo ou multiplicado por outvas presengas
(revistas, Jornais, textos, etc.) mesmo que o professor sinta a
necessidade de adotar um livro pavra 0 roteivo.



Dali ser necessario uma reflexio mais profunda
acerca desse material didatico no sentido de analisar ate que
ponto ele se constitui um elemento de interfevéncia positiva ou
negat 1va no ProCesso ensino-aprendizagem.

Elaborado par:
Keilane Maria de Oliveira
Josetfa Rosa F. bBezerrva



