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RESUMO

Intitulado como “O direito a educacédo da crianga e adolescente com deficiéncia: uma
analise da inclusdo escolar no Centro de Educacdo Especial Integrada Geny
Ferreira”, o presente estudo tem por objetivo entender a evolucdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia no contexto brasileiro, sobretudo da crianca e do
adolescente, e, o progresso legislativo referente a positivacdo desses direitos,
especificamente a educacdo. ApGs a analise historica e explanacdo da legislacao,
foca-se na implementacdo das praticas inclusivas nas instituicbes de ensino
brasileiras, entendendo a educagdo como uma garantia de todos os individuos, sem
qualquer discriminacdo ou preconceito. Faz-se um esboco acerca da realidade
vivenciada e dos principais obstaculos que vem sendo enfrentados, buscando
compreender a necessidade da educacao inclusiva para o pleno desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia. Para tanto, visando obter o conhecimento pratico do
gue vem sendo desenvolvido nas instituicdes de ensino que se propdem a efetivar
praticas inclusivas dentro de seu ambiente, realizou-se uma pesquisa de campo
aplicada no Centro de Educacdo Especial Integrada Geny Ferreira - CEEIGEF,
localizado no Municipio de Sousa — Paraiba, onde se constatou que cerca de 10%
de seu alunado corresponde a criangas e adolescentes com deficiéncias diversas. A
pesquisa de campo se estrutura em dois momentos. O primeiro busca analisar a
implantacdo de praticas educacionais inclusivas no CEEIGEF, apontando
consideracdes acerca do tema, procurando entender a politica de atendimento da
instituicdo. J& num segundo momento, volta-se para a visdo dos professores acerca
do tema, uma vez que 93% dos entrevistados tém em suas turmas, alunos com
deficiéncia.

Palavras chave: Direito. Educacao Inclusiva. Pessoas com Deficiéncia.



ABSTRACT

Entitled "The right to education of children and adolescents with disabilities: an
analysis of school inclusion in the Geny Ferreira Integrated Special Education
Center", this study aims to understand the evolution of the rights of people with
disabilities in the Brazilian context, especially of the child and the adolescent, and the
legislative progress regarding the positivation of these rights, specifically to
education. After the historical analysis and explanation of the legislation, it focuses
on the implementation of inclusive practices in Brazilian educational institutions,
understanding education as a guarantee for all individuals without any discrimination
or prejudice. An outline is made of the reality experienced and the main obstacles
that have been faced, seeking to understand the need for inclusive education for the
full development of people with disabilities. Therefore, in order to obtain the practical
knowledge of what has been developed in educational institutions that intend to carry
out inclusive practices within their environment, a field research was carried out at
the Geny Ferreira Integrated Special Education Center - CEEIGEF, located in the
Municipality of Sousa — Paraiba, where it was found that about 10% of their pupils
correspond to children and adolescents with different disabilities. Field research is
structured in two moments. The first one seeks to analyze the implementation of
inclusive educational practices in CEEIGEF, pointing out considerations about the
theme, trying to understand the policy of attendance of the institution. Already in a
second moment, it turns to the view of the teachers on the subject, since 93% of the
interviewed have in their class, students with deficiency.

Key words: Law. Inclusive education. Disabled people.
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1 INTRODUCAO

A educacéo inclusiva da crianca e do adolescente com deficiéncia € um tema
de grande discusséo na atualidade, uma vez que através da conquista historica de
direitos das pessoas com deficiéncia ao longo das ulltimas décadas, a cada ano
cresce nas instituicbes de ensino brasileiras a procura pelas familias desses
individuos por vagas na rede regular de ensino.

A educacdo inclusiva deve ser aquela que ndo exclui as pessoas com
deficiéncia dos outros estudantes, mas sim aquela que Ihe da o suporte necessario
para que possa desenvolver-se plenamente, uma vez que todos tém direito de
frequentar uma escola, seja ela publica ou privada, e ter acesso a um ensino de
qualidade.

Desde o advento da Constituicdo Federal de 1988, que trouxe em seu corpo
diversos dispositivos que tratam dos direitos das pessoas com deficiéncia, varios
dispositivos legais foram surgindo buscando garantir a aplicacdo pratica desses
direitos.

Destacam-se a Lei n° 8.069/90, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que
trouxe a obrigacdo de amparo e pluralidade democratica adotada pela Constituicdo
Federal de 1988 ao estabelecer que todas as instituicdes de ensino, sejam publicas
ou privadas, devem ajustar sua metodologia a partir da premissa da diversidade,
dando efetiva e plena aplicacdo ao direito fundamental a educacdo. E a Lei n°
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, indicando que as pessoas com
deficiéncia sejam educadas na rede regular de ensino.

Pode ser citada, ainda, a Declaracdo de Salamanca de 1994, resultado da
cultura dos direitos humanos difundida desde o fim da Segunda Guerra Mundial,
tendo como marco a Declaragcdo Universal de Direitos Humanos, adotada pela
Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), em 1948. A Declaracdo de Salamanca
prega pela escola de todos, uma vez que todos os individuos, tenham ou nao
deficiéncia, devem ter acesso garantido a educacédo de qualidade, dentro do mesmo
ambiente de aprendizagem.

Ja no século XXI, no ano de 2006, a ONU aprova a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo Brasil no ano de 2008, com
status de Emenda Constitucional, visando assegurar de forma mais contundente as

praticas inclusivas educacionais, dentro da realidade brasileira. E, por fim, a recente
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Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, que regulamentou de forma direta o direito a
educacgdo as pessoas com deficiéncia, trazendo um extenso rol de direitos a serem
plenamente aplicados a esses individuos.

Ocorre que mesmo com todas as criacdes legislativas e a nova Lei de
Inclusd@o dispor em capitulo préprio acerca da garantia de acesso a educacao das
pessoas com deficiéncia, estabelecendo-a como direito fundamental, assegurados o
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, trata-se de abstracdes juridicas desconhecidas pela grande massa da
populacdo e que enfrentam a pouca aplicagdo pratica, principalmente no que diz
respeito ao descaso do Poder Publico.

Diante dessa premissa, ao longo deste trabalho se buscard compreender a
necessidade de se garantir a educacdo inclusiva as pessoas humanas com
deficiéncia, preservando-se os principios da igualdade e da dignidade da pessoa
humana, garantidos constitucionalmente a esses individuos.

Inicialmente, seré feito um levantamento historico acerca do reconhecimento
da crianca e do adolescente como sujeito de direitos, assim como do surgimento e
desenvolvimento do direito a educacgéo inclusiva as pessoas com deficiéncia e
compreender a real necessidade de sua protecéo, realizando o estudo dos avancgos
legislativos nesse sentido, dos principais aspectos referentes a educacao inclusiva e
apontar as dificuldades de sua implementacao.

Por fim, buscando vivenciar na pratica a realidade da aplicacdo da educacéo
inclusiva nas instituicdes de ensino, as dificuldades que vem sendo enfrentadas, as
principais problematicas e novas perspectivas, foi realizada uma pesquisa de campo
no Centro de Educacdo Especial Integrada Geny Ferreira — CEEIGEF, escola
reconhecida pelo atendimento educacional de criancas e adolescentes com
deficiéncia na cidade de Sousa - Paraiba.

A partir desse cenario o objetivo primordial desse estudo foi conhecer os
avancos da implementacdo da educacdao inclusiva das pessoas com deficiéncia no
cenario brasileiro, e investigar a visdo dos professores em relagdo a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, através da pesquisa realizada na instituicdo de ensino do

Municipio de Sousa - Paraiba.
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2 O PROCESSO DE RECONHECIMENTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
COMO SUJEITO DE DIREITOS NO BRASIL

O reconhecimento da crianca e do adolescente como sujeito de direitos,
assim como o surgimento e desenvolvimento do direito a educacédo inclusiva as
pessoas humanas com deficiéncia, é fundamental para se compreender a real
necessidade de sua protecao, promovendo o conhecimento dos avancos legislativos
e dos principais aspectos referentes a educacao inclusiva, de modo a apontar as

dificuldades de sua implementacédo e buscar meios de sana-las.

2.1 CONTEXTO HISTORICO

Antes de adentrar na problemética da implementacdo da educacédo inclusiva
no cenario nacional € necessario entender o contexto histérico que levou ao
reconhecimento da crianca e do adolescente como sujeito de direitos, merecendo a
devida protecdo dos pais, do Estado e da sociedade em geral, uma vez que nem
sempre foi assim.

Os direitos da crianca e do adolescente sé&o fruto de um lento progresso
evolutivo na histéria de nossa nacdo, quando ha um rompimento das préticas
exclusivas e patriarcais, se passando a enxergar esses jovens como o futuro do
pais.

A histéria nos remonta a chegada dos portugueses ao Brasil, quando no ano
de 1549, com a chegada da Companhia de Jesus ao territério brasileiro, tem-se
noticia do primeiro programa de acolhimento de menores. O Estado agindo por meio
dos jesuitas, retirava os jovens indigenas do convivio familiar, buscando catequiza-
los e adapta-los aos costumes dos nossos colonizadores (ALBERTON, 2005).

N&o havia na verdade, o intuito de proteger e educar esses jovens, mas sim
de atender os interesses da Coroa Portuguesa. Como pretendiam se estabelecer
definitivamente em nosso territério e dominar o povo aqui existente, o que nao se
mostrava facil diante da resisténcia do povo indigena, os portugueses necessitavam
impor seus habitos e costumes.

A solucado encontrada se deu pela pratica da catequese dos mais jovens, que
vigorou durante todo o Brasil Colénia. Assim, com o auxilio da Igreja buscou-se

passar aos mais jovens 0S usos e costumes da colonia portuguesa, uma vez que
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sabiam serem aqueles individuos mais maleaveis e capazes de levar indiretamente
o que lhes foi passado para adentro do seio familiar. Essa sistematica tinha como
objetivos primordiais romper com a cultura desses povos e introduzir o modo de

viver da col6nia europeia entre o povo indigena, impondo castigos severos aqueles

bY

gque se negavam a catequese cristd. Sob esta perspectiva, a doutrinacdo
estabelecida pelos colonizadores observava aspectos de completa auséncia de

direitos humanitarios, destacando-se o seguinte:

[...] aqueles que se negavam a participar do processo doutrinal
sofriam corretivos e castigos fisicos. O ‘tronco’ funcionava como um
aide-mémoire para 0s que quisessem falta a escola e as
‘palmatérias’ eram comumente distribuidas ‘porque sem castigo néo
se faré vida sentenciava o padre Luiz de Grd em 1553. As punicdes
se faziam presentes a despeito de reagdo dos indios que a estas,
preferiam ir embora: ‘a nenhuma coisa sentem mais do que bater ou
falar alto’. [...] Qualquer resisténcia fisica e cultural aparecia sempre
aos olhos dos jesuitas como tentagcdo demoniaca, como
assombracdo ou visdo terrivel (DEL PRIORE apud VERONESE &
RODRIGUES; 2001, p. 21).

Durante esse periodo tornou-se comum praticas abusivas contra criancas,
também chamadas de “grumetes”, tratados como verdadeiros objetos. Abusos
sexuais, exploracdo de trabalho infantil, castigos fisicos severos, que muitas vezes
levavam até mesmo a morte, sem nenhuma punicdo aos agressores, eram a

realidade vivenciada. Desta forma:

[...] apesar de os grumetes ndo passarem muito de adolescentes,
realizavam a bordo todas as tarefas que normalmente seriam
desempenhadas por um homem. Recebiam, de soldo, contudo,
menos da metade do que um marujo, pertencendo a posicdo mais
baixa dentro da hierarquia da Marinha Portuguesa. Sofriam ainda,
inimeros ‘maus tratos’, e apesar de pelas regras da Coroa
Portuguesa estarem subordinados ao chamado guardido (cargo
imediatamente abaixo do contramestre, ocupado em geral por um ex-
marinheiro), tinham de prestar contas aos marinheiros e até mesmo
pajens — outro tipo de funcéo exercida por criancas, que costumavam
explorar seus pares mais pobres, a fim de aliviar sua prépria carga
de trabalho (RAMOS, 1997, p. 14).

Passando por esse periodo chegamos ao Brasil Império, lapso temporal que
vai de 1822 a 1899, em que a realidade que se apresentava era semelhante a do
regime colonial, com a substituicdo dos indios pelos escravos trazidos do continente

africano para servirem de mao de obra em nosso pais. Aos filhos dos escravos
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negros eram negados os direitos mais basicos, como saude e educac¢do obrigatéria,
assim como as criangcas portadoras de doenca contagiosa ou com alguma
deficiéncia (TAVARES, 2001).

Ainda, durante o periodo imperial disseminou-se o abandono de criancas por
maes solteiras, motivadas pelo preconceito de uma sociedade patriarcal e
opressora. Muitas dessas criancas, diante da situacdo de risco a que eram
submetidas acabavam falecendo, o que levou a criacdo das Rodas dos Expostos,
um sistema de assistencialismo criado na Europa pelo Papa Inocéncio lll, que foi
importado para o Brasil, e que aqui era mantido pelas Santas Casas da Misericordia.
Essas casas, sustentadas com o auxilio da Igreja Catdlica recebiam as criancas
desemparadas, assim como os doentes e deficientes, constituindo ainda que de
forma precéaria uma certa protecéo a vida desses individuos desamparados.

No periodo acima destacado, ocorreu uma verdadeira institucionalizacdo do

abandono de menores:

A Roda dos Expostos era constituida por um cilindro oco de madeira
gue girava em torno do préprio eixo com uma abertura em uma de
suas faces, que era colocada em uma espécie de janela por onde
eram depositadas os bebés. Dessa forma, protegia-se o anonimato
das mées em detrimento desses filhos de conhecerem a sua origem
biol6gica. (CABRAL & SOUSA, 2004).

A situacdo narrada perdurou durante todo o Regime Imperial, adentrando até
mesmo no Regime Republicano. Prova disso € que nem a Constituicdo Imperial de
1824, nem a Constituicdo Republicana de 1891, nada trouxeram acerca de politicas
de protecdo e assisténcia a crianca e ao adolescente.

O cenério comeca a mudar em meados do século XX. Diante do cenario de
instabilidade em relacdo a mao de obra escrava e a eclosdo da indastria no Brasil,
em 1871 surge a Lei do Ventre Livre, considerada a primeira lei abolicionista do
regime escravocrata no Brasil, que declarou livres os filhos das escravas a partir da
data de sua publicacdo, que se deu em 28 de setembro de 1871, garantindo a
transicdo, embora lenta, desses individuos ao regime de mé&o de obra livre
(SILVEIRA, 2014).

Passando ao Periodo Republicano, em 1891, o Decreto n° 1.313
regulamentou o trabalho infantil, estabelecendo a idade minima para o trabalho em

12 anos, 0 que na pratica ndo se efetivou, uma vez que com a industria ascendente
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em Nnosso pais e o baixo custo com a méo de obra infantil, a exploracdo do trabalho
desses individuos continuou a se perpetuar.

Somente no inicio do século XX, € que comecam no Brasil movimentos
sociais em busca de direitos aos mais desfavorecidos socialmente, quanto aos
direitos da crianca e do adolescente, pode ser citada a luta pelo estabelecimento da
idade minima para o trabalho em 14 anos e a proibicdo do trabalho noturno aos
menores de 18 anos.

O primeiro Juizado de Menores no Brasil € criado em 1923, momento em que
se passa a vigorar a Doutrina da Situacao Irregular do menor no cenario brasileiro,
estruturada no bindbmio caréncia-delinquéncia (MENDES, 2006).

Em 1927 é criado o Cddigo dos Menores, marco legislativo enderecado as
criancas tidas como irregulares, abordando questdes como o trabalho infantil e a
tutela. Tratava-se de uma politica assistencialista aos jovens excluidos da
sociedade.

Entretanto, apesar de ser considerado um marco para o reconhecimento
juridico da crianca e do adolescente, o Cddigo de 1927 era destinado apenas aos
jovens que representavam algum risco a sociedade, merecendo uma tutela
repressiva do Estado, a fim de se conter problemas futuros. N&o buscava criar
medidas voltadas a inclusdo desses jovens, mas sim molda-los conforme o padrédo
social vigente a época.

Somente se “protegia” os jovens que se enquadrassem no conceito legal de
situacao irregular, considerados como portadores de uma patologia social, o que
dificultava sua reintegracéo a sociedade.

Nesse sentido, o artigo 1° do Cdédigo de Menores definia os que por ele

seriam regidos:

O menor, de um ou outro sexo, abandonado ou delinquente, que tiver
menos de 18 annos de idade, sera submettido pela autoridade
competente as medidas de assistencia e proteccdo contidas neste
Codigo (grafia original — BRASIL, 1927).

O Cddigo de Menores encerrou a Roda dos expostos e centralizou as
decisbes acerca do futuro das criangas e adolescentes por ele abarcados nas méos

da figura do Juiz de Menores, mais uma inovagao por ele trazida.
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O Juiz ganhou papel central nesse contexto, uma vez que era através de
decisdo monocratica sua, que se decidia o futuro desses individuos. Estava nas
maos do magistrado averiguar a situacao familiar em que estava alocado a crianca
ou o adolescente, e, decidir acerca da capacidade ou ndo que aquela familia
possuia de lhes criar e educar. Caso a resposta fosse negativa, esses jovens eram
enviados as casas de internacdo com o pretexto de prevenir um mal futuro, de
proteger a sociedade de jovens delinquentes.

Durante esse periodo vivenciavamos um grave problema de desigualdade
social, problemas econdomicos, um grau elevado de desemprego, levando um
elevado numero de criancas e adolescentes as ruas e, consequentemente, ao
mundo da criminalidade.

Visando conter essa situacdo de “delinquéncia”, na verdade o Cédigo de
Menores de 1927 ndo buscava a protecado desses individuos, mas, sim, afastar
aqueles considerados probleméticos do meio social, como forma de dar uma
resposta a sociedade. Os jovens eram considerados verdadeiros sujeitos passivos
das medidas judiciais, merecedores de protecdo Estatal, num sistema

eminentemente patriarcal. Nesse contexto,

As noticias jA ndo deixavam de apontar as praticas de tortura,
espancamentos, violéncia e franca repressdo aos adolescentes
privados de liberdade. O discurso da piedade assistencial
escamoteava 0 exercicio do controle social sobre grande contingente
de jovens o discurso da piedade assistencial apenas escamoteava 0
exercicio do controle social. (SPOSATO, 2001, p. 4).

O Cddigo Penal de 1940 alterou o Cédigo de Menores, inserindo o principio
da imputabilidade penal aos menores de dezoito anos, estabelecendo a
responsabilidade penal aos 18 anos, algo inédito na histéria do pais e que
permanece nos dias atuais, mesmo apés as alteracbes feitas no Codigo Penal
vigente.

Anos mais tarde, em 1964, foi criada a Lei n°® 4.513, que institui a FUNABEM
(Fundacédo Nacional do Bem-Estar do Menor) e a FEBEM (Fundacao Estadual do
Bem-Estar do Menor), a serem instauradas nos Estados brasileiros com o fim de
alojar os jovens considerados como transgressores, em situagao irregular, em um

sistema de recluséo semelhante ao de uma prisdo comum.
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A Doutrina da Situacao Irregular foi mantida no Codigo de Menores de 1979,
Lei n® 6.697/79. As praticas de exclusdo dos jovens da sociedade continuavam a
vigorar, de forma ainda mais veemente, considerando em situacdo irregular os

jovens que estavam a disposicéo da Justica de Menores, assim dispondo:

Art. 2°. Para os efeitos deste Cdédigo, considere-se em situacao
irregular o menor:

| — privado de condicdes essenciais a sua subsisténcia, saude e
instrucéo obrigatdria, ainda que eventualmente, em razéo de:

a) Falta, acdo ou omissao dos pais ou responsaveis;

b) Manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel para promove-
las;

Il — vitimas de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos
pais ou responsavel;

Il — em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons
costumes.

b) exploracdo em atividade contraria aos bons costumes;

IV — privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta
eventual dos pais ou responsavel,

V — com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacao familiar
Oou comunitaria;

VI — autor de infracéo penal (BRASIL, 1979).

A FEBEM aparece com um destaque ainda maior, como o local onde esses
jovens eram praticamente despejados, em situacbes degradantes. N&o se
reconhecia esses individuos como sujeitos de direitos, como pessoas em
crescimento, que mereciam um minimo de dignidade. Buscava-se unicamente
aplicar medidas judiciais aos transgressores das regras juridicas e sociais. A
respeito do assunto, assim aduz Saraiva (2005, p. 51):

Neste tempo, de vigéncia do Cédigo de Menores, a grande maioria
da populagéo infanto-juvenil recolhida as entidades de internacdo do
sistema FEBEM no Brasil, na ordem de 80%, era formada por
criancas e adolescente, “menores”, que nao eram autores de fatos
definidos como crime na legislagdo penal brasileira. Estava
consagrado um sistema de controle da pobreza, que Emilio Garcia
Mendez define como socio penal, na medida em que se aplicavam
sancoes de privacdo de liberdade a situagBes néo tipificadas como
delito, subtraindo-se garantias processuais. Prendiam a vitima. Esta
também era a ordem que imperava nos Juizados de Menores.

Nesse sentido, a Doutrina da Situacao Irregular considerava a crianca € o
adolescente como incapazes de exercerem seus direitos, sendo irrelevantes as suas

opinides. Aqueles que representavam um perigo social mereciam a tutela estatal e
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teriam sua liberdade tolhida, sem nenhuma garantia processual. Eram levados até a
FEBEM, e |4 permaneciam em condi¢6es humilhantes, sem acesso aos direitos mais
basicos e, ainda, privados do convivio familiar. Na pratica, o sistema de reclusdo de
jovens empregado mostrou-se totalmente ineficiente, o nimero de crimes praticados
por menores de idade s crescia, muito em relevancia de serem apresentadas
desde cedo a marginalidade, dentro do ambiente da FEBEM.

Depois de muitos debates acerca do tratamento que vinha sendo dado as
criancas e adolescentes em nosso pais, apés o periodo de maior violéncia e
repressdo que vivenciamos no ultimo século, a ditadura militar, que acabou por
agravar ainda mais a realidade social da parcela mais pobre da populacao,
comecamos a superar a Doutrina da Situagao Irregular, passando por uma fase de
redemocratizacdo, lastreada pelo principio universal da dignidade da pessoa
humana. Passou-se a considerar a crianca e 0 adolescente como sujeito de direitos,
buscando medidas de inclusdo desses jovens na sociedade, procurando por
politicas publicas voltadas as reais necessidades desses individuos.

Os grandes marcos legais para o reconhecimento dos direitos da crianca e do
adolescente, concebendo-os como pessoas em pleno desenvolvimento e que
merecem o devido cuidado e protecdo ndo s6 no seio familiar, mas também no
ambiente social, uma vez que serao o futuro da nagéo, foram a Constituicao Federal
de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°® 8.069/1990.

Contudo, o que se percebe é que apesar de uma grande evolugdo tanto na
pratica como na positivacdo de direitos, a realidade de muitas criancas e
adolescentes em nosso pais estd muito aquém do que se almeja. Basta uma analise
da realidade desses individuos em nosso pais, onde é de grande monta o nimero
de criancas e adolescentes em situacdes de perigo, sem qualquer estrutura familiar,
muitas vezes jogadas a sorte nas ruas, sem acesso as necessidades mais basicas

de um ser humano, para se constatar esse fato.

2.1.1 Doutrina da protecao integral

Com a eclosédo dos movimentos sociais que buscavam acabar com o Regime
da Ditadura Militar e iniciar o processo de redemocratizacdo de nosso pais, muitos

temas comecaram a ser discutidos, dentre eles a situacdo das criangcas e
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adolescentes e o modo como vinham sendo tratadas tanto pelo Estado como pela
sociedade, nas ultimas décadas.

Desta feita, a Doutrina da Protecao Integral surge no Brasil em contraponto a
Doutrina da Situacédo Irregular, como resultado da evolucdo democratica de nosso
pais, tendo como seu grande pilar construtor a Constituicdo Federal de 1988, que

em seu art. 227 dispoe:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o

by

direito a vida, & saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opresséo (BRASIL, 1988).

A partir de entdo busca-se romper com as praticas excludentes empregadas
na vigéncia da situacao irregular, estampada nos Codigos de Menores de 1927 e de
1979. A protegdo integral considera a crianga e o0 adolescente como legitimos
cidaddos, que merecem uma protecdo especifica pela sua condicdo de pessoa em
desenvolvimento, buscando acfes inclusivas e protetivas para esses individuos,

visando sua evolucdo humana, social, psicolégica e moral. Nesse sentido,

[...] a Doutrina da Proteg&o Integral preconiza que o direito da crianca
nao deve e nao pode ser exclusivo de uma “categoria” de menor,
classificado como “carente”, “abandonado” ou “infrator’, mas deve
dirigir-se a todas as criangas a todos os adolescentes, sem distingdo.
As medidas de protecdo devem abranger todos os direitos
proclamados pelos tratados internacionais e pelas leis internas dos
Estados (LIBERATI, 2012, p. 54).

Deixa-se de lado a concepcdo de serem as criancas e 0s adolescentes
incapazes para os atos da vida civil, enxergando-os como pessoas humanas
detentoras de direitos, em condi¢do de pleno desenvolvimento e que por esta razao
merecem uma protecdo diferenciada e solidaria da familia, do Estado e da
sociedade, uma vez que ainda ndo possuem o discernimento de exercer esses
direitos em sua plenitude.

Nessa conjuntura ndo € dever apenas da familia tratar com respeito e

dignidade seus membros mais jovens. E comum dizer que o homem é produto do
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meio em que habita, desta forma a sociedade tem papel fundamental no processo
de formacéo e inclusdo desses individuos.

Quanto ao Estado, na condicdo de entidade superior encarregada de cuidar
da nacédo, deve procurar efetivar politicas publicas que atendam as condicdes
especiais das criancas e adolescentes de nosso pais, tdo marginalizadas ao longo
de nossa historia. Dentro desta perspectiva, em 1990 é criada a Lei n° 8.090,
conhecida como o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que traz o Principio da
Protecado Integral como sua pedra basilar e se encarregou de realizar a construcéo

sistémica dessa nova doutrina na realidade brasileira. Logo em seu art. 3° nos diz:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo
integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condigOes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento,
situacéo familiar, idade, sexo, rac¢a, etnia ou cor, religido ou crenca,
deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condigdo econbmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a
comunidade em que vivem (BRASIL, 1990).

O Estatuto veio para consagrar que os direitos da crianca e do adolescente
possuem caracteristicas especiais, em virtude de sua condicdo de pessoa humana
em desenvolvimento. Desta forma a protecdo integral deve ser entendida em
conjunto com outros dois principios essenciais: a prioridade absoluta e o melhor
interesse do menor.

A prioridade absoluta nos diz que toda atuagéo voltada a garantir o acesso da
crianga e do adolescente a seus direitos fundamentais deve ser feita com prioridade
absoluta sobre os demais, na forma do artigo 227 da CF/88. A prioridade é um dever
solidario da familia, da sociedade e, principalmente, do Estado, quando da
destinacao de politicas e servicos publicos.

O principio do melhor interesse deve nortear a atuagéo do legislador e do
aplicador da norma juridica, buscando sempre o bem-estar do menor. Deve ser
priorizada dentre as possibilidades existentes aquela que atende ao melhor
interesse da crianca e do adolescente, que nem sempre sera o que o individuo

deseja.
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Assim, atendendo-se de forma integral e prioritaria aos interesses das
criancas e adolescentes, garante-se uma passagem para a fase adulta com mais
dignidade e discernimento, uma vez que é durante aquela fase da vida humana que
o homem esta formando a personalidade que vai regé-lo dali para frente.

Quanto as criancas e adolescentes com deficiéncia a anélise desse principio
ganha uma importancia ainda mais relevante, e deve reger toda atuacéo voltada ao
seu amparo e protecdo, principalmente no que diz respeito a educacdo desses
individuos, instrumento primordial de inclusdo e insercéo social.

Desta feita, a ideia central da Doutrina da Protecdo Integral consiste em
garantir a crianca e ao adolescente, seja ele pessoa com deficiéncia ou ndo, os
direitos fundamentais que lhes sdo assegurados na CF/88 como em outros
instrumentos normativos, de forma ampla e irrestrita, rompendo com as barreiras

gue venham a obstruir o acesso a esses direitos.

2.2 O RECONHECIMENTO DA PESSOA HUMANA COM DEFICIENCIA

Os direitos das pessoas humanas com deficiéncia sao fruto de uma longa e
ardua luta contra o preconceito arraigado na sociedade conservadora brasileira,
onde as minorias sempre foram desprezadas e marginalizadas, muitas vezes pela
prépria familia que se nega a aceitar suas limitacées.

A luta pelo reconhecimento desses direitos passou por um processo de
aceitacdo por parte da sociedade de que as pessoas com deficiéncia se
encontravam em uma situacdo de desigualdade, e que a sua exclusdo do meio
social estaria ferindo a dignidade humana desses individuos, principio basilar da
cultura dos direitos humanos téo discutida na atualidade.

Era comum tratar a pessoa com deficiéncia como alguém que tinha um
defeito, necessitando de tratamento. Trata-se de um conceito médico da deficiéncia
em que era o préprio deficiente, ja em situacdo de exclusdo, que deveria se adaptar
ao ambiente social, ao modo de vida daqueles considerados normais.

Hoje ndo mais se adota essa concepg¢ao, com o crescimento da cultura dos
direitos humanos, passamos a adotar um conceito social da deficiéncia. O modelo
social vé a pessoa com deficiéncia como ser humano, utilizando o dado médico

apenas para definir suas necessidades (RAMOS, 2014).
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O portador de deficiéncia passa a ser visto como sujeito de direitos, devendo
a sociedade e o Estado fornecerem subsidios para sua integracdo no meio social,
sem qualquer tipo de discriminagdo. Dessa forma a deficiéncia estaria no meio social
e ndo na pessoa portadora de alguma patologia, assim quanto mais incluida e mais
oportunidades tiver a sua disposicao, mais reduzidas serdo as consequéncias de
sua caracteristica especial. O Decreto Legislativo n. 186/2008, que aprovou 0 texto
da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgado no Brasil
pelo Decreto n°® 6.949, de 25/08/2009, incorporado em nosso pais com status de
norma constitucional, em seu preambulo estabelece que:

7

[...] a deficiéncia € um conceito em evolugdo e que resulta da
interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as
atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacao
dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas (LENZA; 2015, p. 1463).

No Brasil somente se constata a presenca de norma constitucional visando a
protecdo do portador de deficiéncia com a Emenda Constitucional n. 12/78, ainda
sob a vigéncia do Regime Ditatorial (LENZA, 2015).

Com o processo de redemocratizacao de nosso pais, apés o fim do Regime
Ditatorial, esses individuos ganharam mais visibilidade sendo objeto de amparo em
diversos dispositivos na Constituicdo de 1988, dentre eles podemos citar o dever do
Estado de cuidar da salude e assisténcia publica, da protecdo e garantia das
pessoas com deficiéncia (art. 23, Il), materializado como atividade de assisténcia
social (art. 203, IV e V), ou ainda o atendimento educacional especializado (art. 208,
11).

Aqui, elenca-se outros dispositivos constitucionais que tratam das pessoas

com deficiéncia, para maior e melhor compreensao do tema:

E de competéncia comum da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios “cuidar da saude e assisténcia publica, da protecdo e
garantia das pessoas portadoras de deficiéncia” (art. 23, Il).

O art. 37, VIII, dispde que “a lei reservara percentual dos cargos e
empregos publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia e
definird os critérios de sua admissdo”. No plano federal, a Lei n.
8.112 prevé até 20% da reserva de vagas (art. 5°, § 29).

O art. 7°, XXXI proibe “qualquer discriminagdo no tocante a salario e
critérios de admissao do trabalhador portador de deficiéncia”

O art. 203, V, estabelece a garantia de um salario minimo de
beneficio mensal a pessoa portadora de deficiéncia e ao idoso que
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comprovem ndo possuir meios de prover a propria manutencao ou de
té-la provida por sua familia, conforme dispuser a lei.

No gue tange a crianca e adolescente com deficiéncia, o art. 227, I,
determina a “criacdo de programas de prevengao e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou
mental, bem como de integracdo social do adolescente portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia,
e a facilitagdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a
eliminacao de preconceitos e obstaculos arquiteténicos”.

O art. 227, § 2°, determina que a lei deve dispor sobre normas de
construcao dos logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir
acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia” (RAMOS;
2014, p. 614).

Apébs a CF/88 outros dispositivos legais vieram para corroborar e positivar os
direitos das pessoas com deficiéncia, como a Lei n® 8.069/90, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente.

O estatuto reforcou alguns preceitos ja determinados pela Constituicdo de
1988, como a protecédo integral de criancas e adolescentes e a prioridade na
formulacdo de politicas publicas, na destinacdo de recursos da Unido e no
atendimento de servigcos publicos.

Pode ser citada, ainda, a Declaracédo de Salamanca de 1994 que estabeleceu
como principio orientador o de que as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras.

Conforme ja citado anteriormente, no ano de 2008 o Brasil ratificou, com
status de norma constitucional, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela ONU. A Convencédo veio para reafirmar o principio da
dignidade da pessoa humana, rompendo com o conceito médico de deficiéncia e
adotando o conceito social, buscando garantir condicbes mais dignas para as
pessoas humanas com deficiéncia, integrando-as na sociedade, apresentando
medidas de inclusdo a serem implementadas no Brasil.

Mais recentemente tivemos a promulgacao da Lei n°® 13.146, de 06 de julho
de 2015, também nominada por Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei da
Incluséo, fruto do processo democratico de inclusdo iniciado com a CF/88. Mantém-

se o conceito humano/social de deficiéncia, dispondo em seu art. 2°, caput:

Art. 2°. Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
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sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cbes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

A Lei de Incluséo tem como pilar conceitual a Convencdo da ONU ratificada
pelo Brasil, mas adaptada a realidade brasileira, onde as politicas publicas voltadas
as pessoas com deficiéncia ainda sdo precarias, e muitas vezes inexistentes. Busca-
se assegurar os direitos ja existentes, sem se tornar uma norma morta, como é
comum na realidade legislativa brasileira, em que muito se produz e pouco se faz,
para isso traz solucbes praticas para a resolucdo dos casos envolvendo esses
individuos, inclusive regulamentando de forma direta o direito a educacdo as

pessoas com deficiéncia.

2.3 A EDUCACAO COMO INSTRUMENTO DE INSERCAO

Falar em educacdo é concebé-la dentro de um conjunto de direitos
fundamentais e indispensaveis para o0 desenvolvimento humano, e
consequentemente de uma sociedade, principalmente diante do contexto
globalizado em que vivemos. E ela o maior e mais eficaz instrumento de
transformacdo social, sempre tendo por base o valor da igualdade entre os
individuos.

No que tange as pessoas com deficiéncia, a educacdo ganha uma
importancia ainda mais relevante, tendo em vista a exclusdo natural por qual
passam esses individuos ao longo de suas vidas, exclusao proveniente de um
preconceito histérico enraizado em nossa sociedade, e, muitas vezes, no préprio
seio familiar, o que agrava ainda mais a situacdo, uma vez que é na familia que se
encontra o primeiro contato do individuo com sua base educacional.

Através de uma educacdo de qualidade possibilita-se a formacdo dos
individuos em cidadaos, ampliam-se as margens da liberdade humana, tornando o
homem em um ser politizado e pensante. Toda crianga ou adolescente deve ter
garantido o direito a igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e a permanéncia na
escola, onde dever ser promovido o pluralismo de ideias, o respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia, tornando-se um verdadeiro ambiente de incluséo.

Entretanto, nem sempre foi assim, houve tempos em que 0 que se via era

uma impossibilidade pratica de receber determinadas pessoas dentro do ambiente
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escolar, como, por exemplo, mulheres, negros, individuos de classes menos
abastadas, tudo em nome do preconceito que aos poucos vem sendo superado em
nosso meio social, em nome do direito a igualdade e a dignidade da pessoa
humana, assim como vem acontecendo com as pessoas com deficiéncia. Neste
interim, a educacao inclusiva surge como uma ferramenta de insercdo social das
pessoas humanas com deficiéncia, intensificando os debates acerca do tema no
meio social, principalmente em virtude das inovacfes legislativas que surgiram na
dltima década, bem como através de decisdbes do Poder Judiciario, visando
assegurar uma vida mais digna e igualitaria a esses individuos.

No entanto, mesmo sendo a educacao reconhecida como direito humano
fundamental e ter a escola como via principal, € comum a rejeicdo de pessoas com
deficiéncia por diferentes motivos, desde uma pequena dificuldade de aprendizado
até uma deficiéncia mais grave, embora isso ndo o prive de uma interagdo com 0s
demais alunos.

Desta feita, com relacdo as pessoas com deficiéncia, quando o acesso a
educacado nédo é totalmente negligenciado tanto por parte do Poder Publico, quanto
pela iniciativa privada, nem sempre esse direito é respeitado da forma adequada, em
observancia aos principios da igualdade e dignidade da pessoa humana expressos
na Constituicdo Federal de 1988, tornando-se, muitas vezes, demasiadamente
onerosas aos responsaveis por esses individuos.

A realidade vivenciada na maioria dos centros educacionais brasileiros néo
chega perto do verdadeiro sentido da educacao inclusiva. Na verdade, o que vem se
empregando é uma pratica segregacional, na demagogia de estar oferecendo
educacado a pessoa com deficiéncia. Quando ndo colocam essas criancas em salas
ditas como especiais para seu tipo de deficiéncia considerando-o como um sujeito
incapaz de conviver com o0s demais, exige-se acompanhamento integral por um
cuidador, que muitas vezes nao pode ser pago pelos responsaveis, acabando por
excluir a pessoa com deficiéncia do ambiente educacional.

Diante dessas formas limitadoras como a grande parte das instituicdes de
ensino brasileiras ainda atuam, vultuosa parcela de criancas e adolescentes acabam
excluidos dos centros educacionais, principalmente as minorias, sendo privados de
um direito que Ihes é garantido constitucionalmente.

O alicerce da incluséo é o direito de que dispde todo individuo a educacao e

gque esta deve levar em conta seus interesses, capacidades e necessidades. O que
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realmente se busca é o direito de as pessoas com necessidades especiais terem 0
mesmo tratamento depreendido aos demais alunos, ditos como “normais”, na
medida de sua necessidade, colocando em pratica a igualdade material pela qual
prega a Lei Maior de nosso pais. A educacdo inclusiva deve amparar e buscar
formas de atender as pessoas com deficiéncia dentro de suas reais necessidades,
ampliando suas potencialidades, uma vez que todos tém direito de frequentar uma
escola, seja ela publica ou privada, e ter acesso a um ensino de qualidade, sem
afastar esses individuos do restante do alunado. E imperioso amoldar-se as
necessidades das pessoas com deficiéncia, integra-los nos espac¢os com igualdade
e, principalmente, com respeito e a dignidade que merecem.

Nessa sistemética, a instituicdo escolar tem o dever de encarar as diferencas
a fim de ser um local acolhedor para todos e, consequentemente, cumprir seu papel
social. A educacdao inclusiva € uma grande contraposicéo ao sistema vigorante, uma
vez que torna imperativa uma verdadeira transformagdo dos ambientes
educacionais, transformacdo necessaria e que beneficiard todos os educandos,
formando individuos mais humanos ao mesmo tempo em que se transmite o
conhecimento.

E necessaria uma transformacio eficaz, a escola deve ir além dos métodos
educativos, da busca pelo lucro, deve-se buscar preparar verdadeiros cidadaos,
encarando a presenca de crian¢as e adolescentes com deficiéncia dentro da mesma
sala de aula que os demais como uma oportunidade de apresentar uma licdo capital
de humanidade e solidariedade, um modo de convivéncia sem exclusdes e
preconceitos.

Somente quando toda a teoria for posta em prética, as pessoas humanas com
deficiéncia terdo o0 mesmo direito de acesso e permanéncia a educacdo que 0S
demais alunos, exercendo-o sem discriminacdes, sendo recebidas, acolhidas e
educadas no ambiente comum a todos. Se necessitarem de atendimento
educacional especializado, este pode ser oferecido a parte, como complemento,

mas nunca de forma a impedir-lhes o acesso a sala de aula comum.
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3 A EDUCACAO INCLUSIVA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A educacao inclusiva cria 0 escopo necessario para a modificacdo de uma
sociedade que exclui, e consiste em um processo em que se amplia a interacdo de
todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Com isso, respeita-se
a diversidade de alunos que o compdem e se restaura a politica democratica da

insercao social de todos.

3.1 INCORPORACAO E POSITIVACAO NO CENARIO BRASILEIRO

Inicialmente, durante o periodo colonial, vivenciamos uma fase de total
exclusdo em que se via nas pessoas com deficiéncia seres anormais, incapazes de
ter uma vida em sociedade, e, portanto, deveriam ser privadas de seus direitos civis,
ficando sob a tutela exclusiva de suas familias. Nesse contexto, as pessoas com

deficiéncia,

[...] eram confinadas pela familia e, em caso de desordem publica,
recolhidas as Santas Casas ou as prisdes. As pessoas com
hanseniase eram isoladas em espacos de reclusdo, como o Hospital
dos Léazaros, fundado em 1741. A pessoa atingida por hanseniase
era denominada “leprosa”, “insuportavel” ou “morfética”. A doenca
provocava horror pela aparéncia fisica do doente nao tratado — eles

possuiam lesdes ulcerantes na pele e deformidades nas

extremidades do corpo —, que era lancado no isolamento dos
leprosarios e na excluséo do convivio social (LANNA JUNIOR, 2010,
p. 22).

Tempos mais adiante, com a chegada da Coroa Portuguesa ao Brasil, apesar
de ainda estar fortemente presente o poder patriarcal, percebe-se acfes do Estado,
ainda que bem timidas, voltadas aos interesses das pessoas com deficiéncia.
Tratavam-se de atuacOes de carater assistencialista, que na verdade traziam a tutela
desses individuos das suas familias, para o Estado. Permaneciam excluidos e
tratados como doentes.

O assistencialismo as pessoas com deficiéncia no Brasil nos remete ao
periodo Imperial, com a criacdo de duas instituicoes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos —

INES, ambos no Rio de Janeiro, tratavam-se de abrigos destinados a receber esses
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individuos considerados doentes, para se buscar uma cura. Evidenciava-se a
adocdo do conceito médico de deficiéncia (LANNA JUNIOR, 2010).

Além da atuacdo estatal, a sociedade civil comeca a ter uma atuacdo mais
efetiva na busca dos direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, ja no

século XX sdo fundadas:

[...] as Sociedades Pestalozzi e as Associacfes e Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE, voltadas para a assisténcia das pessoas com
deficiéncia intelectual (atendimento educacional, médico, psicologico
e de apoio a familia); e os centros de reabilitacdo, como a
Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitacdo (ABBR) e a
Associacao de Assisténcia a Crianca Defeituosa — (AACD), dirigidos,
primeiramente, as vitimas da epidemia de poliomielite. [...] (LANNA
JUNIOR, 2010, p. 15)

Ja passando da metade do século XX, em 1961 é sancionada a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao brasileira, Lei n® 4.024/61. Essa Lei surgiu com o
pressuposto de resguardar o direito a educacdo igualitaria a todos os individuos,
estabelecendo, inclusive, o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (BRASIL, 1961).

Com o advento da ditadura militar, o novo Governo buscou fazer alteracdes

na Lei de 1961, surgindo a Lei n°® 5.692/71, que altera a Lei n°® 4.024/61, definindo o:

[...] tratamento especial para os alunos com deficiéncias fisicas,
mentais, 0S que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados, ndo promove a organizacao
de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos
alunos para as classes e escolas especiais (BRASIL, 1971).

Com o fim da ditadura e o processo de redemocratizacdo do Estado
Brasileiro, em conjunto com a ecloséo das discussdes acerca dos direitos humanos
que se destacava no cenario internacional desde o advento da Declaragao Universal
dos Direitos Humanos, que trouxe a educagdo como um direito basico do ser
humano, passamos a uma nova fase de reconhecimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Essa nova fase € marcada pela luta direta e cada vez mais
presente de representantes dessa classe minoritaria.

Um grande exemplo da mudanca de concepg¢ao e posicionamento pela busca

dos direitos dessa minoria foi a participacdo direta de grupos de pessoas com
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deficiéncia nos debates ocorridos durante a Assembleia Constituinte que resultou na
CF/88, e garantiu a essas pessoas direitos que lhes eram negligenciados no ambito

legal, dentre eles a educacdo. Conforme se destaca:

As pessoas com deficiéncia participaram ativamente das discussoes
da ANC. Assuntos relacionados a esse grupo foram tratados na
Subcomissdo dos Negros, Populacbes Indigenas, Pessoas
Deficientes e Minorias, subordinada a Comissao Tematica da Ordem
Social, que realizou oito audiéncias publicas, sendo trés destinadas a
discutir questdes atinentes as pessoas com deficiéncia: a audiéncia
do dia 27 de abril, “Deficientes Mentais; Alcodlatras; Deficientes
Auditivos”; a do dia 30 de abril, “Deficientes Fisicos; Ostomizados;
Hansenianos; Talassémicos” e a do dia 4 de maio, “Deficientes
Visuais; Hemofilicos; Negros”. (LANNA JUNIOR, 2010, p. 65)

Comeca a ser superada a classica concepcdo meédica de deficiéncia,
buscando com base nos novos postulados democréaticos entender a pessoa com
deficiéncia como alguém que precisa ser integrado em sociedade, sem qualquer
discriminagdo. A sociedade que precisa se adaptar as limitacdes das pessoas com
deficiéncia, entendidas ndo mais como seres anormais que precisam de uma cura.

Nesse interim, com o advento da Constituicdo Federal de 1988, baseada em
todo o seu texto na sistematica dos direitos humanos e do principio da igualdade, o
direito a educacao das pessoas com deficiéncia € reconhecido como um dever do
Estado.

No sistema adotado anteriormente a CF/88 o Estado nédo tinha o
comprometimento formal de assegurar o ensino de qualidade ao povo brasileiro, o
ensino era uma espécie de politica assistencialista, um resguardo dado aqueles que
nao possuiam condi¢des de arcar com seus custos.

Hoje o cenario é outro, dar condicbes de acesso e permanéncia na rede
regular de ensino ndo é um favor do Estado para com seu povo, € uma obrigacéo
imposta constitucionalmente. A educacdo pode e deve ser exigida dos 6rgaos
competentes quando esse direito for violado. Passa a ser compreendida como um
direito fundamental e essencial para a formacdo do ser humano. A CF/88, no

Capitulo 111, Da Educacao, da Cultura e do Desporto, artigo 205 afirma que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988)
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Em seu artigo 208, inciso I, prevé:

[...] o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1988).

Ademais, o artigo 227, paragrafo 1°, inciso Il prevé a criacdo de programas de

prevencao e integracdo dos adolescentes portadores de deficiéncia:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, 0
direito a vida, & saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressao.

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a saude
da crian¢a, do adolescente e do jovem, admitida a participacdo de
entidades ndo governamentais, mediante politicas especificas e
obedecendo aos seguintes preceitos:

Il — criacdo de programas de prevencgao e atendimento especializado
para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental,
bem como de integracéo social do adolescente e do jovem portador
de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servi¢os coletivos,
com a eliminacdo de obstaculos arquitetdnicos e de todas as formas
de discriminagdo (BRASIL, 1988).

Esses e outros dispositivos constitucionais alcam questdes de suma
importancia para a discussdo da educacdo inclusiva no Brasil, ndo apenas com
relacdo a adaptacdo de infraestrutura, quebra de barreiras arquitetbnicas, transporte
coletivo, capacitacdo de profissionais especializados, entre outros.

Em 1990 é sancionada a Lei n° 8.069/90, buscando assegurar o direito a
educacao as pessoas com deficiéncia de forma mais efetiva. Na busca de inclui-los
no ambiente educacional, o ECA estabelece que é dever do Estado, da familia e da
sociedade garantir o direito de criancas e adolescentes a liberdade, a dignidade, a
convivéncia familiar e comunitaria, a saude, a educacao, a cultura, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacéo e a protecéo do trabalho (BRASIL, 1990). Neste cenario o
direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer passa a ser 0 eixo central para
o desenvolvimento pessoal e social do infanto-juvenil com algum tipo de deficiéncia.

Ainda em 1990, durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos,
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realizada pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO, foi criada a Declaracao Mundial de Educa¢éo Para Todos,
através da qual se buscava entre os paises signatarios a garantia do acesso a
educacdo em todos os niveis, a sua populacdo (UNESCO, 1990). Esse documento
internacional passou a ordenar a organizagdo de politicas publicas voltadas a
educacéao inclusiva no Brasil.

Como consequéncia das discussbes acerca de medidas voltadas para a
educacao inclusiva e a nova sistematica voltada aos direitos humanos, advém em
1994 a Declaracdo de Salamanca, dispondo sobre principios, politicas e préaticas na
area das necessidades educacionais especiais. Ainda em seu preambulo, dispde

que:

[...] as criancas e jovens com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem
adequar através duma pedagogia centrada na crian¢a, capaz de ir ao
encontro destas necessidades,

[...] as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva,
constituem 0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para
todos; além disso, proporcionam uma educac¢do adequada a maioria
das criangas e promovem a eficiéncia, numa o6tima relagdo custo-
qualidade, de todo o sistema educativo. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

Nesse sentido, essa ferramenta de inclusdo ampliou a abrangéncia e o
conceito de necessidades especiais educacionais, abarcando ndo s6 as pessoas
com deficiéncia, mas todos aqueles que possuirem algum déficit que lhe estabeleca
alguma limitacéo, seja ela fisica, biolégica ou até mesmo social.

Dessa forma, os centros educacionais devem buscar meios de atender as
necessidades desses alunos, concretizando o verdadeiro sentido da educacao
inclusiva, tendo como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Segundo o documento,

o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criancas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
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dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus
alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a todos
através de curriculo apropriado, modificagbes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parceiras com a
comunidade [...] Dentro das escolas inclusivas, as criancas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer
apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma
educacao efetiva [...]. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Dentro da década de 90, é necessaria a remissdo a Lei n° 9.394/96. A atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional veio para romper com o0s
dispositivos anteriores, estabelecendo como principio base a educacdo universal,
implementando a educacéo inclusiva dentro de sua sistemética.

Lastreada pelos primados estabelecidos na CF/88 amplia o conceito de
educacao, entendendo-a como um processo dinamico e complexo que vai além dos
muros da escola. Trata-se do processo essencial de formacéo da cidadania de todo

ser humano, e que,

[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, NOs movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais (BRASIL, 1994).

Nesse contexto dispbe que a educacdo escolar € composta pela “educacao
basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio; e ensino
superior” (BRASIL, 1994). Assim, o direito a educacdo contempla o direito de acesso
e permanéncia a escola, com a oferta de todos os niveis de ensino. Nenhuma outra
modalidade de ensino supre o direito a educacéo escolar. No seu artigo 59, aduz

que:

Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental em
virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar (BRASIL, 1994).

Passando ao século XXI temos um grande marco para a garantia dos direitos

das pessoas com deficiéncia. Em 2008 o Governo brasileiro ratifica a Convencéo
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sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, através do Decreto n°® 6.949, de 25
de agosto de 2009, que adentra no ordenamento juridico brasileiro com status de
Emenda Constitucional.

A Convencdao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia buscou garantir a
esses individuos todos os direitos assegurados as demais pessoas na CF/88 e em
outros dispositivos legais, passando a balizar a politica de atendimento as pessoas
com deficiéncia em todo o pais.

Determinou que o0s paises signatarios devem assegurar um sistema de
educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino. Ordena que as pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral e que as criangcas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério; e que
elas tenham acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas ha comunidade em que vivem
(BRASIL, 2009).

Por fim, recentemente foi sancionada a Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015,
regulamentando de forma direta o direto a educacédo aos portadores de deficiéncia,

dispondo em seu artigo 27, que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. Paragrafo Gnico. E dever do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo
(BRASIL, 2015).

Fruto de anos de luta e de grandes discussdes nas esferas sociais e politicas,
0 Estatuto das Pessoas com Deficiéncia vem para corroborar com os dispositivos
legais anteriores, garantindo a esses individuos o0 acesso e permanéncia no
ambiente escolar regular, destacando-se suas qualidades individuais, respeitando
seu ritmo e desenvolvendo suas habilidades. Trata-se, como destacado na CF/88,
de um dever conjunto e solidario do Estado, da familia, da sociedade, e,
consequentemente, das instituicdes de ensino.

Esse dispositivo legal além de deixar claro o direito das pessoas com

deficiéncia a uma educacdo inclusiva de qualidade e que atenda a suas
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necessidades, conforme os ditames da igualdade material, dispbe em seu artigo 28
acerca de medidas de acessibilidade, infraestrutura, metodologia de ensino,
medidas de apoio, que devem ser adotadas pelas instituicdes de ensino publicas ou
privadas, sem qualquer 6nus para os que delas irdo dispor.

Nesse contexto, é possivel perceber grandes avancos legislativos no campo
da educacao inclusiva das pessoas com deficiéncia. Ocorre que quando se passa
para a andlise pratica grande parte desses direitos ndo séo respeitados. HA um
grande abismo entre as normas positivadas e as acfes que vem sendo implantadas,
voltadas para a educacdo inclusiva. E, assim, segue-se com a analise dos
fundamentos juridicos que tangenciam esta mudanca de posicionamento sob a

perspectiva juridica.

3.2 FUNDAMENTO DA INCLUSAO

No mundo globalizado em que vivemos, onde culturas e povos se misturam
com tanta intensidade, nunca se falou tanto em diversidade e se pregou o respeito
as diferencas. O tema da inclusao, especialmente no que se refere a educacao esta
em alta nas discussdes politico-juridicas, e em todas as esferas sociais.

A inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia € um tema de grande
protuberdncia e vem ganhando cada vez mais espa¢co nas discussdes que
explicitam a necessidade das escolas em atender as limitagdes inerentes a condicéo
humana dessas pessoas. Apesar disso, ainda existe um enorme distanciamento
entre a teoria proposta e a pratica adotada nos centros educacionais brasileiros.
Acerca do conceito de inclusdo, Omote (2003, p. 154) afirma que a inclusdo é,

sobretudo,

um principio ideologico da igualdade de direitos e do acesso a
oportunidades para todos os cidaddos, independentemente das
posses, da opc¢do religiosa, politica ou ideoldgica, dos atributos
anatomorfisioldgicos ou somatopsicoldgicos, dos comportamentos,
das condi¢Bes psicossociais, socioecondmicas ou etnoculturais e da
filiacao grupal.

Tomando por base este conceito, a inclusédo seria dar a todos o acesso ao
espaco comum, sem qualquer discriminacdo ou preconceito, devendo a sociedade

buscar formas de adaptacéo e integracao da diversidade humana, seja por questdes
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de cunho religioso, classe social ou mesmo por uma deficiéncia fisica. Corroborando
com a sistematica da inclusdo, a educacao inclusiva surge como uma forma de se
buscar a defesa do direito das minorias ao acesso a uma educacao eficaz e de
qualidade. Prega pelo direito de todos os discentes coabitarem e terem a
oportunidade de aprender dentro do mesmo ambiente, sem segregacéo ou qualquer
forma de discriminacéo.

Neste sentido, a educacéo inclusiva das pessoas com deficiéncia constitui um
desafio firmado na compreensdo dos direitos humanos, que conjuga igualdade e
diversidade como sinbnimos que devem se complementar. O grande pilar para a
construcdo de toda a conjuntura da educagéo inclusiva encontra-se no Principio da

Igualdade estampado no artigo 5° da CF/88:

Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacbes, nos
termos desta Constitui¢ao; [...] (BRASIL, 1988).

A instituicdo de ensino nao serd inclusiva simplesmente por receber um aluno
com deficiéncia, terAd que oferecer meios e recursos para que esse aluno possa
desenvolver-se como cidaddo e ser humano, concomitantemente aos demais. Um
deve aprender com o outro, formando um ambiente de aprendizagem qualitativa, e
nao apenas quantitativa.

Assim, o fundamento base da pratica educacional inclusiva € dar as pessoas
com deficiéncia o mesmo direito de acesso a educacdo que aos demais na rede
regular de ensino, entendendo suas limitacdes e buscando adaptar-se a elas. O que
se busca é aplicar os preceitos da igualdade material, tratando igualmente os iguais
e desigualmente os desiguais, na medida de suas limitac6es, desenvolvendo suas

capacidades cognitivas.
3.3 OS DESAFIOS ENFRENTADOS
Os obstaculos para a efetiva aplicacdo da educacéao inclusiva as pessoas com

deficiéncia iniciam-se no préprio tratamento dado a esses individuos no meio social.

Uma minoria marginalizada e esquecida ao longo de séculos, com uma histéria de
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conquista de direitos muito recente. Basta uma simples andlise da realidade
brasileira para se constatar que a educacgao inclusiva das pessoas com deficiéncia
ainda ndo passa de uma abstracao juridica, de pouca aplicacéo pratica.

Em um passado nao tédo distante o que se via, e em muitos casos ainda se
aplica, é o chamado sistema de Educacdo Especial, onde se coloca o aluno com
deficiéncia em uma sala de aula apartada dos demais, as chamadas classes
especiais, de acordo com a espécie de deficiéncia. Dentro dessa sistematica a
educacao especial funciona como um atendimento paralelo ao sistema regular de
ensino.

Ocorre, que através desse método o que se percebia era uma verdadeira
exclusdo das pessoas com deficiéncia, que precisavam se adaptar a instituicdo por
serem “diferentes”, isso quando nao eram sequer recebidos, sob a alegacao de que
a instituicho nédo estava preparada para atendé-los. Adotava-se claramente o
conceito médico de deficiéncia.

N&o se nega que parte dos educandos, sobretudo aqueles que tém uma
deficiéncia mais grave, necessitam de um cuidado especial para que possam ter
pleno acesso a educacdo. No entanto, tal ndo pode significar que seja colocado
longe dos demais. Ao contrario, deve-se oferecer elementos para que esses alunos
possam aprender conteludos especificos simultaneamente ao ensino comum.

Nas ultimas décadas esse modelo de ensino passou a ter sua efetividade
guestionada, principalmente por ndo atender as reais necessidades educacionais
das pessoas com deficiéncia. Iniciou-se um movimento de busca por novos métodos
de ensino que possibilitassem maiores condicdes de acesso e permanéncia desses
individuos na rede regular, acompanhando a tendéncia mundial de luta pelos direitos
das minorias.

Nesse contexto a educacgao inclusiva vem para buscar superar as barreiras
estabelecidas pelo sistema excludente da Educacgdo Especial, implicando na
necessidade de uma mudanca de postura das instituicbes de ensino brasileiras,
colocando em pratica acdes que possibilitem a incluséo das pessoas com deficiéncia
e uma metodologia de ensino que atenda a necessidade de todo o alunado.

Entretanto, romper com um sistema que vem sendo aplicado durante muito
tempo ndo ocorre de uma hora para outra, € necessaria adaptagcéo, treinamento,
uma verdadeira mudanca estrutural dentro do sistema de ensino. No ambito

legislativo, muitos avancos foram conquistados. Contudo, € preciso garantir que
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essas conquistas, expressas nos dispositivos legais e constitucionais, realmente
possam ser efetivadas na pratica do cotidiano escolar, uma vez que o governo nao
tem conseguido garantir a democratizacdo do ensino, permitindo o acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar. Em um cenario de
tamanha corrupcédo e desvio de verbas publicas a educacdo de um modo geral vem
sendo sucateada e desrespeitada, principalmente no tocante as minorias e classes
menos favorecidas.

Falta de incentivo governamental; de infraestrutura adequada; de recursos
didaticos apropriados; desvalorizacao e inexperiéncia dos profissionais da educacéo
na atuacdo com esse publico, associadas a inexisténcia de uma preparagao
especifica voltada as pessoas com deficiéncia, sdo alguns dos fatores apontados
como as grandes dificuldades para que a educacéao inclusiva venha a ser aplicada
em sua plenitude.

Nesse contexto, é forcoso constatar que as praticas pedagogicas adotadas
em grande parte dos centros educacionais brasileiros, um sistema excludente e
segregacional voltado a selecionar aqueles alunos que dardo melhores resultados e
retorno a instituicdo, que acabam por deixar para trds aqueles que ndo conseguem

acompanhar o método adotado, precisam ser mudadas. Nesse sentido:

E evidente que sem diferenciacio pedagdgica ndo podemos falar de
inclusdo. No entanto, se a diferenciacao nao for inclusiva, isto &, se o
trabalho que o aluno com necessidades educativas especiais ou
mesmo com dificuldades de aprendizagem realiza é marginal
relativamente ao que se passa com o resto da turma, esse aluno esta
inserido na sua turma mas nédo esté incluido. Isto significa que estes
alunos, ainda que tenham problematicas muito complexas, devem,
de acordo com as suas capacidades, participar nas atividades em
gue essa participagcdo € possivel. Para tal, é desejavel que os
professores criem ambientes de trabalho facilitadores desta interagéo
e que a promovam, tendo em conta, no entanto, que a diferenciagcédo
ndo é um método pedagdgico, é uma forma de organizacdo de
trabalho na aula, no estabelecimento e no meio envolvente. Nao se
limita a um procedimento particular, nem pode atuar apenas por
grupos de nivel ou de necessidade: Deve ter em conta, todos o0s
métodos, todos os dispositivos, todas as disciplinas e todos os niveis
de ensino (PERRENOUD, 2010, p. 18).

O que vem sendo perseguido é o aluno ideal, através de um projeto
metodologico elitista e baseado na meritocracia sistematica/robotica, o que nao

coaduna com a pratica inclusiva.
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Os sistemas de ensino devem instituir mecanismos de acessibilidade
adequados a cada tipo de deficiéncia, eliminando os obstaculos de infraestrutura,
edificacdo, mobilia, recursos pedagodgicos, material didatico, transporte escolar,
qualificacdo de profissionais, propiciando o aprendizado qualitativo e a promocéo da
diversidade, de forma a atender as necessidades de todo o alunado.

E imperioso reconhecer as adversidades encontradas no dia-a-dia dos
sistemas de ensino e a necessidade de encerrar com as praticas discriminatorias. O
processo é vagaroso, como vem se mostrando ao longo da histéria. Todavia, a
verdadeira educacdo inclusiva das pessoas com deficiéncia sO ocorrera
efetivamente quando essas barreiras de preconceito forem superadas e todos

venham a se beneficiar mutuamente. Desta forma,

o fim gradual das préaticas educacionais excludentes do passado
proporciona a todos os alunos uma oportunidade igual para terem
suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educacéo
regular. O distanciamento da segregacdo facilita a unificacdo da
educacdo regular e especial em um sistema Unico. Apesar dos
obstaculos, a expansdo do movimento da inclusdo, em direcdo a
uma reforma educacional mais ampla, € um sinal visivel de que as
escolas e a sociedade vao continuar caminhando rumo a préticas
cada vez mais inclusivas. (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p.44)

Assim, as instituicdes de ensino tém a obrigacéo de receberem a todos que a
elas buscarem sem qualquer distincdo, oferecendo subsidios de aprendizagem que
favorecam concomitantemente as pessoas com deficiéncia e aos demais alunos,
promovendo o conhecimento compartilhado, sendo assim, inclusiva.

Outro ponto a ser destacado é a dificuldade enfrentada na relacdo entre
familia e escola. O que se percebe é um distanciamento cada vez maior entre esses
institutos. As familias acabam por jogar para as escolas toda a responsabilidade
pela educacdo dos filhos, quando na verdade o que se deve buscar é um
aprendizado compartilhado.

A familia tem a funcéo socializadora priméria, entdo torna-se primordial sua
participacdo no processo educativo de sua prole, principalmente no que concerne as
pessoas com deficiéncia. E necessario aceitar a situacéo limitadora e buscar um
compromisso de reciprocidade com a instituicdo de ensino, procurando encontrar a
melhor maneira de integrar a pessoa com deficiéncia no meio social, rompendo

qualquer barreira hierarquica existente.
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Desta feita, percebe-se que a efetivacdo da educacgéao inclusiva das pessoas
com deficiéncia ndo serd garantida por meio de meras abstracdes juridicas que
exaram mandamentos insuficientes e sem forca coativa para que se obrigue as
instituicbes de ensino a cumpri-las, uma vez que a mera aceitacdo do aluno com
deficiéncia na sala de aula ndo é garantia de incluséo.

Nesse contexto, o Poder Judiciario vem assumindo papel de o6rgéo
concretizador dos direitos inerentes as pessoas humanas com deficiéncia e
negligenciados tanto pelo Poder Publico, quanto pela sociedade em geral, atuacao
lastreada nos principios da igualdade, da dignidade da pessoa humana e da
protecdo integral a crianca e ao adolescente.

3.3.1 O papel do professor na educacéo inclusiva

Conforme destacado, ndo bastam leis e politicas publicas ineficientes para
tornar a educacdo inclusiva uma realidade dentro das instituicbes de ensino
brasileiras. E necessario acdes e praticas eficazes e que gerem resultados positivos.
Dentro dessa sistematica o professor se torna o pilar central da educacdao inclusiva.

O professor é a base, o alicerce, a estrutura do sistema educacional. Para que
seja possivel oferecer uma educacao de qualidade, que atenda as necessidades das
pessoas com deficiéncia € necessario a formacdo de profissionais preparados para
lidar com as limitacGes desses individuos.

Entretanto, é vergonhosa a desvalorizagdo dos profissionais da educacao no
Estado brasileiro, desde os baixos salarios, falta de incentivos na profisséo,
sucateamento das escolas, recursos didaticos insuficientes e muitas vezes
inexistentes, até uma formacdo que nao oferece capacitacdo especifica para lidar
com as pessoas com deficiéncia, sdo pontos que colocam em xeque a aplicacéo da
educacao inclusiva.

Torna-se imperioso olhar para esses profissionais de uma forma diferente,
considerando a importancia da profissdo na formacdo do futuro do pais. E
necessario o oferecimento de estrutura adequada, uma mudanca desde a formacgéao
superior, oferecendo cursos e outros recursos que possibilitem o contato direto
desses futuros educadores com as pessoas com deficiéncia.

E o professor que vai lidar diretamente com os alunos com deficiéncia, é ele o

responsavel por lhes integrar no ambiente escolar, por lhes garantir o respeito e



40

dignidade dentro da sala de aula. Na educacado, o papel do professor vai além da

transmissao de informacoes:

O professor é a chave do processo pedagdgico e modelo a ser
espelhado em diversas situacdes pelos alunos. Nesta dimensao, o
processo de inclusdo necessita de professores especializados para
todos os alunos. Portanto, eles terdo de voltar a estudar, a pesquisar,
a refletir sobre suas praticas e a buscar metodologias inovadoras de
ensino para esse fim. (GOMEZ, 1992, p.103-105).

Para tanto, buscando conhecer o trabalho desempenhado, as reais condi¢cdes
e necessidades das instituicdes de ensino que buscam aplicar a educacéao inclusiva,
foi realizada pesquisa de campo no Centro de Educacédo Especial Integrada Geny
Ferreira — CEEIGEF, na cidade de Sousa-PB, com enfoque voltado para a visao dos
professores acerca do tema em estudo, uma vez que sao eles que estao
diariamente em contato direto com os alunos com deficiéncia. Com o0 que se passa a

analise dos dados colhidos no capitulo seguinte.
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4 PERSPECTIVAS E REALIDADE DA EDUCACAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO
DE SOUSA: ESTUDO DE CASO

O estudo desse cenario foi importante para se conhecer os aspectos da
implementacdo de uma educacao que inclua as pessoas com deficiéncia no cenario
brasileiro, além de investigar a visdo dos professores em relacdo a inclusdo
educacional de pessoas com deficiéncia. A pesquisa foi realizada em instituicdo de

ensino do Municipio de Sousa — Paraiba.

4.1 PERFIL DA INSTITUICAO

O presente estudo foi realizado no Centro de Educacdo Especial Integrada
Geny Ferreira - CEEIGEF, entidade de ensino categorizada como filantrépica,
reconhecida na cidade de Sousa-PB por atuar h4 mais de duas décadas no
atendimento educacional de pessoas com deficiéncias das mais variadas.

Para entender a histéria, o funcionamento e a politica de atendimento da
instituicdo foi realizada entrevista escrita na forma de questionario, bem como
através de conversas informais com a gestora do centro desde sua fundacéo, a
Senhora Geny Ferreira de Sousa, que atua na educacao de pessoas com deficiéncia
ha 23 anos, possuindo capacitacdo em Braille e Libras (Lingua Brasileira de Sinais),
pela Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia (FUNAD) e
Instituto dos Cegos de Campina Grande - Paraiba.

O CEEIGEF foi fundado em 04 de marco de 1990 com a nomenclatura de
Escola Saci Pereré, em alusdo ao personagem infanti de uma perna soé.
Inicialmente, em virtude da pouca estrutura, atendia apenas criancas advindas de
bairros proximos, nos cursos pré-escolar e alfabetizacéo.

Em 1993, j4 estabelecido no municipio, implanta-se de forma gradual a
educacado inclusiva. A escola passa a atender alunos com diferentes tipos de
deficiéncia, mudando os métodos pedagdgicos, a forma de atuagédo e até mesmo o
nome da instituicdo, passando a responder pelo nome de Escola Especial de 1°
Grau Saci Pereré. Ainda na década de 90, em 1996 estende as salas de aula
passando a contar com o ensino fundamental | e II.

No dia 09 de agosto de 1999, novamente a escola muda seu nome passando

a ser conhecida na sociedade sousense pela nomenclatura atual: Centro de
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Educacdo Especial Integrada Geny Ferreira - CEEIGEF, homenagem do professor
Julio César Campos Ferreira pelo trabalho pioneiro desempenhado na regido pela
instituicdo, no ambito da educacéo inclusiva.

Atualmente, no ano de 2017, o centro conta com 1.485 alunos matriculados,
sendo 10% deste alunado portador de alguma necessidade especial educativa,
tendo como diretor geral Natarajan Ferreira Rodrigues, diretora administrativa Geny

Ferreira de Sousa e como coordenadora Cleude Xavier de Andrade.

4.1.1 Politica de atendimento

O ponto fundamental de escolha do CEEIGEF como local de pesquisa deve-
se ao fato de que cerca de 10% dos alunos matriculados na instituicdo possuem um
ou mais tipos de deficiéncia como autismo, surdez, baixa visdo, cegueira total,
deficiéncias fisicas e intelectuais, dentre outras, tornando sua “Politica de
Atendimento” o mérito de sua atuacao educacional.

A instituicdo ndo faz qualquer diferenciacéo entre as pessoas com deficiéncia
e 0s demais alunos, todos sédo acolhidos dentro do mesmo espaco e com as
mesmas condicdes desde o periodo matricula até o fim do periodo letivo.

Todos os matriculados sdo distribuidos de acordo com a sua capacidade
cognitiva e de aprendizagem, em turmas que vao desde o ensino infantil até o 9° ano
do ensino fundamental II, além de turmas especiais de triagem que atendem aos
alunos recém-chegados para conhecer a carga que possuem e poder redistribui-los
para a turma adequada.

N&o ha exigéncia de taxas extras, exame de aprovacdo prévia ou qualquer
outro obstaculo que impeca a pessoa com deficiéncia de ter o acesso e
permanéncia garantidos dentro das salas de aula da instituicéo.

No ato da matricula é realizada apenas uma entrevista simplificada com os
pais ou responsaveis pela pessoa com deficiéncia, onde se apresenta o perfil da
crianga, exames, laudos médicos - se houverem -, para buscar entender as reais
limitacbes e comportamento deste aluno, como por exemplo, sua independéncia ou
nao para realizar atividades cotidianas, como ir sozinho ao banheiro, se alimentar,
realizar as atividades didaticas.

Esse contato inicial € essencial para que se torne possivel procurar a melhor

maneira de encaixar a pessoa com deficiéncia recém-chegada no ambiente escolar,
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buscando assegurar o desenvolvimento de suas habilidades e sua socializagéo,
colocando-o desde entdo em contato permanente com oS demais e com as

atividades pedagdgicas da instituicao.

4.1.2 Pratica cotidiana

O CEEIGEF vem atuando desde a sua fundacdo contra o preconceito
arraigado no meio social para com as minorias de nosso pais, com enfoque especial
para as pessoas com deficiéncia, buscando mostrar que esses individuos merecem
atencdo e sao capazes de desenvolverem suas potencialidades, tornando-se
cidaddos atuantes e independentes, na medida de suas condi¢cdes especiais.

O corpo de funcionarios é orientado rotineiramente sobre a importancia da
implementagéo das praticas inclusivas, estimulando-se o convivio e a formagao de
lacos afetivos e solidarios entre todos que formam a instituicdo, sejam pessoas com
deficiéncia ou néo.

A entidade vem oferecendo apoio continuo aos professores e monitores de
todas as turmas, de acordo com a necessidade de cada caso concreto. Os
professores que possuem em suas turmas alunos com deficiéncia sao orientados
desde o inicio do ano letivo pela direcdo e coordenacdo, a como lidar com as
situacdes cotidianas que envolvem esses individuos.

O corpo docente também tem a sua disposicado profissionais especializados
na atuacdo com pessoas com deficiéncia, ainda que em pequena quantidade, caso
surjam circunstancias especificas que necessitem de atendimento especial. Dispde
por exemplo, de um curso de Libras, ministrado pela professora do centro Edilene
Ferreira de Sousa, no intuito de possibilitar a comunicacdo entre professores e
alunos com deficiéncia auditiva.

Quanto aos demais alunos o centro atua de forma a incentivar e promover o
auxilio destes para com os alunos com alguma deficiéncia, tornando-se muitas
vezes um monitor ou acompanhante desses individuos, desenvolvendo o lado
humano e solidario presente dentro do ambiente escolar e possibilitando o
aprendizado compartilhado, um dos objetivos primordiais buscados pela pratica
educacional inclusiva.

Ainda, visando essa aproximacdo entre o alunado, as turmas do 5° ano do

ensino fundamental | ao 9° ano do ensino fundamental I, possuem em sua grade
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curricular curso de Libras, visando aproximar as diferencas e possibilitar o convivio
comum entre alunos com e sem deficiéncia auditiva.

Pedagogicamente, a instituicdo busca, principalmente através de sistemas de
linguagem (Libras, Braille, material didatico especial, dentre outros), atender as
especificidades de cada aluno, para que todos se tornem sujeitos ativos do processo
educacional e possam descobrir e desenvolver conjuntamente suas habilidades.

Quanto a atuacao perante a sociedade, o CEEIGEF vem sempre buscando
dialogar com a comunidade e com as familias desses individuos, para ressaltar a
importancia de olhar de uma forma mais cuidadosa para as pessoas com
deficiéncia, rompendo as barreiras de preconceito que a pratica cotidiana mostra
gue se iniciam dentro do préprio seio familiar.

Nesse sentido, nos ultimos anos vem promovendo no més de agosto de cada
ano a Semana da Pessoa com Deficiéncia, que ja estd em sua 242 edicdo, com o
objetivo de divulgar o trabalho desenvolvido com este publico, quebrar qualquer
forma de discriminacédo, especializar o corpo docente, trabalhar a educacéo inclusiva
com a comunidade, e, principalmente incluir todo o alunado em atividades
pedagdgicas, culturais e sociais realizadas ao longo dessa semana especial.

Por fim, cumpre destacar que apesar de todo o trabalho desenvolvido
buscando efetivar a educacéo inclusiva de forma plena dentro do ambiente escolar,
a instituicdo ndo vem recebendo o apoio necessario do Poder Publico voltado ao
atendimento especifico das pessoas com deficiéncia.

Enfrenta, também, problemas de infraestrutura, uma vez que a cada ano
cresce a procura de vagas por familias de alunos com deficiéncia e o espaco fisico
permanece 0 mesmo.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas, foi possivel perceber a real
preocupacao e zelo dos envolvidos no processo educacional da instituicdo para com
as pessoas com deficiéncia.

Contudo, resta claro que € necessario que as autoridades publicas coloquem
em pratica os direitos assegurados em lei a esses individuos, bem como uma
atuacao e cobranca mais efetiva da comunidade e das familias, para que estas nao
venham a ser prejudicadas no futuro da formacé&o educacional de seus filhos por
motivos de auséncia de efetivagdo das politicas publicas de apoio e incentivo a

inclusdo educacional, dentro do ambiente escolar.
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4.2 PARTICIPANTES

O estudo foi realizado com professores do Centro de Educacdo Especial
Integrada Geny Ferreira — CEEIGEF, que atuam com alunos com deficiéncias
diversas. Foram entregues 20 formularios entre professores do ensino fundamental |
e ensino fundamental I, turmas do 1° ao 9° ano, obtendo a participacdo de 14
docentes (70%). Os professores tinham a época da aplicacdo da pesquisa idade que
variava entre 24 e 57 anos, perfazendo uma média de 38 anos, sendo dez do sexo
feminino (71,5%) e quatro do sexo masculino (28,5%).

Entre os professores cinco possuem curso superior completo em pedagogia e
um esta cursando; quatro concluiram o curso superior em areas da educacao que
nao a pedagogia (matematica, linguas, historia e letras, respectivamente); um em
jornalismo e comunicacao social; e trés se abstiveram da resposta.

Quanto ao tempo de atuagcéo como professor, haviam professores com pouco
mais de um ano de experiéncia, como também outros com mais de 15 anos de sala
de aula. Dentre o corpo docente seis atuam entre 1 e 5 anos na profissao; trés entre
5 e 10 anos; um entre 10 e 15 anos; e quatro estdo nas salas de aula ha mais de 15
anos.

A respeito de sua atuacdo e experiéncia com alunos com deficiéncia dentro
da sala de aula, treze docentes (93%) atuam ou ja atuaram com esse publico, e
apenas um (7%) ainda nao teve qualquer experiéncia, apesar de vivenciar essa
realidade dentro do ambiente escolar. Dentre os treze docentes com experiéncia no
trato com alunos deficientes um atua ha menos de 1 ano; quatro entre 1 e 5 anos;
trés entre 5 e 10 anos; um entre 10 e 15 anos; dois ha mais e 15 anos; e dois nédo
responderam o guestionamento.

Mais importante do que a experiéncia educacional com pessoas com
deficiéncia é a capacitacdo desses profissionais para lidar com as limitacdes desses
individuos e as dificuldades cotidianas. Quanto a esse aspecto o resultado foi muito
positivo e animador. Foi relatado que a propria instituicdo oferece dentro de sua
grade curricular e ao seu corpo de funcionarios um curso de Libras ministrado por
profissional especializada na area.

Dentre os quatorze entrevistados, doze (86%) ja participaram de algum
treinamento voltado a pessoa com deficiéncia, e, apenas dois (14%) néo

participaram de capacitacdo especifica na area. Além do curso de Libras ministrado
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no préprio ambiente fisico do CEEIGEF, foram citados ainda cursos e seminarios
sobre educacéo inclusiva realizados pela Fundacédo Centro Integrado de Apoio ao
Portador de Deficiéncia (FUNAD), como também treinamentos para uso do Braille e
capacitacdes em Sindrome de Down e Autismo.

Cumpre destacar, que todos os participantes que se prontificaram a participar
foram previamente esclarecidos acerca dos objetivos da pesquisa, aceitaram e
responderam voluntariamente ao conjunto de questionamentos aplicados.

A coleta de dados ocorreu no periodo de maio 2017, tendo o primeiro contato
sido realizado de maneira informal, para conhecer a instituicdo e obter autorizagao
dos gestores para aplicacédo da pesquisa.

Apos visitas durante 0 més de maio, em junho de 2017 foram realizadas as
entrevistas e rodas de conversa com o0s professores participantes, durante os
planejamentos pedagogicos que ocorriam a cada segunda-feira do més, e
posteriormente aplicados e recolhidos os questionarios.

Todo o conteudo recolhido foi registrado de forma escrita e corroborado
através das visitas e conversas tanto com os professores, como com 0s gestores e
outros integrantes do corpo de funcionarios da instituicdo. Apds apreciacao
minuciosa do conteldo juntado, as informacfes foram colocadas a analise de
conteudo.

Apos a ponderacdo de cada questionario, visualizados de forma conjunta e
depois isoladamente, foi possivel realizar um estudo mais aprofundado e perceber a
riqueza do material colhido, reafirmando a ideia central do presente estudo, de forma
a continuar acreditando que apesar de todos os obstaculos ainda existem
instituicbes e pessoas que estdo dispostas a tornar a educacao inclusiva das
pessoas com deficiéncia uma realidade pratica no cendario educacional brasileiro,

desenvolvendo acdes relativas a inclusdo escolar e social desses individuos.

4.3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Visando entender o conhecimento dos participantes a respeito do tema
abordado na pesquisa, inicialmente questionou-se a respeito da ciéncia acerca dos
direitos das pessoas com deficiéncia e os apontamentos de cada respondente sobre
a pratica inclusiva educacional voltada a esse publico. Perguntados acerca do

conhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, treze (93%) docentes
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afirmaram ter o conhecimento de tais direitos, principalmente os previstos na
Constituicdo Federal de 1998 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente. Apenas
um (7%) afirmou ndo ter conhecimento de tais direitos. Foram citados além da
educacao, os direitos desses individuos a uma saude de qualidade e qualificacéao
profissional.

Apesar de confirmarem saber da existéncia de direitos garantidos as pessoas
com deficiéncia na CF/88, bem como em leis infraconstitucionais, sendo citada,
ainda, as Leis n° 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e n°® 9.394/1994
(Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), afirmam que essas normas
legais enfrentam o desconhecimento de grande parcela da populacdo e o descaso
das autoridades governamentais para com o seu cumprimento, o que dificulta a
aplicacao pratica e cobranca pelo cumprimento dessas garantias legais.

Foi unanimidade entre os entrevistados que todas as criancas e adolescentes
com deficiéncia devem ter acesso a rede regular de ensino em igualdade de
oportunidades quanto aos demais alunos, tendo um atendimento educacional
especializado, em instalagdes adequadas a cada tipo de deficiéncia, com recursos
apropriados e eficientes, buscando integra-las plenamente no ambiente escolar e
social.

Apontam que as instituicdes de ensino tém a obrigacéo legal de matricular os
alunos com deficiéncia, entretanto a questdo vai muito além de simplesmente
acolhé-los, é necessario um olhar voltado as suas limitagbes, buscando o
desenvolvimento de suas habilidades, trata-se de uma problematica que vai além de
métodos de aprendizagem, é uma demanda de humanidade.

Nesse contexto, afirmam que as escolas devem buscar promover as
adaptacdes necessarias dentro de sua estrutura fisica, profissional e pedagogica
para receber esses alunos em igualdade de condi¢cbes, uma vez que todo cidadao
brasileiro é considerado igual a luz da CF/88, rompendo as barreiras de preconceito

e discriminacdo.

4.3.1 Consideragdes dos professores acerca da educacéo inclusiva das criancas e

adolescentes com deficiéncia

A ideia de educacdo inclusiva presente na maioria das respostas obtidas esta

na concepgdo de que toda crianga e adolescente com deficiéncia tem o direito a
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uma educacao de qualidade em igualdade de condi¢Bes as demais pessoas, assim
como na obrigacao das instituicdes de ensino em recebé-las. Apesar de acreditarem
na importancia da implantacdo da educacao inclusiva dentro das instituicbes de
ensino, os docentes afirmaram que a despeito dos avancos ja conquistados, a
situacdo ainda é precéaria quanto a sua efetivacéo, considerando o tamanho desafio
que representa para as entidades que buscam implanta-la.

Atestam que o ato de incluir vai além de aceitar a crianga com deficiéncia no
ambiente escolar, a instituicdo deve estar preparada para tal, garantindo que esses
individuos possam participar de todo o processo pedagdgico e construir o
aprendizado dentro de suas limitacdes.

Foi possivel perceber também que apesar da descrenca e dificuldade de
alguns docentes no trabalho com os alunos com deficiéncia, através do trabalho de
conscientizacdo e capacitagdo que a escola vem desenvolvendo ao longo das
Ultimas décadas, juntamente com renovacdo do corpo de profissionais, essa
resisténcia vem sendo rompida gradativamente. Garantem que esses individuos séao
extremamente carinhosos, respeitosos e possuem uma vontade de aprender maior

que as limitagbes que os afetam.

4.3.2 A realidade vivenciada dentro do ambiente escolar

A pratica cotidiana vem se mostrando dificil e muito aquém do que se espera
e esta positivado nos dispositivos legais. Talvez essa seja a maior dificuldade
enfrentada, uma vez que muito se fala, muito se legalizada, entretanto, pouco é
colocado em prética.

Os docentes entrevistados afirmam que a realidade das salas de aula entrega
a escassez de profissionais especializados no trato com alunos com deficiéncia, o
que vem gerando receio nos profissionais da educagdo em como lidar com as
limitacBes desses individuos. Contudo, os proprios professores reconhecem que é
preciso se superar a cada novo desafio, procurando sempre mediar 0 conhecimento
de forma qualitativa, de forma a desenvolver as potencialidades dos alunos com
deficiéncia.

Entretanto, é unissona a opinido dos docentes acerca da falta de incentivo e

alocacao de recursos por parte do Poder Publico para que as instituicdes de ensino,
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tanto as publicas quantos as privadas, possam se estruturar e estarem aptas a
efetivar as praticas inclusivas.

Dentre os principais problemas destacados estéo a infraestrutura inadequada,
a escassez de recursos e falta de capacitacdo de profissionais especializados na
atuacdo com pessoas com deficiéncia. Alegam que jA ndo recebem esse tipo de
habilitacdo durante a formacéo superior e grande parte das instituicbes de ensino
nao possuem recursos para oferecer a seu corpo docente esse tipo de capacitacao,
ou simplesmente a renegam por acarretar gastos extraordinarios, citando o caso das
escolas particulares.

Quanto a realidade da instituicdo de ensino em andlise, afirmam que apesar
de ndo possuirem tantos recursos financeiros, vem aplicando dentro do ambiente
escolar e também fora dele préticas inclusivas que visam a socializacdo e formacao
plena dos alunos com deficiéncia que fazem parte do seu corpo discente.

No aspecto de infraestrutura a escola possui um prédio sede e prédios
anexos, devido a demanda que aumenta a cada ano. Os anexos estédo localizados
em prédios distintos, mas nas proximidades da sede principal, e todos possuem
adequacdes minimas necessarias ao recebimento de alunos com deficiéncia, como
rampas de acesso, corrimdes, banheiros adaptados.

Apesar de todos os aspectos destacados, os professores afirmam que a cada
novo ciclo letivo se torna mais dificil o trabalho desenvolvido, uma vez que cresce 0
namero de alunos com deficiéncia e os recursos e infraestrutura permanecem 0s
mesmos. Um dos pontos colocados em énfase foi a grande quantidade de alunos
dentro das salas de aula, o que dificulta o desenvolvimento das atividades
pedagogicas.

Quanto a capacitacdo a instituicdo, através dos poucos profissionais
especializados no atendimento as deficiéncias, procura-se orientar ndo sé 0s
docentes, mas todo o corpo de funcionarios para lidar com as situacfes cotidianas e
gue podem vir a surgir dentro do ambiente escolar.

A instituicdo disponibiliza, conforme ja destacado, curso de Libras ministrado
por uma professora especializada na area, com o objetivo de facilitar o contato com
os alunos afetados por deficiéncia auditiva, os quais correspondem a grande parte
das criancas com deficiéncia atendidas pela instituicdo, conforme se constatou pelos

dados analisados.



50

Como dificuldades enfrentadas foram citadas a escassez de profissionais
especializados para atender a demanda da instituicdo, uma vez que necessitam de
assistentes sociais, psicélogos, interpretes, maior namero de monitores, e a
instituicdo ndo possui recursos suficientes para dispor dos servicos desses
profissionais. Mais uma vez destacaram a falta de investimento e disponibilizagéo de
verbas por parte do Poder Publico para com a efetivagdo do direito a educacéo das

criancas e adolescentes com deficiéncia.

4.3.3 As deficiéncias encontradas

O CEEIGEF vem atendendo a um publico diversificado quantos aos tipos de
deficiéncia. As mais comuns e mais citadas entre os entrevistados foram as
deficiéncias visuais e auditivas, a Sindrome de Down, autismo e cadeirantes, que
variam de graus mais leves a graus mais complexos, e sdo mais perceptiveis aos
olhos dos demais.

Também foram citadas, porém com menor incidéncia nas salas de aula a
Dislexia, a Sindrome de Asperger, o Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), o Transtorno de Déficit de Atencdo (TDA) e o Transtorno
Dissociativo de Identidade (TDI), doencas mais complexas que requerem um
diagnéstico mais preciso e demorado, 0 que muitas vezes dificulta o processo

educacional das pessoas afetadas por esse tipo de patologia.

4.3.4 Atividades realizadas pelos professores

Quanto as atividades desenvolvidas dentro da sala de aula foi relatado pelos
professores que elas vém sendo aplicadas a todos os alunos instintivamente no
espaco comum. No caso de alunos que necessitam de algum recurso especial, séo
utilizados materiais didaticos adaptados, como livros em Braille para os deficientes
visuais, como também materiais ampliados para aqueles alunos afetados pela baixa
visdo, que pertencem ao acervo da instituicdo e sdo colocados a disposicédo desses
individuos.

Como ponto a ser destacado no aspecto da educacgéo inclusiva, apontado por
todos os docentes, aprece mais uma vez a disciplina de Libras introduzida na grade

disciplinar de suas turmas, assim o alunado, possua ou nao algum tipo de
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deficiéncia, tem acesso e contato direto com o referido curso. Também foram
apontados didlogos e discussfes orais que estimulam a conscientizacdo do alunado
guanto as limitacdes dos alunos com deficiéncia, buscando afastar o preconceito da
sala de aula. Foram citadas ainda, atividades ludicas envolvendo jogos de memoaria,
quebra-cabeca, e outros, apontados pelos docentes como recursos que vém se
mostrando eficientes no aspecto de concentracdo e desenvolvimento cognitivo de
alunos com determinadas deficiéncias, como o autismo. A tarefa deve comecar
mostrando as possibilidades para que o aluno com deficiéncia perceba que
consegue executa-la, narrou um dos docentes.

Por fim, como ponto de destaque apontado por todos os docentes esta a
organizacdo da Semana da Pessoa com Deficiéncia, realizada pela instituicdo no
més de agosto de cada ano. Reafirmam a importancia do evento que visa divulgar o
trabalho realizado com esse publico e buscar a atencdo da comunidade e das
autoridades publicas para as dificuldades enfrentadas, buscando melhorias, apoio
financeiro e a efetivacdo dos direitos desses individuos, ao mesmo tempo em que se
promove sua socializacéo e lhes proporcionam préaticas pedagogicas inclusivas que
fogem da rotina cotidiana.

O projeto envolve todos os alunos e funcionarios da instituicdo, onde sao
realizadas atividades multidisciplinares, apresentagfes culturais, pecas teatrais,
oficinas de leitura, apresentacbes de danca e outras atividades que mostram a
sociedade o quanto vale a pena promover a educacdo das pessoas com deficiéncia

e olha-las como alguém capaz de aprender e trilhar seu préprio caminho.

4.4 MUDANCAS SUGERIDAS

A opinido dos docentes é convergente no sentido de haver uma mudanca na
estrutura do sistema educacional brasileiro, iniciando no processo de formacéo
superior dos futuros educadores, preparando-os desde entdo para lidar com as
pessoas com deficiéncia, até a infraestrutura das instituicdes de ensino.

Foram citadas ainda, o acompanhamento das criancas com deficiéncia por
profissionais especializados fora do ambiente escolar; a redu¢cdo do numero de
alunos por turma; capacitagdo de todo o corpo de funcionarios; implantacdo de
métodos pedagogicos de inclusdo em toda a rede regular de ensino; e,

principalmente, um maior investimento em politicas publicas educacionais voltadas a
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esses individuos, disponibilizando materiais didaticos e recursos adequados para
cada tipo de deficiéncia. Quanto a relacao familiar e com o meio social, revelam que
€ necessario acabar com o preconceito velado, que acaba por isolar as pessoas
com deficiéncia do ambiente escolar, sentenciando-os a uma vida longe de seus
direitos e da cidadania.

Apontam como ponto fundamental o estreitamento dos lagos entre escola e
familia, bem como reconhecem que muitos docentes precisam ser mais receptivos
com os alunos com deficiéncia, buscando adaptar-se as suas limitacdes e entender
suas necessidades como pessoa humana, para entdo haver a tdo esperada

inclusao.

4.5 RELACAO ESCOLA — FAMILIA

Através da andlise dos dados colhidos, foi possivel constatar uma real
preocupacdo dos professores para uma atuacao conjunta entre escola e familia.
Entretanto, a realidade vem mostrando uma acomodacdo e omissdo dos pais quanto
ao processo educativo de seus filhos com deficiéncia, muito embora a instituicéo
esteja sempre buscando estreitar o lago entre esses dois institutos fundamentais no
processo de formacgao de toda crianca e adolescente, especialmente daquelas que
demandam cuidados especiais.

Foi relatado que apesar de o relacionamento com boa parte das familias que
possuem criangcas com deficiéncia ser positivo, 0os pais acabam por transferir a
responsabilidade pela educacéo de sua prole para a instituicdo, negligenciando sua
atuacao no processo de aprendizagem.

Em depoimentos orais feitos por alguns professores durante as rodas de
discussdo foi relatado que muitas familias, seja por uma questdo de protecdo
excessiva para com seus filhos com deficiéncia ou pela dificuldade em aceitar a
deficiéncia, acabam por impedir esses individuos de terem qualquer contato com o
ambiente escolar, o que acaba por retardar o desenvolvimento e o processo de
socializacdo desses jovens.

Apesar de reconhecerem as dificuldades dos pais de criancas com
deficiéncia, os professores acreditam que o processo de desenvolvimento cognitivo

desses individuos ndo pode ocorrer somente com a atuacéo da escola. E necessaria
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a acdo ativa e conjunta com a familia para que esse processo se torne pleno e
eficaz.

Atestam que as familias devem assumir sua parcela de responsabilidade na
educacao e cuidados dos seus filhos com deficiéncia, pararem de enxergar a escola
como um ponto de alivio para as pressdes cotidianas. Devem ser atuantes ndo s6
na hora de cobrar resultados, mas durante todo o processo educacional.
Corroborando com as arguicdes anteriores, os professores afirmaram ser comum o
acolhimento de criancas com idade superior a dez anos de idade que nunca tiveram
qualguer contato com o ambiente social, sendo necessario colocar esses individuos
em salas especiais de triagem para iniciar seu processo de adaptacéo e conhecer
suas reais limitacdes, para a partir de entdo poder inclui-los no ambiente comum aos
demais alunos.

Apesar da omissdo das familias, os professores reconhecem que apds o
ingresso  no ambiente escolar as criangcas com deficiéncia apresentaram
consideravel progresso, principalmente no que diz respeito a autonomia em
atividades do dia-a-dia e quanto a capacidade de convivéncia com os demais
alunos, ressaltando a importancia da escola no processo de socializacdo desses

individuos.

4.6 CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE A PROTECAO INTEGRAL

Por fim foi questionado aos docentes acerca do seu conhecimento a respeito
da Protecdo Integral na Infancia e Juventude. Analisando os dados foi possivel
constatar o desconhecimento do real significado da protecéo integral em relacéo a
educacdao inclusiva das pessoas com deficiéncia, por parte dos entrevistados.

Dentre os entrevistados, seis (43%) responderam prontamente que nunca
ouviram falar na Protec&o Integral; um (7%) n&o respondeu ao questionamento; e,
os demais, sete docentes (50%), apesar de responderem positivamente,
apresentaram argumentos genéricos que nao condizem com o real significado da
Protecao Integral.

Dentre as respostas obtidas foram citados o direito a educacéao de qualidade,
a saude, ao lazer e alimentacédo para todos os individuos, assegurado na CF/88 e no
ECA,; a responsabilidade da familia no processo educacional de seus filhos; e a

realizacdo de acdes voltadas para a crianca e o adolescente.
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Desta forma, pode-se concluir que a protecdo integral que esta disposta no
art. 1° do Estatuto da Crianca e do Adolescente encontra-se, ainda, desconhecida
sob a perspectiva técnica do termo, mas, contudo, vem sendo aplicada no tocante
ao cenario especifico encontrado no CEEIGEF, instituicAo de ensino objeto do

presente estudo.
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5 CONCLUSAO

Concluido o estudo foram perceptiveis os avancos legislativos e a conquista
de direitos das criancas e adolescentes com deficiéncia em nosso pais, buscando-se
a efetivacdo da protecdo integral desses individuos. Entretanto, na préatica pouco
vem sendo feito. Mesmo que as instituicdes de ensino venham tendo o compromisso
e buscando aplicar praticas inclusivas no ambiente escolar, acabam por esbarrar
nos obstaculos ja detalhados ao longo do estudo.

O cenério atual, nos mostra um pais maculado pela corrupcdo, onde os
investimentos publicos voltados as &reas essenciais para seu povo tomam destinos
ignorados. A falta de compromisso do Poder Publico para com os servicos publicos
essenciais, aqui destacando-se a educacdo, vem gerando grave prejuizo as
minorias que mais necessitam.

Dessa forma, torna-se essencial uma fiscalizagdo mais efetiva por parte da
sociedade e, principalmente das familias das pessoas com deficiéncia que
necessitam estar integradas no ambiente escolar e social.

Somente a partir do momento em que o Poder Publico passar a atender as
reais necessidades das instituicbes de ensino brasileiras, colocando a sua
disposicao recursos para que possam efetivar praticas inclusivas dentro do ambiente
escolar, assim como investindo em politicas publicas voltadas as pessoas com
deficiéncia, é que o direito a educacédo assegurado a esses individuos em diversos
dispositivos legais, estara se concretizando.

Através dos resultados obtidos na pesquisa de campo realizada conclui-se
gue apesar do esforco da instituicdo objeto de estudo em oferecer uma educacgéo
equitativa e de qualidade as criancas e adolescentes com deficiéncia que vem
acolhendo, muito precisa ser enfrentado e melhorado no sistema educacional.

E necessario reconhecer o papel transformador da educacéo inclusiva na vida
das pessoas humanas com deficiéncia. Trata-se de direito fundamental, que deve
ser de todo aplicado, de forma gratuita e planejada, garantindo assim o0 acesso e
permanéncia desses individuos na rede regular de ensino, efetivando o aprendizado
compartiihado, para que possam desenvolver-se cognitivamente e estarem

plenamente integrados tanto no ambiente escolar como no meio social.
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APENDICE Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O DIRETOR ESCOLAR

I QUESTIONARIO DE ENTREVISTA/PESQUISA DE CAMPO

OBS: Trata-se de Uma pesquisa de campo que versa sobre a Incluséo de
Criancas com Deficiéncia nas escolas do Municipio de Sousa-PB. Os dados
coletados sdo enderecados, exclusivamente, a pesquisa académica. A
Identificacdo dos respondentes sera preservada na andlise dos Resultados.

| — Ficha de Identificacdo do Entrevistado/Respondente:

| 1- Nome: Idade:

\ 2 - Endereco:

\ 3 - Formagao:

4 - Estado Civil:

( ) Solteiro ( )Casado ( ) Divorciado ( ) Unido estavel ( ) Outros

5 - Nome da escola em que trabalha:

6 - Ha quanto tempo trabalha como diretor?

( ) Menos de 1 ano ( ) Entre 1 e 5anos ( ) Entre 5 e 10 anos

( ) Entre 10 e 15 anos ( ) Mais de 15 anos

7 - J4 Atuou com Pessoas Deficientes?
( ) Sim (Responda o item 7.1) ( ) Nao

7.1. Ha quanto tempo atua com pessoas com deficiéncia?

8 - Ja participou de algum treinamento voltado a pessoa com deficiéncia no
ambiente escolar?

( ) Nao ( ) Sim (Responda o item 8.1)

8.1. Qual o tipo de Treinamento?
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Il - Roteiro da entrevista:

1 — Comente sobre o surgimento e histérico da instituicao.

1.1. Ha quanto tempo atua voltada ao acolhimento de pessoas com deficiéncia?
2 — Qual a qualidade da instituicdo (Ex: publica, particular, entidade filantrépica)?
2.1. Recebe algum subsidio do Poder Publico destinado diretamente as pessoas

com deficiéncia?

3 — Como se dé& a politica de acolhimento as pessoas com deficiéncia? Existe algum

tipo de exame prévio de aprovacao? Cobra-se algum tipo de taxa extra?

4 — Qual a média de alunos com deficiéncia atendidos pela instituicdo?

5 — A instituicdo oferece algum treinamento especifico voltado ao atendimento de

pessoas com deficiéncia, ao corpo docente? Se sim, comente-o.

6 — Que préticas vém sendo adotadas pela instituicdo visando a educacao inclusiva
das pessoas com deficiéncia?
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APENDICE Ill - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

I QUESTIONARIO DE ENTREVISTA/PESQUISA DE CAMPO

OBS: Trata-se de Uma pesquisa de campo gque versa sobre a Inclusdo de
Criancas com Deficiéncia nas escolas do Municipio de Sousa-PB. Os dados
coletados séao enderecados, exclusivamente, a pesquisa académica. A
Identificacdo dos respondentes sera preservada na anélise dos Resultados.

| - Ficha de Identificacdo do Entrevistado/Respondente:

\ 1 - Nome: Idade:

| 2 - Endereco:

\ 3 - Formagao:

4 - Estado Civil:

( ) Solteiro ( )Casado ( ) Divorciado ( ) Unido estavel ( ) Outros

5 - Nome da escola em que trabalha:

6 - H& quanto tempo trabalha como professor?

( ) Menos de 1 ano ( ) Entre 1 e 5anos ( ) Entre 5 e 10 anos

( ) Entre 10 e 15 anos ( ) Mais de 15 anos

6.1. Turma/Série em que leciona:

7 - J4 Atuou com Pessoas Deficientes?
( ) Sim (Responda o item 7.1) ( ) Nao

7.1. Ha quanto tempo atua com pessoas com deficiéncia?

8 - Ja participou de algum treinamento voltado a pessoa com deficiéncia no
ambiente escolar?

( ) Nao ( ) Sim (Responda o item 8.1)

8.1. Qual o tipo de Treinamento?
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Il - Roteiro da entrevista:

1 - Vocé conhece os direitos das pessoas com necessidades especiais, em

especifico das criancas e adolescentes com deficiéncia? Faca um breve comentario.

2 - Quais as suas consideracdes acerca da educagao inclusiva das pessoas com
deficiéncia?
2.1. Quais os tipos de deficiéncia mais comuns em sala de aula? Surdez? Visual?

Cadeirantes? Dislexia?

3 - Qual a realidade vivenciada? E as principais dificuldades que sédo enfrentadas?

4 - Vocé acredita que esta havendo um incentivo a inclusdo de criangas com
deficiéncia?

4.1. Vocé observa acles de politicas publicas ou de gestdo privada no sentido de

inclusédo das pessoas deficientes? Faca um breve comentario.
5 - O que precisa ser mudado para tornar a educacéao inclusiva uma realidade dentro
das instituicdes de ensino?

5.1. Elenque uma pratica que vocé considera importante para melhorar a inclusao.

6 - Relate que tipo de atividades vem sendo desenvolvidas no ambiente escolar com

as pessoas com deficiéncia e os recursos disponiveis.

7 - Como tem se dado a relagéo escola — familia?

8 - Ja ouviu falar do Direito a Protecéo Integral na Infancia? Sabe o que significa?

Sabe relacionar com a promocéao a educacao Inclusiva?



