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| - INTRODUGAD

PERCORRENDO O CAMINHO DA ESCRITA

A primeira tentativa de escrita, precisamente a mais primitiva, &
aquela cujos sinais graficos representam os objelos, a chamada escrita do
tipo pictografica. Os caracteres séo os piclogramas; espécies de desenhos
que se aproximain a imagem dos objetos representados. Mais tarde, esses
simbolos graficos deixaram de ter tal fungdo, ou seja, deixaram de imitar os
objetos representados para tornarem-se em convengdes, que distinguiram
em cada pais, Por exemplo. No Egito o piclograma /AW corresponde a

agua. © sol, Tﬁ muhere ¢ homermn. Na suméria ¥ significava
muher, 0 _homen, # estrelg, Na China, 7 ler-sesol, J mulher,
homem e agua. Fica claro que, até entao,

esses sistemas de eqcntas ée preccuparam em registrar diretamente o
significado das palavras e ndo 0 seu aspecto sonoro.

A primeira tentaliva nesse sentido, foi feita pelos Egipcios com a
uliizacdo de ideogramas ou logogramas com valor fonético. Cada
ideograma representava os segmentos sonoros de valor sonoro da
consoante deniro da palavra. Nascendo assim, a escrita lexical silabica.
Sequndo REGO (1994):

“Fol desta escrita sildblca dos Egipcios que os feni-
cios, povo g gue se sivibui a origein do  alfabeto, ter-
minmam fambém por exdrair os sinbolos que forma

rore mvn sitabdro contifuido apenas por grafias que
correspondiam as consoantes, cabendo aos Gregos
(300 anos a.c.}, gue herdaram o affabeto dos fenicios
infreduzirem também a represeniacfio das vogals ”

(v 15)

Desse modo, fica entendido, porque numa escrita alfabétlica, as
letras representam as unidades minimas da palavra que séo os fonemas.
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Sabemos que a compreensdo da natureza do nosso sistema de
escrita que, € o dominio da ortografia, ndo constitue tarefa simples. Como
vimos, um sistema pode ser de diversas naturezas e nenhuma destas
formas de representagao, manteve-se fiel a sua origem.

O papel da lingua escrita é a de transmissdo de informagdes de
conhecimento e comunicagdo. Na visdo de Rego,“a escrita serve a
muilticiplicidade ou propdsitos e fem seu [éxico e sua estrutura
gramatlca! atetadas pelos fins a que serve e as pessoas a que se
destinal  p. 16), variando em fungdo de seus usos, de uma finalidade e das
convengbes sociais. Observamos que nem sempre € da maneira que
falamos ‘& escrevemos. Ao falarmos, usamos pausa constantes, recursos
lexicais, ele é coesivo; enquanto que na escrita usamos uma organizagao
éxico gramatical, ulilizamos um novo estilo de linguagem fiel a natureza de
seu sistema alfabélico.

Percebemos assim, que ha complexidade da passagem da oralidade
para a escrila, e é esta passagem, os obstaculos enfrentados, ou seja, 0s
caminhos percorridos para esta superagdo, que iremos nos deter durante

este estudo.

Pensamos que a falla de conhecimento desta complexidade (t&o

importante quanio oufros falores que ndo nos deleremos agora), gue

suponhamos ter a maioria dos professores de alfabetizagéo, é que podera
explicar o nimero alarmanie de analfabetos do pais.

Pesqguisas realizadas neste sentido, mostram essa alarmidade
quando apontam para o Nordeste por exemplo: a maior concentragéo de
indice de analfabelismo, sendo 47.8% de adullos e 36,2% de 10 a 14 anos
de idade. A cada geragdo, de cada 100 pessoas, apenas 68 chegam a
engressar na 1% seérie. No caso da Paraiba o Indice de analfabelismo é de
39, 3% com mais de 15 e 43,0% com mais de 05 anos de idade, segundo
dados da revista NOVA ESCOLA (Margo / 80).

Esse quadro mostra o caos em que se encontra a educagao ja que o
nimero de analiabetos é alarmanie e com itendéncia a se agravar, se
contarmos com os analiabetos funcionais que de modo geral ndo aparecem
has pesquisas. Porém, como FREIRE {1984) citado por FREITAS (1993)
pensamos que:
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“Q anatiabetismo nfo é wna enfenmidade ou “erva

danina”, tampouco resuffado da incapacldade ou”

pouca intefigéneia dos homens™ (. 12 ).

O analfabetismo ndo € uma doencga hereditaria, nem contagiosa, e
sim uma questdo ideoldgica. E mais uma manaira (se nao a mais usada) de
manter a méao-de-obra barata por ser pouco qualificada tornando os
“analfabetos” cada vez mais opressorres e dependentes.

Concordamos mais uma vez com FREIRE (1993) quando chama
atengéo para siluagéo do analfabefismo nos termos em gue se seguem:

* & um absurdo que estefamos chegando ao final do sécu-
fo, fim de milénio, o5 mdices de analfahetllsmo, os Indices
dos que e das que, mal affabetizados, estdo iguaimente
proibidos de ler e escrever, mnnere alannante de criangas
interditadas de ter escolarizaco e que com isso conviva-
mos quase como se estivéssemos anasteziados ” (P.10)

Embora, muitos educadores estejam insensives a esta problematica,
héa 08 que buscam iniciativas para melorar esse quadro. Sao educadores
que lutam para gque as criangas das classes populares se alfabetizem!
tornando-se lejlores e escritores crilicos e criativos, capazes de romperem
com a histdrica depend@cia a que tentam submeté-las e de conquistar a sua
autonomia.

Tais educadores lenlam dessa forma aproximar sua pratica do
conceilo de Alfabelizagdo defendido por FREIRE Segundo citacdo da
resvista NOVA ES QOLA(u}m’m % p- 47 ).

“ Alfabotizar-se 6 adquirir a lHngua escrita através
de wn processo de construcdo do conhecimento,
com uma visdo critica da realidade. Quando se tra-
{2 do adulto, a téenica gue preponho é uma conse
giigncia natural da tomada de consciéncia dos pro-
hizmas vividos pelo grugo. Com a escrila, cle exer-
ce a plena cidadania. Para as criangas, a lcorfa € a
mesma, mas valoriza-se mals o fadico. A crianga é
o sifeito oo processc educativo, hio havendo di-
cofomia entre o aspecio cognifivo e o afetivo, mas
wina refaclo dindmica, prazeress, diriglda para o ato

o2 conhecer o munda. “{(p. )

1. Matia das Gracas Azesha, s sun obra: constrlivisme ds Piaget 1 Emflia Ferairo, demonstra que o fracasso nas

sé1ins iniciais 42 vida e=colar alings do modo poverssy o5 salorgs marginalizados da populacdo.
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Estes educadores j& comegam a perceber que os métodos
tradicionais conforme sua utilizag@io tornam a crianga incapaz de refletir,
raciocinar, agir sobre o objeto de estudo, lesam a criatividade inventiva,
asfram a oralidade. Enfim, criam um robd mecanizado. Esses métodos dédo
énfase ao ensino de partes ou elementos conslifutivos da palavra durante
todo o processo de ensino da leilura e da escrita e s&o chamados
Alfabélico, Fanico e Sildbico.

O método alfabélico trabalha basicamente com a familiaridade das
formas (tracados) dos nomes das lelras alravés da repeticdo de sons
reconhecidos nas lefras em seqiéncia alfabética. Na pratica, isto significa
que deve-se aprender primeiro o nome e a forma das lefras maitusculas e
mintsculas em sua sequéncia alfabética. Depois, em combinagéo com
consoantes forma-se silabas e, com estas, palavras. O ensino da escrita
era paralelo e dava-se muita énfase & caligrafia das letras.

Uma das caracleristicas deste mélodo é a énfase no
reconhecimento dos sons das palavras em defrimento de seu significado.
Para isso, sem duvida, € importante fazermos um paréntese nessa
discusséo e abrirmos uma oulra, qual seja a de examinar as implicagbes
dessa atilude no processo de alfabetizag@o da crianga, uma vez que, no
nosso alfabeto nem sempre os nomes das leiras correspondem ao som que
deve ser emilido. Ou seja, ndo existe esse casamento monogamico perfelto
entre letfras e sons,como nos chama atengdo LEMLE, (1987) : “ em
portugués temos pouquissimos casos de correspondéncia biunivoca
entre sons da fala e letras do aliabeto. Chama-se correspondéncia
blonwoca aquela em gue um elemento de um conjunto corresponde a
-apenas um elemente de outro conjunto, ou seja, € de um para um a
correspond@ncia entre os elementos, em ambas as diregdes.(p. 17), 0
quadro abaixo, ilusira bem esta questao.

QUADROQ | - Correspondéncia biunivoca entre letras e fonemas
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Ainda na visdo da autora acima citada, outro tipo de correspondéncia
enfre 0s sons da fala do aifabelo é a poligamia e a poliandria. Poligamia é o
casamento de um homem com véarias mulheres e poliandria € o casamento
de uma muther com varios homens. Assim séo 08 sons casados com lefras
diferentes segundo sua posi¢éio. Nos quadros abaixos demonstraremos

como podein ser vistas as mais importantes correspondéncias multiplas
entra letras e sons.

QUADRO Il - UMA LETRA REPRESENTANDO DIFERENTES SONS,
SEGUNDQ SUA POSICAQ

LETRA FONEMA (SONS) POSEQ.E\O EXEMPLO
s (8] Iniclo da palavra sala
121 Intervocallco casa
[6] Dlante de consoante sur- resto, duas

da ou em final de palavra

[Z] Diante d2 consoanie sonora rasgue e go
tas
m [m] Antes de vogal mala, leme

{nasalidade da vogal Depoils de vogal, diante .campo, sombra

precedente). depeb.
n [n] Antes de vogal nada, banana
{nasalidade ¢a vogal Depois de vogal ganso, tango,
precedente). canto.
it Antes de vogal bola, lua
ful Depols de vogal calma, sal

[ ———————————— e e st e e et el
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[u]

Mao - final
Final de palavra

MAo - final
Final de palavra

e A ity T R e Feml TS e e e s Sl v M T e e

At o v o . - —— o~

dedo, pedra
padre, morte

S — — - —————— -
St e —— o a ————

bolo, cova
bolo, amigo
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QUADRO Iif - UM SO0 REPRESENTADO POR DIFERENTES LETRAS,
SEGUNDO A POSICAO.

FONEMA (SOM) LETRA POSICAO EXEMPLO
[¥] ¢ Diante de a, o, u casa, come,
L Dlante de e, | pequeno,
esquina.
(G} £ Diante de a, 0, U gato, gota,
agutdio.
au Hante de e, | paguel,
guitarra
it ' j Posicao acentuada pino
o Posiz2o atona em padre, morte

final de palavra

Tul 15 Poslgcio acentuada lua
0 Posiglo atona em falo, amigo
final de palavra
[R] re intervocalico carroe
{r forie) r Qutras posigdes rua, carta,
honra
[AO ] do Poslgio acentuada portdoe, can-
' ! tardo
am Poslgae dtona cantaram
U E aqu Diante de 2, 0 aquario, quota
il Diante de e, | cinglienta
eqilino
i Outras frescura,
piracurru
[GU ] gii Diante de o, | agiienta
sagill
gu Qutros agua, agudo
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QUADRO IV - LETRAS QUE REPRESENTAM FONES IDENTICOS
Eif CONTEXTOS IDENTICOS,

FONE CONTEXTO LETRAS EXEMPLOS
[Z] Intervocatico 5 mesa
z certeza
X exemplo
[s}] Intervocalico diante de s8 russo
a, O, u. c rugo
S¢ cresca
tervecdlico delante de S5 posseiro,
el assento
C roceiro,
acento
sC asceta
BDlante de a, o, U, prece- s balsa
dido por consoante, ¢ alga
Diante de e, | precedido s persegue
por consoante. C percebe
[s] Diante de vogal ch chuva, racha
X Xuxu, taxa
Diants de consoante s espera, testa
X expectativa
Fim de palavra e di- 8 funis, més,
anfe de consoante Tals
ol de pausa z atrlz, vez
[z1] nicio ou melo de pa- } jelto, sujelra
lavra e diante de g, | g gente,
hagageiro
[ul Fim dn silaba i céu, chapéu
i mel, papel
Zero nizio d= palavra Z2ro ora, ovo

h hora, homem
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Retomando a discussé@o sobre os métodos sintéticos, o fénico tem
como ponto de parlida, a “caia preta’ deixada pelo método alfabético, ou
seja, trabalha a =_nu:rcnga entre © nome e o som da letra. E um método
eminentemente l6gico. Vejamos: primeiramente sdo ensinados os sons das
vogais de forma simultanea, a forma e a maneira carreta de pronuncié-la
através da forte mpehgéo do som X lefra, até que se pronuncie
automalicamente. Bin seguida, sdo introduzidas as consoantes em ordem
pré-estabelecidas, © seus sons sdo combinados com cada vogal, formando
as silabas. B 6 o, le, 1a, lu, il, ol, el, al, ul. Apds isso, é possivel frabalhar a
formacéao de palavias, que nada mais € do que a manipulagdo dos sons ja
conhecidos, ou seja, a jungéo de consoantes e vogais. Com esse dominio,
passa-se a {rabalhar a construgao das frases alravés das combinagdes de
palavras.

i Uma das caracteristicas desse método, como o préprio nome ja diz
FONICO, ¢ a relevancia dada enlre o som ¢ a lefra correspondente.

No méiedo sildbico, a silaba € a unidade fonélica estabelecida para
ponto de parlida do ensino da leitura. Tem como procedimento didatico
apresentar as vogais isoladamente, depois combinadas enfre si constifuindo
08 agrupamentos das lelras trabalhadas formando as silabas. EX.: mi - ei - o
- efe. A sequir, todas as consoantes em sua ordem alfabélica também séo
apresentadas com ilustragéio para apoiar a silaba destacada na palavra.
Ex ﬂ;ﬁ-}j casa. O ensino é extremamente repelitivo e tenta manter uma
ligagdo de cada silaba a palavra iluslrada. Ex.: ca (de cadeira) - be ( do

bebé) - lo {do lobo) & igual a ca - be - lo, para 1&-se cabelo.

Mais tarde, este mélodo é chamado de Psico-fonélico, onde o som
das lefras e das ciiabas séo lirados de palavras conhecidas, através de
anslise comparaliva,

Concordamos com RIZZO (1983) quando afirma a respeito destes
métodos dizendo gua:

“ A Ingica de ials inétodos, afasia o vocabulario de
assunitos ligados 205 nteresses infantis e das ativl-
dodos (nediatas) e experibncias vividas em saia de
"uh 0 ar cesso de concentracdn da atengdo (forga-
da) na percepgio de defalhes afasta a crianga do in-
forasse pefa felfura como fonte de prazer e informa-
cho. Biantdm distania o fim - a leltura completa.”

{n. 04).
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Acrescentamos & citagdo que ndo 86 as criangas como também os
adulios em processo de alfabelizagé@o s8o alvo dessa dificuldade, ou seja,
da leilura completa.
Para supcraciio desles métodos sintélicos, surgem os métodos
analiicos: Palaviacio, Sentenciagdo e Historiado, que déo énfase a
compreensiio da leilura desde sua fase inicial.

No mélodo da palavragdo, conhecido lambém como “ Métado Nommnal
de Paiaviaghio 7, rabalha-se com as palavras, que sdo apresentadas em
agrupamentos (conjunto organizado por alguma associagao de idéias) onde
08 alunos aprendein a reconhecer as palavras pelo método “ See and say ”
(visualizagdo em portugués). Este mélodo € baseado no fato de que cada
palavia pode ser 1acilmente memorizada pelo seu perfil e isto € normal ao
individuo.

As figuras lambém acompanham as palavras no inicio para que a
repelicéo do seu reconhecimento favoreca a memorizagdo. Também séo
usados exercicios cinestélicos para o ensino do movimento da escrita, dos
olhos e da memorizacéo da palavra completa. Ao mesmo tempo a atencéo é
dirigida acs detalhes da palavra com sllabas, lelras, e sons. Estes (sons)
depois reunidos, auxdliam o aluno a enfrentar palavras novas com autonomia
da letlura.

A caracictislica marcante deste método, é a memorizagdo de
palavras sein lovar em conta seu significado.

Quanto ao método de sentenciacao tem estes procedimentos.
Primeiramente a alengio é dirigida a algun assunto ou alividade do
interesse da classe. O tema € disculido; o segundo passo é fazer o registro
de uma das infonmagdos oblidas dos alunos sobre assunto. O professor 1€,
com a enlohacio adequada {(marcando bem as pausas afim de tornar
bastante clara a oxpresséo da idéia). Depois os alunos sédo orientados a
procurar palavras semelhantes dentro da sentenga. Ao final da 2° ou 3%
licio, estes alunes comagam a formar grupos de palavras semelhantes as
primeiras. O processo conlinua através de um freinamento para se obter o
reconhecimenio a prilmeira vista das palavra
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E, finalmente, os alunes sdo levados, alravés de um processo semelhante a

analise comparaliva, a isolar elementos (silabas) conhecidos nas palavras
novas.

Defensores deste mélodo, dizem que: a sentenciagdo  bem
empregada  desenvolve, pralicamente todos os habilos e afividades
necessarios a uma ieilura inteligente & completa.

Por fim, 0 méicdo histeriado, também chamado de “Méfodo de
historietas”, histGrias, cantos, elc, representa uma exiensdo e néo
adaplacdio do malodo de senlencas. Foi organizado no sentido de ampliar
as vantagens do matodo de sentenciacéio, ou seja, desenvolver habilidades
e alividades excclenles para a leitura.

Bsle mélodo  historiado  apresenta sequéncias de sentengas
organizadas em farima de histéria, com principio, meio e fim, e, desde que
atenda aos inlcressos do aluno, torna-se facll desperiar neles a curiosidade
para leliura do inalerial. Depois o processo tem uma sequéncia idéniica a
sentenciagio A descrita acima.

Os mdlodos, sintélicos e analiticos, constderam a leitura e a escrita
como objclos do tma instrugéio sistemalica, como algo que 0s “outros”
posstiem e que o alfabelizando 86 podera ter acesso pela informagéo dos
“outros” sem munca  ser participanie alivo da construgdo desse
conhecimento. Considera ainda a escrila como soma linear de elementos
isolados, cuia somaldtia levaria a avangar lefra por lefra, silaba por silaba,
palavra por palavia, alé alingir a totalidade, ou vice-versa, isto €, do todo
para as paries (ensino de lingua escrita e falada de forma segmentada).

Ha pouco mais de 10 anos surgiram novos conhecimentos sobre a
alfabelizaciio, e com ele uma nova visio e compreensdo do processo de
alfabelizac¢éio que vem contrapor-se a todo o trabatho até entdo priorizado
pela pré-escola e classes iniciais de alfabelizacdo cuja base era centrada
hos mélodos expostos anleriormente e na prontiddo para a alfabetizagéo,
Os quais enfalizam exageradamente os aspecltos psicomotores
(coordenacdo motora, psicomofricidade) e habilidades perspectivas

(disctiminagdo visual, audiliva, espago-temporal, dentre outros).
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Contextualizando estes esiudos parliremos de alguns conceitos
basicos na teoria do construlivismo sécio-interacionista de Piaget, que do
nosso ponto de vista fol uma das matores conbiibuicfes dadas pela
psicologia & educago no tocante principalmente & problemdtica da
alfabelizaco.

Piaget alicerca sua teoria em observacdes feitas com seu proprio

filho e am seguida em grupo de crianga e adolecentes ao longo de cinguenta
anos.

Para o autor,o problema do conhecimento é o problema da relacao
do sujeito & o obj cto (organizagao X meio). Ele ndo era empirista ou
relacionalista, mas inleracionalista relativista. Para ele o canhecimento é
consiruido gradaiivamente durante um longo e lento processo em que ©
novo dado se intedra aos atiteriores. A preocupacao de Piaget fol com se
consirdl o pensameanto e como se desenvelve a inteligéneia, que para ele
nao é inafa.

Fiaget acredita que o0 conhecimento se da a partir da mudanga
estrutural do individkio em interagdo com o mejo. Ele explica esta interagao
através dos conceitos de assimilagao, acomodagao e adaplacao. Diz ele, a
mente do individuo visa sempre assimilar o mundo exterior. Ao assimilar os
objatos, 4 vezes, a aciio @ o pensamento séo levados a se ajuntarem ou se
“acomodareny” a 'N‘m; permitindo uma adaptacido e um estado de equilibrio,
mudando assim a estutura. Essa mudanga estrutural € que gera o
desenvolviinenio.

, Para melhor entendimenio, demonstraremos nesse quadro como
acontece assa nmdanga esiniural saqundo tMagalhdes (1991).

EEEE X MEIO
. SITUACAD Acomeodagio 6 o
Assimflaciio 4 2 reln PROBLEMA processo de me-
gao fundamentsl antre DESEQUILIBRIO diflcar esquemas
o sulelto ¢ ¢ alijule. @ para rosolver pro-
E a Incomporagio de i ¢ | biemas que resu-
um nove objeto ou il ACRD PARA O EQUILIAR IOJ fam da experénei-
déla ao gue s ol oo | ADS SILACAO / ACOMONACAQ as novas ne ambi-

lnhecldo. ¢ _ onto,

{

| ADAPTACAO / EQUILIBRIO |
™ MUDARCA ESTRUTURAL:

ORGANIZAGAD | 7 . APRENDIZAGEM




: 12

Foram esies esiudos que possibiitaram e respaldaram Emilia
Ferreiro e seus colaboradores neste final de século xx, a realizar em
descobertas 'f'mtﬁsﬂca sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, através de
estudos e pesquisas feita com criangas de varios paises do mundo
(principalinente Fxmxtc. e Argentina).

E bom que se diga que a grande preocupacédo de Ferreiro era
assegurar as classes menos favorecidas da América Lalina o direito a
alfabetizacdo. Mas iss0 ndo é o0 mesmo que pretender que essas criangas
saibarn descnhar lefras, ou que saibam pronunciar palavras que n#o
entendem.

Segundo Ferrciro e muilos esiudiosos da lingua, a leitura e a escrita
constituem um sisteina de representagéio da finguagem,convertendo sua
aquisicao g aprendizagem conceitual. .

Concellual porque,quando alguém se alfabeliza passa por um longo
frajeto ao qual ¢ dado o0 nome de psicogénese da alfabetizagéo. A
psicogenese ¢ o processo de construcéio do conhecimento, caracterizado
pela sequéneia de niveis do conhiacimento que as criangas vao adquirindo
ao longe de sua aliabetizacdo.Dizemos que um nivel € constituido por um
conjunio de conduias, determinadas pela forma como o sujeito vivencia seus
problemas num momento do processo de aprendizagem.

A psicogtnese da alfabelizacao considera rés niveis principais e
dois niveis inlermedianes. Enlendendo por inlerimediario, 0 momento de
equilibrio & confiiio no quat o sujeifo perde a estabilidade do nivel anterior e
ainda ndo se organiza de acordo com o nivel seguinte. Essa fase de
fransicdo & considerado um momento da aprendizagem, porque é quando o
aluno percebe que seus esguemas sdo incapazes de alingir as novas
descobertas da leiliva @ da escrita, mas ja ndo se conltenta com o conceito
que havia fonmado anleriormente.

Assim exislem trés niveis principais: pré-silabico, silabico e alfabético
e dois intermediarios: intenmediario | (enlre o pré-silabico e o silabico) e o
intermediario 1 {enlre o sildbico € o alfabélico).
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NIVEL PRIESHABICO

Os allabelizandos desse nivel produzem riscos e/ou rabiscos tipicos
da escrita que tem como forma basica o modelo de lefra cursiva ou de
imprensa . Dessa forma o ailfabetizando trabaiha na escola com letras de
inprensa, fard rabiscos efou lelras separados, com ragos relos e curvos,
se na escola & enfalizada a letra cursiva |, a crianga fard grafismos com
tracados ondutados e curvos.

Neasa fase, o alfabetizando usa sempre 08 mesmo sinais graficos
(formas lixas que podem ser lelras convencionais ou oulros simbolos
quaisquer). Nao faz dislingdo enire incdnico e nao incdnico, isto &, escrita e
desenho.Exemblos:

CRIANGA ADULTO
Os Gelulles (1>
rh,_f) - %
Domeltraa, alia bl o) b
£ 3 o \ Godes | A “}\d_
wd e el
(o) i e Y el
by il s aeckeimm,
ot AU, ddgmdo qut
- i ?W g Nex o b;fcum. : 1
,/‘—)f.s’i)., hmg :
S,ﬁ.asgam'.tﬁ fu"ji”‘
Ao wines.

Os aifabelizandos pré-silabicos acham que 08 nomes das pessoas e
das coisog lem relagdo com seu lamanho ou idade - Realismo Nominal

(coisas grandes, escreve-se

grande;

colsas  peguenas,

escreve-se

pequeno), e ndo separaim os clementos das palavras, fazem sempre uma
leitura global do que estd escrita. (cada letra ou sinal vale pelo {odo).
b i X



MIVEL INTERMEDIARIO |

A consciéncia, mesmo difusa, da ligagio entre a proniincia e a
escrita, € o marco de entrada para o nivel intermediaiio | As palavras
comegam a ter certa estabilidade.

Essa variacdo, diz respeito somente a palavra nao memorizada
globalmente como seu préprio nome ou oulra que teve oporiunidade e
interesse em grava-la. Essas palavras, contudo, & una estabilidade
exterior porque repousa na autonchda, de alguém que assegura &@o
alfabetizando que esta palawa deve ser escrita com ol ordenagéio, sem
que ele compreenda o porqué. Exempio:

CRIANFA ADULTD

AVY M 3 T O B/&\ /I pangeide, - L e :

G (9 lep — __ B
O. E F Q ‘r\H ?D{?;#j\ :f“ﬁ( ?J%: gﬁt oAl _{3 B k{éiw,\fwka}
OT/R'GQJ; ) ( el ix}_.j KNG [3"_\‘,:\_‘__&_") o [i/\ﬁll:m.,)
O R ;"?q ) QA v ()

-

@7(\ ) | A L2 puxe

caL) OGS

No nivel infermadiano |, a escrita comega a s¢i desvinculada da
imagem e 08 nimeros podem se distinguir das letr as, isto &, a concepgdo do
nivel pré-silabico vai sendo auestionada & luz das idéias de vinculagao da
pronincia com escrita. Com efeito, a possivel vinculacdo - pronlincia X
escrita - indroduz para o sujeilo que esté caminhando pare a leilura e a
escrita, uma complicacao dificii de ser resoivida.
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Q¢ u«m,ﬂw inento dos alfabelizandos no nivel intermediario costuma
ser de recusa ora parcial (dominante em criangas ) ora total {dominante em
aduiio). Pam produzir aigo escrito, dizendo que nfio sabem escrever,
afirmando que com desenho nAo se escreve entre oulras desculpas.Mas de
posse de matarials graficos {lefras) eles descobrem que coisas diferentes
&m nomes diferenies. Assim, imprime diferengas nas grafias das palavras,
as vezes mudando apenas a ordem das leiras - diferenciagdo qualitativa
interrelacional. G2 o escrito fem o tempo todo as mesimas letras, nao pode
ser lido ou intarsroiado. Exemplo:

CRIANGA ADULTO
[TARELLA ( -i | Y ) u't\).-?j,)&-b'v\c_u“_ 3 O
RPYAG (ddeforile. ) AU L Chate)

!
peenl| (?J!HIUF‘(’ ) 2 - H f’\l U [{G’L"Yu_

9a)
ERPPV (4, "ln“f’) (Gr&nm) }I}I‘ (Q,u_)
oAp (2f) 1UEE (kjm"e")

o P OB | L
g(g,(’h?ﬁnvﬁ ‘flm-c'l'\. Ao e J I/)Q%f@u- A€ LA N2 oL

Mpea iy

Os alfebolizandos dedicam um grande esforgo intelectual na
consfrugao de formas de diferenciacéo enlre as escritas. Para eles,
palavras fonnadas por menos de rés sinais ou islras ndo servem para ler:
por isso néo escravemn com menos de rés lelras ou sinais - hipétese
qmnmahv*z ou sein, toda escrita tem que ter no minimo rés lefras para que ©
diga algo 7. Ast itm -M[Jmam critérios que lhes permitem variagées sobre o
eixo qualitativo que significa variar repertério das letras que se ulilizam de
uma escrila pata oulra: varia posicdes das mesmas sem modificar a
quantidade.

MH A [(Moria - gt de sva mcd)
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Nesses dois primeiros perfodos, o escrito ndo esté regulado por
diferencas ou semelhangas entra os significantes sonoros., i

= bom ressallar que para o alfabetizando chegar ao pré-silébico 2, é
mutto imporianie o contato com as lefras convenciohais a partir do préprio
noime do aliabeio movel senéio ela ficard muito tempo nos niveis anteriores,
como também frabalhar com lexios orais e escrilos, frases e palavras,
escritag esponianes dentre oulras atividades.

Nessa fase, apresenta em parte leitura global e em parte leitura
silabica.

NIVEL SHARICD

Mesie nivel, o aifabelizando percebe que as palavras séo formadas
por emissdes sonoras {(descobre gue a escrita representa a fala) cuja
partida se da no periodo sildbico e culmina no alfabético: nesse momento
comecs a percehar (ue as partas da escrita ( suas letras ) podem a outras
lantas paries da ceonita ( suas sliabas ). Assim, formula hipbtese de que
cada lelra ou sinsl vale por uma siiaba, ou seja, descobre que a quantidade
de letras coin e val se escrever uma palavia pode fer correspondéncia
com a quandidade de paries gue se reconhece na emissdo oral Num
primeiro momento ag grafias séo diferenciadas, sem que as lelras tenham
seu valor sonoto convencional. Posteriormente, empregam nas suas
grafias vogain & ald conscantes tendo ja o seu valor convencional, ulilizando
vogais ou consoanias das sliabas das palavras que querem escrever. A
letiura nesta nive! 13 & Teila silabicamentea.

Exenplo

CRIANCA ADULTO

L

: s : _
’f‘\w LM “"“--‘;.‘\ £ r,u‘a’w'b) Atdas L dlo Lo / %

,Q.J?.@:%. (_c,E ,.r;__?.:,'_,,..xjif ) g}%:_\:%__ ((f;:w}
VAanih ( -;T.(;‘i.“-.r‘;"(‘r_:_',qf.s_) _{_;‘é‘ ( C,Q;,«,)

px (peae L g ( peixe)
(i) 7 “la. yewrls  (Masia v de Awec 1L )
(. udig X,)

e _O_'___;Ffd'd—i*%.gﬁpg S

§ —d‘-ﬂ.fm;b. P Qs cines ) "0\ Taho e

f : (Moo Muc!afftmé
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MIVEL SH.ARICDWALFABE Eff’;@ f 2Imnbar sc!xamafis) intarmedidnio i)

Meste momento, quando o alfabetizando entra em conﬂito
perdendo a conlianga crdCf uirida anteriormente, muitas vezes ragride para
as conduias do nivel !rrtmmr* digrio 1. Tantas vezes ouvimos afirmacgdes
do fipo: * 2u pfo sai o gue acontece com fulano . Ele desaprendeu tudo.
Estd como era mesag abrds, Isto nada mais ¢ do que a manifestac&o do
confliio em que 52 ?i"li"c’l‘ﬂvd e do qual podera sair para o nivel mais
clevado { fase de ansigfa ). Além disso, esie deseaquilibrio ora vivido
assemeiba-ge a0 o desequilibrio que viveu naqtmlr nivel Intermediario 1(
comeriadon a p ; 14 Dal essa comparagiio equivocada |

Este pericdo marca a ransicdo enire s esquemas prévios em via
de seram abandonados ( hipdlese gildbica ) e 08 esquemas futuros em
vies de seremn construidos. O alfebetizande descobre que a sllaba néo
pode ser considerads como uma unidade, mais que ela é, por sua vez,
composia de elamaenios mencras.

Aszsim, eie enfrentarg novos problemas tais como:

* piio basta uma lolra por aileba, mals também ndo

PRODBLEWA DNE ORDERM™ \\ o pode estabsliooor nenhuma regularidade, du-

QUANTITATIVO o / piicando a guaniidade de lefras por silabas, ja
= - gue ©d sfiabas com uma, duas, wés ou mals
lntras.

" anfrentarg os problemas orfografico - a Inden
PRI EEL?-"’ "s!E f.?;f?i."ﬁa?:-“:f!?'i'j\\ Hdnde do som ndo gorants a ident!dade das letras,
JTATIVE / adosom, { mesmo som ~> varias letras ) Ex. xi-

cara, ahinelo, cedo,

Ao descobiir que o esquerna de uma letra por uma silaba nao
funci':m.;@, ;vm' Ura c!w*C“"Fi'ﬂGi" letras & escrita da fase anterior. Comega
entéio, a grafar aigumas silabas r*umpiﬂtﬁ, @ oufras incompletas ( ainda
representada por uma lelra ¢4 ). Geralmente, as silabas completas sé&o
escritas na ’z' ol pa Gilima sileba da palavra. ( mescla duas concepces
ora sifébica, ora sidbica-aliabeética. Exemplo: :

T
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NIVEL ALEABETICO

Ao chegar nesse nival, pod

O alunoc ja é da fazer

5 By 'y
2 Capaz

palavras, porgue f:iedf,mr aue cads jelrs

gue as sllabas.

lsso porém néo w"a&ff‘"
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CRIANGA

qgue

18

Fi

it
o
e

oo B3

!,‘1 AL\_,«._.

El ol

Z? {:) [ ;f}'- <5 "
_;—’E—?:’i’ i e 7:':\',';3
g ey

. ix Lo &
Om*""“ S “‘"/J )
?M;X;\D L \"L""V\,‘)
l}ar . lgrwe— ot ij @ij
'{, m% e ;)l a7 e.'jx_
/Y‘" &
f{ wum

WMWB

sk ./;'{.-.l /‘| ¥

; - _',_1,062—
."...v o) (L/L;"Ll’fjt. Vs

e-8e censiderar guz o aluno atingiu a
comprensdo do sistema de represeniacio
percebe que a palavrg escrila é cons

ssciita. kEle

ey i S s
Ea0 88 gliaeas.

VR
Sapkaidd

fithido de latras gus

a a?if‘:ﬂls*:‘”-l sonors dos

gdas
5 enores

O A Y ia?.ar‘z,;..

& fonamas

COMTaspos

e
s

fodas
problem

s eswejam
S & ortografia, ou
= durante lodo o

aortografica.  E-

s rel

N

R s l’iia ;j 13\ lm!g bed )

ADULTD
— s o fﬁt’f?{/ixd;’fa; o£€ S ca_,o(g»_@,

a0

y v/
o, Ca”‘d‘dd de sl 200 Al L et g/t
5 o 0 U»’;{;‘;‘s ']L@ﬁﬂwﬂx?{;&

e

i

J"J‘iD»C

3
AygoTi guge d8 Aies

Sndidy

Cern
péﬂf:x’ 2 0
\j’k'wm L doe v

oS L Ouz oG e

i

e ‘/]

Narter o’

WJZ]
Wy

[C

6L
VA




19
A liieralira constltads pare renlizagdo deste estudo sobre
alfabetizacio ¢ sous respeclives méiodeos e teorias, nos mostra duas
qx ;f'r*i(:n“ r.:i:'z ordam fedrico/melodoldgica com sérias  implicagbes no

<
,!'. ANEARTHZ ariasrm
(18] 7}.7-‘ 2] 5._“1_13:\:,'...111.

Os méloddos siniices e analilicos ensinam técnicas, oferecem
receitas ;’*mné'-'fa” para "m“nm executadas. Deste modo conszderam 0
alfabelizando um * banco 7, m,\n ;-,:ofesz-:cr deposita informagtes, para
que ele memorize Wwdo, O aine & considerado uma “ caixa vazia " que fica
aberla para o actinuio de informag t’.‘r

s mdodos araliicos, embora dispense uma certa “ atencdo " aos
interesges dos ol ¢ ainda o professor a figura central da aprendizagem.
ais metedos lamivain ,':fi{} resueitam a capacidade cogniliva do aluno.

Diferende dos demais, a Psicogéness da leitira & da escrita nao

oferece rec ‘:s's:é»:"u:r: a0 prefessor. Na verdade, oferece instrumentos
fedricos que posuibiilem ao professor crlar e recriar sua pratlica
alfa bfntvaure, bzvando e consideragdo © nivel de desenvolvimento
cognilivo e z:;:-'x.s..-’:,z ailabstizando. Esse fate vem provocando mudancas
radicais na aboidagem  escoler, impondo a necessidade de maior
conhecinenio ot p atle dos profossores sobre a nossa lingua @ respeito ao
alfabatizands de modo a considerada um ser ativo capaz de construir seu
préprio corhecimenio.

Degse l.'rle‘.»:_?r_): evidencia que a aprendizagem € U Processo
continuo, ol usn O aitng 6 pr e::cn.;ic_jr de sey conhecinento. Aqui, & figura do “
professor wabe tido " desaparece, surgindo assim, um mediador entre o
aluno e a 'w} agein. '

Por udo iseo, prantendemos investigar como se da na pralica o
procasse ensing-aprs; sk,‘;mcwm nags concepedes aqul estudadas.
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OBJETIVGS

" Observar a prélicn de alfabelizacdo desenvolvida em escolas publicas,
privadas e altermalivas.

* Caraciatizan o dimensdo  tedrico-metodoldgica subjacente a pratica

escolar de alinhaiizagiio das escolas acima referidas.

* Confrontar o nivel de aprendizagem em alfabelizagéo neslas escolas
segundo o referencial ledrico/metodoldgico gue fundamenta a essa pratica
alfabelizadoma,
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METOROLOGIA

Seagundo .."‘-.i;';.*ss {1980 ) o estudo descrilivo do lipo pesquica de
campe, i o fincidads do ohseorvar, registrar, analizar e correlacionar fatos
e ferdimenos I mportanie salientar como chama  alencdo o proprio autor,
que rdo llfm'“nu“ conundiy pesquisa de campo como mera coleta de
dados. Fase eshilo vai alem disso, uma Vez, que precisa conlar com
conbroles "'i,{if_.fy naos ¢ objelivos bem defenidos 08 quais por sua vez
explicitam aulicieriomanie o gue deve ser coletado no contato direto com o
fendmeno a nar invesligado.

Lonsidaraiele aRido 2 Nossa compreensdo acerca de tal abordagem,
jusiificanns = oncho por esta metodologia, fendo em vista a natureza do
problema guo pretandemos aqul abordar, |

iy )

.‘\' “
7

» sard deservolvido e escolas publicas e alternativa
das cidad iazeias e lod enfocando a concepgao melodolbgica
su_r_}jf_—;cr:ssw. :‘. prafica cscolar de alfabelizagio de jovens/adulios e criangas
numa w-rfﬂ'w citva consliuiivisia e ndo consirulivisia. Buscamos caplar como
g6 da nestas vacelas, o Processo ensino-aprendizagem, como o professor
Ve 0 mhﬁi__."_:‘.!,.‘.aii'!f.i""', !""rs‘m o matodo @ ulilizado e percebido pelos alunos, se
ﬂsxis:fo & Processn do gf“;m do eduecando - meio social e escola. E por ﬁn‘
saber quais as difey 5 iedrico-melodolégica, subjacenie a sua pralica.

Qs suiniion dossa nasouisa sdo prioriteriamente os professores de
affabelizacio,  aliab i e a equipe pedagogica das escolas
egcolidas para f:-_ :""H,” ests estuydo.Pensamos lambém que oulras
pessoas ligadas dircta ey indiretam e;z-t-.:, a prafica de allabetizacdo dessa
escoia pfx%f::i:azez sor oivolvidas, de modo a contribuir para melhor
compraansiio do fandmen em estudo.

Coin ;”*rcef‘:dimcm@s imelodolégicos, optamos por
observachn, onl nGo direlivas e levaniamenios de dados, pois sdo
teonicas adegadss para i::_i ,:3<_.\czsd'-axze:rf":7, porgue possibiita o actmulo
desciavel do infonnagtss sobre o neass objsto de estudo.

Escolamon a observagio, por ser uma das téchicas de coleta de
d'"ld(“‘ npres "-‘rvfé‘—-"~§ em loda pesquisa cientiiica e pelo I E de oporlunizar
a busea do conhasimenito do fendmene em sua realidade social.

22
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Guanio a8 anbevistas ndo padronizadas, porque possibilita ao
epirevieiado eaponianiedade para falar sobre o nosso ohjeto de estudo sem
direcionamenio do nossa parte rois ndo ha uma esruluragd@o prévia rigica,
de modo g qus niio venhamos forgar as respostas. No entanto, estaremos
alentas para nio cebar a conversa tomar oulra diregao.

Para tenle, pensamos am planajar um reteire para a condugéo das
enirevisias  protlomatizando  lctos o8 aspecltos relevantes para a
comprecnado do fendimeno.

Hin seguida, o5 informacfes serdo analisadas, sislemalizadas e
descriias doelasfivviamente em relatdnio.
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