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RESUMO

QUEIROZ, Gleuma A. A percepgio dos alunos do curso de Ciéncias Contibeis gquanto a
cursar pos-graduacgio. 2007. 57 folhas. Monografia (Graduagio em Ciéncias Contabeis),
Universidade Federal de Campina Grande, Pombal, 2007.

E crescente o interesse pela continuidade dos estudos apés a conclusdo de um curso de
graduagdo universitaria por parte de alunos de todas as dreas de ensino. Este trabalho busca
investigar a percep¢do dos alunos de Ciéncias Contabeis quanto a cursar a pos-graduacgio. A
revisio bibliografica tratou do surgimento do Ensino Superior no Brasil bem como suas
necessidades. Também buscou explanar sobre a graduacio em Ciéncias Contabeis ¢ a pos-
graduagio no Brasil. Na abordagem metodologica, utilizou-se pesquisa empirico-analitica,
com abordagem descritiva, a partir de dados coletados por questionarios. O tratamento
estatistico foi composto por técnica da andlise fatorial, a amostra utilizada foi por
conveniéncia, junto a 50 alunos graduandos do referido curso. Os resultados apurados a partir
dos trés fatores obtidos, evidenciam que os alunos mostram-se interessados em seguir com a
aprendizagem, ndo conseguem diferenciar pos-graduacdo lato-sensu de stricto-sensu, a
graduacfo ndo satisfaz plenamente os requisitos de mercado, a pds-graduagio traz também
beneficios pessoais e o investimento no curso terd um retorno garantido, A pesquisa ainda
revelou as dreas de maior inieresse na opinido dos alunos, que sdo as dreas de Contabilidade
Pablica, Controladoria, Auditoria entre outras.

Palavras chave: Ensino Superior. Pés-graduacdo. Contabilidade. Alunos.



ABSTRACT

QUEIROZ, Gleuma A. The students' of the course of Accounting Sciences as much as
relationship to current to masters degree. 2007. 57 folhas. Monografia (Graduacio em
Ciéncias Contédbeis), Universidade Federal de Campina Grande, Pombal, 2007.

It’s growing the interest for the continuity of the studies after the conclusion of a course of
university graduation on the part of students of all the teaching arcas. This work lock for to
investigate the perception, the motivations, and the students' of Accounting Sciences attitudes
with relation to study to masters degree. The bibliographical revision discussed the of
appearance of the higher teaching in Brazil as well as its necessities. Also looked for to
explain about the graduation in Accounting Sciences and to masters degree in Brazil. In the
methodological broach, made use of rescarche empiric-analytic, with descriptive broach, to
arise from data collected by questionnaires. The statistic treatment was composed by technical
of the analysis fatorial, the sample used was for convenience, next to 50 students graduatings
of the already mentioned course. The results select to arise from the three factors optical,
evidence that the students show interested afterwards with the apprenticeship, they don't tofail
to differ masters degree bark-sensu of stricto-sensu, the graduation doesn't satisfy the market
requirements fullness, masters degree also brings personal benefits and the investment in the
course the will have a guaranteed return. The research still revealed the areas of larger interest
in the students’ opinion, they’re the areas of Public Accounting, Controladoria, Audit among
anothers.

Key word: Higher education. Masters degree. Accounting. Stadents.
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CAPITULO 1
1t INTRODUCAO

O forte interesse pela continuidade dos estudos apés a conclusio de um curso
unjversitario de graduagio ¢ recente e deve-se 4 combinagfio de vérios fatores culturais e
econdmicos.

Acredita-se que varios fatores contribuem para essa realidade, dentre os quais pode-se
afirmar a demanda das empresas e organizagdes do mercado por maiores niveis de
qualificagio profissional de seus contratados, oferecendo maiores chances de progresso na
carreira aos funciondrios que apresentem maior niimero de habilidades e cursos que sinalizem
esta qualificacéo.

Atualmente as politicas publicas relacionadas ao ensino superior favorecem muito
mais do que em outros tempos, visto que ha uma grande quantidade de IES ¢ Cursos, fato que

motiva a busca pelo ensino superior e consequentemente a pos-graduacdo.

Vé-se que o mercado de trabalho a cada dia exige, profissionais mais qualificados e
preparados para exercer determinadas fungdes, dessa forma, o futuro profissional se vé diante
de uma realidade que exige uma educago continuada voltada para a especializacfio. Destaca-
se ainda que através desse processo o graduado amplia suas chances de inclusio no mercado
de trabalho.

Dessa forma, ndo diferentemente das demais areas do conhecimento, a Ciéneia
Contabil é instigada pelas diretrizes curriculares nacionais elaboradas pelo Ministério da
Educagfio para orientar a oferecer formagio flexivel que satisfaca as expectativas dos
estudantes com relagdo a sua escolha profissional, estimulando-os a buscar continuidade nos
estudos apos a sua conclusio por meio dos cursos de pos-graduacio. (MEC, 1997).

Martins (2000} observa que a graduacdo visa tormar um profissional generalista, ¢ a
especializagdo poderia ser direcionada a profissionalizagfio a partir da busca por um curso de
pds-graduacio,

Nesse contexto, esse estudo busca investigar a percepcdo dos discentes de Ciéncias
Contabeis quanto a cursar a pos-graduacfio. Serviu de base para esse estudo a pesquisa de
Leite Filho (2006), visto que o autor evidencia em seus resultados que os alunos mostram-se
interessados em seguir carrcira académica, nfio conseguem diferenciar pés-graduagdo lato-

sensu de stricto-sensu, a graduagio ndo satisfaz plenamente os requisitos de mercado, a pos-
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graduac@io traz também beneficios pessoais € o investimento no curso terd um retorno
garantido e o estudo de Carvalho, Almeida e Limeira (2007).

Assim definiu-se o problema de pesquisar, como maneira de efetuar uma comparagio
com o estudo realizado em busca de resultados que possam subsidiar a implantacdo da pos-

graduacio em Ciencias Contébeis pa IES desse estudo.

1.1 Pergunta Motivadora

A educagdo € necessiria para o aperfeicoamento do homem e tem um papel
significativo na sociedade, pois consegue promover mudancas efetivas e duradouras
(CORNACHIONE, 2004 p.1). Dessa forma, estudar aspectos relacionados a educacio ¢ a
qualidade do ensino, € fator importante e pode contribuir para a promogio de mudangas e para
o progresso da sociedade, principalmente neste momento de expansdo dos cursos de Ciéncias
Contébeis no pais.

Nesse entendimento, o questionamento que direciona esse estudo € o seguinte: Qual a

percepgio dos discentes de Ciéncias Contabeis em relacio a cursar pos-graduagiio?

1.2 Objetivos da Pesquisa

Para responder ao problema de pesquisa foram definidos os seguintes objetivos (geral

e especificos).

Objetive Geral

Verificar a percepcio dos discentes de Ciéncias Contdbeis quanto a cursar pos-

graduacio.
Objetives Especificos

+ FEfetuar uma revisdio bibliografica acerca do assunio em tela;

» Analisar as atitudes e opinides dos discentes acerca da possibilidade de cursar a
pbs-graduagio; e

e Discutir as opinides e motivagdes dos discentes em relagdo a cursar a pos-

graduagao.
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1.3 Justificativa

O objetivo de ser um profissional qualificado, ndo se realiza apenas com o termino do
CUrso superior, pois os conhecimentos adquiridos na graduagfio universitaria normalmente nio
sfo suficientes para a formag#io profissional, uma vez que, h4 um ensinamento teérico, mas
restrito as salas de aula das Instituigdes de Ensino Superior e que dificilmente preparam um

aluno de forma satisfatdria e necessaria pra enfrentar o mercado de trabalho.

Nesse sentido o interesse dos alunos do curso de Ciéncias contabeis em cursar uma
pos-graduagio, ¢ findamental para que faga da contabilidade uma profissdo do futuro. E nesse
cenario, gue a discussdo merece destaque, por isso este trabalho tem como contribuicio
mostrar 0s caminhos que a Universidade deveria tomar para seu melhor desempenho. Bem
~como entender methor seus alunos e, dentro de seu propdsito alcancar exceléncia académica,
-~ especialmente na drea de producio cientifica e disseminagio do conhecimento, como maneira

de oferecer suporte a orientacio da comunidade discente.

Assim o presente estudo justifica-se pela necessidade de detectar o interesse dos
~ discentes em relaciio a essa tematica, para que a partir dessa necessidade a universidade possa
ter condigdes de definir estratégias e politicas voltadas para a melhoria do ensino superior ¢

especificamente da pos-graduacfio.
1.4 Metodologia da pesquisa

A realizacio desta pesquisa concentrou-se em duas etapas: a primeira com
levantamentos bibliograficos com vistas a uma fundamentacfo tedrica em relacdo & educagio
de nivel superior, 0 ensino da contabilidade ¢ os cursos de pds-graduagio no Brasil. A
segunda caracteriza-se como uma pesquisa empirica - analitica, cujo tipo de abordagem pode
ser considerada descritiva, pois visa descrever as opinides dos alunos de uma universidade
pliblica quanto a cursar a pOs-graduacio.“As pesquisas descritivas visam a descrigdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno, e tem por objetivo levantar as

opinides, atifudes e crengas de uma populagdo”. GIL (1996, p. 46).

O método cientifico utilizado foi o indutivo, ¢ quanto ao delineamento, utilizou-se

mensuracio quantitativa de dados qualitativos, através da técnica de coleta de dados por meio
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do questiondrio estruturado com assertivas e perguntas objetivas, elaboradas de acordo com a
escala de Likert. Esta escala foi utilizada com intervalo dicotdmico de concordancia e
discordaneia com relago ds assertivas.
Na aplicacdo deste instrumento, os respondentes foram solicitados a responder dois
tipos de perguntas: 1 - Um conjunto de perguntas de qualificagio que buscaram levantar a
caracterizacio dos entrevistados, e 2 - Um conjunto de 19 assertivas com as quais os
entrevistados opinavam sua concordéncia ou discordincia, numa escala de Likert de 5 pontos,
com as seguinfes possiveis respostas: Discordo Totalmente (DT), Discordo Parcialmente
{ DP), Neutro (N), Concordo Parcialmente (CP) e Concordo Totalmenie (CT). As assertivas
foram distribuidas aleatortamente pelo questionario, possuindo algumas conotages positivas
enquanto outras eram de cunho negativo. Tal procedimento foi adotado objetivando evitar
vieses decorrentes de tendéncias de polarizagdo das respostas (positivas ou negativas) além de
evitar o condicionamento das respostas caso as assertivas estivem dispostas em seqiiéncia,
permitido assim através deste método identificar respostas inconvenientes as assertivas que
guardavam estreita similaridade entre si.
Os questionarios foram enviados a uma populacdio de 78 discentes, dos ultimos
periodos do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Campina Grande,
campus de Sousa, obteve-se um retorno de 50 questiondrios e, portanto véilidos para a anilise

dos resultados, visto que foi utilizada uma amostra por conveniéncia.

Portanto, decidiu-se utilizar as técnicas da analise fatorial ¢ da estatistica descritiva. O
software utilizado foi o SPSS versfio 13.0. Para analise de cada resposta, aplicou-se o teste de
esfericidade de Bartlett € a medida KaiseMeyer-Olkin (Measure of Sampling Adequacy —
MSA, Medida de Adequagfio da Amostra).

1.5 Populacio ¢ Amostira da Pesquisa

Na definicio do universo a ser pesquisado, restringiu-se a pesquisa aos alunos dos trés
tltimos periodos do curso de Ciéncias Contdbeis de uma universidade piblica, localizada na
cidade de Sousa, Paraiba. Este recorte do umiverso, considerando-se apenas os alunos dos
altimos periodos, deveu-se ao fato de acreditar que tais entrevistados teriam maiores

probabilidade de envolvimento com o assunte, por estarem habilitados, no curto prazo, a

optarem pela pds-graduagao.
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O trabatho de campo foi realizado entre os dias 8 ¢ 10 de outubro de 2007, com a

coleta de 50 questionarios validos ( 64,10% da populagiio estimada) . A tabela a seguir o

universo pesquisado:

Tabels 1- Curse de Cigncias Contdbeis

Periodos Universc Amosira

7° periodo 30 17
8° periodo 25 16
9° periodo 23 17
Total 78 50

Fonte: Dados da pesquisa, 2007.
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CAPITULO K
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Ensino Superior no Brasil: Breve Histérico

O surgimento do Ensino Superior no Brasil ¢ destacado por varios estudiosos, Cunha

(2000, p. 100) diz que:

No Brasil existia apenas cursos superiores de Filosofia e Teologia, que eram
oferecidos pelos Jeswitas no periodo Colonial, pois Portugal impedia o
desenvolvimentos do ensina superior nas suas coldnias por temer que os estudos
contribuissem com os movimentos de independéncia. Isso 56 mudou com a vinda da
Familia Real portuguesa para o Rio de Janeirc em 180%, quando passou a existir
instituigdes formais oferecendo cursos de Engenharia, Medicina ¢ Belas Artes,
cursos esses gratuitos financiados pelo o “Quinto da Coroea”.

Nesse periodo a expanso do ensino superior era muito lenta, pois o modelo
econdmico da €poca, o agro-exportador, ndo necessitava de profissionais qualificados, ou

seja, com formacio superior.

0 autor acrescenta que, com o passar do tempo tudo foi evoluido e na década de 1930,
veio a industrializagéio e urbanizagfo, e consegiientemente, surge pela primeira vez no Brasil
uma acio planejada que visava a Organizag3o Nacional da Educacio, ou seja, foi criado o
Ministério da Educagfo, Satde, Conselho Federal de Educagfio, Ensino Secundario,

Comercial e por fim a Universidade.

De acordo com Cunha (2000, apud FIGUEIREDO, 2005), em 1935 foi criada por
Anisio Teixeira a Universidade do Distrito Federal, a qual teve vida curta, sendo dissolvida
durante o Estado Novo, em 1939, é incorporada pela Universidade do Brasil, antiga
Universidade do Rio de Janeiro, posteriormente surgem as Faculdades Catdlicas no Rio de
Janeiro, as mesmas se configuram como as primeiras universidades privadas do pais, s6
reconhecidas pelo Estado em 1946, j& que o decreto 5.616 praticamente veta a criacdo desta

modalidade de Universidade.
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Neste mesmo perfodo surgiram propostas que causaram certo desconforto entre o

Estado Novo, que tinha como governante Getilio Vargas e a classe universitaria, responsiveis

pelo o contetido que tinha estas propostas, que nfo foram aceitas pelo Estado.

Desconforto esse, segundo Figueiredo (2005), que somente acabou em 1946 com ¢
fim do Estado Novo e a retomada do Estado de direito, refletindo o processo de
redemocratizagiio do pafs, certificando os direitos individuais de expressdo, reunifio e
pensamento. Mesmo assim a organizacio educacional permanecia a mesma, destacava Cunha
(2000, p.107), ou seja, mesmo com a redemocratizagdo a estrutura do ensino médio era
dividida entre o ensino para as elites, que era mais completo e o ensino profissional,
direcionado a classe trabalthadora, onde esta divisfo de maneira discriminatéria j& definia

quem seria conduzido ao ensino superior.

Essa diviso foi dissolvendo, a medida que o numero de trabalhadores ndo
qualificados aumentava consideravelmente, ocorrendo assim uma expansfio do ensino médio

e, consequentemente, um aumento da demanda pelo ensino superior.

Aranha (1996, p. 214), diz que:

Juntamente com a ampliagio da modernizagdo do ensino superior no Brasil, foram
criadas a Sociedade Brasileira para o progresso da Ciéncia (SBPC) e as agéncias
governamentais CNPq e Capes. Surgiram também reformas nas universidades, onde
criou-se a Lei n® 5.540/68, Lei da Reforma Universitdria, gue objetivava o chamado
trindmio: ensino, pesquisa e exiensdo. Ato politico do governo brasileiro, atrelado
aos interesses do capital nore-americano, para abrandar o movimento ¢ atender
certas reivindicag8es dos discentes e docentes.

Segundo o autor a reforma unificou o vestibular passando a ser classificatorio,
aglutinou as faculdades em universidades, visando wma maior produtividade com a
concentragdo de recursos, criou o sistema de créditos, permitindo a matricula por disciplina,
além da nomeacfio dos professores, reitores ¢ diretores de unidade, serem dadas a pessoas de

prestigios da vida pablica ou empresarial.

Percebendo assim, segundo estes estudiosos que a educagio superior ji apontava com
um crescimento razoavel, onde notoriamente ocorriam mudangas no ensino superior
brasileiro. Com essas mudangas e esse crescimento do ensino superior, surgia também um

mamero crescente de universidades particulares no pais.

Onde, segundo Figueiredo (2003), a reforma educacional na década de 90 apresentou-

se numa perspectiva de dar forma as politicas neoliberais, caracterizadas principalmente pela
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privatizagdo, entendendo esta, como a entrada desenfreada dos recursos nfio-publicos para

manter as atividades proprias da universidade.

Segundo Romano (1999, p. 201),

Estas politicas estdo fundamentadas no préprio liberalismo, doutrina que pode trazer
consigo atitudes libertdrias e democratizantes, que se contraponham ao absolutismo,
mas pode trazer também teses contririas a democracia, baseadas na defesa da
propriedade privada, mercado soberano ¢ liberdade somente para alguns “os
proprictirios”, em defrimento das posigdes apresentados pela sociedade.

Nesse sentido, estas politicas defendiam a criaco de mais universidades privadas,

caracterizando a educagéo como um grande negécio.

O mesmo autor ainda destaca que em decorréncia dessas politicas adotadas nesta
mesma década, mais precisamente no governo de Fernando Henrique Cardoso {FHC), o
Ensino Superior sofreu o impacto do sucateamento das universidades piblicas pelos cortes de
verbas, a nfo abertura de concursos pablicos para professor e funcionarios técnico
administrativos, pela continuidade de expansfo do ensino superior privado e das matriculas
delas decorrentes, pela destinacio de verba publica para as faculdades particulares, pela
multiplicagdo das FundacBes Privadas nas Instituicdes de Ensino Superior Piblicas (IES) e

por auséncia de uma politica efetiva de assisténcia estudantil.

Vé-s¢ que a organizagdio do tipo universidade precisa de uma estrutura capaz de
atender as necessidades da sociedade e de todos aqueles que estio inseridos no processo de

ensino — aprendizagem.

Sobre esse assunto posiciona, Carvalho, Almeida e Limeira (2007), apud
Karawejczyk ¢ Estivalete (2003, p. 6) ao citar Baldridge et al {1971} que organizag¢Ges do tipo
universidade tém variacdes significativas quanfo a clientes, tecnologia, habilidades dos

trabalhadores, estrutura e estilo de coordenacgio e relacionamento com seu ambiente externo.

Assim esses autores apresentain cinco caracteristicas especificas da universidade:

Objetivos ambiguos, como a universidade presta muitos servigos (ensino, extensdo,
pesquisa, refacionamento com a comunidade, administragio da estrutura fisica,
apoto a cultura), a pergunta “qual o objetivo da universidade?” apresenta muftas
vezes respostas ndo consensuais dentro da propria universidade; Servigos ao cliente,
as pessoas que entram na organizagdo como clientes (alunos) sofrem um
processamento dentro da universidade, que age sobre eles e depois sdo devolvidos 4
sociedade. Como na educaciio superior, os clientes sio completamente capazes de
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falar por si mesmos, buscando ter voz e vez no processo decisorio da universidade, a
tomada de decisfo fica mais complexa e menos sujeita & uma Idgica racional;
Tecnologia, como as universidades lidam com pessoas, fica dificil estabelscer uma
tecnologia simples para este tipo de organizagdo, pois se, s vezes, as faculdades ¢
universidades ndo sabem claramente o que estdo fazendo, elas, freglientemente, nio
sabem como fazé-lo; Profissionalismo, ao tentar lidar com objetivos ambiguos e
tecnologia complexa, sdo empregados profissionais altamente qualificados para dar
conta disto, no caso os professores, que precisam usar um amplo repertorio para
lidar com os seus “clientes™; Vulanerabilidade ambiental, o ambiente externo afeta as
universidades no seu grau de autonomia, ouw seja, quando as organizacbes estio
separadas do seu ambiente externo, os valores e normas exercemn um papel
dominante para moldar o cariter ¢ a gestio da organizagio. Por outro lado, quando
ha fortes pressODes exiernas, a awtonomia operacional ¢ seriamente reduzida,
mudando significativamente os padrdes de gestfio.

Diante a complexidade do sistema educacional, torna-se necesséria a existéncia de
mecanismos capazes de definir novas estratégias, como maneira de expandir as

potencialidades da educagiio ¢ de todos que nela estdo nseridos.

Portanto, segundo o0 MEC a educagfio € elemento constifuinie do novo modelo de
desenvolvimento sendo construide no Brasil, Fla € vital para romper com a historica
dependéncia cientifica, tecnologica e cultural de nosso pais, ¢ consolidar o projeto de nagfio
democratica, autbnoma, soberana e soliddria. O governo atual esta trabalhando para a
valorizacio da universidade publica e na defesa da educacfo como um direito de todos os
brasileiros.

E essa visdo que norteia o processo de reforma da educacfio superior no Brasil,
orientada por uma concepgdo republicana do Estado brasileiro, na qual as instituigdes publicas
tém papel indutor e regulador no processo de crescimento, gerando distribuicio de riquezas e

de conhecimento.

Existindo assim, segundo o MEC (2003, p.2), cinco razdes que motivam essa reforma
no ensimo superior: A reforma para fortalecer a universidade piblica; para impedir a
mercantilizagio do ensino superior; democratizar o acesso; garantir a qualidade e a construgdo

de uma Gestiio democritica.

Com todas estas razdes, o governo atual, passou a tomar varias providéncias, dentre
elas, lancou ¢ REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expanso das

Universidades Federais).
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2.2 REUNI - Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansio das

Universidades Federais

O Governo Federal, através do Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007, propde a
criacdio do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansio das Universidades
Federais - REUNI, onde define como um dos seus objetivos dotar as Universidades Federais
das condigbes necessdrias para ampliaco do acesso e permanéncia na educagdio superior,
apresentando como uma das agdes que consubstanciam o Plano de Desenvolvimento da

Educagdo — PDE.

De acordo com as diretrizes gerais do REUNI este programa pretende congregar
esforgos para a consolidagio de uma politica nacional de expansdo da educagio superior
publica pela qual o Ministério da Educacfo cumpre o papel atribuido pelo Plano Nacional de
Educagio (Lei n® 10.172/2001) quando estabelece o provimento da oferta de educagio
superior para, pelo menos, 30% dos jovens na faixa etdria de 18 a 24 anos, até o final da

década.

Assim, 0 REUNI tem como meta global a elevacio gradual da taxa de conclusdo
média dos cursos de graduagdo presenciais para noventia por cento e da relagio de alunos de
graduacdo em cursos presenciais por professor para dezoito, ao final de cinco anos, a contar

do inicio de cada plano.

E importante ressaltar que o REUNI ndo preconiza a adogfio de um modelo tnico para
a graduagdio das Universidades Federais, j4 que ele assume como pressuposto tanto a

necessidade de se respeitar a autopomia universitaria, quanto a diversidade das instituigdes.

Ainda segundo as Diretrizes Gerais do REUNI (2007, p. 9) o que justifica tal
programa sdo os desafios que o novo século exigem: uma urgente, profunda e ampla
reestruturagfio da educagfio superior que signifique, no contexto democrético atual, um pacto
entre governo, instituicdes de ensino e sociedade, visando a elevacio dos niveis de acesso e
permanéncia, € do padrio de qualidade. “O pais encontra-se em um momento privilegiado
para promover, consolidar, ampliar e aprofundar processos de transformacfo da sua
universidade publica, para a expansio da oferta de vagas do ensino superior, de modo

decisivo e sustentado, com qualidade acadmica, cobertura territorial, inclusfio social e



23

formacio adequada aos novos paradigmas social e econdmico vigentes, conforme preconizam

as politicas de educagio nacionais”. (REUNIL, 2007)

Nesse sentido, as Universidades Piblicas Federais estdo elaborando suas propostas de
intengdes para poderem aderir ao respectivo programa. A proposta do REUNI como o proprio
nome sugere esta centrada em inicialmente utilizar as estruturas existentes das respectivas [ES

na tentativa de methorar indicadores do ensino supertior.

Na proposta do REUNI hd um volume consideravel de recursos que serd oferecidos as
IFES que aderirem a partir de 2008 a 2012. Portanto, muitas instituigdes de ensino tém
realizado avaliagdes com docentes e discentes e demais integrantes do processo educacional,
na tentativa de detectar os possiveis pontos fracos e fortes visando o conhecimento da
estrutura dos cursos de graduagdo e consequentemente de eficiéncia do processo ensino

aprendizagem.

2.3 O Sistema de Avaliacio da Educacio Superior no Brasil

O Governo Federal sancionou em 2004 a Lei n° 10.86]1, que institmiu o Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagiio Superior — SINAES com o objetivo de assegurar o
processo nacional de avaliagio das institui¢des de educagfio superior, dos cursos de graduagéo

¢ do desempenho académico de seus estudantes.

Segundo a Lei supracitada, o SINAES tem por finalidade a methoria da qualidade da
educagiio Superior, a orientagfio da expansdo da sua oferta, o aumento permanente da sua
eficdcia institucional e efetividade académica e social e, especialmente, a promoc¢io do
aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das institui¢des de educacédo
superior, por meio da valorizagio de sua missdio puiblica, da promogio dos valores

democraticos, do respeito & diferenca e a diversidade, da afirmaciio da autonomia e da
identidade institucional.
Sabe-se que as universidades sdo depositarias das esperangas sociais de grande parte

da populagfio para corresponder estas esperangas as instituigdes devem ter uma clara visdo dos

seus limites e potencialidades, cumprindo suas tarefas, diretrizes e metas futuras.
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Both (1999, p. 210), j4 relatava que:

O momento historico em que vive a sociedade na busca de cada vez methore e mais
adequadas formas de investigagio da realidade educacional e da formagio de
quadros que déem conta de interpretar essa realidade, aponta para a necessidade de
implantagfio de sistema efetivos de avaliagio institucional dos trés graus de ensino, ¢
espectalmente, do ensino do 3° grau.

O autor relata nesta que, cada Instituicio de Ensino Superior (IES), deveria
implementar um processo avaliativo que melhor atendesse as suas caracteristicas e
expectativas, pois a avaliacfo institucional contribui para que as IES repense as suas praticas
administrativas, técnicas e pedagdgicas, de forma critica e comprometida, refletindo assim
sobre seu papel na sociedade como promotora e socializadora do saber capaz de compreender

e de modificar a reatidade.

Para Souza (1999, p. 10), o objetivo principal da avaliacio das Institui¢Ses de Ensino

Superior € promover a melhoria do ensino e da aprendizagem.

Portanto, esse objetivo é o de demonstrar através da avaliagfio, os pontos fracos ¢
fortes das Instituigdes de Ensino, onde serfio aplicados exames e analise dos dados, que
relatara resultados eficientes tanto nos aspectos operacionais como académicos, dos diversos

cursos, das diversas unidades, departamentos e programas.

Both (1999, p. 152), ainda destaca:

A avaliagio da Universidade por ex-alunos torna-se um dos componentes de
fundamental importincia, tendo em vista estar percebendo o aluno que passou pela
Instituigio a real contribuigo que seu curso the proporcionou para o desempenho de
suas fungdes e atividades no dia-a-dia.

Assim o estudo de acompanhamento de egressos pode ser inserido no contexto de
avaliagfo institucional, como um componente que ird auxiliar no apontamento da realidade
qualitativa da IES, entendendo assim que o egresso € um ponto expressivo de referéncia para
a avaliagiio do ensino da universidade, visto estar ele colocando em prética profissionalmente,

o aprendizado que the foi proposto na [ES.



2.4 A integracde Universidade/mercado de trabalho

O ensino superior tem caracteristicas muito proprias porque objetiva a formagio do
cidaddo, do profissional, do sujeito enquanto pessoa, enfim de uma formagio que o habilite ao

~trabalho ¢ 4 vida.

Conforme Kunz (1999), a Universidade tem como funcfio principal formar um
cidaddo, desenvolvendo sua conscifncia critica, contribuindo para o desenvolvimento
humane, para o bem estar da sociedade, para o bom funcionamento das relagtes sociais e para

a reflexfio dos valores.

Verifica-se entdo que, os objetivos da Universidade sfo mais amplos do que aqueles
esperados pela matoria dos agentes presentes no mercado de trabalbo. Por outro lado, a
Universidade nfo pode se manter independente daquilo que lhe da a razio de existir: a
formacdo de novos profissionais.

Assim explica Garcias (1999), que a integracdo entre as universidades e as empresas
deve ser uma via de mio-dupla, caracterizada por um fluxo continuo de troca de experiéncias
e informagdes. Entendendo assim que a questdo nfio ¢ se submeter ds exigéncias do mercado
de trabalho e sim trocar informac8es para que ambos os lados cheguem a um padrdo
satisfatorio de exigéncias e qualidade dos novos profissionais. Uma vez estabelecido o fluxo
de informacées, faz-se um ajustamento e uma ampliacio continua das relacBes
Universidade/Empresa.

Diante desta troca de informacdes a uma questfio a ser levantada, é se os egressos dos
cursos em Ciéncias Contabeis devem ou ndo ser submetidos a um exame de competéncia?
Exame esse que garante um nivel minimo de competéncia aos egressos do curso.

Segundo Moraes (2005, p. 16), o Conselho Federal de Contabilidade com o intuito de
igualar a entrada dos egressos Bacharéis em Contabilidade no campo profissional, editou a
Resolucio n® 853/99, que, na sua esséncia, busca a comprovago do conhecimento minimo
Necessario para o exércicio da profisséo contabil, através do exame de suficiéncia.

Tal exame representa o requisito minimo para que os egressos dos cursos superiores €
dos técnicos em contabilidade possam obter o registro profissional nos respectivos Conselhos

Regionais de Contabilidade, a fim exercer a profisso de forma legal.

O autor ainda ressalta que a exigéncia de um conhecimento minimo, obrigatdrio neste

exame, coloca em questdo a formag3o dos Bacharéis em Ciéncias Contabeis, diante dos



26

resultados apresentados pelo Consetho Federal de Contabilidade em 2005, resultados do
periodo de 2000 a 2004, que demonstram uma falta de alinhamento dos contetdos
ministrados nas academias e a exigéncia minima de conhecimento preterida pelo Exame de

Suficiéncia.

Portanto, espera-se que haja uma reflexfio, diante destes resultados, quanto a
necessidade, para algumas IES, melhorar a formagfio dos bacharéis no aspecto das
competéncias e habilidades conforme jé citada, sendo que a soma destes dois fatores possam
ser traduzidos num trabalho que trace o perfil do profissional esperado pelo mercado, e assim,
esperar que os futures profissionais possam apreseniar condigdes de emitir opinides criticas

referentes a assuntos que envolvem a profissdo contabil.

Neste sentido, Moraes (2003 apud Marion, p.4), diz que:

As instituigBes deveriam ser usinas geradoras de “desenvolvimento contabil”, de
conhecimento, de competéncia contdbil ¢ por que nfo dizer de exceléncia contabil,
por faita de pesquisas que s8o a alma da universidade se transformam em apenas fios
condutores de energia gerada; transmitem o conhecimento através de mera copia
daquilo que j& existe, ndo criam, ndo inovam, nfo ensinam os alunos a construfrem
conhecimento, somenie os expdes aos meios de informacio para, a partir delas,
chegarem aos conhecimentos, os professores tormam-s¢ mediadores enfre a
sociedade da informacio e os alunos, possibilitando, pelo desenvolvimento da
reflexfio, o caminho para adquirirem a sabedoria necessaria A permanente construgio
do humano.

Entdio ¢ importante ressaltar, que a necessidade das Institui¢des de Ensino Superiof em
Ciéncias Contabeis precisam estar preparadas, para poder oferecer ao futuro profissional nio
s6 a parte técnica da profissio, mais também contribuir com a capacidade de poder investigar,
refletir, processar e resolver os problemas que serfio encontrados no seu dia-dia, apds sua

formagio em seu ambiente de trabalho.

2.5 Historico do Ensino da Countabilidade ¢ Ensine Superior em Ciéncias Contabeis no

Brasil

O conceito de um sistema universitario possui raizes relativamente antigas onde o
estudo histérico de uma mstituigdo de ensino niio pode ser visto separadamente do contexto

global da sociedade e das conjunturas politicas existentes.
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{...] no caso brasileiro ¢ histdrico do ensino da contabilidade fundamenta-se na
svolugio do ensino comercial, desde a época do império, através da figura do
“guarda-livros”, profissional definido pelo Cédigo Comercial de 1850 que era o
responsavel pelos registros das transaces ocorridos nos estabelecimento comerciais.
(REIS, 2000, p. 2)

Portanto, o ensino superior de Contabilidade surgiu da necessidade de continuar o
processe de evolugo do ensino comercial que tinha, segundo Morais, Santos e Soares
(2005), a Fundagio Escola de Comércio Alvares Penteado, como a primeira escola
comercial iniclada em 1902. Esses cursos comercials tiveram sempre como meta ser
essencialmente praticos, mesmo assim nio conseguiram atender as demandas das
empresas, onde a medida em que as estruturas orgamzacionals se sofisticaram, surgiv a
necessidade de profissionais com formagfio mais sélida para participarem da clpula
diretiva. B nesse sentido que os autores Morais, Santos e Soares ( 2005, p. 2), defendem a

criagio do curso de Ciéncias Contabeis feita por Herrmann Junior, onde destacam que:

A criagiio do curso de Ciéneias Contabeis se deu através do Decreto-Lei 7.988 de
22/09/45, e foi tido como o marco da criagdo dos curses de Ciéncias Contabeis no
Brasil, devendo se destacar que na realidade o citado Decreto-Lei criou o curso de
Ciéncias Contabeis ¢ Atuariais, conferindo aos formandos o grau de Bacharel em
Ciéncias Contdbeis ¢ Atuariais.

Diante de uma analise critica os autores salientam que a criagio dos cursos de
Ciéncias Contsbeis se deu efetivamente com o advento da Lei 1.401 de 31/07/51, que
desdobrou o curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais em dois, possibilitando aos concluintes
receberem o titulo de Bacharel em Ciéncias Contabeis. Mesmo havendo uma polémica em

relacdo as datas, no Brasil, comemora-se o Dia do Contador em 22 de setembro.

Morais apud Machado (1982:38), coloca que:

0 curso de confabilidade, ministrado nas escolas de coméreio, além
de nfio satisfazer completamente is nossas necessidades, é quase de
um modo geral ministrado com pouca eficiéncia, visto a dificuldade
de se encontrar bons professores, além de outras circunstincias — tais
como grande nimero de alunos em cada classe, falta de uma boa
disciplina — e mesmo a deficiéncia das aulas quanto ao seu sistema
pratico, que de pratica propriamente dita pouco tem.
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Entdo a melhoria dos cursos de Ciéncias Contdbeis se¢ dd desde o inicio pelo
compromisso € uma maior dedicacfio por parte dos professores, tratando a docéncia corn mais
profissionalismo ¢ no como mero complemento do seu orgamento, como também uma
participacfio mais adequada das IES nos investimentos em recursos humanos ¢ principalmente

na capacttacio didatice-pedagogica dos professores de Contabilidade.

De acordo com Nossa (1999, p. 04) as principais causas para o dificil desempenho dos

“docentes nos cursos de Ciéncias Contabels sio:

A expanso extraordinéria do niimero de cursos de Ciéncias Contabeis; - circulo
vicioso existentes no ensino (falta de compromisso entre escola, professor e aluno) e
o discurso com a educaclo; - falta de investimento por parte das instituicBes: falla
pesquisa, na drea contabil e de conhecimento em cultura geral; - maior atividade por
parte do mercado profissional contabil e falta de incentivo 4 carreira acad@mica; -
falta de reflexiio do conteddo ministrado na sala de aula principalmente pelos
professores ligados a0 mercado profissional; - falta de critérios adequados para a
contratagio de professores pelas instituicGes etc.

Neste contexto, ¢ inegavel que a exceléncia de uma instituicdo de ensino €
proporcional a qualidade de seu corpo docente, a partir de constantes aperfeigoamentos, tendo

em vista que os professores precisam dar importincia ao ensino e especificamente a pesquisa.

Depois de um breve histérico sobre o ensino da contabilidade, convém mostrar a
expansdo que 0 mesmo, teve no Brasil, onde conta atualmente com uma estrutura de 962
cursos autorizados pelo MEC/INEP (2007), onde (62%) se concentra nos estados do Sul e

Sudeste do pais, enquanto que o Nordeste possui somente 20% desses cursos.

De acordo com Carvalho, Almeida e Limeira (2007) o Ministério da Educacio dispde
de dados MEC/INEP (2007) onde mostram que atualmente existem na Parajba, 13 TES’s
autorizadas para ofertarem o curso de graduagio em Ciéneias Contabeis, sendo trés publicas,

nove privadas e uma particular que teve seu curso federalizado.

Assim a proliferagio de 1ES’s com habilitagdo em Ciéncias Contdbeis, revela a
diferenca de estrutura existente em virtude das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Ciéncias Contabeis deixarem a cargo das IES’ a elaboragfio de seus curriculos, definindo o
perfil do profissional que deseja formar ¢ nem sempre o perfil esperado combina com o
realizado, as competéncias ¢ habilidades, explicito através do projeto Pedagogico de cada

instituicio.
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Observa Marion (2001, p. 20), que pa maioria dos cursos de graduacio em Ciéncias
Contdbeis, as disciplinas sfio soltas, os ensinamentos repetitivos e sem segtiéncia, onde o
aluno no final do curso nfo consegue, reunir todas as competéneias e contelidos necessarios

para enfrentar a sua profisso.

Ainda segundo autor a falta de adequacéio da grade curricular ao perfil desejade do
futuro profissional contabil, existern muitas disciplinas soltas que visam somente completar
esta grade curricular minima do curso, apontando assim como um dos principais fatores que

contribuem para a ma qualidade do ensino em Ciéncias Contébeis

Aliado a isto, Almeida, Carvalho e Limeira (2007), ressaltam que os métodos
pedagogicos convencionais € as dificuldades na utilizacfio de recursos tecnologicos, em sala

de aula, dentre outras contribuem para a inadequada formaggo profissional do futuro contador.

Pensando nisso, é que o CFC, busca a qualidade da educaco, através dos seus
projetos. E em entrevista para Diario do Comércio — SP, Maria Clara C. Bugarim, a primeira

muther a mesidir: o CFC.

Diz que as principais metas do CFC estdo contempladas nos projetos desenvolvidos
por eles, onde a mesma, cita trés programas que considera especiais - Programa de Educagio
Continuada, Programa de Exceléncia na Contabilidade e Programa de Fiscalizagdo. O
Programa de Educa¢io Continuada tem por objetivo a fiscalizacdo preventiva, protegendo a

sociedade ¢ valorizando os profissionais por meio da melhoria na gualificaciio e no

desempenho das suas fungées.

Ja com relaco ao Programa Exceléncia na Contabilidade, imicialmente tem como
principal objetivo o incentivo aos cursos de especializagdio, passando a dar énfase 2
implementagdo de mestrados e doutorados. O curso de pds-graduacio lato sensu, desde a sua
implementago, em 1994, especializou mais de 3,6 mil profissionais. Da mesma forma, a pos-
graduagfo stricto sensu, iniciado em 1997, ja formou 331 mestres. Bugarim cita, ainda o
projeto de BEducaglio a Distincia. Por meio de convénio com instituigbes de ensino,

pretendemos graduar, inicialmente, cerca de 5,3 mil técnicos.

Nesse sentido, a opcfio pela educagfio continuada passa a ser uma alternativa para 0s
discentes que passaram por uma formacio deficitdria na graduagfio, e também uma forma de
“dar continuidade a seus estudos podendo assim ingressar no mercado de trabalho com maior

gxito.
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2.6 Avaliacio do Ensino superior do curso de Ciéncias Contabeis

Segundo FERREIRA ( 1999), Avaliagio: ¢ o ato ou efeito de avaliar, é o valor
determinado pelos avaliadores. Pode-se ainda dizer que a avaliagiio é o que medird os
objetivos propostos para O processo ensino-aprendizagem, e se estdo sendo atingidos,

assumindo uma posigéo orientadora.

O processo avaliativo nfio poderda ser meclnico ¢ condicionade a vontades
individuais. Define-se, dentro de uma politica, sendo deciséria e a favor da competéneia de

todos para a participagio democratica da vida social.
Assim, segundo Molina (2001), € preciso descobrir algumas caracteristicas ¢ detectar
algumas motivagdes profissionals, tais como:
- Socuas: Tipo de habitagdo, meio de transporte, escolaridade dos pais, nimero de

irmios e bairro onde reside;

- Econdmicos: Fonte de renda da familia, profissio dos pais ¢ se o mesmo trabatha

durante a realizacfo do curso;

- Culturais: Cursos realizados, habitos de leitura, gosto artistico, lazer ¢ participagfes

em eventos voltados a formagio profissional.
2.7 A pos-graduacio no Brasil

O processo de desenvolvimento do Brasil implicou a necessidade de estudos

sistematicos que permitissem a pesquisa, docéncia € a pés-graduago.

Nesse sentido, segundo Martinelli (2000, p. 97), relata que a proposta da pés-
graduaciio no Brasil, foi institucionalizada a partir de 1965, mediante o Parecer n® 977 do

extinto Conselho Federal de Educacio do Ministério da Educacio.

Para esse autor, houve entdo no Brasil, um grande interesse em fomentar o
desenvolvimento da pés-graduagfo, principalmente em nivel federal, com a alocagdo de

recursos financeiros e humanos para este setor, jd que se tornava evidente que o ensino de
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graduacio era insuficiente para atender as necessidades de profissionais qualificados

demandados pelo sistema econdmico.

Reforcando a importincia do desenvolvimento da pés-graduagdo, Botomé (1998, p.
50y afirma:
O desenvelvimento de um pafs necessita de otimizacio dos seus processos de
produgdio do conhiecimento e de maximizagio do acesso ao conhecimento disponivel
para sua populacio. Contemporaneamente, guaiquer nagfio depende dessas duas
condigbes para viabilizar melhores condigdes de vida para os que a constituem. Para
realizar essas condigbes, € indispensavel formar e capacitar cientistas que estejam
aptos a produzir o conhecimento de que o pais necessita de professores que estejam
aptos a transformar esse conhecimento em condutas de cidaddos e de profissionais
em geral. Tal formaglio precisa ser feita de maneirz apropriada as condigdes do
mesmo ¢ de maneira consistente, de acordo com as exigéncias de uma produgio
cientifica de qualidade. Também parece ser necessério realizd-la com rapidez, com
economia de recursos e em uma quantidade significativa para, de fato, enfrentar os
problemas com que pais se defronta no dmbito dos processos de produgio de

Ciéncia e Tecnologia ¢ de geragio de acesso ao conhecimento cientifico, ou seja, por
meio do ensino, especialinente o de nivel superior, por meio de outros recursos.

Nessa linha de pensamento, o autor demonstra a influéncia que o desenvolvimento
humano qualificado, tem sobre o processo de desenvolvimento econdmico do pais. Mostrando
assim que a continuidade dos estudos, nos cursos de pos-graduacdo leva a alcancar
significantes objetivos dentre os quais destaca-se: a preparacio de docentes qualificados para
todos os niveis de ensino, a formacgdo de pesquisadores de alto nivel e a capacitagio avancada

de profissionais.

O desenvolvimento da pds-graduacfio foi viabilizado por investimentos significativos,
realizados principalmente pela coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), pelo Consetho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) ¢
pela Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP). (Info Capes 2000).

Ainda sobre a importincia da educagfio para o desenvolvimento econdmico de um
pais, Castro (1994, p. 150), afirma que, “os paises que cuidam bem de sua educacfio sfo
justamente aqueles que estdo tendo sucesso econdmico. Isto € ainda mais verdadeiro hoje com

a adogdo crescente de formas de organizagio complexas e novas tecnologias de producio”.

Portanto, existem exemplos recentes de paises onde ¢ evidente a correlagfio entre o
desenvolvimento econdmico-social e o investimento realizado na educagio superior, sdo 0s
paises da Coréia do Sul e do Japdo, que ilustram a discussdo ¢ indicam uma é4rea fundamental

para a formagio de politicas de base no Brasil.
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A valorizaco da pds-graduagfio no Brasil € recente. Para Cafardo (2003), o foco dado
a formagdio de pés-graduagfio, durante um bom tempo, foi por meio de cursos implementados
exclusivamente no 4mbito da universidade publica, de dificil acesso, que serviu como um
verdadeiro gargalo, um freio & motivagio, para que os individuos buscassem um maior
desenvolvimento académico, profissional e pessoal, apos a conclusio de seus cursos de
terceiros grau”.

Com isto a expansfo da pds-graduagdo acompanha a abertura de novas vagas na
graduacfo universitaria, onde a primeira vista pode ser entendido como uma demanda de um
mercado exigente, € também derivada da prépria politica educacional que visa expandir o
acesso a0 ensino superior — mais escolas, cursos ¢ vagas requerem consequentemente um
taior nimero de professores universitarios.

Assim destacam Cdrdova, Gusso ¢ Luna (1986 , p.98) que a fungfio de professor nas
universidades foi o que acelerou mais o crescimento da pds-graduacio.

Segundo os autores a cada docente que saja para titulagdo, outro substituto era
admitido e para se estabilizar no emprego precisava do mestrado, assim reiniciando o ciclo.

Entretanto, é necessirio diferenciar claramente a necessidade desta formagio de
pesquisadores e professores universitarios qualificados, da necessidade continua de
especializagio técnico — profissional. Uma coisa € a formaco de pesquisadores e professores,
o que se dd no dmbito académico por meio da pos-graduacio stricto sensu. Qutro aspecto € a
necessidade de se fomentar uma cultura de valorizagio da atualizagiio ¢ da preparag;'z"tb de
profissionais, gestores e especialistas.

Para o alendimento destas necessidades vém surgindo e ganhando cada vez maior
relevincia os cursos de pos-graduagdo da modalidade lafo-sensu, do tipo MBA (sigla em
inglés para Master of Bussiness Adminisiration) e outros cursos de especializagio, os quais, se
ndo conferem o status académico da pos stricte sensu, contribuem fortemente para
qualificagio do corpo de gestores e profissionats, além de fortalecerem uma desejavel culiura
onde a educagio continuada ¢ valorizada.

Segundo Guimardes (2006 p. 2), a tipologia da pos-graduagfio no Brasil € da seguinte

forma:

Pés-graduagio lato sensu: Curso de especializagio: onde a um aprofundamento
reciclagem de conhecimentos com vistas a aplicagio pratica e MBA: que & a
melhoria de métodos e praticas de gestio de organizagdes. Pds-graduaghio stricto
sensu, organizada na forma de programa que sfo: Curso de mestrado académico:
formagfio de docentes; Curso de mestrado profissional: formagfo de pesquisadores ¢
Curso de doutorado: criagio de conhecimentos ¢ tecnologias.
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~ Nessa licha de pensamento, 0s cursos de especializagio em nivel de pos-graduacio
lato-sensu sio direcionados & 4rea de exercicio profissional, tanto do docente como de outros
profissionais inseridos no mercado de trabalho, na perspectiva de educacdo continuada. Tais
cursos tém finalidades muito variadas, que podem incluir desde o aprofundamento da
formagdo da graduagfio em determinada 4rea ou ternas mais gerals que proporcionam um
diferencial na formagfo académica ¢ profissional.

Em resumo 0s cursos de especializacio em nivel de pés-graduacgio lato- sensu sio
uma modalidade de pés-graduagiio voltada as expectativas de aprimoramento académico e
profissional, cuja duragfio, em geral, € de um a dois anos.

Ja os MBA’s sio cursos de especializagio que melhoram o desempenho dos
p-roﬁssidnais gestores de organizagles, ou seja, sO fazem sentido para quem quer carreira
executiva ou ja tenha de dois a trés anos de experiéncia em cargos de gestdo. (VALDEJAQ
2006).

Segundo a citagdo de Guimares o curso de pds-graduacio Strict-Sensu, Mestrado
Académico, tem objetivos distintos bem como formar profissionais que atuardo em varios
setores da sociedade, por exemplo, como prefessores no ensino de terceiro grau ou como
especialistas em empresas que precisam de conhecimentos especificos em nivel de pés-
graduago para poderem exercer suas fungbes e também para identificar estudantes com

vocagio para a pesquisa e encaminha-los para ao Doutorado.

A Capes (2006), destaca gue 0 mestrado profissional € como:

{...], nova modalidade de mestrado onde se caracteriza, entre outros fatores, por
possuir uma estrutura curricular clara e consistentemente vinculada ao seu objetive
de formagiio de pessoal profissional, articulando o ensino com aplicagBes
profissionais de forma diferenciada ¢ flexivel, assim como pelo requisito da
elaboragiio de um frabalho final que demonstre dominio do objeto de estuda.

Percebe-se que os programas de mestrados visam atender a demanda por Mestres
qualificados para o mercado empresarial, aptos a elaborar novas técnicas e processos, onde
‘possui uma formagiio diferenciada dos egressos dos cursos de mestrado académico, os quais

visam prioritariamente a pesquisa cientifica.
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Finahmente, o Doutorado que objetiva a formacio de Pesquisadores, exigindo defesa
de Tese em determinada area do conhecimento que represente contribui¢fio original para a
Ciéneia.

Entdo, considerando a evolucio da pos-graduacgfio no Brasil, pode-se divulgar os
resultados mais recentes da avaliacfo feita pela Capes do dia 10/10/2007, onde se constatou
gue o Brasil tem hoje 219 cursos de mestrado ¢ doutorado considerados de nivel
internacional, ou seja, menciona que mais da metade dos cursos brasileiros podem ser
considerados de boa qualidade. Dos 2.266 cursos avaliados, apenas 91 - 4% - foram
considerados rums e, ao contrario do que acontece na graduacfio, serfio imediatamente
fechados.

Os resultados da avaliagio mostram ainda que a pds-graduacdo no pals vem
melhorando na comparagio com a Gltima avaliagio, de 2004. Revela também gque, Sul e
Sudeste continuam sendo 0s centros de formacdes de exceléncia no pais, apesar das tentativas
do governo de investir em centros fora destas regides, visto que juntas, concentram 72% das

instituigdes com pos-graduagio do pais e 92% dos centros com notas maximas.

2.8 A diferenca entre pos-graduacio lato- sensu e stricto- sensu

A pos-graduagiio tem por objetivo a formagdo de pessoal qualificado artistica, técnica
e cientificamente para o exercicio das atividades profissionais, de ensino e de pesquisa.

Segundo Martinelli (2000, p.12), a diferenga entre os tipos de pés € que:

A pts-graduaglo siricto sensu visa & obtenglio de graus de mestre ¢ doutor, enquanto
os cursos de pés-graduagdo lafo sensu visam aprofundar os conhecimentos
adquiridos na graduagio ¢ a qualificagfio profissional com cursos de especializagio,

MBA ou aperfeigoamento.

Para simplificar, pode-se dizer que um curso de pos-graduagio stricto sensu, que
engloba os niveis de mestrado, mestrado profissionalizante e doutorado, estd mais voltado
para a formagdo de pesquisadores que pretendam seguir carreira académica (fornar-se
professores universitarios), enquanto um curso pos-graduagio lato sensu, que engloba o nivel
de especializaciio, mestrado profissionalizante estd mais voltado & area profissional, de

mercado.
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Também tem outro aspecto muito importante guanto a regulamentagio segundo o
MEC. Os cursos stricto sensu sio sistematicamente avaliados pela CAPES - Coordenagiio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, e s80 apenas reconhecidos dqueles que
obtiverem um conceito minimo. J& os cursos lato sensu nfio estfio submetidos a esta avaliac8o,
mas devem atender a determinados requisitos para a validade do certificado, principalmente

quanto ao credenciamento da instituicio pelo MEC.

2.9 A pos-graduaciio na drea contabil

A Capes esta disponibilizando, por meio da aphicagio Estatisticas da Pos-Graduagio,
importante conjunto de informacdes do seu banco de dados Coleta (DataCapes), instrumento

da avaliagfio dos programias de pos-graduagio do Pais.

Observaremos nos quadros a seguir o mimere de mestrados e dowtorados reconhecidos

na area de Ciéncias Contabeis.

Quadro 1 - Mestrados/Doutorados Reconhecidos (Grande Area)

GRANDE AREA: CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

Totais de Cursos de pés-graduaciio
ARFA (AREA DE AVALIACAO)

Total M D F
ADMINISTRACAO
(ADMINISTRACAO, CIENCIAS 115 68 23 24
CONTABEIS E TURISMO)

Data Atualizagio: 05/49/2007
Cursos: M - Mestrado Académico, D - Doutorado, F - Mestrado Profissional.
Fonte: MEC/CCAPES, 2007.

Como se pode perceber, no quadro acima a grande area Ciéncias Sociais Aplicadas,
possui um numero considerado de cursos de pods-graduagio reconhecidos, cursos estes que
estio divididos em Mestrado, Doutorado e Mestrado Profissional, nas dreas de Administracio,
Ciéncias Contébeis ¢ Turismo. Conta com um total de 115 cursos, sendo eles 68 de Mestrado,

23 Doutorados e 24 Mestrados Profissionais.
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Quadro 2 - Mestrados/Doutorados Reconhecidos Ciéncias Contibeis

GRANDE AREA: CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

AREA: ADMINISTRACAO

]

PROGRAMA

IES

]CONCEITOI

M T

lAtuéria

PUC-RIO

IRV x ]

ICiéncias Contabeis ” FUCAPE || ES “ || “ X

ICiéncias Contébeis UFMG MG” X “___H_—I
Ciéncias Contdbeis UFPE |[PE| x || || |
Ciéncias Contabeis L UFRI |[RI][ x| ]| ]
[Ciéncias Contabeis I usry [[Ri x| I ]

Ciéncias Contabeis

[onsos| RS« ]

Ciéncias Contabeis

| FURB

[sCllx i |

Rjiéncias Contabeis

| UPM

B3 ES

(Ciéncias Contabeis

[UNFECAP) SP || x §| || |

Ciéncias Contabeis e Atuariais ” PUC/SP ” SP ” X ” ”
Contabilidade UFBA |[BAl x || ||
Contabilidade UFPR | PR|f x |
Contabilidade | Ursc |isclix | |
Contabilidade (Unb-UFPB-UFRN) [ UNB |[DF|[ x [ x|
[Contabilidade e Controladoria ” UFAM “AM‘ X
[Contro]adoria I[ UFC [[CE ____..lil
IControladoriaeContabiiidade ” USP SP _X_T[_‘
{Controladoria e Contabilidade JI USP/RP | SP|| x | J| |

Data Atualizagio: 05/09/2007. Cursos: M - Mestrado Académico, D - Doutorado, F - Mestrado Profissional.
Fonte: MEC/CCAPES, 2007

Enquanto existe consideravel oferta de cursos de graduagdo em Ciéncias Contabeis,
em nivel de pos-graduagdo o panorama é outro. No Brasil, atualmente a CAPES recomenda
15 cursos de mestrado académicos, dois de doutorados um da USP e outro da UNB, este
ultimo foi autorizado recentemente, inclusive a previsio para a primeira turma é no inicio de

2008. E os mestrados profissionais na area contabil aparecem em quatro.
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CAPITULO 111

3 Apresentagiio e Anilise dos Resultados

Nessa se¢do sdo apresentadas as analises da pesquisa a partir da tabulagdo dos
resultados dos questionarios. Utilizou-se das técnicas da estatistica descritiva e da anélise
fatorial

No grafico 1, ¢ possivel observar a faixa etaria dos entrevistados. Onde, 74% dos
alunos estdo na faixa etéria entre 23 e 30 anos e 26% estdo acima de 30 anos. Verifica-se que
essa faixa etaria, dos discentes ao ingressar o curso estd um pouco avangada, logo seu

ingresso ao mercado de trabalho também se tornara tardio.

Grafico 1 — Faixa etdria do entrevistado

r- Entre 23 e 30 anos @ Acima de 30 anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2007,

Como foi especificada na metodologia, a pesquisa foi direcionada para os alunos do
7°, 8° e 9° periodos, assim, no grafico 2, é evidenciado o percentual de entrevistados nos

respectivos periodos onde foram aplicados os questiondrios da pesquisa.
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Grafico 2 — Periodo letivo

32%

} m 7° periodo  m 8° periodo [ 9° periodo

Fonte: Dados da pesquisa, 2007.

Os resultados mostram que 34% estdo no 7° periodo, 32% no 8° periodo e 34% estdo

cursando o tltimo periodo do curso, o 9° periodo.

Os entrevistados foram questionados da diferenga entre o termo pds-graduagéo lato
sensu e stricto sensu. Verifica-se que grande maioria dos discentes ndo sabe distinguir essa
diferenca, fato que, a priori deveriam saber, visto que, os resultados evidenciados nas tabelas
posteriores demonstram o interesse em cursar a pos-graduagdo. Essa modalidade de pergunta
em questiondrios pode conduzir a vieses, pela incapacidade da medi¢do do grau de
sinceridade do respondente, ou seja, podendo haver uma “presunc¢dio da verdade” onde o
respondente pode formar uma opinido baseado nas aparéncias, sem se quer ter o real

conhecimento.

Griéfico 3 — Diferenca entre pds-graduagio lato sensu e stricto sensu

4%

o Sim m Nao -NRI

Fonte: Dados da pesquisa, 2007.
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Verifica-se entfio que a concentragio das respostas obtidas esta na assertiva (NAQ),
onde conta com um percentual de 62%, o (SIM} obteve 34% e apenas 4% dos discentes nio
responderam. Percebe-se que a maioria dos entrevistados ndo sabem diferenciar uma pos-
graduacio lato sensu e siricto sensu,0 que mostra uma pequena falta de informacio sobre o
assunto entre os mesmos. Esse resultado ¢ destacado no trabalho de Leite Filho (2006), no

qual os discentes também nfio souberam distinguir tal diferenca.

3.1 Aplicaciie da Anilise Fatorial - Tentativa com todas as variaveis

A partir de uma coleta de dados por meio de questionério, estruturado com assertivas
onde foi utilizado um intervalo, dicotémico de concordancia e discordincia, numa escala de
Likert de 5 pontos. Estabeleceu-~-se uma tentativa de efetuar as técnicas da analise fatorial (AF)
com todas as variaveis {19 no total) dispostas no questionario de pesquisa como maneira de
verificar os fatores latentes que explicassem as correlagbes entre o conjunto de variaveis.

Portanto, com a utilizago do Software SPSS versiio 13.0, aplicou-se o teste de
esfericidade de Bartlett e a medida Kaiser-Meyer-Olkin (Measure of Sampling Adequacy —
MSA, Medida de Adequacdo da Amostra). Souki e Pereira (2004), dizem que, quanto mais
proximo de zero {(0,000) for o nivel de significineia do teste de esfericidade de Bartlett, maior
ser4 a adequagiio da analise fatorial para um conjunto de dados.

J4 a medida de Kaiser-Meyer-Olkin (KMQ) é destacada por Hair ef af (1998, p.91)
quando afirmam que € um teste capaz de avaliar quo € adequada é a aplicagio da analise
fatorial. De acordo com esses autores valores acima de 0,50 para a matriz toda ou para uma
variavel individual indicam tal adequac#o.

Assim, na primeira tentativa com todas as varidveis da pesquisa obteve-se um
coeficiente de 0,506 demonstrando que a aplicago da analise fatorial é adequada para
encontrar os fatores latertes das variaveis estudadas. Todavia, ¢ importante destacar que tal
coeficiente mesmo sendo adequado para a técnica demonstra um baixo poder de explicagio
entre os fatores e variaveis utilizadas. Corroborando com esse entendimento, Bezerra ¢ Corrar
(2006) afirmam que um resultado proximo a 0,50 ndo consegue descrever satisfatoriamente as
variagdes dos dados originais. Note-se ainda que o teste de esferacidade (Sig) indicou a
possibilidade de aplicacio da analise fatorial nas varidveis analisadas com o resultado inferior

a 0,05, ou seja, 0,000. Veja tabela 2.



Tabela 2 - KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,506
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 289,037
df 171
Big. 0,00

Fonte: Dados da Pesquisa, 2007.
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Qutro procedimento importante da técnica consiste na andlise da Anti-image

Correlation que indica o poder de explicaciio dos fatores em relagfio a cada varidvel analisada

de forma individual. Dessa forma, uma andlise sobre a diagonal da Anti-image Correlation,

demonstra o MSA para cada uma das varidveis analisadas e descritas na tabela 3. Percebe-se

que as varidveis descritas na tabela 3 (var01, var(2, var04, varQ5, varl0, var14, var16 e varl9)

apresentaram valores inferiores a 0,50 mostrando que ndo s3o interessantes para AF (anilise

fatorial), podendo ser excluidas, assim como deterrmina Hair ef af (1998). Observe a tabela 3.

Tabela 3 — Anti-image Correlation

vard!  vard?  vardd vardd vardS vardd el varG8 vardd varld wardl warl?  warld varld varlS vard6 varl? wvarld varld

Adti-image  varf)!
Cordlation  varli2

wvarld
varlh
varlé
varl?
varl§
wrly

8267
80941
4,6t
4515
00894
406
4134
43%
03845
21362
6,086
0,109
03603
00768
02614
0,238
2505
05275
0267

0,0941 6026 0257 -0,089
04608 -G13 0215 059
01295 0706 029 0407
(215 4201 GAB OB
0530 0407 032 0387
G047 0265 0158 0,153
D366 68 011 0058
02105 0,145 0,36 0,287
00429 00712 9205 0419
40738 0,141 926 4117
010m A4T 6088 038
6355 0215 030 4,381
00869 0193 D02 027
0355 4,457 0041 524
0049 013 0008 D051
02019 01861 0,053 0,339
02343 0368 023 4,157
0,342 00498 0229 0,031
00548 0,189 0118 50

003 1%
0,04 0,266
27 01
0,158 0114
0,152 0,059
067 0,009
G009 0,658
03 428
8,005 0,138
419 08
0,16 0,041
0,65 0,163
007 6,018
014 001
0066 0,116
0,02 0,104
0,19 -0.701
073 4,131
0210 0,099

033 03845 0,136 00806 01091 0,663 6,071
070 05419 00T 01072 0355 00869 0235
0,145 0672 0141 017 Q2147 0,193 0157
36 02051 -0.265 0,0888 00094 0,015 0,041
087 0019 0117 438 0307 0271 0M
032 00067 0,194 D161 00537 0074 0,35
0225 0138 00518 0041 0,163 00183 008
0367 0333 02517 0068 0395 i 6
473 G5 0354 004 02605 00029 006
0,352 0,354 63533 0404 00895 6057 0177
B0T 604 00404 15105 02604 02473 0,189
034 02605 00095 02604 05197 02767 0,464
12 00019 0057 02473 02762 08117 0,107
A6 D06 01775 0,184 04647 01067 0318
0,046 00635 5,095 02235 0,123 0,1087 0,159
0042 0,149 0083 0,827 L3516 0,197 0,197
GIT 07 02332 01445 04588 D08 0257
G524 02648 0147 00374 02297 0,0659 0,208
0135 0,194 04372 0,158 -6,5354 0,145 9319

D261 G238 D25 0975 0268
A4 4213 12343 014 0058
0,13 0,1861 00368 0.0408 0,189
00081 00532 0231 92292 0,182
00513 03388 0157 0433 4
00662 6024 -0,i95 0,233 0,313
01158 0004 0201 0131 090
0,0463 0423 0,1695 0,236 0,1351
00635 01435 02 02648 0,194
4096 04083 02332 0047 90372
02235 0427 01445 D3 ISR
0124 035 04588 D23 45B
01087 0,197 008 0,0659 145
0,189 0,197 02572 D208 0319
07652 0174 01449 0937 02057
174 02727 0,369 03578 0,019
01440 0360 G565 0325 0314
G037 0357 0325 05123 0203
G057 G008 0314 0223 04745

3 Mieasures of Sampling Adequacy(MBA}
Fonte: Dados da Pesquisa, 2007,

Dando continuidade a analise dos dados verifica-se na tabela de Comunalidades

(tabela 4) que apesar de algumas varidveis possuirem pouca relagdo com os fatores (var0l,

var02, varQ4, var(Q7, varlQ, varll, varl3, varl4 ¢ varl6), a maioria consegue apresentar um
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razodvel poder de explicagfio (var03, var05, var 06, var08, var09, var12, varl5, varl7, varl8 e

varl9}.

Tabela 4 - Communalities

Initial  Extraction

varil 1 0,2
var(2 1 04
var(3 1 0.6
var(4 i 0,2
var(th 1 0.5
var(é i 0,5
var(7 i 0,3
var(8 1 0.6
var(9 H 0.5
yvartd I 0.1
varll I 04
varl2 1 0,8
varl3 1 03
varl4 1 0,2
varl} 1 0,5
varlb 1 0,1
varl 7 | 0,6
varl§ | 0.6
varl9 i G,5

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2007,

No entendimento de Bezerra e Corrar (2006) a Qltima analise que pode ser feita antes
de serem realizados outros testes ¢ o grau de explicagdio atingido pelos fatores que foram
calculadas pela AF. Nesse sentido, os trés fatores calculados pela analise fatorial conseguem
explicar aproximadamente 41,91% da varifincia total segundo a tabela 5 (Varifincia total
explicada). O valor de 41,91% de varidncia indica o que foi destacado anteriormente, visto

que, 9 varidveis possuem um MSA baixo, infertor a 0,50
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Tabela 5- Total Variance Explained

Comp.  Initisl Rigenvalues a Extraction Sums of Squared Loadings  Rotation Sums of Squared Loadings
Total % of Variance Cumuiative % Total % of Variance Cumulative Fotal Y% ofVar,  Cumul. %
i 4,02 21,18 21315 402 2L15 2115 3,28 17,24 17.24
2 2,29 12,66 33,22 2,29 §2.06 3322 2,38 12,52 29,76
3 1,65 8.7 £1.91 1,63 870 41,91 231 12,16 41,91
4 1,47 7,75 49.66
5 1,39 7,30 5696
& L2 6,29 63,25
7 1,62 534 68,59
8 0,91 4,78 73.37
9 0,90 4,71 78,09
0 0,82 4,29 82,38
I 0,72 376 86,15
12 0,57 0 89,15
13 0,53 2,79 91.94
14 0,42 2,23 94,17
13 0,38 2,60 96,17
16 0,29 1,53 97,69
17 0,19 1,02 98,72
i3 0,14 0,76 99,47
19 G190 0,53 100,60

Extraction Method: Principal Component Analysis,
Fontté: Dados da pesquisa, 2007,
Pode-se perceber através dos testes o baixo poder de explicagdo em algumas variveis.
Dessa forma, a partir da analise realizada com todas as variaveis foi realizado um novo teste
excluindo aquelas que indicaram pouco poder de explicacio dos fatores em cada uma das

variaveis analisadas.

Tentativa com dez variaveis

Apos a exclusfio das 9 varidveis, por serem consideradas como insatisfatdrias na
andlise, foi realizada uma segunda tentativa para obter uma analise fatorial satisfatoria.

Note-se que o teste KMO melhorou e passou para 0,70 o que € mais relevante do que o
valor obtido na tentativa anterior (0,50). O teste de esfericidade permanece validando a

utilizagfo da analise fatorial (Sig < 0,50, ou seja, 0,00). Conforme demonstra a tabela 6.

Tabela 6 — KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Samphag Adeguacy. 0,70

Bartlett's Test of Sphericily Approx. Chi-Square 138,749
df 45
Sig. 0,000

Fonte: Dados da Pesguisa, 2007,

A tabela 7 de Anti-image Matrices mostra que ao analisar individualmente cada

variavel nenhuma delas apresentou o MSA inferior a 0,50, comprovando que a andlise pode
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ser feita a partir dessas varidveis. As Comunalidades (tabela 8) respalda a tabela anti-image,

visto que, 0s resultados também foram satisfatorios, mostrando coeficientes acima de 0,50.

Tabela 7 - Anti-image Matrices

Anti-image Correlation var{)3 var05 var(6 var08 varf9varl2 varis varl? varl8 varl%
var03 086 021 -02 -022 0,05 -0 -009 -0 0,1 0,137
vard5 0,21 0,25 0,06 0902 0,15 0,1% -0,1 -0,1 0004
varlé -0.16 0,25¢ 0,2 0,03 -0,1 -02 0,015
var08 -0,22 0,06 -0,351F 0,01 0,08 -02 0,22
var? 005 002 0 -0,19 0,1 0,05 -0,162
variz -0,1 -0,15 -0 -0.31 0. -0,2 -0,563
varis -0,09 0,19 -0 0,01 0,1 9,107
varl7 -0,01 -0,1 -0,1 008 0,1 -0,37]
varld -0,05 -0,07 -0,2 -0,19 82 -0,155
varl9 -0.14 0 001 022 S50

3 Measures of Sampling Adequacy(MSA)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2007.

Os resultados estatisticos finais, sinalizam que as comunalidades extraidas sfo
razoavelmente consideraveis (acima de 0,50), indicando dessa forma, que os fatores extraidos
explicam satisfatoriamente a variabilidade das varidveis. Como se v€, as varidveis que

apresentaram maior explicagio foram: varl2 {0,83); var19 (0,68), varl7 (0,67) e var06 (0,65).

Tabela 8 — Communalities
Initial  Extraction

var(3 i 0,57
var(3 H 0,61
var(6 i 0,65
var08 1 0,58
var(9 1 0,61
varlZ 1 0,83
varl3 1 0,61
varl7 1 0,67
varl8 1 0,01
varl9 1 0,68

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2007.

A tabela 9 (Total Variance Explained — Varidncia Total Explicada) mostra os trés (3) fatores

extrafdos pela técnica AF, explicando 64,23% da varidncia total das varidveis.
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Tabela 9 - Total Variance Explained

Comp. Initial Eigenvalues Exiraction Sums of Squared Loading: Rotation Sums of Squared Loadings
Total © % of Var, Cumnlative Total % ofVar, Cumul. % Total % of Var. Cumul. %

1 3,20 31,97 31,97 3,20 31,97 31,97 2,17 21,66 2166
2 1,81 18,14 50,10 1,81 18,14 50,10 2,16 21,58 43,24
3 141 14,12 64,23 1,41 14,12 64.23 2,10 20,99 TEa23
4 0.30 7.97 72,19 .
5 (0,04 6,36 78,56
6 0,54 5,38 §3,94
7 0,53 5,27 89,21
8 (.47 4.7 93,93
9 0,41 4,06 98,00
10 0,20 2,00 106,00

Extraction Method: Prineipat Component Analysis.
Fonte: Dados da Pesquisa, 20607.

J4 a tabela Component Matrix (Matrix Componente) tabela 10, permite verificar qual

dos fatores consegue explicar melhor cada uma das variaveis. Hair ef af (1998, p.103)

assegura que para interpretar os fatores € necessario:

Primeiro, a matriz fatorial n3o-rotacionada € computada para auxiliar na obtenglio de
uma mdicagiio preliminar do nimero de fatores a extrair. A matriz fatorial contém
cargas fatoriais para cada variavel em cada fator. Ao computar a matriz fatorial nio
rotacionada, o pesquisador estda simplesmente interessado na menor combinacio
linear de variaveis — melhor no sentido de que a combinagio particular de varidveis
originais explica mais a varianeia nos dados como um todo do que qualquer outra
combinagiio linear de varidveis. Logo, o primeiro fator pode ser visto como o
melhor resumo das relagdes lineares exibidas nos dados. O segundo fator é definido
como a segunda melhor combinagio linear de varidveis, sujeito a restrigio de ser
ortogonal ao primeiro fator. Para ser ortogonal ao primeiro fator, o segundo deve ser
determinado a partir da varidncia remanescente apés o primeiro fator ter sido
extraido. Assim, o segundo fator pode ser definido como a combinagdo linear de
variaveis que explica a maior parte da varidncia residual depois do efeito do
primeiro fator removido aos dados. Os fatores seguintes sdo definidos de maneira
semethante, até que ioda a varifincia nos dados seja dissipidada.

Esse entendimento dos autores € evidenciado na tabela da varidncia total explicada.

Percebe-se que o fator 1 acumula 31,97% da variéncia, o fator 2 (18,14%) e o fator 3

(14,12%) representando um acumutado da varidncia total explicada de 64,23%.

A partir do exposto, uma anélise na tabela 10, ainda ndo fornece uma informagio

adequada a andlise das variaveis sob exame, no qual o pesquisador poderd utilizar a rotagio

ortogonal pelo método Varimax (tabela 11}



Tabela 10 — Component Matrix (a)

Component
1 2 3
vard3 0,72 0,13 020
varQs -0.36 021 0,60
var(6 0.56 0,29 -3.50
var(8 0,71 3,10 0,26
varQg -0,46 042 047
varl?2 0.80 0.02 044
varls 047 0,62 0,02
varl? -0,44 0,68 H.12
varl® 0,57 0,51 0,13
varl9 0.38 0,60 041

Extraction Method: Principal Component Analysis,
a Components Extracted.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2007.

Neste contexto, para melhor interpretagdo dos fatores, procedeu-se a realizagfo de uma
rotagio ortogonal. Ainda no entendimento dos autores (Hair ef al, 1998) “O objetivo de todos
os métodos de rotacio ¢ simplificar as linhas e cohmas da matriz fatorial para facilitar a
interpretacdo. Em uma matriz fatorial, as colunas representam fatores, e cada linha
corresponde as cargas de uma variavel ao longo dos fatores.”

Os autores ainda advogam que o método Varimax (utilizado nesse estudo), tem sido
muito bem-sucedido como uma abordagem analitica para a obtengio de uma rotacgio
ortogonal de fatores. A logica desse método € que a interpretagio € mais facil quando as
correlagles variavel-fator sfo: (1) proximas de +1 ou -1, indicando assim uma clara
associagdo positiva ou negativa entre a variavel e o fator; ou (2) proximas de 0, apontando

para uma clara falta de associagdo. Veja a tabela 11, da mairiz apos a rotaglc dos fatores.

Tabela 11 - Rotated Component Matrix(a)

1 2 3
var(3 0,22 0,62 0,36
var0s 0,12 -(1,71 0.31
var(6 0,10 0,77 021
var(8 -0.21 066 031
var(9 0,74 0,10 0,24
varl2 0,58 0,18 0,69
varls -0,72 026 0,15
vari7 (.80 -0.12 0,13
vari§ 0,04 0,32 0,71
varl9 0,11 0,00 0,81

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
a Rotation converged in 7 iterations.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2007,
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A matrix apés a rotagio dos fatores (Rotated Component Matriz) permite uma
classificagdio mais precisa das varidveis em cada uma dos fatores latentes. Dessa maneira,
apés a identificagfo das varidveis em cada fator é possivel concluir que:

O fator 1 € composto pelas seguintes varidveis: varl7, var09 e varl5.
O fator 2 € composto pelas seguintes varidveis: var()6, var05, var08 e var 03.

O fator 3 é composta pelas seguintes variiveis: varl9, varl 8 e varl2.

Tabela 12 — Rotated Component Matrix(a)

Component
1 2 3

varl7 0,80

varls 0,72

var(9 074

varié 0.77

var(}s 5,711

var(Q8 0,66

var()3 0,62

varlS 0,81
varl$ 0,71
var}2 0,69

Fonte: Dados da Pesquisa, 2007.

Sob esse entendimento, faz-se necessério nessa fase nomear os fatores para identificar
qual a relagfo existente entre as varidveis, bem como facilitar a interpretagdo dos resultados,
Na tentativa de verificar as atitudes e motivagtes dos discentes em relagfo a cursar a pés-

graduacio.

Na nomeagdo dos fatores ¢ preciso atribuir algum significado a cada um deles. Hair er

al (1998, p.118) afirmam que:

O processo envolve substantiva interpretagio do padrio de cargas fatoriais para as
varigveis, incluindo seus sinais, em um esforgo para nomear cada fator. Antes da
interpretagiio, um nivel minimo aceitdvel de significincia para cargas fatoriais deve
ser selecionado. Em geral, todas as cargas fatoriais significantes sfio utilizadas no
processo de interpretagio. Bntretanto, as varidveis com cargas maiores influenciam
mais a seleclo de nome ou rétulo para representar um fator.
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3.2 INTERPRETACAO DOS FATORES OBTIDOS PELA AF

Nessa segfio ¢ apresentada a interpretagfio dos fatores para validagio da escala de
Likert a partir da apdlise dos resultados. Embora todos os fatores caracterizados sejam
apresentados, sdo discutidos comentarios analiticos somente para aqueles trés que possuem a
maior a variancia, urna vez que sio esses os mais significativos para verificar a percepgio dos

discentes do curso de Ciénecias Contébeis quanto a cursar Pés-graduacio.

Identificacio dos fatores

Fator 1: Assertivas

«  Estou decidido a fazer um curso de pos-graduagdo. Varl7
*  Pretendo fazer um curso de Pos-Graduacio na area de Contabilidade. Var09
= Vou esperar alguns anos e reunir experi€ncia profissional antes de voltar a estudar.

Varls
Titulo sugerido: Pretenciio em cursar a pos-graduaciio em contabilidade

Verifica-se segundo a tabela 13 que a concentragfo das respostas obtidas esteve entre
concorda parcialmente e concorda totalmente nas varidveis 17 (72% concordam com a
assertiva) e 09 (82% concordam com a assertiva), ou seja, a maioria das respostas direcionam
para o interesse em manter o processo de educaciio continuada, visto que, 0s mesmos estio
decididos a cursar a pés-graduagfio na drea contabil. E importante destacar que esse resultado
ganha respaldo na varl3, j& que, 70% das respostas mostram o interesse em cursar a pos-

graduago apos a conclusio do curso. Visto que, discordaram com tal assertiva.

Tabela 13 ~ Percentual de variavets da dimensdo respostas fator |

VEig-
Varl7 - Estou decidido a fazer um
curse de pds-graduagio, 4% | 2% § 20% | 24% | 43% 100%
Var{)9 - Pretendo fazer um curso de|
Pés-Craduagio na area de
Contabilidade. 0% | 8% | 6% | 24% | 62% 100%
Varl5 - Vou esperar alguns anos e

reurit experiéncia profissional antes de
voltar a estudar, 36% 1 34% 1 16% | 6% 3% 100%

DT = Discordo totalmente; DP = Discordo parcialmente; N = neutro;
CP = Concordo parcialmente; CT = Concordo totalmente.
Fonte: Dados da pesquisa, 2007.
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Fator 2: Assertivas

* Ainda ndo parei para pensar na importancia de um curso de pés-graduagio na minha
. vida. Var06

= Certamente vou fazer um curso de pés-graduagio, algum dia. Var05

= Né&o pretendo cursar pos-graduagio, pois paia minha carreira profissional a pratica é

mais importante que a teoria. Var08
* 56 voltarei a estudar se for obrigado a fazé-lo. Var()3

Titulo sugerido: Interesse remoto em cursar a pés-graduagio

O fator 2 descreve um conjunto de assertivas que mostra 08 aspectos relacionados a
intencfio discente de cursar a pos. Isso € demonstrado na tabela 14, onde, 66% nio concorda
com a var06; 86% concorda com a var03; 74% discordam da var08 e 84% discordam da

var(3.Permitindo concluir que ha um forte interesse por parte dos respondentes em ingressar

numa pos.

Tabela 14 — Percentual de variaveis da dimensdo respostas fator 2

Ainda nfo parei para pensar na
importincia de um curso de pds-
graduaciio na minha vida. 44%
Certamente vou fazer um curso de
pos-graduacio, algum dia.

Nio pretendo cursar pos-graduagio,
pois  para  minha  carreira
profissional a pritica é mais

22% | 10% | 14% | 10% 100%

2% | 6% | 6% | 24% | 62% 100%

importante que a teoria. 58% | 16% | 10% | 8% | 8% 100%
86 wvoltarei a estadar se for
obrigado a fazé-lo, 60% | 24% | 4% | 8% | 4% 100%

DT = Discordo totalmente; DP = Discordo parcialmente; N = neutro;
CP = Concordo parciaimente; CT = Concordo totalmente.
Fonte: Dados da pesquisa, 2007,

Fator 3: Assertivas

= Se ¢ para investir, prefiro fazer um curso de pdés-graduagéo no exterior. Varl9
= Acredito que a qualidade do meu curso de graduagio satisfaz plenamente os requisitos

do mercado, portanto nfo necessito de pos-graduagio. Varl8
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* Nio acho que valha a pena sacrificar men tempo de lazer para fazer uma pos-

graduagio. Varl2
Titulo sugerido: Custe — beneficio da pés-graduaciio

No fator 3 é destacado que cerca de 88% dos respondentes pretendem cursar a pos-
graduagdo no Brasil; 84% acreditam que a qualidade do curso de graduagio ndo é suficiente

para atender as necessidades exigidas pelo mercado de trabalho, percebe-se uma preocupagio

por parte desses discentes em continuarem o seu processo de aprendizagem;

Tabela 15 — Percentoal de varidveis da dimensdo respostas fator 3

Varl9 - Se ¢ para investir, prefiro fazer um curso de pds-
graduagio no exterior. 64% | 24% | 6% | 4% | 2% 100%
Varl8 - Acredito que a qualidade do meun curso de '
graduagio satisfaz plenamente os requisitos do mercado,

portanto no necessito de pos-graduacio. 64% | 20% | 8% | 2% | 6% 100%
Varl?2 - Mio acho que valha a pena sacrificar meu tempo de
lazer para fazer wma pds-graduacio. 4% | 16% 1 6% | 0% | 4% | 100%

DT = Discordo totalmente; DP = Discordo parcialmente; N = neuiro;
CP = Concordo parcialmente; CT = Concordo totalmente.
Fonte: Dados da pesquisa, 2007,

Como se pode perceber, a andlise fatorial foi capaz de determinar, dentre as varidveis
analisadas, as principals caracteristicas referentes & percepgio dos discenies em relagio a
intengdio em cursar uma pos-gradvagdo. Os fatores encontrados mostram que no atual
contexto do curso de Ciéncias Contibeis ha um interesse por parte dos alunos em dar
continuidade aos estudos através de um curso de pos-graduacfio onde a 4rea da contabilidade
de preferéncia para atuar, ¢ um aspecto que pode determinar a escolba do curso. Dessa forma,

a 4rea pretendida pelos discentes ¢ evidenciada no grafico abaixo.
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Gréfico 4 - Area que pretende cursar a pos-graduacio

2% - 2o
14% 4
2%, ° azo

149 DA%k

= Pablica ' 1 Controladatia

2z Auditoria 0 Custos

= Tributaria ® Gestdo Empresarial

m Contabilidade Ambiental 1 Nao respondeu f indeciso
B Outros

Dados: Dados da pesquisa, 2007.

Como se vé, os resultados apresentados no grafico 4, sugere uma consideravel
preferéncia de atuacfo na drea de Contabilidade Piblica (32% dos respondentes), seguida pela
Controladoria (24%), e Auditoria (14%). Evidenciando também as areas de Tributéria
(8%),Gestlio Empresarial (8%%), Custos (2%}, Contabilidade Ambiental (2%) e outros (2%).
Também foram destacadas cerca de 14% dos entrevistados estdo indecisos ou ndo

responderam.
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Tabela 16 — Analise das varidveis excluidas

 VarG1 - Hoje o mais
importante para mim ¢ iniciar
minha carreira profissional e
ganhar dinheiro. 8% 12% 14% 52% 16% 100%
VarQ2 - Penso que o curso de
pos-graduagio,
independentemente dos
requisitos do mercado, vai me '
propiciar satisfagfio pessoal. 4% 8% 16% 42% 30% 100%
Var(i4 - A grande vantagem
no mestrado & que existem
opgles gratuitas. 26,53% 28,57% | 28.,57% | 10,20% 6,13% 100%
Var(7 - Tenho grande
interesse no curso de pos-
graduaco porque quero
SeguIr uma carreira
Académica. 12.50% 12.00% 8,16% 30,61% | 36,73% 100%
Varl0 - Acredito que as
empresas 56 valorizam
| profissionais com pds-
graduacio. 3% 18% 12% 38% 24% 100%
Varl] - Gostaria de fazer um
curso de pos-graduacio em
outras dreas correlatas 4
Contabilidade. 16% 10% 18% 32% 24% 100%
Varl3 - Iniciarei um curso de
pos-graduagio no prazo
maximo de 2 anos apds minha
formatura. 4% 12% 30% 30% 24% 100%
Varl4 - Um curso de pos-
graduagio exige grandes
sacrificios pessoais. 2% 12% 6% 44% 36% 100%
Varl6 - Acredito que o
investimento em cursos de
pos-graduaciio tem um retorno
garantido; 6% 6% 10% 42% 36% 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2007.

A tabela acima relata os resultados colhidos, nas 9 assertivas que foram excluidas pela
Analise Fatorial , onde a maioria dos respondentes declaram que a pés-graduacfo trara

retorno garantido profissional e pessoal. Pois acreditam que as empresas apenas valorizam

profissionais com algum tipo de especializacdo.

Tendo assim em vista, 0 tempo maximo para ingressar em um curso de pds, que seré

de 2 anos apos a conclusio do curso de bacharel em Ciéncias Contabeis, revelando também

um interesse nas areas correlatas com a drea contabil para uma pos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da pesquisa foi entender gual a percepcfio dos alunos da graduacgiio do
curso de Ciéncias Contabeis de uma universidade piblica no Estado da Paraiba em relagiio a
cursar pos-graduacfio. Buscou-se evidenciar quais os tipos de cursos sfo preferidos, qual o
grau de valorizagfo e os prazos envolvidos em relagdo a busca por este tipo de curso.

Os resultados demonsiram que a maioria dos discentes desejam manter o processo de
educacio continuada, visto que, os mesmos estio decididos a cursar a pés-graduacio na area
contabil, demonstrando indicios de preferéncia pelo periodo imediatamente posterior a
conclusio do curso. A maioria declara que a pds-graduagdo trard retorno pessoal e
profissional.

Dentre as percepgdes dos entrevistados em relag@o ao foco da pesquisa, observou-se
que existem varias motivacdes por parte dos alunos em cursar uma pos-graduacio, como por
exemplo: satisfagio pessoal, valorizagfio profissional € busca de novos conhecimentos.

A pesquisa ainda revela, através das respostas da maioria dos alunos, que a graduagio
ndo satisfaz plenamente os requisitos de mercado, ja que a pds-graduagio traz beneficios
pessoais e satisfagfo aos alunos, acreditam que se ¢ para investir em um curso de pos-
graduacio este deve ser cursado no Brasil e nfio no exterior, seja por opgfio ou por condigdes
financeiras, logo, acreditam que tal investimento tera um retorno garantido.

Os resultados e conclusdes obtidos denotam subsidios importantes para a formulagio
de politicas de pés-graduagio para os departamentos de Ciéncias Contdbeis da IES publica
estudada e também sinalizarem a necessidade de pesquisas adicionais no decorrer do tempo,
para que se possa obter uma melhor avaliagio da evolugio das atitudes e opinides sobre
aspectos da pos-graduacio no curso de Ciéncias Contébeis no decorrer dos anos.

Destaca-se ainda que os resultados apurados, aliados ao interesse manifestado pelos
discentes, sugerem aprofundamentos de estudos sobre esta tematica, que utilizem a partir de
uma amostragem maior, que englobando mais cursos de pos-graduagfio em contabilidade e
que sejam extrapoladoé para outras areas.

Recomenda-se que sejam feitas pesquisas com amostras maiores, envolvendo outras
universidades, que identifiquem & opinifio de alunos, de professores, de profissionais e de
coordenadores de cursos, com relacio a tematica de pds-graduacfio em Ciéneias Contabeis e
sua ligagfio com o mercado de trabalho, bem como pesquisas que possam avaliar se 08 cursos
de pos-graduagio exerceram alguma influéncia significativa na vida pessoal ¢ profissional dos

SCUS CEIesS505.
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Apéndice: Questionirio aplicado aos alunos dos @ltimos periodos do curso de Ciéncias Contibeis, da
UFCG, campus Sousa.

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Pesquisa: Uma investigagio sobre a percepeiio dos alunos do curse de graduagio em Cifncias Contdbais quanta & cursar Pos-Giraduagio: wmn
estudo em TS Publicas no Estado da Paraiba

1) Sexo do enirevistado: { ) Masculino () Feminino
2) dade:

3} Periode que esia cursando a graduacio?

4) Faz onbro curso além da graduacio em Ciéncias Contibeis? { ) Sim { ) N#o
Se positivo, qual?

53} Viood sabe a diferenca entre pos-graduagio fomu senso ¢ sirfeto senso® { }Sim () Niv

6) Abaixe consta uma série de asserlivas que tentam detectar qual 2 percepedo do discente em relagio a cursar ama pos-graduacio apas a
conclusio do Curso de Ciéncias Contdbeis. Vocé deverd marcar o grau de discordincia‘concorddncia (numa escala de 1 a 5) de cada
assertiva, onde: 1 discordo totalmente; 2 discorde parcialmente; 3 neutro; 4 concorde parcialimente ¢ § concordo totalmente.

T

1 ) . -

N Assertivas ! Nivel ,.dc stc?rdgnc;a /
Concordincia

[ g —_—

01 i Hoje o mais importante para mim ¢ iniciar minhe carreira profissional e ganhar dinheiro, 0l 02 03 104t 08

Penso que o curso de pos-graduacio, indopendentemente dos requisitos do mercado, vai me

" -
02 propiciar satisfaglio pessoal. o1 62 03 04 03
03 | 56 vollarci a estudar se for obrigado a fazé-lo. 03 2 03 | 04§ 05
04 | A grande vantagem no mestado € gue existem opgles gratuitas, G1 0z a3 04 5 05

05 § Certamente vou fazer um curso de pos-graduaciio, algum dia. 01 02 03 | 04 ¢ 05

06 { Ainda niio parci para peasar na imporidncia de um curse de pés-graduagio na minka vida. 01 02 03 1 04 5 O3

[EU, S

B . - - ; IR
07 Tenh? gande interesse na curse de pos-graduaglio porque quero seguir uma carreira ol o 03 04 | o5
Académica.
o8 Nio pretendo onrsar Pos-gradnacao, pois parz minha carreira profissional 2 prafica & mais o1 02 a3 L od b oos
imporiante que a teoria. i
T
09 1 Pretendo fazer um carso de Pés-Graduagio na érea de Conlabilidade. a1 02 03 1041 05
10 I Acredite gue as empresas s6 valorizam profissionais com pés-graduagio, 01 02 03 1041 05
11 ! Gostaria de fuzer um curso de pos-graduacio e outras drcas correlatas & Contabilidade. 01 02 03 1oa!l 05
. 1
H
12 ) Nao acho que valha a pena sacrificar meu tempo de lazer para fazer uma pés-graduagiio. () 02 ) 03 104} 03
+ -
1} | Iniciarei umn curso de pés-graduagiio ro prazo maximo de 2 anos apés minha tormatura, G1 02 03 ;04 5 05
f
'
14 | Um curso de pos-graduagio exige grandes sacrificios pessoais. 01 ; 621 03 {04} 05
15 + You esperar alguns anos e reanir experiéncia profissional antes de vollar a estudar. o1 62 i 03 ¢ 04 1 05
- | ! o |
16 1 Acredito que o investimento em curses de pos-graduagio tem um retortio garantido; [ {iz 03 1G4 4 05 ¢
i7 i Estou decidido a fazer um curso de pos-graduagio. 01 02 03 1041 05
Acredito que a qualidade do men curso de graduagdo satisfaz plenamnente os requisitos do
i3 . . 01 02 03 104105
mercado, portanto rAo necessito de pds-gradeagdo.
1
19 18e ¢ para investir, prefire fazer wm curso de pds-graduagio no exterior. R 02 03 ] 041 0%
i 1 1 I |

7} Se vocé pretende cursar pos-graduagio, qual seria a drea especifica?

Contatos: José Ribamar M. de Carvatho (83) 9272-9667 c-mail: profribamar@email com
Gleuma Andrade de A Queiroz(83)9965 L0152 e-mail: migueljrfg@hotmail com



