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RESUMO

No meio académico e escolar, sobretudo no ambito das Letras, hd sempre uma discussao
sobre a necessidade de formar cidaddos com uma visdo plurilingue e pluricultural, na
contemporaneidade. Além disso, uma discussao que caminha em paralelo a esta é a
necessidade de se formar leitores conscientes € com uma visdo mais ampla do mundo que
os cerca. Nessa perspectiva, nao ha como desconsiderar o fendmeno literdrio no ambito
do ensino de LE; pois, o texto literdrio pode em muito contribuir com o ensino de LE,
especialmente no que se refere a ampliacao da visao cultural dos alunos e a sua formagao
leitora. Nesse cendrio, identificamos a metodologia conhecida como Intercompreensao
de Linguas Romanicas (ILR ou IC) como um espago particular para se fomentar uma
educagdo que instigue a reflexdo concernente a sensibilizacdo e a formagao cidada. Dessa
forma, estabelecemos como objetivo geral para essa pesquisa analisar o impacto de textos
literdrios infantis de origem africana na perspectiva da intercompreensao de linguas
romanicas, de modo a contribuir para a formacdo leitora e cidadd das criancas.
Especificamente, nossos objetivos sdo: refletir sobre as propostas e desafios da IC,
enquanto (recente) metodologia, em didlogo com o texto literdrio para o ensino de LE na
infancia; investigar possiveis caminhos para que a literatura africana seja levada até as
criancas através de uma abordagem plurilingue e pluricultural; e, por fim, identificar
elementos que apontem para a contribuicdo do texto literdrio e da IC no processo de
formacao leitora, bem como a sua importancia para uma formacgdo integral da crianga,
conforme sugere a LDB (1996). Para alcangarmos nossos objetivos e respondermos a
pergunta que norteia esta pesquisa, a saber: em que medida a leitura literdria de textos da
literatura africana, pelos caminhos da IC, pode ser uma experiéncia importante para
contribuir na formacao integral, plurilingue e pluricultural de pequenos aprendizes de
linguas? Analisamos nosso corpus a luz de estudos ja anteriormente realizados sobre a
IC, visitando pesquisadores da drea como Capucho (2010), Lima (2015) e Alas-Martins
(2014); além de reflexdes acerca do ensino de LE desde a infancia e, em uma perspectiva
sui generis, pelos caminhos da literatura, baseando-nos nas reflexdes de autores como
Vanthier (2009), Souza (2004) e Zilberman (2003); e, ainda, reflexdes a respeito das
representacdes da Africa pelos brasileiros e sobre as literaturas e culturas africanas,
através de pesquisadores como Alves e Timbane (2016), Madanélo (2010) e Oliva (2009).
Os Corpus de nossa andlise sdo constituidos por questionarios que foram dirigidos a
criangas participantes de uma experiéncia na qual foi aplicada a metodologia da IC junto
a leitura de textos literarios, bem como aos seus pais e a professora. Ademais, utilizamos
notas de campo oriundas da observacdo das aulas, além de atividades propostas a partir
de leituras literdrias dirigidas as criangas. Logo, através desse estudo, pudemos perceber
que a juncdo do texto literdrio e da IC proporcionaram as criangas uma aprendizagem
para além da linguistica, contribuindo na formacdo integral dos mesmos, despertando o
interesse pela leitura e ampliando o conhecimento das mesmas sobre o continente
africano.

Palavras-Chave: Intercompreensdo. Literatura Africana. Plurilinguismo. Formacao
Integral.



RESUME

Dans le milieu universitaire et scolaire, surtout dans le domaine des Lettres, il y a toujours
une discussion sur la nécessité de former des citoyens avec une vision plurilingue et
pluriculturelle, a I'époque contemporaine. En plus, une discussion qui marche en parallele
avec celle-1a est la nécessité de former des lecteurs conscients avec une vision plus large
du monde qui les entoure. Dans cette perspective, il n'est pas possible d'ignorer le
phénomene littéraire dans le domaine de 1'enseignement de LE, car le texte littéraire peut
grandement contribuer a l'enseignement de LE, en particulier en ce qui concerne
I'élargissement de la vision culturelle des étudiants et leur formation a la lecture. Dans ce
scénario, nous identifions la méthodologie connue sous le nom d'Intercompréhension des
Langues Romanes (ILR ou IC) comme un espace particulier pour favoriser une éducation
qui incite a la réflexion sur la sensibilisation et la formation des citoyens. Ainsi, nous
avons fixé comme objectif général a cette recherche d'analyser l'impact des textes
littéraires d'origine africaine pour enfants dans la perspective de l'intercompréhension des
langues romanes, afin de contribuer a la formation a la lecture et a la formation citoyenne
des enfants. Plus précis€ément, nos objectifs sont les suivants: réfléchir aux propositions
et aux défis de I’IC, en tant que (récente) méthodologie, en dialogue avec le texte littéraire
pour l'enseignement de LE dans I'enfance; étudier les moyens possibles d'apporter la
littérature africaine aux enfants par une approche plurilingue et pluriculturelle; et, enfin,
identifier les éléments qui mettent en évidence la contribution du texte littéraire et de 1'IC
dans le processus de formation a la lecture, ainsi que son importance pour une formation
intégrale de 1'enfant, comme le suggere la LDB (1996). Afin d'atteindre nos objectifs et
de répondre a la question qui guide cette recherche, a savoir: dans quelle mesure la lecture
littéraire des textes de la littérature africaine, par les chemins de I’IC, peut étre une
expérience importante pour contribuer a la formation intégrale, plurilingue et
pluriculturelle des petits apprenants de langues? Nous avons analysé€ notre corpus a la
lumiere des études précédemment réalisées sur 1'IC, en consultant des chercheurs de ce
domaine tels que Capucho (2010), Lima (2015) et Alas-Martins (2014); en plus des
réflexions sur l'enseignement de LE depuis I'enfance et, dans une perspective sui generis,
par les chemins de la littérature, a partir des réflexions d'auteurs tels que Vanthier (2009),
Souza (2004) et Zilberman (2003); et, encore, des réflexions sur les représentations de
I'Afrique par les Brésiliens et sur les littératures et cultures africaines, a travers des
chercheurs tels que Alves et Timbane (2016), Madanélo (2010) et Oliva (2009). Les
corpus de notre analyse sont constitués de questionnaires qui ont été adressés aux enfants
participants a une expérience dans laquelle la méthodologie de I’IC et la lecture de textes
littéraires ont été€ apliquées, ainsi qu'a leurs parents et a leur I'enseignante. En outre, nous
avons utilisé des notes issues de l'observation des classes, ainsi que des activités
proposées a partir de lectures littéraires destinées aux enfants. De cette maniere, a travers
cette étude, nous avons pu nous rendre compte que l'union du texte littéraire et de 1’IC a
fourni aux enfants un apprentissage au-dela de la linguistique, contribuant a leur
formation intégrale, en éveillant l'intérét pour la lecture et en élargissant leurs
connaissances sur le continent africain.

Mots-clés: Intercompréhension. Littérature africaine. Plurilinguisme. Formation
intégrale.



ABSTRACT

In the academic and school-based community, mainly in terms of Modern Languages,
there is always a discussion about the necessity of forming citizens with a multilingual
and multicultural vision nowadays. Besides that, one discussion that concomitant follows
this one is the necessity to form aware readers with a broad vision about the world that
surrounds them. From this perspective, there is no way on how to disregard the literature
phenomenon in terms of ML teaching; since the literary text can contribute a lot with the
ML teaching, especially concerning the students’ cultural vision expansion and their
reading background. With this in mind, the methodology known as the Inner
comprehension of the Romanic tongues (IRT or IC) is identified as a private space to
foster an education that incites the reflection associated with sensitization and citizenship
education. In this matter, this research’s general objective is established to analyze the
children's literary texts from African origin in the perspective of the inner comprehension
of the Romanic tongues, in such a way as contributing to the children’s reading and
citizenship formation. Specifically, our objectives are: reflecting about IC’s proposals and
challenges insofar as a (recent) methodology on a dialogue with a literary text for ML
teaching during childhood; investigating likely paths to lead the African literature to the
children through a multilingual and multicultural approach; and finally identifying
elements that point out to the literary text and IC contribution in the process of the reading
formation, as well as its importance to a child’s full formation per LDB (1996). To
accomplish those aforesaid objectives and to answer the question that guides this
research, namely to what extent the reading of literary texts from the African literature
through the IC path can be an important experience and contribute to the full,
multilingual, and multicultural formation of the young learners? Analyzing our corpus in
the light of studies previously carried out on IC, visiting researchers in the field such as
Capucho (2010), Lima (2015) and Alas-Martins (2014); aside from the reflections
concerning the ML teaching since childhood and from a sui generis perspective through
the literature paths, based on thoughts of authors such as Vanthier (2009), Souza (2004)
and Zilberman (2003); and still reflections regarding the African representations by
Brazilian people and on the African literature and culture through researchers such as
Alves and Timbane (2016), Madanélo (2010) and Oliva (2009). The Corpus of this
analysis are constituted of questionnaires that were directed towards children who were
members of an experience in which the IC methodology was applied alongside the
reading of the literary text as well as the teachers and parents. Moreover, field notes
backed from class observation were used, not only the proposed activities as of literature
readings directed towards the children. Therefore, through this study, the literary text and
IC junction can be noticed for providing the children learning apart from linguistic,
contributing to their full formation, awaking an interest for the reading, and expanding
their knowledge about the African continent.

Keyword: Inner comprehension. African literature. Multilingualism. Full formation.



RIASSUNTO

Nell’ambiente accademico e scolastico, soprattutto nell’ambito delle lettere, c’é sempre
una discussione sopra la necessitd di formare cittadini con una visione multilingue e
multiculturale nella contemporaneitd. Inoltre, una discussione che viaggia in paralelo a
questa € la necessita di formare lettori coscienti e con una visione pid ampia del mondo
che li circonda. In questa prospettiva, non si pué non considerare il fenomeno letterario
nell’ambito dell’insegnamento delle lingue straniere; infatti, il testo letterario pud
contribuire molto con I’insegnamento delle lingue straniere, specialmente in riferimento
all’ampliamento della visione culturale degli alunni e allo sviluppo della loro lettura. In
questo scenario, identifichiamo la metodologia conosciuta come Intercomprensione delle
Lingue Romaniche (ILR o IC) come uno spazio particolare per fomentare una educazione
que istiga alla riflessione a riguardo della sensibilizzazione e della formazione cittadina.
In questo modo, stabiliamo come obiettivo generale per questa ricerca, analizzare
I’impatto dei testi letterari infantili di origine africana nella prospettiva
dell’intercomprensione delle lingue romaniche, in modo da contribuire allo sviluppo della
lettura e alla formazione cittadina dei bambini. Specificamente, i nostri obiettivi sono:
riflettere sopra le proposte e le sfide della IC, come recente metodologia, in dialogo con
il testo letterario per I’insegnamento delle lingue straniere nell’infanzia; investigare
possibili percorsi affinché la letteratura africana sia condotta fino ai bambini attraverso
un approccio multilingue e multiculturale; e, infine, identificare elementi che indicano il
contributo del testo letterario e della IC nel processo di formazione della lettura, cosi
come la loro importanza per una formazione integrale del bambino, secondo quanto
suggerito dalla Legge sulle Diretrici e Basi dell’Educazione (LDB) (1996). Al fine di
raggiungere i nostri obiettivi e rispondere alla domanda che guida questa ricerca, vale a
dire: in che misura la lettura letteraria dei testi della letteratura africana, attraverso i
percorsi della IC, pud essere un’esperienza importante per contribuire alla formazione
integrale, multilingue e multiculturale dei piccoli apprendisti delle lingue. Analizziamo il
nostro corpus alla luce degli studi realizzati anteriormente sopra la IC, visitando
ricercatori dell’area come Capucho (2010), Lima (2015) e Alas-Martins (2014); oltre a
riflessioni circa I’insegnamento delle lingue straniere fin dall’infanzia e, in una
prospettiva sui generis, attraverso i percorsi della letteratura, basandoci sulle riflessioni
di autori come Vanthier (2009), Souza (2004) e Zilberman (2003); e, ancora, riflessioni
circa le rappresetazioni dell’Africa fatte dai brasiliani e sopra le letterature e culture
africane, attraverso ricercatori come Alves e Timbane (2016), Madanélo (2010) e Oliva
(2009). I Corpus della nostra analisi sono costituiti da questionari che sono stati indirizzati
a bambini che hanno partecipato ad una esperienza nella quale é stata applicata la
metodologia della IC insieme alla lettura dei testi letterari, cosi come ai loro genitori e
alla professoressa. Inoltre, abbiamo utilizzato annotazioni di campo oriunde
dall’osservazione delle lezioni, oltre ad attivitd proposte a partire da letture letterarie
indirizzate ai bambini. In questo modo, attraverso questo studio , possiamo percepire che
la giunzione del testo letterario e della IC conferiscono ai bambini un apprendimento che
va oltre la linguistica, contribuendo nella formazione integrale degli stessi, svegliando
I’interesse per la letteratura e ampliando la conoscenza degli stessi circa il continente
africano.

Parole-chiave: Intercomprensione. Letteratura africana. Multilinguismo. Formazione
integrale.



RESUMEN

En el medio académico y educativo, sobre todo en el campo de la Filologia, existe un
debate sobre la necesidad de formar ciudadanos con una visién plurilingiie y pluricultural,
en nuestra actualidad. Ademds de eso, un debate que camina en paralelo a este es la
necesidad de formar lectores conscientes con una visiéon mas amplia del mundo que los
rodea. De esta perspectiva, no podemos ignorar el fenémeno literario en el drea educativa
de LE; pues, el texto literario puede contribuir considerablemente a la enseflanza de LE,
especialmente cuando se pretende ampliar la vision cultural de los alumnos y su
formacién lectora. En este panorama, identificamos la metodologia conocida como
Intercomprensién de Lenguas Romances (ILR 6 IC) como un espacio particular para
fomentar una educacion que estimule a la reflexién con respecto a la sensibilizacién y a
la formacién ciudadana. De esta forma, establecemos como objetivo general para esta
investigacion analizar el impacto de textos literarios infantiles de origen africano desde
el punto de vista de la intercomprension de lenguas romances, de forma que colabore con
la formacion lectora y ciudadana de los nifios. Especificamente, nuestros objetivos son:
reflexionar sobre las propuestas y desafios de la IC, en cuanto (reciente) a metodologia,
en dialogo con el texto literario para la ensefianza de LE en la infancia; investigar posibles
estrategias para que la literatura africana sea llevada hasta los nifios a través de un método
plurilingtie y pluricultural; y, de esta forma, identificar elementos que lleven a la
colaboracion del texto literario y de la IC en el proceso de formacién lectora, asi como
la importancia para la formacion integral del nifio, de acuerdo a lo que propone LDB
(1996). Para alcanzar nuestros objetivos y responder a la pregunta que encabeza esta
investigacion, a saber: ;En que medida la lectura literaria de textos de la literatura
africana, por los caminos de la IC, puede ser una experiencia importante para contribuir
en la formacion integral, plurilingiie y pluricultural de pequefios principiantes de lenguas?
Analizamos nuestro corpus a la luz de estudios anteriormente realizados sobre la IC,
visitando investigadores del drea como Capucho (2010), Lima (2015) y Alas-Martins
(2014); ademads de reflexiones sobre la ensefianza de LE desde la infancia y, en una
perspectiva sui generis, por los caminos de la literatura, basdndonos en reflexiones de
autores como Vanthier (2009), Souza (2004) y Zilberman (2003); e, incluso, reflexiones
al respecto de las representaciones en Africa por los brasilefios y sobre las literaturas y
culturas africanas, a través de investigadores como Alves y Timbane (2016), Madanélo
(2010) y Oliva (2009). Los Corpus de nuestro andlisis son constituidos por cuestionarios
que fueron dirigidos a nifios participantes de una experiencia en la cual fue aplicada la
metodologia de la IC junto a la lectura de textos literarios, asi como a sus padres y a la
profesora. Ademds, utilizamos notas de campo oriundas de la observacion de clases,
ademds de actividades propuestas a partir de lecturas literarias dirigidas a los nifios. Por
lo tanto, a través de este estudio, percibimos que la asociacion del texto literario y la IC
proporcionan a los nifios un aprendizaje que va més alléd de la lingiiistica, contribuyendo
en la formacion integral de los mismos, despertando el interés por la lectura y ampliando
el conocimiento de las mismas sobre el continente africano.

Palabras-clave: Intercomprension. Literatura africana. Plurilingiiismo. Formacién
integral.
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No meio académico e escolar, sobretudo no ambito das Letras, hd sempre uma
discussdo sobre a necessidade de formar cidaddos com uma visdo plurilingue e
pluricultural, na contemporaneidade; bem como de contribuir para o desenvolvimento do
gosto pela leitura e, assim, formar leitores conscientes. Nessa perspectiva, ndo hd como
desconsiderar o fendmeno literdrio no ambito do ensino de lingua estrangeira (LE); pois,
o texto literdrio pode em muito contribuir para o ensino de LE, especialmente no que se
refere a ampliacdo da visao cultural dos aprendizes e a sua formagao leitora.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) ao tratar da educagao
infantil, em seu artigo 29° da secdo II, afirma que “a educagdo infantil, primeira etapa da
educagdo bdésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5
(cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, grifo nosso).
Assim, tendo a escola a finalidade de contribuir para a formagdo integral da crianga,
acreditamos que a aprendizagem de LE, especialmente pelo viés da leitura literdria, € um
caminho especial para ajudé-la a alcancar tal objetivo; levando em conta também, para
além do que estd definido na lei, o desenvolvimento da crianca desde a mais tenra idade.

Essa perspectiva se confirma pelo fato, j4 comprovado através de estudos
realizados nessa area, que aprender uma LE ainda na infancia pode proporcionar uma
formacdo mais completa a crianca pensando na sua integralidade e complexidade,
oferecendo base para aprendizagens futuras e sem confundir-se a aprendizagem da LM,
mas sim uma servindo como auxilio da outra (VANTHIER, 2009; BLANK, 2009).

O ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras vem tendo o suporte de
abordagens e metodologias que visam um melhor desempenho do aprendiz de acordo
com o seu objetivo, a exemplo das abordagens comunicativa e cognitiva € dos métodos
situacional e audio-lingual, s6 para citar algumas. Outrossim, lembremos que com o
advento da globalizacdo e com o avanco das tecnologias, vivemos em um cendrio no qual
estamos sempre em contato com outras linguas/culturas, desenvolvendo estratégias para
podermos compreender a “lingua do outro”. Nesse viés, muitas vezes, acabamos nos
deparando com textos em outras linguas e os compreendendo sem nem nos darmos conta
do processo de (inter)compreensao pelo qual nos submetemos constantemente.

E, entio, nesse cendrio, que identificamos a metodologia conhecida como
Intercompreensdo de Linguas Romanicas (ILR ou IC), cujos primeiros trabalhos foram
desenvolvidos na Europa, como um método particular para se fomentar uma educagdo

que instigue a reflex@o concernente a sensibilizacio e a formacao cidada.
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Ao ser levado, através do exército Romano, para as diferentes provincias
conquistadas, o Latim “vulgar” entra em contato com as diferentes linguas ja faladas nas
provincias, dando origem as chamadas linguas romanicas, a saber: portugués, galego,
castelhano, cataldao, provengal, francé€s, rético, sardo, italiano, dalmatico e romeno
(BASSETTO, 2001); logo, essas linguas sdo consideradas linguas aparentadas ou linguas
irmas por pertencerem a uma mesma familia de linguas, as Romanas.

E justamente esse parentesco que dd base a Intercompreensdo de Linguas
Romanicas, ja que a priori assegura um méaximo de similaridades linguisticas, facilitando
o acesso a(s) lingua(s) desconhecida(s). Assim, em praticas de IC, o estudante &
encorajado a encontrar muito mais as semelhancas que as diferencas das linguas
(CADDEO; JAMET, 2013). A IC vem ganhando espago no cendrio de didaticas de
linguas desde os anos de 1990, muito embora, como pratica comunicativa, nao se trate de

uma nocao recente, pois como afirma Blank (2009):

O interesse pelo desenvolvimento da intercompreensdo surgiu, dessa
forma, no fim dos anos 80, inicio dos 90, quando a Comunidade
Européia passou a ser chamada de Unido Européia (sic.). Porém, é fato
que os europeus ja dominavam essa técnica com muita antecedéncia.
Hé documentos indicando que, desde as feiras medievais de Troyes en
Champagne, os clientes e negociantes que vinham de toda a Europa
sempre interagiam cada um na sua lingua materna, entendendo-se sem
maiores dificuldades. (BLANK, 2009, p. 2).

Trata-se, portanto, de uma metodologia baseada na intercompreensdo de linguas
de mesma origem que leva o aprendiz ao desenvolvimento de habilidades linguisticas
exercitando, assim, o plurilinguismo. De um modo geral, essa metodologia tem como
principio “o sujeito ser capaz de comunicar-se desenvolvendo estratégias de compreensio
entre as linguas que tiveram sua raiz na mesma familia de linguas” (LIMA, 2015, p. 29).
Assim, através da IC, os falantes de linguas romanicas desenvolvem estratégias para se
compreenderem enquanto cada um fala ou escreve na sua lingua.

Ressaltamos ainda que o foco de nossa investigagdo ndo nos leva a pensar, e nem
€ o objetivo da IC, que a crianca aprenderda vdérias linguas estrangeiras e poderd se
comunicar oralmente ou por escrito através delas e com desenvoltura. Trata-se de um
despertar para as linguas, de proporcionar a crianga um contato com linguas de mesma
origem, buscando desenvolver competéncias plurilingues e pluriculturais, “procurando

desenvolver a flexibilidade mental, despertar a curiosidade pelas linguas e culturas,
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promover a autoconfianga e vontade de participar, bem como, criar o desejo de conhecer
e viver com o Outro, através da exposi¢ao a sua lingua/cultura” (NEVES, 2013, p. 32).

Através de um estudo anteriormente! realizado por nés, identificamos certa
escassez de material diddtico para colocar em pratica a IC de um modo geral, mas,
sobretudo, para o publico infantil e, de modo muito especial, com uma abordagem voltada
para a literatura. Nesse mesmo trabalho, desenvolvemos um caderno de IC para criangas?
feito com diferentes textos literdrios em francés, italiano e espanhol. A partir da criagao
desse material didatico, inquietamo-nos sobre qual poderia ser a sua contribui¢do, bem
como do texto literdrio através da IC, para favorecer o processo de ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras, despertando o pequeno aprendiz para a leitura do texto literdrio e
contribuindo na formagao integral, plurilingue e pluricultural dos mesmos.

Junto a essa inquietac¢do, refletimos sobre a Lei n° 10.639/2003 que estabelece as
diretrizes e bases da educacio nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (BRASIL,
2008), por acreditarmos na sua importancia e vermos a literatura como uma forma de
colocd-la em prética nas nossas escolas. Enxergarmos essa Lei como um avan¢o em nossa
educagdo -uma vez que antes dela essas culturas s6 eram lembradas nas aulas de Historia
para falar do tema da escraviddo negra africana-, no entanto ndo podemos esquecer que
ndo se trata apenas de cumprir a lei dando continuidade a uma visdo eurocéntrica da
histdria, mas, como afirma Neves e Santomauro (2018), cabe abrir espaco para o debate
e permitir que a historia africana se expresse por aqueles que melhor saberdo conté-la: os
proprios africanos.

Logo, nesta pesquisa, em nivel de pds-graduagdo, buscamos aprofundar as
discussdes antes iniciadas, a fim de contribuirmos para o desenvolvimento dessa pratica
metodoldgica, no nosso meio, em especial para o ensino de criangas, sensibilizando-as
para a leitura literdria. Dessa forma, estabelecemos como objetivo geral para essa
pesquisa analisar o impacto de textos literarios infantis de origem africana na perspectiva
da intercompreensdo de linguas roménicas, de modo a contribuir para a formacao leitora
e cidada das criancas. Especificamente, nossos objetivos sdo: refletir sobre as propostas e

desafios da IC, enquanto (recente) metodologia, em didlogo com o texto literdrio para o

! Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagdo): A Intercompreensdo de Linguas Romdnicas no
ensino de linguas estrangeiras para criangas através da leitura literdria. (LIRA, 2017).

? Catalogado na Biblioteca Central da Universidade Federal de Campina Grande como material
didatico.
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ensino de LE na infancia; investigar possiveis caminhos para que a literatura africana seja
levada até as criangas através de uma abordagem plurilingue e pluricultural; e, por fim,
identificar elementos que apontem para a contribui¢do do texto literdrio e da IC no
processo de formagio leitora, bem como a sua importincia para uma formacio integral?
da crianga, conforme sugere a LDB (1996).

Para alcangarmos nossos objetivos e respondermos a pergunta que norteia esta
pesquisa, a saber: em que medida a leitura literdria de textos da literatura africana, pelos
caminhos da IC, pode ser uma experiéncia importante para contribuir na formacgao
integral, plurilingue e pluricultural de pequenos aprendizes de linguas?, analisamos o
corpus da pesquisa a luz de estudos ja anteriormente realizados sobre a IC, visitando
pesquisadores da drea como Degache (2006), Capucho (2010), De Carlo (2009), Gomes
de Souza (2013) e Alas-Martins (2014); além de reflexdes acerca do ensino de LE desde
a infincia e, em uma perspectiva sui generis, pelos caminhos da literatura, baseando-nos
nas reflexdes de autores como Vanthier (2009), Souza (2004) e Zilberman (2003); e,
ainda, reflexdes 2 respeito das representacdes da Africa pelos brasileiros e sobre as
literaturas e culturas africanas, através de pesquisadores como Alves e Timbane (2016),
Madanélo (2010) e Oliva (2009).

Dado seu cardter interpretativo, essa pesquisa estd inserida no paradigma das
pesquisas de abordagem qualitativa e foi realizada em uma escola de ensino fundamental
da rede publica estadual localizada na cidade de Alagoa Nova — PB. Os sujeitos
participantes s@o criancas matriculadas no 5° ano do ensino fundamental II dessa escola,
que participaram de uma experiéncia na qual foi aplicada a metodologia da IC junto a
leitura de textos literdrios.

O Corpus de nossa analise € constituido por questiondrios que foram respondidos

4 Ademais,

pelas criancas, pelos pais/responsaveis e pela professora das mesmas
utilizamos notas de campo oriundas da observacdo das aulas e da prépria acdo, além de
atividades propostas a partir de leituras literdrias dirigidas as criancas. Cabe ressaltar

ainda que esta pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e aprovada pelo comité de ética

3 Entendemos por formagdo integral aquela que contribui com o desenvolvimento dos sujeitos em
todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural e tem como foco a
formacao de sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis consigo mesmos ¢ com o mundo.

4 Todas as atividades e questionarios respondidos pelos participantes, bem como os cadernos de
Intercompreensdo, encontram-se  disponiveis no site do PET Letras UFCG:
https://petletrasufcg.wixsite.com/pet-letras/mediateca-do-pet
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em pesquisa do Hospital Universitario Alcides Carneiro, da Universidade Federal de
Campina Grande.

Este trabalho encontra-se dividido em quatro capitulos, para além destas
consideragdes iniciais e das consideragdes finais. Inicialmente, temos o capitulo intitulado
Literatura africana na infancia: da formacdo leitora a formacdo cidada, no qual
abordamos a literatura infantil, especialmente de origem africana, ao discorrer sobre sua
contribuicao na formagao leitora e cidada dos pequenos aprendizes, bem como para a
quebra de estereétipos5 relacionados ao continente africano e, ainda, buscamos acentuar
a importancia do professor e da escola nesse processo. No segundo capitulo, A
intercompreensdo de linguas romdnicas: por um ensino plurilingue e pluricultural,
discorremos sobre a diversidade linguistica presente na Africa, em seguida trazemos uma
breve discussdo a respeito do percurso do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, bem
como sobre a metodologia da Intercompreensdo de Linguas Romaénicas e sobre a
importancia do contato com linguas estrangeiras desde a infancia.

Ja no terceiro capitulo, trazemos o Percurso metodoldgico do nosso trabalho, no
qual explanamos a tipologia da pesquisa, descrevemos detalhadamente as etapas, os
procedimentos de coleta de dados, o corpus, o perfil dos participantes e os procedimentos
metodolégicos, além de expormos as categorias de andlise. J4 nesse capitulo,
apresentamos alguns dados obtidos, ampliando e aprofundando a discussdao no capitulo
seguinte, Literatura, Africa, Intercompreensdo e criancas: entrelacando caminhos, no
qual discorremos sobre os dados coletados na pesquisa, analisando-os a luz da teoria em
vistas a alcangar os objetivos tracados e respondermos a pergunta que norteou esse

trabalho.

5 Cientes das discussdes sobre o(s) sentido(s) da palavra “esteredtipo”, esclarecemos que nesse
trabalho chamamos de estereétipo um padrdo estabelecido pelo senso comum e baseado na
auséncia de conhecimento sobre o assunto em questdo, geralmente de cunho preconceituoso ou
repleto de afirmagdes gerais e inverdades.
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CAPITULO I:

LITERATURA AFRICANA NA INFANCIA: DA FORMACAO LEITORA
A FORMACAO CIDADA

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo
fato de dar forma aos sentimentos e a visao de mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. (Antonio
Candido, 1995, p.186).
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Neste capitulo, trazemos consideragdes acerca da Literatura infantil e sua
contribuicdo para a formacdo leitora e cidadd dos pequenos aprendizes. Logo,
apresentamos reflexdes acerca da importancia de proporcionar as criancas o contato com
textos literarios, bem como sobre a formagao de leitores e o papel da escola e do professor
nesse contexto. Além disso, tratamos ainda das representacdes sobre as Africas — que
perpassam geragdes de brasileiros — e das literaturas desse continente, sobretudo, ao
buscar refletir sobre como elas podem contribuir com a constru¢do do conhecimento
sobre esse continente de maneira nao estereotipada, além de abordarmos a producdo
dessas literaturas nas linguas europeias, a saber: o francés, o portugués, o espanhol e o

italiano, nesse mesmo continente.

1.1 OPAPEL E A IMPORTANCIA DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA FORMACAO
DO PEQUENO LEITOR

Antes de iniciarmos, de fato, a discussao sobre o papel e a importancia da escola
e do professor na formagao do pequeno leitor, trazemos algumas questdes a titulo de
reflexdo: Quantas pessoas ao nosso redor possuem uma biblioteca em casa? Quantas
pessoas imaginamos que, para poder comprar livros, precisariam abrir mao de elementos
basicas, como alimentos? Quantas vezes ja nos deparamos com uma biblioteca de escola
publica fechada? Ou, ainda, sem que os funciondrios responsdveis permitam que 0S
alunos levem os livros para leitura em casa, a fim de preservar a boa aparéncia dos
mesmos? Muito provavelmente, as respostas para essas perguntas nao sao muito
animadoras e, a partir delas, podemos constatar a importincia da escola e do professor na

formacdo do pequeno leitor, uma vez que:

[...] Nem todos os jovenzinhos t€m em casa livros para escolher, nem
acesso a uma biblioteca que possa estimuld-los, nem recebem das maos
de um parente ou amigo um livro que serd marcante na vida deles. O
acaso nao surge como aliado para todos. Para a maioria, o tinico lugar
onde o encontro com o livro pode acontecer é a escola, e pela
intermediacdo do professor (CADEMARTORI, 2009, p. 90).

Muitas vezes a tinica oportunidade que a crianca tem de ter contato com o livro é
na escola; no entanto, vez ou outra ainda ouvimos relatos de colegas professores, ou até

mesmo reportagens nos mais diversos meios de comunicag@o, sobre escolas que ndo
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possuem bibliotecas e, dentre as que possuem, nao € raro encontrar as que ficam, na maior
parte do tempo, fechadas; muitas vezes, os livros nem saem das caixas em que chegam;
os profissionais ndo encorajam os alunos a leitura e até os proibem de tocar nos livros
para que mantenha o “ideal bom estado”.

Quando incentivada, a leitura na escola traz consigo um carater pragmatico que,
muitas vezes, ocupa o lugar do enfoque estético das obras, visto que frequentemente sdo
utilizadas apenas, ou sobretudo, pela perspectiva educativa no sentido de dizer as criancas
como elas devem ou ndo agir, o que € certo e errado etc., sendo portanto uma espécie de
recurso moralizante. Nesse sentido, em muitos casos, a literatura infantil € um dos
instrumentos que t€m servido a multiplicacdo da norma em vigor que, normalmente,
transmite um ensinamento de acordo com a visdo dos adultos e em desacordo com os
interesses do jovem (ZILBERMAN, 2003). Assim, ao discutir sobre a obra de fic¢do e a

natureza formativa da escola, Souza (2004) aponta para a diferenca entre ambas:

O caréter formador da literatura é diferente da funcdo pedagégica.
Enquanto o pedagogismo empenha-se em ensinar, num sentido
positivista, transmitindo conceitos definidos, a ficcdo estimula o
desenvolvimento da individualidade. A crianca (ou o leitor em
formacdo) terd mais estimulo imaginativo com a ficcdo do que na
recep¢do de postulados que devam ser decorados. (SOUZA, 2004, p.
64).

E preciso considerar ainda que “[...] trazer textos literdrios para a sala de aula nio
€ tarefa facil, em um momento em que as pessoas dao pouco valor ao livro, por causa das
novas tecnologias (telefone, computador, tablet, smarthphone etc)” (ALVES;
TIMBANE, 2016, p. 83). Logo, buscando superar essas e outras dificuldades encontradas
no cendrio educacional brasileiro, em relacao a leitura, muito se tem discutido, no ambito
das Letras e da Pedagogia, sobre a formacdo de leitores e muitas dessas discussdes
defendem a importincia de adultos que ndo apenas recomendem que as criancas leiam,
mas que também sejam leitores e se interessem pela literatura.

Nao muito raro, encontramos pais e professores que buscam incentivar as
criangas a leitura e para isso t€ém sempre discursos prontos e quase sempre rasos de que
ler é importante, mégico etc., o que, de acordo com Azevedo (2004), ndo tem contribuido
para a formacdo de novos leitores; uma vez que esses “pseudoleitores” costumam
descrever a literatura de forma bastante idealizada, mas raramente possuem experiéncias

de leituras para compartilhar com as criancas. Por essa 6tica, Santos e Souza (2004)
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afirmam que € necessario que o préprio professor se veja como sujeito-leitor, embora, no
Brasil, identifiquemos uma situagdo na qual “[...] por um lado, professores cada vez mais
ameacgados em sua condi¢do de sujeitos-leitores e de mediadores qualificados para o
ensino de leitura; por outro, alunos que nao leem ou vivem a possibilidade de leitura em
sua dimensdo mais restrita.” (SANTOS; SOUZA, 2004, p. 81).

Outro problema, ainda abordado por essas pesquisadoras, € que a escola prioriza
com maior frequéncia a pratica de uma leitura de perspectiva behavorista-skinneriana
que ndo leva em consideragao “a profundidade da experiéncia do contato do individuo
com os elementos da comunica¢do humana [...] [uma vez que] denota uma decodificacdao
de signos linguisticos, por meio de aprendizado estabelecido a partir do condicionamento
estimulo-resposta” (SANTOS; SOUZA, 2004, p. 80). Ainda nesse sentido, elas afirmam
que, em sala de aula, a crianca raramente € estimulada a leitura por prazer, aquela na qual
sua dinamica envolve componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos,

neurolégicos além de culturais, econdmicos e politicos. Por consequéncia:

Precisamos discutir o papel da escola que constitui-se em ambiente
privilegiado para a formacdo do leitor. Nela é imprescindivel que a
crianca conheca livros de carédter estético, diferentes dos pedagdgicos e
utilitaristas, usados na maioria das escolas. O livro estético (ficcdo ou
poesia) proporciona ao pequeno leitor a oportunidade de vivenciar a
histéria e as emocdes, colocando-se em ag¢do por meio da imaginacao,
permitindo-lhe uma visdo mais critica do mundo. (SANTOS; SOUZA,
2004, p. 81).

Sob essa perspectiva, também € Souza (2004) quem afirma que a maioria das
criancas t€ém no ambiente escolar o primeiro e, as vezes, o Unico contato com a literatura.
Logo, para essa pesquisadora, dada sua fun¢do de alfabetizar e seu cardter formativo, a
escola constitui-se num ambiente privilegiado para a formagdo do leitor. O que nos

lembra Zilberman (2003) quando afirma que:

[...] a sala de aula € um espaco privilegiado para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, assim como um campo importante para o intercambio
da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmedida
sua utilidade. Revela-se imprescindivel e vital um redimensionamento
de tais relagdes, de modo que eventualmente transforme a literatura
infantil no ponto de partida para um novo e sauddvel didlogo entre o
livro e seu destinatdrio mirim. (ZILBERMAN, 2003, p. 16).
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Essa constatag¢do nos leva a inferir sobre a importancia de professores mediadores
que enxerguem a leitura literdria para além de um suporte que colabora com uma fung¢ao,
por vezes, instrumental da linguagem, mas sim que incentivem seus alunos a ler por
prazer, sem estabelecer uma lista pronta para que todos realizem a mesma leitura como
se estes tivessem 0s mesmos gostos € as mesmas experiéncias de vida enquanto leitores.

Uma pesquisa realizada por Michele Petit (2008) mostra que, muitas vezes, o que
afasta os jovens da leitura € justamente a obrigacdo de ler e que as leituras impostas
causaram até mesmo certa repulsa, sobretudo as dos grandes cldssicos. Portanto, ndo
podemos ser puritanos no sentido de sé apresentar aos jovens os grandes cldssicos € nem
de apenas oferecer-lhes best-sellers, nio devemos limitd-los a uma lista de leitura
aplicaveis a todo mundo, mas dar a cada leitor a oportunidade de encontros singulares
com textos que possam lhe dizer algo em particular (PETIT, 2008).

Ainda nesse sentido, Cademartori (2009, p. 84) afirma que “[...] a leitura
obrigatdria, tristemente burocrética, feita sob pressdo, compromete o desfrute de algumas
de nossas melhores obras”. Também, por esse mesmo angulo, Souza (2004, p. 63) afirma
que “[...] se os professores oferecem as criancas em fase de iniciagdo a leitura livros
inadequados ou desinteressantes, acabam desestimulando a leitura, e corre-se o risco de
perder-se para sempre um leitor em formacdo”. A partir dessas afirmagdes, vemos a
importancia de considerar o gosto dos aprendizes, sempre que possivel, durante a escolha
dos textos a serem lidos/estudados, para que haja uma maior probabilidade de que a
crian¢a seja conduzida ao caminho da fruigdo.

Ao discorrer sobre o ensino de literatura e a escolha das obras, que € feita pelo
professor, Annie Rouxel (2013) apresenta trés reflexdes que sdo capazes de orientar essa
escolha: a primeira diz respeito a apresentar aos aprendizes a diversidade dos géneros,
considerando os cléssicos e os contemporaneos; a segunda reflexdo refere-se ao fato de
propor textos que ndo apenas desenvolvam o gosto pela leitura, mas também
proporcionem a construgdo identitdria do leitor e o enriquecimento de sua personalidade;
por fim, a dltima reflexdo quanto a essa escolha se trata de observar o grau de dificuldade
da obra proposta. E importante que o nivel de leitura/compreensdo aumente
gradativamente, fazendo com que o leitor se sinta desafiado a descobrir o novo e a avangar

no conhecimento de novas leituras.
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Ainda a respeito da selecdo dos textos, conforme Zilberman (2003), é necessario
que o valor por exceléncia a guid-la esteja relacionado a qualidade estética, pois sO se
distanciando de sua origem comprometida com a pedagogia ela atinge o estatuto de arte
literaria. Outro ponto importante em relagdo ao trabalho com o texto literario é, como nos
aponta Pinheiro-Mariz (2007), que o ideal € trabalh4-los na integra, uma vez que utilizar
apenas uma parte, como € bastante feito em livros didaticos para o ensino de linguas
estrangeiras — e que também nao € raro no caso de lingua materna — pode desviar a obra
do seu contexto e esvazid-los dos seus sentidos. Logo, uma boa alternativa para o
professor de LE em aulas para criangas € utilizar textos curtos, como fabulas, poemas e
contos.

Diante dos problemas supracitados, podemos apontar quatro motivos para que nao

haja mudancas significativas na qualidade da leitura literaria na escola, vejamos:

a. a precariedade da formacdo dos professores, muitas vezes eles
mesmos nao leitores ou “leitores de trilhas™ (Batista, 1998);

b. a concorréncia do livro com outros meios de comunica¢do mais
apelativos, como a televisao;

c. a falta de politica sistematica de incentivo a leitura literaria — as
préprias diretrizes nacionais observam a literatura de maneira
esquemadtica (Suassuna, 1998);

d. a falta de espago e de recursos, incluindo os préprios livros, para
tornar atraente o trabalho com a literatura. (ZANCHETTA, 2004,
p. 92).

Para Santos e Souza (2004, p. 84), “[...] uma alternativa possivel seria formar o
professor, inicialmente, como leitor de literatura infantil, instrumentaliza-lo para
estabelecer relagdes dialogicas entre texto e leitor”. Sob esse mesmo ponto de vista, Faria
(2004) afirma que € preciso investir na formacao inicial e continuada dos professores se
quisermos formar leitores em nosso pais, destinando recursos, tempo e espacos para tanto.

Ao analisar o lugar do Brasil no Ranking internacional do PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes), por exemplo, constatamos que o “Brasil tem
baixa proficiéncia em leitura, matemaética e ciéncias, se comparado com outros 78 paises

que participaram da avaliacdo”® (INEP, 2020). A mesma pesquisa informa que o minimo

SPISA (2018), publicado em 4 de dezembro de 2019. Acesso em 10 de junho de 2020. Segundo a
pesquisa. “O Pisa 2018 revela que os estudantes brasileiros estdo dois anos e meio abaixo dos
paises da OCDE em relagdo ao nivel de escolarizagio de proficiéncia em leitura.”
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esperado em relacdo a proficiéncia em leitura nio foi alcangado por aproximadamente
50% dos jovens brasileiros ja no final do ensino médio.

Ao enxergarmos o Brasil como ainda ndo sendo um pais de leitores, situagdo
determinada por fatores de natureza social, econdmica, politica, histérica e cultural — nao
podemos esquecer que “[...] muitos professores ndo tiveram as condigdes necessarias para
se desenvolverem devidamente como leitores e, as vezes, pensam ser deficiéncia pessoal
o que, na verdade, provém de ambito muito mais amplo, como a divida social do pais
com seu povo.” (CADEMARTORI, 2009, p. 25).

Logo, quando pensamos em formacao de leitores, € preciso ter consciéncia de que
esse € um processo que ndo se dd de um dia para o outro, em um espago curto de tempo.
Formar leitores requer um acompanhamento a longo prazo e, ainda assim, nada garante,
por melhor que seja o trabalho do professor, que alguém se tornara, de fato, leitor, uma
vez que isso também envolve fatores que fogem ao dominio do mesmo. Esse trabalho
comeca a ser cultivado nos primeiros anos escolares, mas € preciso que haja sua
continuacao nas séries seguintes, pois, como nos mostra Petit (2008), se somente a crianca
for sensibilizada, ela poderd perder esse prazer mais adiante, assim nada estara
definitivamente conquistado. Cabe, portanto, ao professor buscar estar sempre bem
preparado e a escola e ao estado oferecerem recursos € meios para contribuir com a
formacdo leitora de seus estudantes, embora o impacto desse trabalho nem sempre possa
ser medido de forma imediata.

Ap0s essa discussdo sobre o papel fundamental que a escola e o professor tém de
apresentar os livros literdrios as criangas, inserindo-as no universo da leitura, pensemos
mais especificamente, a seguir, sobre a importancia desse contato ainda nos primeiros

anos de vida.

1.2 FORMACAO DE LEITORES E A IMPORTANCIA DO CONTATO COM A
LITERATURA NA INFANCIA

Embora a formacao de um leitor ndo dependa unicamente do professor — pois
“[...] tornar-se leitor é processo que ocorre ao longo do tempo e de distintas maneiras para

diferentes pessoas” (CADEMARTORI, 2009, p. 24) —, esse profissional tem um papel

http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-revela-
baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206.
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fundamental de proporcionar aos aprendizes o encontro com o texto literdrio e
compartilhar experiéncias nesse sentido, visto que “[...] ainda que alguns professores
desencorajem as criangas a abrir um livro, hd outros que, ao contrario, apoiam com afinco
seu desejo de se aventurar na leitura” (PETIT, 2008, p. 169). Assim, € preciso considerar
que quanto mais cedo a escola, através do professor, inserir a leitura no mundo do
aprendiz, mais chances ele terd de se tornar um leitor. Sob essa 6tica, Souza (2004, p. 62)
afirma que “[...] a infancia € o melhor momento para o individuo iniciar sua emancipagao
por meio da funcgao liberatéria da palavra”.

Pensemos, pois, sobre a afirmagdo de Vanthier (2009, p. 61) de que “[...] as
histérias agradam as criancas, elas as ajudam a crescer’”. Nesse mesmo sentido, Petit
(2008) afirma que desde os primeiros anos, os bebés sentem uma grande atragdo pelas
historias e pelos livros. Sendo, portanto, uma caracteristica propria das criangas gostar de
ouvir histdrias, quanto mais cedo elas tiverem contato com textos literarios, mais provavel
€ a chance desse gosto ndo ser substituido, - ao longo dos anos -, por outros meios que
vém concorrendo com os livros, como a televisido e o computador.

Petit (2008) revela que, na Franca, a propor¢do de leitores entre os jovens
diminuiu, embora a escolariza¢do tenha aumentado; e, de acordo com esses jovens, 0O
motivo € a preferéncia pelo cinema ou televisio, a musica ou o esporte. Além disso, essa
autora expde que, nos EUA, 80% das criancas ndo sabiam o que significava ler em
siléncio, tinham sempre um aparelho de som ligado ou estavam préximos a televisao.

Ainda de acordo com essa pesquisadora, vérias investigacOes confirmaram a
importancia da familiaridade precoce com os livros, de sua presenca fisica na casa e de
sua manipulacdo, para que a criangca se tornasse um leitor; além da importancia dos
adultos lerem e das trocas de experiéncias relacionadas aos livros. Por esse viés, ela ainda
aponta que “[...] na Franca, a crianca cuja mae lhe contou uma historia toda noite tem
duas vezes mais chances de se tornar um leitor do que aquela que praticamente nunca
escutou uma” (PETIT, 2008, p. 165).

No mesmo sentido, Souza (2004, p. 62) afirma que “[...] na leitura, por meio dos
sentidos, a crianca € atraida pela curiosidade, pelo formato, pelo manuseio fécil e pelas

possibilidades emotivas que o livro pode conter”. Logo, como nos revela Faria (2004), a

"“Les histoires plaisent aux enfants, elles les aident a grandir’. (VANTHIER, 2009, p. 61. Todas
as traducgdes feitas neste trabalho sdo de nossa autoria, salvo mengdo contraria).

26



literatura pode ser um espaco privilegiado para que a crianga vivencie a sua forma
primordial de ser e estar no mundo, ou seja, brincar.

Além desses fatores, ndo podemos esquecer do compromisso da escola com a
formacao cidada dos estudantes e que a leitura pode, em muito, contribuir nesse processo,

visto que:

H4 a necessidade de uma reeducacio social para o convivio com as
diferencas, e a escola, institui¢ao legitimada para atuar na formacao de
criangas e jovens, deve trabalhar desde os anos iniciais para contribuir
para a constru¢do de uma postura de aceitagdo da diversidade étnico-
cultural pelos alunos-cidaddos. (SOUZA; PEREIRA; SALDANHA,
2014, p. 4)

E preciso deixar claro que, embora concordemos com Cademartori (2009) quando
ela afirma que a literatura ndo tem compromisso com a transmissao de antidotos a males
sociais variados, seja sexismo, racismo, desigualdade social, poluicdo ambiental e outros,
tampouco lhe cabe a difusdo de nocdes de saude, higiene, religido, ecologia e historia,
pois ou o texto € pragmdtico ou € literario; ou € doutrindrio ou € estético; nossas
experiéncias e leituras feitas na drea mostram que, mesmo que ndo seja sua finalidade e
para além do prazer literdrio, a literatura pode desempenhar um papel importante na
constru¢do do cardter de uma pessoa € no seu modo de enxergar a si mesmo, 0 outro e
suas diferencas, especialmente quando trata-se de uma crianga, pois ¢ “nessa etapa da
vida que comega a formagcao dos valores e dos principios” (BRANDAO, 2016, s/p). Além
disso, € preciso levar em conta que “[...] os textos literdrios podem influenciar na
formagdo da personalidade e no cardter do individuo infantil” (PINHEIRO-MARIZ;
OLIVEIRA, 2014, p. 3).

Através do texto literdrio € possivel estimular o imagindrio da crianca,
apresentando a ela histdrias ficticias — que lhes permitam fazer representagdes simbdlicas
da realidade — passadas em diferentes épocas e paises, permitindo o encontro desta com
diferentes culturas, situacdes, pessoas e modos de pensar, além do encontro com si mesma
em que a crianga passa a se descobrir e construir sua identidade a partir da identifica¢do
ou ndo com os personagens (LIRA, 2017).

Vejamos pois, algumas contribuicdes da leitura para a formacgdo cidada,
encontradas em Petit (2008): primeiramente, o fato de que, embora a leitura ndo possa
reparar o mundo das desigualdades ou da violéncia, algumas vezes ela contribui para que

os leitores encaminhem-se mais no sentido do pensamento do que da violéncia. Além
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disso, os jovens podem estar mais preparados para resistir aos processos de
marginaliza¢do por meio da leitura, uma vez que esta os ajuda a se construir, a imaginar
outras possibilidades, a sonhar, a encontrar um sentido, a encontrar mobilidade no
tabuleiro social etc. No mesmo sentido, essa autora afirma que € a partir da infancia que
a leitura comeca a contribuir para a formacdo do espirito critico e que “[...] desde a
infancia a leitura desempenha um papel na construcdo de si mesmo.” (PETIT, 2008, p.
83).

Igualmente, destacamos a afirmacdo de Petit (2008) de que o fato de ler
possibilita abrir-se para o outro e transformar a relacdo com o préximo, uma vez que
pensar em formacgdo cidadd/integral, especialmente nos dias atuais, requer pensar na
importancia de preparar as criancas para um mundo que exige seres humanos com mentes
mais abertas para a universalidade da prépria vida, o que resulta no fato de ser
imprescindivel que pensemos em criancas que precisam estar preparadas para conviver
em sociedade, sabendo respeitar as diferengas encontradas no mundo. Ademais, ela ainda
afirma que a leitura nos ensina que antes de pertencer a este ou aquele territorio, Somos
seres humanos.

Nao podemos esquecer que “[...] a escola é a responsavel pela primeira formagao
da crianga, uma vez que € nela que o individuo comega a se ver como um cidadao e essa
cidadania € fator primordial para que esse pequeno se sinta participante da sociedade.”
(PINHEIRO-MARIZ; OLIVEIRA, 2014, p. 4). Com esse olhar, acreditamos que a
literatura pode, em muito, contribuir com a escola nesse processo, uma vez que, de acordo
com Lagache (2006), a leitura € essencial na formacao do individuo e € o conhecimento
adquirido através dela que permite o acesso a liberdade de pensar e, portanto, a
humanidade.

Além de permitir uma visdo diferente sobre o outro e suas diferencgas, ao discutir
o papel da literatura na escola, Zilberman (2008) afirma que o mundo representado no
texto, mesmo que seja distante do mundo do leitor, produz uma modalidade de
reconhecimento nesse, suscitando, desse modo, um posicionamento intelectual. Nesse

sentido, essa mesma autora continua:

A leitura do texto literdrio constitui uma atividade sintetizadora,
permitindo ao individuo penetrar o Ambito da alteridade sem perder de
vista sua subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas proprias
dimensdes, mas expande fronteiras do conhecido, que absorve através
da imagina¢do e decifra por meio do intelecto. (ZILBERMAN, 2008,
p- 17, grifo nosso).
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A partir da leitura literdria, a crianca pode entrar em contato com novos mundos,
diferentes culturas e formas de pensar, além de ter sua predisposicdo imaginativa
despertada; e, para que possamos contribuir na formacao leitora das criancas dando a elas
mais oportunidade de desfrutar dos beneficios do encontro com o texto, de acordo com
Faria (2004), ndo podemos realizar a leitura como um trabalho esporadico, ela “deve ser
trabalhada diariamente, sempre na perspectiva de que uma leitura puxa outra € uma
conversa sobre um livro sempre estimula a leitura de outro” (FARIA, 2004, p. 58).

Discutimos até aqui a importancia do professor e da escola na formagao de leitores
e de como o contato com a literatura, desde cedo, é importante tanto na formacao leitora
quanto integral das criangas. Passemos agora a reflexdo sobre a importancia do professor,
da escola e, especialmente, do texto literdrio em contribuir para a abertura do estudante a
cultura africana e na mudanga de representacOes que estes possuem desse velho

continente e de seu povo.

1.3 LITERATURA AFRICANA E REPRESENTACOES SOBRE AS AFRICAS

Na maioria das culturas, a escola € o espaco essencial para a formacdo dos futuros
membros da comunidade. As agdes educativas criadas nesse ambiente t€m um papel
fundamental com vista a criar novas formas de percepcdo do mundo e a literatura tem
tido grande importincia na formacio de ideias e de pensamentos, na educagdo e na
preservacdo dos valores culturais e étnicos. (ALVES; TIMBANE, 2016).

Nesse contexto, com a criacdo da Lei n° 10.639, que torna obrigatério o ensino
sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e
Meédio, oficiais e particulares, algumas iniciativas foram tomadas em relacdo a ampliacdo
de conhecimento e valorizacio do continente africano nas escolas. No entanto,
acreditamos que ainda hd muito a ser feito para que possamos apresentar, de fato, aos
nossos aprendizes, sua diversidade cultural, contribuindo com o rompimento de
preconceitos e esteredtipos, uma vez que, de acordo com Oliva (2003), o ensino de
Histéria no Brasil passou por uma profunda transformagdo nos tltimos vinte anos, mas
ndo parece ter atingindo de forma significativa o estudo da Histéria da Africa.

Sob a ética de Madanélo (2010), ndo € raro encontrar no Brasil quem confunda o
continente com um pais ou ndo conceba o Egito e sua riqueza cultural como integrante da

Africa. Ainda de acordo com essa especialista, a desqualificacdo sofrida pelos povos
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africanos tem origem no imagindrio europeu. Tal representacdo de inferioridade vem
sendo construida e perpassada até os dias atuais. Um exemplo, apresentado ainda por essa
autora, ¢ o do Iluminismo que “[...] negou aos africanos esse estatuto de racionalidade.
Intelectuais da época, como Voltaire, Hume, Kant e Jefferson, nao reconheciam nos
povos africanos capacidades intelectuais equivalentes as dos povos °‘civilizados’
(MADANELO, 2010, p. 87).

Madanélo (2010) afirma ainda que o cendrio africano é quase sempre retratado
por meio de animais selvagens e terras de vegetacdo, enquanto a populacio € representada
através de imagens de miséria, fome, doencas e guerras. Nesse sentido, Oliva (2003) faz

a seguinte pergunta: O que sabemos sobre a Africa? e em seguida faz a seguinte reflexo:

Talvez as respostas sofram algumas variagdes, na densidade e na
substancia de conteido, dependendo para quem ou onde a pergunta seja
proferida. Acredito, no entanto, que o siléncio ou as lembrancas e
imagens marcadas por estere6tipos preconceituosos vao se tornar ponto
comum na fala daqueles que se atreverem a tentar formular alguma
resposta. Atrevimento sim! Quantos de nés estudamos a Africa quando
transitdvamos pelos bancos das escolas? Quantos tiveram a disciplina
Histéria da Africa nos cursos de Historia? Quantos livros, ou textos,
lemos sobre a questdo? Tirando as breves incursdes pelos programas do
National Geographic ou Discovery Channel, ou ainda pelas imagens
chocantes de um mundo africano em agonia, da AIDS que se alastra, da
fome que esmaga, das etnias que se enfrentam com grande violéncia ou
dos saféris e animais exéticos, o que sabemos sobre a Africa? (OLIVA,
2003, p. 423).

Em outro trabalho, realizado em 2009, o mesmo pesquisador mostra que a imagem
dos africanos que prevaleceu no imagindrio brasileiro, até o tltimo quartel do século XIX,
foi a que fundia os elementos importados do continente com a condi¢@o escrava. Ja nas
décadas finais daquele século, o autor aponta para um segundo grupo de imagens criadas
sobre o povo africano, as mais impactantes geradas sobre a questio racial de inferioridade
e incapacidade da “raca negra”; e, ainda, até a primeira metade do século XX, o
argumento da inferioridade cultural e civilizacional dos africanos perante os europeus era
o principal elemento em uso na constru¢io da ideia de Africa. A partir dessas
constatacdes, vemos que a visdo negativa dos brasileiros sobre a Africa e os estereétipos
criados em torno desse povo nao sao recentes, muito pelo contrario, vém de longas datas
e estdo enraizados até os dias atuais.

De acordo com Oliva (2009) os componentes que participaram/participam da

formacdo do imaginério coletivo brasileiro sdo a imprensa, que contribuiu de forma
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decisiva para a veiculacdo e vinculagio da Africa as imagens das tragédias e conflitos; e
a escola que, em um sentido oposto pouco tem feito para desarticular ou desconstruir esse
imagindrio. Atualmente, podemos ainda incluir os maiores sifes de pesquisas da internet
como outro componente que corrobora para esse imagindrio, uma vez que ao pesquisar
sobre a Africa encontramos, em sua grande parte, imagens e informagdes que em nada
colaboram para a desconstruc¢do de tal visdo.

Apesar da Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989 que define os crimes resultantes
de preconceito de raga ou de cor, ndo é raro lermos, vermos ou ouvirmos atitudes racistas

em nosso dia a dia, como nos mostra Brandao (2016):

Embora 51% da populagdo [brasileira] seja negra, ainda hoje ocorrem
casos de discriminagdo racial, e a desigualdade étnica entre brancos e
negros € marcante, é cada vez maior a preocupagdo em adotar medidas
para reverter essa situacdo. Por isso, hd uma tendéncia de utilizar
recursos pedagdgicos para educar na perspectiva de valorizacdo da
identidade racial. (BRANDAO, 2016, s/p).

A questdo do racismo tomou propor¢cdes mundiais, através de uma onda de
protestos apds a morte de George Floyd por um policial de Minedpolis — EUA, dando
visibilidade ao movimento antirracista Black Lives Matter (Vidas Negras Importam). Ao
mesmo tempo a pandemia ocasionada pela crise sanitiria provocada pela Covid-19
surgiu; o que é simbdlico, haja vista que ambos (Covid-19 e racista) sdo males que
destroem vidas fisicas e psicoldgicas. Por esse prisma, faz-se necessdrio considerar os
dados trazidos acima por Branddao (2016, s/p), pois também diante desse cendrio,
questiona-se o papel da literatura em contribuir ou nao na formacao de tais esteredtipos,
uma vez que ela é uma arte que carrega consigo a cultura e histéria de um povo. Logo,
Madanélo (2010, p. 88) faz o seguinte questionamento: “Que imagem de Africa estamos
criando no imaginario das criangas através da literatura brasileira?”. Nesse sentido, Alves
e Timbane (2016) afirmam que o texto literario pode ser um instrumento fundamental na
divulgacdo de aspectos que unem os brasileiros e os povos africanos e, ainda, conforme
Branddo (2016), essa literatura pode instigar a defesa de relagdes sociais mais justas,
contribuindo, portanto, no combate ao preconceito racial.

Diante desse contexto, ndo podemos esquecer a rica producao literdria de origem
Africana que, consequentemente, carrega consigo uma considerdvel variedade cultural e

linguistica. Ainda assim, Floréncio e Pinheiro-Mariz (2015) baseando-se em Attikpoé
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(2008), afirmam que hd uma marginalizacdo sofrida pela literatura infanto-juvenil da
Africa, mas que, apesar dessa marginalizagdo, “[...] é ilégico ndo reconhecer sua
importancia histérica e cultural, haja vista que ela possui informagdes relevantes, de
forma implicita e/ou explicita, acerca de seu povo, da colonizacdo etc.” (FLORENCIO;
PINHEIRO-MARIZ, 2015, p. 6-7). Além disso, Silva e Silva (2014) mostram que:
[...] dentre os meios de composi¢do artistica a literatura foi e € um dos
locais no qual o negro afirma sua identidade, revisitando o seu passado
com o objetivo de, partindo dele, modificar o presente e o futuro,
fazendo-se protagonista de sua propria histéria. Por meio dela, o
personagem negro reivindica seu espago — social e literdrio-, apresenta

anseios, angustias, a vida e outras situacdes proprias de seu povo.
(SILVA; SILVA, 2014, p. 2).

Acreditamos, portanto, que essa literatura em especial, pode contribuir com uma
visdo sobre a Africa que vai além da eurocéntrica e dos esteredtipos criados acerca desse

continente, normalmente relacionado a fome e a pobreza; além de que:

[...] ao trazer informacdes e representacdes para nossas criangas,
influencia ndo sé na formagdo leitora, mas também na formacgao
identitdria dos pequenos leitores. Assim, podem contribuir para a
afirmacdo positiva e ndo estereotipada do legado sociocultural
brasileiro de matriz africana. (SOUZA; PEREIRA; SALDANHA,
2014, p. 3).

E preciso considerar o continente africano e sua literatura como um importante
meio para que os leitores enxerguem a Africa e a populacio negra longe dos esteredtipos
que ja estdo muitas vezes tdo bem firmados em seus discursos, discursos estes que
externam uma visdo muito restrita desse continente sem conhecer mais profundamente
seu povo e as culturas de seus paises.

Muitas vezes, isso ocorre porque as pessoas ficam reféns do que veem na
televisdo, jornais e outros meios de comunicacdo que, de um modo geral, acabam
reforcando essa visdo. Até mesmo em livros podemos encontrar elementos que
contribuam com essa estereotipacdo, pois, como afirma Branddo (2016, s/p), “cabe
destacar que os livros infantis predominantes, geralmente exaltam os valores dominantes,
a exemplo do ‘embranquecimento’ da sociedade e das supostas ‘virtudes’ femininas que
condicionam a um comportamento de submissao”. Nesse mesmo sentido Souza e Oliveira

(2015) afirmam:
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A literatura infantil afro-brasileira abre um caminho para um novo
olhar em direcdo as questdes da diversidade presente em nosso pais,
priorizando as relagdes étnico-raciais, abrindo possibilidades para a
crianca negra se ver representada e valorizada, além disso, essa
literatura vem romper com um modelo literdrio com valores
eurocéntricos demarcados e que imperou durante séculos o imaginario
de criancas e adultos. (SOUZA; OLIVEIRA. 2015, p. 13).

Assim, retomamos a importancia do professor de literatura ao escolher os livros
que serdo apresentados aos seus aprendizes para que, através das leituras realizadas, eles
nao venham a perpetuar esses “valores dominantes”, mas que possam ter uma visao critica
diante dos textos, podendo se posicionar de forma ativa diante daquilo que ele ouve ou 1&
sobre a Africa, percebendo que todo discurso é carregado de intengdes e, assim, eles
possam se tornar “um pouco mais atores de suas vidas, um pouco mais donos de seus
destinos e ndo somente objetos do discurso dos outros.” (PETIT, 2008, p. 116).

Ainda nesse sentido, acrescentando, desta feita um novo elemento, o da literatura
oral, Floréncio e Pinheiro-Mariz (2015, p. 3) afirmam: “[...] o que acontece € que por se
originar da oralidade, a literatura africana tem, em suas historias, a cultura de seu povo
que foi passada de geracdo em geracdo de forma oral e, agora, também escrita.” Logo,
também pode colaborar com a quebra de esteredtipos e preconceitos existentes até hoje.
Destacada a importancia da literatura na desconstru¢do do preconceito e do esteredtipo
de tudo que estéd relacionado ao continente africano, vamos agora discutir sobre essa
literatura, especialmente, em linguas diversas, dado o carater plurilingue e pluricultural

ao qual nosso trabalho esta diretamente relacionado.

1.4 LITERATURAS AFRICANAS NO ENSINO DE LINGUAS EUROPEIAS

Entre pesquisadores e profissionais das Letras ¢ comum a discussdo sobre a
relacdo entre o ensino de lingua e de literatura em sala de aula e como estas vém sendo
abordadas, dando-nos, por vezes, a impressao de que nao podem dialogar entre si. Embora
se saiba muito bem, faz-se necessario lembrar que “lingua e literatura permanecem ainda,
na maior parte dos casos, dois campos separados do saber e, tanto nas escolas, quanto nas
universidades, uma efetiva integracao até hoje nao se realizou.” (SANTORO, 2007, p.11).
Nao se sabe exatamente a razdo dessa dicotomia, mas, € fato que uma questao didatica
estd na base dessa separacao, causando, historicamente, um forte distanciamento entre as

duas dreas que se constituem em base para a formacao e atuacao do profissional de Letras.
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No que diz respeito ao ensino de lingua estrangeira, muitas vezes essa separagao
¢ ainda mais nitida, uma vez que ainda carrega-se, apesar dos avangos, uma visdo antiga
de que o importante nesse contexto é aprender a gramdtica e o 1éxico para manter uma
boa comunicacdo na lingua alvo. De acordo com Santoro (2007), sobretudo a partir do
momento em que a abordagem comunicativa foi se afirmando, “o texto literario foi, cada
vez mais, substituido por textos que se acreditava [que] pudessem refletir de forma mais
fiel a lingua falada e cotidiana, isto ¢, a lingua da ‘verdadeira comunicacdo’.”
(SANTORO, 2007, p. 18, grifos nosso).

Muito embora essa dissociacdo esteja consolidada nos curriculos escolares e
universitdrios, as discussoes entre os pesquisadores caminham no sentido da importancia
em relacionar essas duas dreas do saber, uma vez que sua associagdo tende a favorecer
uma aprendizagem mais completa. Além disso, € notavel que a lingua estd presente no
texto literdrio, isto é, a literatura é construida a partir de uma deliberada sele¢do lexical
por parte do autor, explorando-se todas as potencialidades da linguagem. Com esse olhar,
poderiamos afirmar que essa dicotomia sé reduz as muitas qualidades do texto literario
enquanto elemento essencial, sobretudo, em cursos de formacdo de professores, enquanto
atores de novas formas do fazer docente.

Logo, vé-se a importancia de um ensino de linguas que ndo seja reduzido a uma
simples iniciagdo linguistica. Nesse sentido, Pinheiro-Mariz, Silva e Silva (2017, p. 105)
afirmam que “[...] um dos caminhos mais propicios para que o professor consiga
aproximar a crianga da LE é pelas sendas literdrias; pois, enquanto obra de arte, a
literatura é capaz de promover viagens, instigando o imagindrio, levando a crianga a
invengao, criando os mais diversos seres que habitam no mundo de sua fantasia”.

Além disso,

Através das leituras de histdrias, tem-se a possibilidade de brincar com
a ficcdo, de armazenar imagens através das quais se constréi uma
memoria linguistica e cultural. A literatura infanto-juvenil constitui-se
em um campo no qual a crianga se encontra com o outro, em torno do
livro, através do compartilhamento de refer€ncias ficcionais que se
cruzam, tecendo assim uma rede intertextual de uma lingua para outra
e de uma cultura a outra.! (VANTHIER, 2009, p. 6).

8 A travers les lectures d’histoires, il y a la possibilité de jouer avec la fiction, de stocker des
images a travers lesquelles il se construit une mémoire linguistique et culturelle. La littérature
de jeunesse constitue un terrain ou [’enfant rencontre [’autre, autour du livre, a travers le
partage de références fictionnelles qui s’encroisent, tissant ainsi un réseau intertextuel d’une
langue a I’autre et d’une culture a I’autre (VANTHIER, 2009, p. 61.Tradug@o nossa)
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Pensemos, portanto, pelo viés da ndo dissociagdo entre a lingua e a literatura, uma
vez que a leitura literdria apresenta-se como caminho que motiva a crianga a ler, bem
como a aprender uma lingua estrangeira; e, portanto, se insere a necessidade de se
conhecer culturas de diferentes povos por intermédio da LE (PINHEIRO-MARIZ;
OLIVEIRA, 2014).

Nas sociedades tradicionais africanas, embora uma parte significativa do
entretenimento de criancas e jovens seja fornecida por histérias transmitidas oralmente,
com o desenvolvimento do espaco urbano e da educacdo em um ambiente institucional,
dentre outros fatores, a literatura apoiada em documentos escritos denominados
“literatura de infanto-juvenil” entrou em cena (AGUSTIN, 2012).

Dada a grande quantidade de linguas presentes no continente africano, além do
portugués, a partir de agora, nos detemos a uma breve discussido sobre tal producao
literaria em frances, espanhol e italiano, pois sdo as linguas estrangeiras romanicas com
as quais trabalhamos durante essa pesquisa. Diante das dificuldades de acesso a tais tipos
de informagdo, nos basearemos em trabalhos ja publicados nesse ambito.

Agustin (2012) afirma que a produgio bibliografica na Africa néo estd relacionada
ao crescimento populacional e que as maiores taxas de publicacdo estdo no Egito, na
Nigéria e na Africa do Sul. J4 no que diz respeito i considerada “Africa Negra” de lingua
francesa (area estudada pelo autor em sua pesquisa), o mercado editorial s6 comegou a se
desenvolver apds a independéncia e permanece até hoje bem abaixo dos niveis desejaveis;
0 que, para esse autor, explica a desigualdade notdvel na producgao bibliografia entre o sul
e o norte francéfono e que também afeta a literatura para o uso dos mais jovens, cujos
titulos, em 2004, chegavam a cerca de 400, enquanto na Franca, por exemplo, chegava a
650.000 em média (AGUSTIN, 2012, p. 8-9).

Abaixo trazemos uma tabela com informacdes sobre a producdo editorial da
literatura infanto-juvenil (da Africa subsaariana de lingua francesa) por pais, baseada em
um panorama feito por esse mesmo autor, na qual podemos ver quantas editoras dedicam
a0 menos uma pequena parte de seu catdlogo a tal literatura e quantas obras, nesse ambito,

ja foram publicadas até 2012:
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Tabela 1 - Producio da literatura infanto-juvenil na Africa Subsaariana de lingua francesa

Pais Editora(s) Obras
Costa do Marfim 5 170
Benin 2 117
Guiné 3 56
Mali 3 55
Senegal 5 41
Camaroes 3 37
Ruanda 1 32
Togo 3 28
Burkina Faso 5 24
Madagascar 2 23
Djibuti 1 9
IThas Mauricio 1 8
Congo 1 3
Gabao 1 1

Na busca pela atualizacdo dos dados mostrados acima, fizemos um levantamento

Fonte: Agustin (2012)

nas mesmas fontes que Agustin, a fim de encontrar o catdlogo atualizado de tais editoras

e verificar a possivel existéncia de novas obras. A busca foi realizada principalmente no

site da Anfilivres, uma associacdo de editores da Africa franc6fona subsaariana; e no site

da Alliance Internationale des Editeurs Indépendants que retne mais de 750 editoras

independentes presentes em 55 paises do mundo.

Infelizmente, ndo encontramos os catdlogos de todas as editoras utilizadas na

pesquisa supracitada, mas identificamos novas obras e novas editoras que ndo estio

inclusas no trabalho de Agustin (2012). Na tabela abaixo podemos verificar o aumento

de editoras’ e obras encontradas tanto entre as editoras que foram investigadas por

Agustin como nas que encontramos recentemente. Vejamos:

Tabela 2 - Aumento de editoras e obras enderecadas 2 literatura infanto-juvenil na Africa

Subsaariana de lingua francesa

Pais Nova(s) editora(s) Novas obras
Costa do Marfim 4 34
Benin 1 27
Guiné 0 4
Mali 1 9
Senegal 0 6

® Em alguns paises ha a presenca de novas editoras que, no entanto, nao publicaram nenhuma
obra destinada ao publico infanto-juvenil e, portanto, ndo sdo consideradas para os dados da

tabela.




Camaroes 1 31
Ruanda 0 0
Togo 2 5
Burkina Faso 0 0
Madagascar 1 30
Djibuti 0 0
IThas Mauricio 1 12
Congo 0 0
Gabao 0 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora para este estudo (2019)

Como podemos ver na tabela anterior, o local onde houve o maior nimero de
novas editoras — um nimero significativo se considerarmos que ndo encontramos novas
editoras que publicaram obras destinadas as criancas na maioria dos paises — foi a Costa
do Marfim que, consequentemente, obteve também o maior nimero de novas obras
encontradas por nés. Ao todo, conseguimos reunir 11 novas editoras e 158 novas obras.

Os nameros apresentados, embora possam ser considerados baixos se comparados
a outras realidades, como a produ¢do da Franca citada anteriormente, mostram que ha
literatura africana sendo produzida em lingua francesa e que podem se fazer presentes em
aula de francés lingua estrangeira para criangas, podendo contribuir na formagdo do
pequeno leitor. Além disso, esses dados podem ser ainda mais relevantes se levarmos em
conta que nem toda a producgdo africana de lingua francesa foi considerada nas tabelas
acima, por diferentes razdes: a primeira € que os dados levam em conta apenas paises da
Africa Subsaariana, deixando de lado varios outros paises que tém a lingua francesa como
lingua oficial ou segunda lingua, tais como a Tunisia e o0 Marrocos.

A segunda razao € que nao encontramos, em nossa atualiza¢do, informacdes sobre
todas as editoras e, muito provavelmente, hd outras obras publicadas que nao entraram
para nossa lista. Além disso, ndo podemos esquecer das produgdes que nio sdo publicadas
diretamente pelas editoras, mas que podem ser encontradas na internet. A titulo de
exemplo, podemos citar o site Conte-moi la francophonie que retne contos de tradi¢do
oral de diferentes paises de lingua francesa, dentre eles os africanos, em francés e nas
linguas locais. Cada conto possui sua versdao escrita e em dudio e, além do que, sdo
acompanhados por fichas pedagédgicas que podem auxiliar o professor no trabalho com
0S Mesmos.

Nao podemos esquecer também da literatura em lingua francesa produzida fora da
Africa, mas que aborda questdes relacionadas a esse continente, como os livros que sdo

produzidos na propria Franca. A titulo de exemplo, podemos citar a escritora Nora
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Aceval, uma escritora franco-argelina que atualmente mora na Franca, onde publica suas
obras.

10" considerando o

Um outro panorama encontrado, feito por Viviana Quifiones
espaco de tempo entre 2010 e 2015, mostram os seguintes dados (considerando niimeros
aproximativos e publicagdes feitas fora da Africa): A Costa do Marfim fica em primeiro
lugar com 190 obras em média; Seguida do Senegal, Benin e de Camardes com uma
média de 150 obras cada. O Mali, a Republica Democrética do Congo, a Republica do
Congo, o Togo e Madagascar entre 90 e 50 obras; A Guiné e Burkina Faso por volta de
40 obras; O gabao, Ruanda e a Republica Centro-Africana entre 25 e 12 obras; e, por fim,
entre 9 e 1 obras encontramos Djibuti, a Mauritania, o Chade, a Nigéria e o Burundi.

No que diz respeito a lingua espanhola, encontramos poucos trabalhos voltados a
producdo da literatura africana infanto-juvenil. Os embriondrios trabalhos que
encontramos tratam especificamente de tal produ¢do na Guiné-Equatorial, provavelmente
por ser o Unico pafs a ter o espanhol como lingua oficial, além da dificuldade de acesso
aos textos, especialmente escritos, que € apontada pelos proprios pesquisadores. Logo, os
unicos exemplos de obras enderegcadas ao publico infantil e juvenil, nesse contexto, diz
respeito a obra Leyendas guineanas (1981) de Raquel Ilonbé, o primeiro livro infantil
(SOUZA, 2017) e mais recentemente o livro El viaje de ILombe (2017) escrito por
Alejandra Ntutumu e ilustrado por Lydia Mba e “repleto de sensibilidade ética e fruicao

estética.” (CHAVES, 2018).

Figura 1 - Capa do livro El viaje de ILombe (2017)

El Viaje de Ilombe

Alejandra S, MNratumu
Lydia Mba

Fonte: Google imagens

10 Conferir: http://takamtikou.bnf.fr/dossiers/la-litt-rature-de-jeunesse-un-art-africain-O#note6

38



Assim como ocorre com a lingua francesa, € possivel encontrar muitos textos de
origem africana em lingua espanhola disponiveis na internet. Podemos citar a titulo de
exemplo o site da Fundacién Proclade'! que disponibiliza vérios contos africanos; o site
Guiainfantil.com que selecionou uma série de lendas africanas e, por fim, o site
Contafrica cujo um dos objetivos € “salvaguardar elementos orais do patriménio imaterial
de varios paises subsaarianos mediante a procura e recolha de contos de tradi¢do oral que
correm o risco de desaparecerem.” (CONTAFRICA, 2012).

Esse dltimo diz respeito a um programa realizado sob a égide dos Ministérios da
Educacio e da Cultura dos seguintes paises: Cabo Verde, Guiné-Bissau, Senegal, Angola,
Mocambique, Guiné equatorial e Reptblica Democratica do Congo. Logo, possui uma
proposta plurilingue e, portanto, apresenta contos de tradi¢do oral africana em espanhol,
francés, portugués e nas linguas locais. Além do que, alguns textos sdo acompanhados da
versao do conto em video — sendo narrada na lingua local por um contador do pais de
origem — e de uma ficha pedagdgica.

No mais, cabe ressaltar a importancia da traducdo, uma vez que muitas obras
africanas de outros paises além da Guiné-Equatorial foram traduzidas para o espanhol,
como Akissi: ataque gatuno, de Marguerite Abouet; e Mis cuentos africanos uma
antologia de Nelson Mandela que inclui contos escritos por 16 autores africanos.

Em relac@o a lingua italiana, ndo encontramos nenhum trabalho que pudesse nos
fornecer dados sobre essa produgdo, bem como nao encontramos escritores africanos que
escrevam no idioma, provavelmente um dos motivos € o fato de o italiano ndo ser lingua
oficial em nenhum pais africano, embora haja sua presenca em alguns paises como
desdobramento da colonizacdo italiana, sobre a qual discorreremos mais adiante do nosso
trabalho. Em um panorama da literatura africana traduzida para o italiano feito por Paola
Montecorboli, Giorgia Del Monte e Ivana Dama e disponivel no site Roma Multietnica
podemos encontrar uma lista de 334 obras, no entanto, dentre estas, identificamos apenas
6 enderecadas ao publico infanto-juvenil.

Em relacdo aos sites que permitem o acesso a tal literatura em lingua italiana,
embora tenhamos localizado menos op¢des se compararmos ao francés e ao espanhol,

também € possivel encontrd-los. Como por exemplo, o Lefiabe.com que disponibiliza

' Conferir: https://www.fundacionproclade.org/africa-cuestion-vida-cuestion-debida-cuentos-

africa
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algumas f4bulas nesse Ambito e o Africa’? que dispde de uma se¢io intitulada Racconti
africani na qual s@o disponibilizados contos de origem africana para leitura.

Embora tenhamos a impressdo de que a producao da literatura africana nas linguas
romanicas ainda tenha muito a se desenvolver e também haja certa dificuldade ao seu
acesso, percebemos que € possivel que o professor encontre um nimero significativo de
textos, especialmente quando ha acesso a internet como um meio facilitador desse afluxo,
pois hd muitos sites que disponibilizam tais textos gratuitamente, alguns inclusive
acompanhados de dudio e ficha pedagdgica.

A partir do exposto neste capitulo, reiteramos a importincia de oferecermos as
nossas criangas um contato efetivo com o texto literdrio, para que possamos ampliar as
chances de que elas se tornem leitoras, além de contribuirmos na formag¢do cidada das
mesmas; e, deve-se considerar o quanto a literatura africana pode contribuir nesse
processo e ainda ampliar os conhecimentos dos pequenos sobre as ricas culturas e linguas
presentes naquele continente, para que os mesmos venham a ter uma visao mais critica
da Africa, saindo do senso comum em relagdo ao que é esse continente de fato.

Cientes das contribuicdes da leitura literdria na formacdo dos pequenos
aprendizes, podemos ainda refletir sobre a ampliacio desse beneficios, através da
literatura em LE, uma vez que a Africa é, indiscutivelmente, um espaco plurilingue.
Aprofundamos, portanto, essa discussao no capitulo a seguir, apresentando a metodologia
da Intercompreensdo de Linguas Romanicas como uma provével aliada no processo de

formacao de leitores e expansao de conhecimentos.

12 Conferir: http://web.tiscali.it/arte_africana/racconti.htm
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CAPITULO II:

A INTERCOMPREENSAO DE LINGUAS ROMANICAS: POR UM ENSINO
PLURILINGUE E PLURICULTURAL

Enseigner une langue a un enfant c’est I'ouvrir sur le monde.'
(Hélene Vanthier)

13 Ensinar uma lingua a uma crianga € abri-la a0 mundo. (Héléne Vanthier)
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A nossa discussdo sobre a leitura literaria como elemento que pode, em muito,
contribuir com o ensino de LE, estende-se a uma perspectiva que percebe a importancia
da formacdo para além de aprendiz de linguas, mas, pensada em formar leitores e
cidaddos. Nesta secdo, refletimos mais especificamente sobre o ensino de Linguas
Estrangeiras para criancas através da metodologia da IC, ressaltando a sua contribui¢do
para um ensino plurilingue e pluricultural e os desafios que sdo apresentados para que ela
seja posta em pratica.

Logo, inicialmente, de um modo mais abrangente, discutimos sobre as
transformagdes sofridas pelo ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil e
como tais mudangas afetaram diretamente na formagao dos professores, a0 mesmo tempo
em que buscamos problematizar certo discurso de que somente a lingua inglesa resolve
“tudo” e por meio dela conquistamos futuro, trabalho, sucesso etc. Em seguida,
discorremos sobre o plurilinguismo presente no continente africano, com um olhar
especial para a presenca das linguas francesa, portuguesa, espanhola e italiana nesse lugar.

Posteriormente, discorremos acerca da intercompreensdo de linguas romanicas
desde seu surgimento até seus desafios e perspectivas nos dias atuais, apontando esta
como um caminho possivel para expandir o conhecimento, a cultura e a sensibilidade dos
aprendizes, discutindo sobre a importdncia e os beneficios dessa aprendizagem,
especialmente para criangas e como a IC pode favorecer um desenvolvimento plurilingue
e pluricultural. Por fim, passamos as discussoes sobre a importancia do ensino de linguas

estrangeiras ainda na infancia.

2.1 ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL: UMA
BREVE DISCUSSAO

No Brasil, temos dois idiomas oficiais, o Portugués e a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). No entanto, no que diz respeito a essa Ultima, “apesar das Libras ser
considerada a lingua materna dos surdos e ter amparo legal [...] depara-se com alguns
entraves para seu efetivo desenvolvimento, limitando os direitos sociais e,
consequentemente o exercicio da plena cidadania.” (SANTANA, 2013, s/p). Nesse
contexto, € importante destacarmos que a Libras ndo esta presente nos curriculos oficiais
do Brasil, exceto dos cursos de Letras, nos quais foi incluido recentemente.

De acordo com o um levantamento feito pelo IBGE em 2010, 9,8 milhdes de

brasileiros possuem deficiéncia auditiva, o que representa 5,2% da populagdo brasileira.
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Deste total 2,6 milhdes sdo surdos e 7,2 milhdes apresentam grande dificuldade para
ouvir. Apesar da for¢a dos ndmeros, de acordo com a Federacdo Nacional de Educagdo e
Integragdo dos Surdos (FENEIS), aproximadamente 5 milhdes de pessoas no pais usam
a Libras, um nimero que ainda deixa muito a desejar se pensarmos que o nimero da
populacdo surda certamente cresceu de 2010 até os dias atuais. Na necessidade de que
tanto os surdos, como os ouvintes conhecam essa lingua para que haja uma melhor
comunicagdo e socializacdo dos mesmos; bem como, se pensarmos que, por ter status de
lingua oficial, deveria ocupar um lugar de maior espaco em nossa sociedade,
principalmente na educacio brasileira.

Além das duas linguas oficiais, o Brasil também conta com uma diversidade de
linguas indigenas que, de acordo com um censo do IBGE em 2010, foram identificadas
274. Outrossim, em nosso pais, contamos com a presenca dos idiomas falados pelas
comunidades de descendentes de imigrantes e de municipios que possuem linguas com
status de co-oficial.

Deparando-nos com essa quantidade de linguas presentes no Brasil, perguntamo-
nos: por que nosso pais ainda € considerado por muitos um pais monolingue? A nossa
primeira hipétese é de que, considerando o extenso territério brasileiro e a grande
quantidade de habitantes, o acesso a essas linguas ainda é muito restrito. No caso da
Libras, como vimos, sdo poucas as pessoas que tém acesso a ela, sobretudo por ndo se
fazer presente na maioria das escolas brasileiras'*. Quanto as linguas indigenas, grosso
modo, seu uso fica restrito as comunidades indigenas uma vez que eles precisam usar o
portugués quando estdo em meio “ndo indigena”. Considere-se pois que, ainda de acordo
com o censo do IBGE (2010), dos indigenas com 5 ou mais anos, 37,4% falavam uma
lingua indigena e 76,9% falavam portugués.

A nossa segunda hipdtese, relacionada a primeira, € que esse (pseudo)
monolinguismo se d4 devido ao nosso sistema oficial de educag@o, uma vez que na maior
parte de nossas escolas, a tnica lingua estudada, além do portugués, € a inglesa. Logo,
diante do momento delicado, no ambito da educagdo, em que vive 0 nosso pais, por um
lado, ainda se percebe a necessidade de uma politica de internacionaliza¢cdo da Educacao,

que vinha sendo alimentada no ultimo decénio, a exemplo de acdes e Programas como o

14O projeto de Lei 2040/11 torna obrigatério que as escolas publicas brasileiras ofere¢gam o ensino
de Libras, sendo a matricula facultativa para os alunos. No entanto, de acordo com o site da
camara dos deputados, a lei encontra-se arquivada. Informagdes disponiveis em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=515874.  Acesso
em: 14 jun. 2020.
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Idiomas sem Fronteiras (IsF), que vinha impactando o ensino de linguas estrangeiras no
pais (ALMEIDA; ABREU-E-LIMA; MORAES FILHO, 2017) e que foi gerado por uma
demanda urgente, do Programa Ciéncias sem Fronteiras (CsF), para dar formacdo bésica
de linguas estrangeiras para estudantes universitdrios que careciam fazer a mobilidade em
universidades de paises diversos de lingua inglesa, francesa, italiana, alema, sé para citar
algumas.

Ora, do outro lado dessa necessidade de internacionalizacdo, assistimos ao final
do CsF e a atual fragilidade do ja estabelecido IsF, levando-nos a constatar que mesmo
em pleno século XXI, as politicas linguisticas que dariam conta de reflexdes como
bilinguismo, plurilinguismo e interculturalidade ainda continuam delicadas e ancoradas
em uma Unica lingua, a inglesa.

Logo, ha uma consideravel discussdo a respeito do lugar que a Lingua Inglesa
(LI) vém ocupando no mundo e, especialmente, quando pensamos em contexto brasileiro,
observamos que ela tornou-se sindnimo de Lingua Estrangeira (LE). O discurso que
perpassa essa lingua — especialmente em comerciais de escolas de idiomas e bilingues, e
que acaba sendo incorporado e reproduzido por nossa populacdo — € que ela € a lingua da
comunicacdo mundial, a lingua do sucesso profissional e que, portanto, todos devemos
aprendé-la. Diante desse contexto, nos questionamos sobre qual o lugar ocupado pelas
demais linguas estrangeiras no processo de ensino/aprendizagem de linguas no Brasil? E,
ainda, quais as implicacdes desse (ndo) lugar na formacgao dos professores?

Sabe-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) propde para o
Ensino Fundamental, ‘Competéncias de lingua inglesa’ que buscam, por exemplo:
“Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a
insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do
trabalho.” (BNCC, 2018, p. 202, grifo nosso). Parece-nos, minimamente, um discurso
contraditdrio, uma vez que no¢des como plurilinguismo, multiculturalismo e globalizacao
estdo muito além de uma s6 lingua. Logo, podemos constatar que o ensino de linguas na
escola €, na maioria das vezes, monolingue e focada em uma lingua de ensino, o que
limita culturalmente o aprendiz em formacao.

Ao fazer um breve histérico do ensino de linguas no Brasil, podemos perceber que
nem sempre tivemos esse cendrio. O primeiro ponto a destacarmos € que a lingua
portuguesa ja teve seu sfatus de lingua estrangeira, ao ser ensinada aos indigenas através

dos colonizadores. No entanto, com a proibi¢do do uso e do ensino das linguas indigenas
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em 1758 “o portugués deixa de ser lingua estrangeira e passa a ocupar o papel de lingua
nacional e oficial, e as linguas estrangeiras, em consonancia com os ideais da época,
passam a ser as chamadas linguas de cultura, as linguas cldssicas: o latim e o grego”
(DAY, 2012, p. 4).

Tempos depois, a partir do Colégio Pedro II, introduziu-se o francés, o inglés e o
alemado (linguas estrangeiras modernas) no curriculo das escolas. Nesse contexto, Leffa
(1999) afirma que, durante o império, os alunos “estudavam no minimo quatro linguas no
ensino secunddrio, muitas vezes cinco e, as vezes, até seis, quando a lingua italiana,
facultativamente, era incluida” (LEFFA, 1999, p. 5). No entanto, como nos mostra Day
(2012), com o passar dos anos, foi havendo um declinio continuo nesse ensino, tanto no
que diz respeito a carga hordria destinada ao ensino de linguas quanto ao nimero de

linguas estudadas. Vejamos detalhadamente no grifico abaixo:

Grafico 1 - Evolugdo no ensino de linguas estrangeiras no Brasil entre 1849 e 1929
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Fonte: DAY (2012)

Com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da educagdo (LDB) de 1961, “o
Latim foi praticamente extinto do curriculo, o francés, quando ndo retirado, teve sua carga
horéria diminuida e o inglés permaneceu sem muitas alteragdes” (LIRA, 2017, p. 61).
Assim, temos um cendrio semelhante ao atual, uma vez que atualmente nao temos mais
o Latim nem o franc€s em nosso curriculo, apenas o inglés permanece sendo obrigatério
em nossas escolas.

Jaem 1996 a LDB (9394/96) estabeleceu que “na parte diversificada do curriculo
serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma

lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro
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das possibilidades da institui¢ao.” (BRASIL, 1996). No entanto, em 2017 houve uma
alteracdo dessa lei e ficou estabelecido que “no curriculo do ensino fundamental, a partir
do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa. (Redagao dada pela Lei n° 13.415, de 2017)”
(BRASIL, 2017). Logo, a partir dessa alteracdo, o ensino de lingua estrangeira que até
entdo era de livre escolha pela comunidade escolar, ficou restrita apenas ao ingl€s,
excluindo qualquer possibilidade da oferta de outras linguas.

Em 2005, foi sancionada a lei 11.161 que incluia o ensino da lingua espanhola nas
escolas, sendo de oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa para o aluno.
Contudo, em 2016, foi aprovada a medida proviséria n°® 746 tornando obrigatdrio o ensino
da lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino
médio, facultando neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol.
(BRASIL, 2016). Diante desse fato, constata-se que o ensino de Espanhol que deveria ser
ofertado em nossas escolas junto ao inglés, passou a ser facultativo, por conseguinte,
foram raras as escolas que mantiveram a oferta dessa lingua.

Todas essas mudangas trouxeram também consequéncias na formacao e atuacao
dos professores, como nos mostra Fernandez (2008), ao discutir as transformagdes no
mundo do trabalho e as implicacdes para a formacdo de professores de linguas. Embora
tenha sido feita em 2008, sua discussdo é bem pertinente, pois € ainda um retrato dos dias
atuais. De acordo com essa autora, em meados de 1988 os professores de espanhol eram
formados para atuar no ensino fundamental e médio de escolas regulares, no entanto,
como eram poucas as escolas que ofereciam o ensino da lingua espanhola, esses alunos
ndo conseguiam trabalhar nesse segmento. Uma realidade que, até os dias atuais, também
cabe as demais linguas, com excec¢do da inglesa.

Com a LDB 9394/96, citada acima, esse cendrio mudou, a0 menos no caso do
ensino de espanhol e as escolas publicas passaram a incluir aulas de lingua espanhola. No
entanto, como vimos, houve uma alteracdo dessa Lei em 2017 e com ela podemos
enxergar um retrocesso no tocante ao ensino de LE, visto que o cendrio atual € semelhante
ao que Fernandez (2008) afirmou haver por volta de 1988, no qual o mercado de trabalho
para esses profissionais era restrito.

Sendo assim, essas reflexdes de 12 anos atrds nos levam a refletir sobre o cendrio
atual do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, bem como suas implicacdes para a
formacao dos professores de linguas. O cendrio descrito por Fernandez, em 2008, mostra
um avanco em relacdo a abertura de uma nova LE, o espanhol, em nossas escolas; no

entanto, o cendrio atual nos remete ao que ela aborda no inicio do texto, em meados de
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1988, quando os professores de espanhol eram formados para atuarem em escola regular,
porém nao havia vagas.

A realidade atual do Espanhol, retratada acima, € mesma do francés e do italiano,
por exemplo, além de tantas outras linguas que t€m sido deixadas de lado em nossa
educagdo. A excecdo € a lingua inglesa, a Unica lingua de ensino obrigatério de acordo
com as leis educacionais brasileiras. Como nos afirma Cibalde (2017), nos dias atuais, a
lingua inglesa deixa de ser uma op¢do e passa a ser uma exigéncia. Logo, “o
ensino/aprendizagem de LI acontece de forma normativa e € ideologicamente marcado
por um discurso que postula o inglés hegemonicamente como a lingua do sucesso em

detrimento de outras linguas” (CIBALDE, 2017, p. 14). Nesse mesmo sentido, Paulo
(2017) afirma:

O inglés ¢, atualmente, uma lingua de comunicacdo mundial,
privilegiada em diversos espagos e portadora de um certo status para
seus falantes. Este lugar a ele atribuido € resultado de uma forte
influéncia politica, econdmica e cultural e acabou por reduzir o aspecto
global da formagdo em linguas a um valor utilitario, ou seja, em que
predomina a ideia de que, sendo a mais usada, sua difusdo dispensaria
a aprendizagem de outras (PAULO, 2017, p. 14).

O cendrio atual nos leva, portanto, a enxergar a necessidade de problematizar um
discurso que se coloca como hegemdnico, mas que ndo se sustenta mais, em funcdo da

quebra das fronteiras, do mundo digital, da sociedade tecnologizada etc. Nesse sentido,

Blank (2009) afirma que:

[...] pretende-se que o recurso a uma lingua franca, além de fortalecer
uma polaridade que favorece politicamente numa tnica direcao, acaba
reduzindo os horizontes dos aprendizes, que sempre estardao
condicionados a receber as informagdes desejadas através do filtro de
uma unica lingua estrangeira”. (BLANK, 2009, p. 2).

Diante do que foi discutido até aqui, podemos perceber que todas as mudangas no
percurso do ensino de linguas e as leis criadas em torno delas geram consequéncias para
a formacao dos professores e para a atuacdo dos mesmos no mercado de trabalho. Além
disso, vemos que o inglés se tornou a unica op¢do de contato com LE dos alunos de
escolas regulares, embora a partir da nossa experiéncia empirica e das nossas leituras,
saibamos que esse ensino ainda deixa muito a desejar, o que se justifica, grosso modo,

pela mercantilizacdo do ensino de linguas, uma vez que seu fracasso, especialmente nas
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escolas publicas, beneficia o crescimento das escolas de idiomas, alimentando a
concepcdo Neoliberal (CIBALDE, 2017). Nesse mesmo sentido, Coracini (2007) afirma
que “a educacgao e o ensino de lingua em particular se tornaram uma mercadoria: ‘eu pago
pra aprender e, portanto, tenho que aprender e no menor tempo possivel’” (CORACINI,
2007, p. 160).

Esse contexto € o motivo pelo qual acreditamos na necessidade de oferecermos
aos nossos alunos a possibilidade de expandir seu conhecimento linguistico e cultural,
através de abordagens que favorecam o plurilinguismo, colocando as linguas em status
de igualdade, sem privilegiar uma em detrimento das outras como t€ém ocorrido na fase
monolingue pela qual passa o ensino de LE em nosso pais. Enxergamos essa possibilidade
através da Intercompreensdo de Linguas Roménicas, metodologia sobre a qual

discorremos no capitulo seguinte.

2.2 ENTRE LINGUAS, DIALETOS E CULTURAS: UMA AFRICA PLURILINGUE E
PLURICULTURAL

Além de ser ber¢o de uma vasta produgao literdria, ndo podemos desconsiderar o
fato de a Africa ser um espaco geogréfico especialmente plurilingue e pluricultural. Ao
todo, os 54 paises africanos contam com uma média de 2092 linguas faladas, nimero que
corresponde a 30% dos idiomas em todo o planeta de acordo com artigo escrito por Silva
(201-) "para o Projeto Afreaka'. Segundo Petter (2015) esse total exclui as linguas
europeias dos colonizadores e ndo ¢ um ndmero fixo, pois ha linguas que estdo sendo
“descobertas” e ha outras que estdo desaparecendo devido ao nimero reduzido de
falantes. Além dessas linguas, no continente, ainda existem mais oito mil dialetos, o que
faz com que possamos afirmar que o multilinguismo € uma caracteristica propria desse
continente.

Nesse contexto, j4 nos direcionando a discussdo que serd feita sobre a
Intercompeensdo, Okoudowa (2015, p. 13) afirma que “raramente se encontra africanos

monoglotas. O sujeito pode até ndo falar uma outra lingua além da sua lingua materna.

15 Sabemos a década de publica¢do, mas nio o ano exato.

16 0 Afreaka é um projeto de midia alternativa, educagio e produgdo cultural que traz um lado
pouco conhecido do continente africano no Brasil, fugindo dos esteredtipos como fome, pobreza
e passividade, e cobrindo as expressdes coletivas e individuais das culturas locais — tendéncias,
musica, literatura, arte, culindria, arquitetura etc. Para mais informagdes visitar:
<http://www.afreaka.com.br/>.
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Mas, geralmente, entende alguma coisa da lingua oficial ou a do vizinho, ja que convivem

e circulam no mesmo espaco ou territdrio”. Nesse sentido, consideremos ainda que:

[...] algumas linguas africanas sdo inteligiveis por serem do mesmo
grupo ou familia linguistica. Por exemplo, as linguas zulu (da Africa
do sul), siswati (da Suazilandia), o ronga, xichangana, o xitswa (de
Moc¢ambique) sdo inteligiveis, quer dizer, os falantes se entendem sem
problemas. (TIMBANE; QUEBI; ABDULA, 2014, p. 179).

Ademais, ndo podemos esquecer que a presenca de inlimeras variantes nesse
espaco faz com que existam diferentes formas de pensar e de interpretar o mundo, o que
leva a Africa a ser considerada um espaco com um amplo leque, ndo sé de linguas, mas
também de culturas.

De acordo com Petter (2015), logo apés a descoberta progressiva da Africa,
movida por razdes mercantilistas, as diversas linguas africanas foram empiricamente
descobertas e comecaram a atrair atencdo dos europeus. Segundo Silva (201-), para que
fosse possivel um estudo mais aprofundado de tamanha variedade, os pesquisadores R.
G. Gordon Jr. e J. Greenberg dividiram as linguas africanas em quatro grandes grupos
linguisticos: linguas afro-asidticas; linguas khoisan; linguas nilo-saarianas; e linguas
nigero-congolesas; nos quais as linguas de origem europeia e o drabe, que também estao
presentes nos paises africanos, nao estao inclusas. Este tltimo grupo € considerado o mais
diretamente ligado ao Brasil e o maior tanto por conta do nimero de falantes e de linguas,
quanto 2 4rea geografica, pois abrange grande parte da Africa ao sul do Saara, e tém o
bantu entre suas numerosas familias linguisticas.

Além das linguas africanas, que por si s6 ja fazem da Africa um espago rico em
diversidade linguistica, hd os idiomas introduzidos pelos colonizadores e que sdo
utilizados até hoje:

Apesar da fartura linguistica, dos 54 paises que formam o continente
africano, 27 possuem linguas vindas da Europa como oficiais; 18
apresentam pelo menos uma lingua dos europeus entre as principais; e
poucos paises possuem uma presenga linguistica europeia praticamente
nula, sdo eles: Argélia, Libia, Egito, Etiopia, Marrocos, Mauritania,
Saara Ocidental, Somadlia e Tunisia. No entanto, com excecdo da
Etiopia, tais paises possuem o drabe como uma das linguas oficiais que
ndo € enddgena ao continente africano. Isso aconteceu, pois, desde a
chegada a ideia dos colonizadores era ter o controle da Africa de
diferentes formas, uma delas seria a comunicagdo. Para atingir o
objetivo ficou decidido que o inglés, francés, espanhol e portugués
seriam as linguas de base. A ac¢do causou profundas mudangas na
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maneira de falar dos africanos nos séculos subsequentes. (SILVA, 201-
, S/p).

Atiremos, pois, o olhar sobre as linguas dos colonizadores, sobre as quais
discorremos a partir de agora considerando apenas as de origem romanica, a saber:
francés, portugués e espanhol. Além de fazermos algumas ponderacdes também sobre a
presenca da lingua italiana nesse continente, uma vez que, embora esse idioma nao tenha
status de oficial em nenhum pafs africano atualmente, também tem origem romanica e se
faz presente no continente.

Falar de linguas europeias na Africa estd diretamente relacionado ao periodo de
coloniza¢do uma vez que € o fator principal delas se fazerem presentes nesse local até os
dias atuais. Nesse sentido, cabe ressaltar que o advento do colonialismo “ao introduzir
novos fatores e novas linguas — ndo africanas —, vai provocar, entre outros efeitos, um
rearranjo do relacionamento entre as linguas em presenga” (PETTER, 2015, p. 193).
Nesse cendrio, ainda de acordo com essa pesquisadora, uma nova dindmica € instaurada,
gerando politicas diversas de assimilacdo linguistica, educacional e cultural, resultando
na valorizacao ou ndo das linguas africanas.

De acordo com Boahen (2010), se até 1880 cerca de 80% do territério Africano
era governado por seus proprios reis, rainhas, chefes de clas e de linhagens, em impérios,
reinos, comunidades e unidades politicas de porte e natureza variados, em 1914 essa
realidade comegou a mudar, quando, com excecio da Etiépia e da Libéria, a Africa vé-se
submetida a dominacdo de poténcias europeias. Além disso, ainda de acordo com esse
autor, nessa época, “a Africa ndo é assaltada apenas na sua soberania e na sua
independéncia, mas também em seus valores culturais.” (BOHAEN, 2010, p. 3). Na

figura a seguir, podemos visualizar os paises africanos e seus colonizadores:
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Figura 2 - Os colonizadores da Africa
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Fonte: Giuffrida e Vichessi (2008)

Diante desse cendrio, até meados do século XX, foram 20 os paises que ainda
eram colonias da Franca: Marrocos, Tunisia, Guiné, Camardes, Togo, Senegal,
Madagascar, Benin, Niger, Burkina Faso, Costa do Marfim, Chade, Reptiblica do Congo,
Gabao, Mali, Mauritania, Argélia, Comores, Djibouti, Reptblica Centro Africana. Isso
justifica o porqué entre os 220 milhdes de pessoas que falam francés atualmente no
mundo mais da metade viver na Africa. De acordo com um relatério da OIF (Organizacio
Internacional da Francofonia) publicado em 2018, 59% dos falantes didrios do francés
encontram-se atualmente no continente africano.

Estima-se que até 2050 viverdo na Africa 500.000.000 de francéfonos numa
populacdao mundial de 700.000.000 de pessoas que falardo o francés. A estimativa desse

possivel crescimento pode ser visto com mais clareza no gréfico 2:
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Grafico 2 - Niimero estimado de franc6fonos por continente
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Fonte: Relatério da OIF - A lingua francesa no mundo (2018)

Cabe ressaltar que de acordo com esse mesmo documento, os franc6fonos da
Africa sdo essencialmente plurilingues. Além disso, em toda parte, s vezes até mesmo
antes dos idiomas nacionais, o lugar do francés € incompardvel a qualquer outra lingua
estrangeira porque se situa sempre pelo menos na 2° posicdo, independentemente do
contexto (em casa, na escola, no trabalho, nos tempos livres...). Logo, podemos perceber
a importancia da lingua francesa na Africa, o que pode ser ratificado se observarmos, em
nimeros, a grande presenca dos franc6fonos nesse continente, sendo que a maior parte se

encontra na Africa subsaariana:

Grafico 3 - Distribuicdo mundial dos francéfonos por regiao

Distribuicdo mundial dos francéfonos por regiao (2018)
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Ainda que consideremos apenas os francéfonos que utilizam-se do francés
diariamente, ou seja, aquele que “nascem e vivem também em francés” esse nimero ainda

¢ bastante expressivo, como podemos ver no grifico abaixo:

Grifico 4 - Distribuic@o dos falantes didrios de francés

Distribuicdo dos falantes didrios de francés (2018)
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Com a lingua portuguesa ocorre algo semelhante, ja que Portugal também foi
responsavel pela colonizacdo de cinco paises Africanos, a saber: Guiné-Bissau, Angola,
Sao Tomé e Principe, Cabo Verde e Mogambique. Mais recentemente o portugués passou
a ter status de lingua oficial também na Guiné-Equatorial, junto ao espanhol e ao francés.

Logo, considerando o nimero de habitantes desses paises, podemos constatar que
na Africa temos a maior quantidade de falantes do portugués, embora saibamos que em
alguns paises o portugués nado seja falado por todos, como no caso da Angola onde, de
acordo com Okoudowa (2015), o portugués é falado por cerca de 90% da populacio.
Além disso, ndo podemos esquecer das linguas locais que sdo influenciadas pelo
portugués, pois “o contato do portugué€s com as linguas africanas gerou crioulos de base
portuguesa em Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe.” (OKOUDOWA,
2015).

Ja no caso da Espanha, houve a colonizacio da Guiné Equatorial, do Saara
Espanhol e do norte do continente, no atual Marrocos. E, apesar da pequena participagdo
na colonizacdo do continente Africano, a Espanha deixou suas marcas linguisticas e,
atualmente, é falada em 6 paises/territérios: Candrias, Ceuta, Melilla, que ainda fazem

parte do Estado Espanhol, e Guiné Equatorial, Marrocos, e Saara Ocidental. Dentre esses
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trés paises colonizados, a Guiné Equatorial e o Saara Ocidental possuem o espanhol como
lingua oficial, com uma estimativa de 1.120.000 e 37.132 falantes respectivamente. J4 no
Marrocos, enquanto lingua nao-oficial, estima-se 360.706 falantes.

Em se tratando da Itdlia, esse pais foi responsavel pela colonizagdo de trés paises
africanos: Eritreia, Etidpia e Libia; nos quais ainda desempenha um papel importante
como lingua comercial e educacional, embora nio tenha mais status de lingua oficial.
Além disso, o italiano é compreendido e falado por uma pequena parte da populacdo da
Tunisia, no norte da Africa.

A partir do exposto, pudemos constatar a diversidade linguistica presente no
continente africano, especialmente, considerando a presenca das linguas romanicas nesse
contexto. Passemos agora a refletir sobre a presenca de linguas em nosso contexto,
especialmente pensando no ensino de lingua estrangeira, ja que, diferente do contexto
africano, de um modo geral, é apenas através da educacdo formal que os brasileiros t€ém

contato com outras linguas além do portugués.

23 A INTERCOMPREENSAO DE LINGUAS ROMANICAS COMO
POSSIBILIDADE NA EXPANSAO DO CONHECIMENTO DESDE A
INFANCIA

E comum observarmos, nas publicidades de cursos de idiomas, o discurso de que
estudar uma LE, normalmente o inglés, é um diferencial para o curriculo. De fato, saber
outra lingua pode abrir portas no mercado de trabalho, no entanto, enquanto profissionais
e pesquisadores da drea, sabemos que os beneficios de aprendé-la vao muito além de
questdes profissionais e mercadoldgicas. Em uma visao que vislumbra o outro lado desse
discurso de “potencialize seu curriculo” e “torne-se bilingue em x anos”, um estudo
adverte sobre a necessidade e a importancia da imprescindivel formagdo plurilingue: “o
discurso a respeito do plurilinguismo precisa tomar mais consisténcia nos diversos
ambitos da sociedade” (PINHEIRO-MARIZ, 2011, p. 204).

Para Alas-Martins (2014, p. 118), “mudangas sociais clamam por mudancas de
paradigma educacional e € neste cendrio que a intercompreensao surge como proposta
inovadora e propulsora de uma educagdo plurilingue”. E também pensando nessa
perspectiva de um ensino plurilingue e pluricultural, que identificamos a IC como um
caminho que favorece uma forma¢ao mais completa ao aprendiz, levando-o a perceber

tantas linguas e tantas culturas, quanto possiveis, existentes no mundo, para além da
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inglesa que ja estd presente na escola; cuja importancia no mundo atual continua como
tema central do discurso de globalizacdo. Discurso esse que, conforme Cibalde (2017, p.
22), é “marcado pela ideologia neoliberal e legitimado pelos interesses econdmicos norte-
americanos, perpassa todas as esferas sociais chegando até a sala de aula como verdade
e, portanto, influenciando nas representacdes de lingua inglesa de alunos e professores”.

Seguindo o caminho da diversidade linguistica para fins de internacionalizacao
(também), entende-se que o ensino de outra lingua ainda na infancia conflui para uma

formacao integral, em especial, quando a vemos pelas lentes do plurilinguismo:

[...] um caminho para aproximar a crianga de outros horizontes, para
um mundo diferente do qual ela vive, permitindo que esse ser humano
em formacdo venha a ter, o mais cedo possivel, um contato mais
abrangente com o mundo que o cerca. Com essa atitude, podemos
estimular uma convivéncia mais harmodnica, sobretudo, quanto ao
respeito pelo outro que vive ao nosso lado e com quem se compartilha
a vida, levando o ser humano, cujo caréter ainda estd em construcao, as
relacdes interculturais, percebendo o outro a partir de si mesmo
(PINHEIRO-MARIZ, 2011, p. 204).

Levando-se em conta essa concep¢do que v€, na aprendizagem da linguas, um
espaco de convivéncias interculturais, buscando-se relacdes de proximidades, ratificamos
o quanto a IC pode ser benéfica, tendo em vista que ela nos propde trabalhar com as
linguas originérias do Latim; logo, linguas aparentadas. Por essa 6tica, ela proporciona
ao aprendiz um amplo conhecimento de lingua e, principalmente, de culturas se
considerarmos o fato de que cada lingua € falada em varios paises e, por conseguinte, esta
ligada a cultura de cada um desses paises.

Para melhor compreender esta abordagem para o ensino de linguas, destaque-se
que um dos pioneiros métodos cientificos centrado na Intercompreensao foi o EuRom4,
coordenado por Claire Blanche Benveniste, integrado ao projeto LINGUA da Comissao
Europeia, desenvolvido entre 1989 a 1997, com a colaboracdo de uma equipe de
estudiosos de quatro universidades europeias: André Valli da Universidade de Aix-en-
Provence, Isabel Uzcanga de Vivar, da Universidade de Salamanca, Anténia Mota da
Universidade de Lisboa, Raffaele Simone e Elisabetta Bonvino da Universidade Roma
Tre. O EuRom4 é um manual que propde um percurso em direcao a intercompreensao a
partir do desenvolvimento da habilidade de compreensdo escrita. Dirige-se a falantes de
uma das linguas romanicas (portugués, espanhol, italiano e francés), adultos, com um

bom nivel de escolarizagdo, bons leitores na 1. Atualmente, hd uma versao renovada e
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ampliada que passou a ser chamada de EuRomS. (ALAS-MARTINS, 2014; EUROMS,
201-).

Em seguida, temos o Galatea, projeto do programa Socrates!” de 1991 a 1999,
coordenado por Louise Dabéne e pilotado pelo LIDILEM'® da Universidade de Grenoble
3. Trata-se de um projeto de desenvolvimento da intercompreensdo em Linguas
Romanicas e que se consubstanciou na producao de diversos CD-ROM, um por cada par
de linguas do projeto (Espanhol, Francés, Italiano e Portugués), destinado ao
desenvolvimento da compreensao oral e escrita. Entre 2001 a 2004 a equipe envolveu-se,
sob coordenacdo de Christian Degache, num novo projeto orientado para a
Intercompreensdao em Linguas Romanicas: Galanet. Neste projeto, orientado para a
realizacdo colaborativa e plurilingue de uma tarefa de teor geralmente intercultural,
através da utilizacdo de vdarios instrumentos de comunicagdo electrénica (e-mail, férum
de discussao e chat).

Ja de 2008 a 2010, temos o Galapro, projeto coordenado por Maria Helena de
Araujo e S4; no qual a equipe alarga-se a dois terrenos linguisticos: o Cataldo e o Romeno.
Alarga-se ainda a uma 4rea relativamente nova da Diddtica de Linguas orientada para a
Intercompreensao: a formacao de formadores. (ALAS-MARTINS, 2014, E-GALA, 201-
). Desses grupos seminais, nasceram as primeiras e principais bases que dao ancoragem
para se compreender o que € a intercompreensdo de linguas roménicas, a exemplo de
Degache (2006) que nos apresenta uma importante conceitualizag@o a respeito do que é
a ideia dessa metodologia. A partir desses estudos, diversos outros estudos tém atualizado
a nocdo que se ancora em trocas linguageiras, expandindo-se por diversos espacos
académicos.

No Brasil, por exemplo, os estudos sobre a IC tiveram seu inicio nos primeiros
anos da década de 2000. De acordo com Silva (2017), no Nordeste esses estudos foram
introduzidos pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte que, inclusive, desde
2010, incluiu a disciplina, de carater complementar, ‘Intercompreensao de Linguas

Romaénicas’ na grade curricular do curso de Letras — licenciaturas em linguas francesa,

70 programa Sdcrates foi um programa de a¢do da Unido Europeia no dominio da educagdo que
tinha por objetivo contribuir para a melhoria da qualidade e para o desenvolvimento da dimensao
europeia da educacdo, promovendo a cooperacdo e a mobilidade entre os 30 paises que
participavam no programa.

18 O Laboratério de Linguistica e Diddtica das Linguas Estrangeiras e Maternas (LIDILEM) foi
criado em 1987 a partir da federacdo de cinco centros de pesquisa, sob a lideranca de Louise
Dabene. Consultar o site do laboratério para mais informagdes: https://lidilem.univ-grenoble-
alpes.fr/node/16.
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inglesa, espanhola e portuguesa (ALAS-MARTINS, 2014). Atualmente, encontram-se
investigacdes sobre a IC em diversas universidades de diferentes regides, como na
Universidade de Sdo Paulo, Universidade Federal do Parana, Universidade Paulista,
Universidade Federal de Campina Grande, Universidade Federal da Paraiba etc.

Considere-se ainda o espago que a IC vem ganhando nos diversos eventos que
reinem estudantes, professores e pesquisadores da drea de Letras (congressos,
semindrios, coloquios etc). Além de eventos que sdo realizados exclusivamente para
discussdes sobre a IC, dos quais, a titulo de exemplo, podemos citar o I e II Col6équios
Internacional de Intercompreensdo de Linguas Romanicas, realizados em 2013, e 2016
em Natal; e a Jornada de Intercompreensdo em Linguas Romanicas que em 2019 teve sua
4° edi¢ao na Universidade de Sao Paulo.

Como foi pensada incialmente em contexto Europeu, podemos nos perguntar qual
o sentido da IC em contexto brasileiro, uma vez que o portugués € a lingua oficial falada
pela grande maioria? Alguns dos motivos que podemos elencar para justificar essa
inclusdo, baseados em Paulo (2017), é a presenca das linguas indigenas e das linguas
estrangeiras de heranca, faladas nas diferentes comunidades de imigrantes em nosso pais.
Além disso, 11 dos nossos 26 estados possuem fronteira com outros paises, o que revela
que uma boa parcela da populacdo vive em contato direto com linguas vizinhas, sendo o
espanhol na maior parte, mas também o francés, no norte do pais. Por fim, outro motivo
€ o crescente nimero de imigrantes e refugiados que chegam ao Brasil, vindos das mais
diversas partes do mundo (PAULO, 2017).

Nesse contexto, em momento anterior, afirmamos que a necessidade de formar
cidaddos com uma visdo plurilingue e pluricultural, que estd sempre em crescente
discussdo entre os profissionais das Letras, “constitui-se em mais um desafio para o
professor, uma vez que € o responsavel por por em pratica métodos que possam favorecer
tal formagao” (LIRA, 2017, p. 21). Embora possa parecer mais uma tarefa dificil — para
quem mal tem tempo para dar conta da lingua a qual ensina —, até porque como afirma
Capucho (2010), a IC esta ausente na maioria das formacdes universitarias de professores
de linguas; para trabalhar com a IC o profissional ndo precisa dominar todas as linguas
romanicas:

O objetivo do ensino de linguas encontra-se profundamente
modificado. Nao se trata mais simplesmente de adquirir o “dominio” de
uma, duas, ou até mesmo trés linguas, cada uma por sua vez com o
“falante nativo ideal” como ultimo modelo. O objetivo € de desenvolver
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um repertério linguageiro no qual todas as capacidades linguisticas
tenham seu lugar. (QECRL, ano, p. 11)."

Trata-se, desta forma, de desenvolver estratégias junto aos aprendizes para
poderem compreendé-las — sobretudo a partir da proximidade entre essas linguas, ja que
elas possuem a mesma raiz, ou seja, sdo consideradas irmads — A inseguranca dos
professores é, inclusive, uma das razdes pelas quais Capucho (2010) afirma que a IC ndo
esteja presente nos programas escolares e na formacdo de professores. Todavia, é
importante ressaltar que “em praticas de IC, os professores ndo serdo ‘detentores de todo
o saber’, mas apenas praticantes de um método de descoberta das linguas, que deverao
partilhar com os seus alunos.” (CAPUCHO, 2010, p. 106).

Essa afirmativa da pesquisadora portuguesa constitui-se em um dos principais
pontos positivos da IC, pois, o professor constréi o conhecimento junto aos alunos, o que
coloca o aprendiz em um lugar de mais autonomia e o professor em um lugar mais
humano, isto porque, de um modo geral, para o aprendiz, o mestre € aquele que detém o
saber. Por esse mesmo olhar, a IC ajuda o professor a colocar-se no lugar do aprendiz,
conduzindo-o a reflexao que da espago para a necessidade de saber aprender.

Em todo caso, ja existem projetos que visam oferecer aos docentes uma
preparacdo para o trabalho com a Intercompreensdo, a exemplo do projeto ILTE
(Intercomprehension in Language Teacher Education), coordenado por Ana Isabel
Andrade da Universidade de Aveiro/Portugal, que visa a constru¢do de mdédulos para
preparar professores para o tratamento da intercompreensdo no processo de ensino de
linguas. Andrade et al (2006) discorrem sobre os quatro modulos que foram produzidos

para realizacdo desse projeto:

Moédulo 1, (...) pretende, essencialmente, trabalhar a intercompreensao
associada a competéncia plurilingue e pluri/intercultural, ou seja, a
capacidade de passar de umas linguas para as outras e de lidar com a
diversidade linguistica e cultural, numa atitude de abertura a diferenca
e de gosto por novas experiéncias comunicativas. O Moédulo 2 (...)
pretende trabalhar a intercompreensdo associada a competéncia
comunicativa e a capacidade de construir sentido em situagdes de
comunicacdo intercultural. O Médulo 3 (...) privilegia a ideia de que os
conhecimentos que temos de umas linguas (a nossa lingua materna e

linguas estrangeiras que tenhamos aprendido) nos permitem a

1 Le but de I’enseignement des langues se trouve profondément modifié. Il ne s’agit plus
simplement d'acquérir la « maitrise » d'une, deux, voire méme trois langues, chacune de son coté,
avec le « locuteur natif idéal » comme ultime modele. Le but est de développer un répertoire
langagier dans lequel toutes les capacités linguistiques trouvent leur place. (Cadre Européen de
Référence pour les Langues, p. 11).
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compreensdo estruturada de outras linguas. O ultimo mdédulo (...)
trabalha a intercompreensdo associada ao desenvolvimento de
competéncias em compreensao na leitura, partindo do principio de que
é fundamental desenvolver estratégias neste dominio que possam ser
transferidas da lingua materna para as linguas estrangeiras e vice-versa

N

e também entre linguas estrangeiras, recorrendo a competéncia de
intercompreensdo (ANDRADE et al, 2006, p. 4-5).

Além desse, ha os projetos ja citados, Galanet e Galapro, que sdo plataformas de
formagdo a distancia para a intercompreensdo em linguas romanicas. Considerada a
importancia de que projetos como estes estejam cada vez mais presentes nas nossas
universidades nos cursos de formacdo de professores de linguas, inclusive da materna,
consideremos também que a abertura do professor para a realizagdo desse trabalho ¢é
fundamental.

E preciso reconhecer a necessidade de ampliar o horizonte dos nossos alunos e

que, como afirma Coracini (2007), aprender uma lingua estrangeira é:

[...] muito mais do que a garantia de um emprego melhor num mercado
de trabalho cada vez mais competitivo (...) a lingua estrangeira tem uma
funcdo formadora, atuando diretamente na imagem de ndés mesmos e
dos outros, na constitui¢do identitdria do sujeito do inconsciente.
(CORACINIL 2007, p. 152).

Acrescentamos aos desafios para o desenvolvimento da IC na educacao brasileira,
um comportamento percebido a partir de uma experiéncia em participa¢do de um projeto
de extensdao no qual pudemos trabalhar a metodologia da IC em uma escola da rede
municipal de ensino da cidade de Campina Grande/PB?’, diz respeito 2 dificuldade que
as criangas apresentavam em relacdo a leitura e a escrita na propria lingua materna. Tal
constatacdo, por vezes, refletia na baixa autoestima delas, chegando a exprimir
pensamentos tais como “a gente ndo sabe nem portugués direito, imagina as outras
linguas”. Assertivas como esta sdo recorrentes em pesquisas que abordam o ensino da
lingua inglesa na escola bdsica.

Ora, poderia se constituir em uma problematica significativa o fato de que as
criangas ndo aprendem sequer uma lingua, como aprenderiam outras? E importante

destacar que a nossa proposta pelas vias da IC intenta tdo somente sensibilizar as criancas

200 projeto intitulava-se Ensino de Linguas Estrangeiras na Infancia: a Intercompreensio de
Linguas Roméanicas Como Caminho para a Diversidade Linguistica e Cultural e ocorreu no
ano de 2017, atendendo criangas do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental I.
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a conhecerem outros mundos, “despertéd-las para as linguas”, avancando um pouco mais
que o inglés e, considerando-se que as linguas romanicas t€m a mesma raiz de nossa
lingua materna, se revela como um espaco de trocas de conhecimentos, aproximando mais
o aprendiz de uma sensa¢do de capacidade para aprender linguas.

Visto que a aprendizagem de uma nova lingua nem sempre € fécil, especialmente
no sistema tradicional que exige do estudante o desenvolvimento das quatro habilidades
em LE, a Intercompreensao, por sua vez, permite “adogar” os primeiros contatos com a
LE, uma vez que a competéncia receptiva € solicitada primeiro: escutar sem falar e
compreender permanecendo em sua lingua. (CADDEOQ; JAMET, 2013).

Outro aspecto interessante de se pensar é que o fato de ter a mesma raiz, dd a
crianca um pouco mais de conforto também em relacdo a propria lingua portuguesa.
Aqui, cabe citar a pesquisa de Silva (2017), na qual discute dados de um estudo em que
reafirma que através da aplicacdo da IC em aulas de Lingua Portuguesa foi possivel notar
avancgos por parte dos alunos na aprendizagem da LM, tanto na escrita quanto no despertar
do interesse destes por leituras para além das trabalhadas durante a pesquisa.

Assim, diante da necessidade de novas e diferentes metodologias no ensino de LE,
bem como do plurilinguismo e do pluriculturalismo, enxergamos na Intercompreensao de
Linguas Roméanicas um caminho para favorecer a aprendizagem dos nossos alunos, a fim
de encoraja-los no sentido de perceber que sdo capazes de compreender uma ou mais
linguas estrangeiras sem nunca té-la(s) estudado antes, aproveitando o que eles sabem da

lingua materna. Nesse sentido, de acordo com Oliveira e Alas Martins (2017):

Ao estimular a compreensao pela comparagado e pela semelhanca entre
as linguas e fazer o aprendiz perceber que ele pode se valer de todo o
conhecimento e de toda experi€ncia que possui das linguas que ele
aprendeu, ou das que ja teve contato (podendo ser até mesmo a propria
lingua materna) para compreender o outro, entende-se também que ele
€ capaz de perceber as linguas para além de compartimentos estanques
e isolados. (OLIVEIRA; ALAS MARTINS, 2017, p. 97).

Além disso, a IC oferece uma visdo mais ampla no que se refere a quantidade de
linguas existentes no mundo uma vez que de um modo geral ela proporciona um contato
com, no minimo, outras trés linguas aos aprendizes; como, por exemplo no caso da
experiéncia sobre a qual discorremos mais adiante desse trabalho, na qual os participantes
tiveram contato com o italiano, o franc€s e o espanhol para além do portugués que € a

lingua materna dos mesmos. Além disso, por trabalharmos com literatura africana,
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pudemos ainda apresentar-lhes varias outras linguas e dialetos presentes nesse continente,
muitos dos quais 0S mesmos nem imaginavam existir.

Constata-se, com esse procedimento, que a IC amplia o leque de opcdes das
linguas com as quais o aprendiz deseja aprofundar seu conhecimento, sem impor uma
tnica lingua com a qual ele possa ndo ter interesse e/ou identificagdo. Por esses e outros
motivos, a IC vem crescendo e despertando o interesse de professores e pesquisadores da
area, sendo considerada inclusive “uma inovagdo que tem revolucionado a didatica das
linguas estrangeiras no decorrer das ultimas trés décadas” (CAPUCHO, 2009, p. 2). Em

todo caso, € importante ressaltar que:

A intercompreensdo de linguas roméanicas ndo pretende substituir ou
concorrer com o ensino-aprendizagem convencional de linguas®!. No
contexto brasileiro, pode sensibilizar para descoberta de diferentes
linguas, tipologicamente aparentadas a portuguesa, contribuir para a
diversificacdio do ensino de linguas e fortalecimento das
potencialidades dos aprendizes enquanto cidaddaos. (ALAS-MARTINS,
2014, p. 119).

Portanto, acreditamos que a Intercompreensdo de Linguas Romanicas é, na
verdade, uma alternativa diddtico-pedagdgica, especialmente se pensarmos na restri¢ao
da quantidade de linguas com as quais os alunos brasileiros, de um modo geral, terdo

contato na escola e mesmo ao longo da vida. Logo, temos consciéncia de que:

[...] nenhuma metodologia sozinha poderia assumir a responsabilidade
da constituicdo heterogénea e, portanto, complexa e conflituosa do
sujeito, mas que urge uma tomada de consciéncia do professor que,
juntamente com os outros da escola, possa funcionar como sujeito do
suposto saber com o qual o aluno possa se identificar.” (CORACINI,
2007, p. 159).

Ainda de acordo com essa pesquisadora, nenhuma transformacao interna depende
unicamente da metodologia ou do professor. Por esse prisma, vale salientar que para um
adequado ensino de lingua e de literatura estrangeira € preciso buscarmos novos
caminhos, uma vez que nao € possivel ensinar hoje com a mesma metodologia que nossos
avés, nossos pais — ou até nés mesmos —, aprenderam. E necessario que nossas abordagens

ndo estejam distantes de nossos alunos.

2! De acordo com a autora: “por ensino-aprendizagem convencional, entenda-se aquele baseado
nas quatro habilidades: compreensdo e expressao orais e escritas”.
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Quando voltamos nosso foco para Intercompreensdao no ensino de linguas para
criangas, esses aspectos que vao além dos pragmaticos ganham ainda mais for¢ca uma vez
que a crianga estd em processo de formacgdo e socializacdo, ndo sendo por acaso que o
Estatuto da Crianca e do Adolescente garante a crianca e ao adolescente 0s mesmos
direitos que uma pessoa adulta e, além disso, alguns direitos especiais, por estarem em
desenvolvimento fisico, psicolégico, moral e social.

Através do contato com a LE, consequentemente, a crianga terd também o contato
com diferentes culturas, fato importante uma vez que “durante esse periodo de maturagao
cognitiva, a formacgdo do cardter de um individuo estd em construcdo, portanto, ele vai
adquirindo uma bagagem de experiéncias e de compreensdes do universo a seu redor, a
partir dos fatos da linguagem que o cercam”. (SILVA, 2014, p. 11).

E nesse sentido que, em trabalho anterior, destacamos a importancia de apresentar
as criancas novas linguas e, consequentemente, novas culturas e que a IC (especialmente
junto ao texto literdrio) € um caminho para isso. Nesse mesmo trabalho afirmamos que
essa metodologia permite que o aluno tenha contato com outras linguas além do inglés
que ja € ofertado nas escolas, seguramente, de acordo com os documentos oficiais que
regem a educacao brasileira, para que assim, elas percebam que existem vdrias linguas no
mundo (e vdrias culturas ligadas a elas) e que podem fazer escolhas de quais desejam
aprender mais profundamente, sejam as de origem germanica ou ndo. (LIRA, 2017).

Também discutimos sobre a necessidade de uma abordagem que chancele a
literatura o lugar que ela pode ocupar quando do ensino de linguas estrangeiras para
criangas. No capitulo Literatura e infdancia: sobre o ensino de linguas estrangeiras para
criancas (2016), demos um destaque a literatura de lingua francesa, considerando o nosso
lugar de formacgdo, enfocando a diversidade dessa lingua no mundo, enquanto uma
importante porta de entrada para o ensino de linguas desde a infincia, enfatizando as
Africas. Nesse mesmo texto, destacamos, por exemplo, que quanto antes a crianca tiver
contato com outras linguas/culturas, mais chances teremos de viver em um mundo mais
tolerante e igualitario. Isto porque a imensa “disparidade e como consequéncia, tantas
guerras e desrespeito originados pela intolerancia ou, simplesmente, por ndo se aceitar o
outro na sua forma de pensar” (LIRA; PINHEIRO-MARIZ, 2016, p.130) sdao elementos
perigosos que podem provocar dissensdes, impactando as vidas em sociedade de diversas
maneiras.

Portanto, aprender uma ou mais LE na infancia pode influenciar ndo sé no futuro

profissional da crianca, mas também sua vida pessoal enquanto alguém que estd

62



descobrindo a si prépria e ao outro, bem como sua vida enquanto cidadd que precisa

conhecer e respeitar as diferengas existentes no mundo. Nesse sentido acreditamos que o

ensino da lingua estrangeira:
Niao deve ser reduzido a uma simples iniciacdo linguistica. Aprender
uma lingua estrangeira pode contribuir para a luta contra o
etnocentrismo, sociocentrismo e egocentrismo. A crianga pode passar a
entender que a cultura em que esta inserida ndo € a inica maneira de se
viver, que ndo existe uma melhor no mundo e que cada uma tem sua
propria histoéria, seus préprios valores, seus principios. [...]. (SUMIYA,
GOTTL ROCHEBOIS, 2013, p. 344).

Além disso, outros fatores nos mostram que a infancia é um momento propicio
para aprendizagem de LE. Um exemplo voltado ao aspecto mais “linguistico”,
comprovado em estudos, € o de que as criancas desenvolvem mais facilmente os sons da
LE que ndo fazem parte da LM. Nessa esteira, Hagege (2005) afirma que “a prontncia
ndo pode ser adquirida em qualquer idade de maneira aceitivel. E isso que atesta o
exemplo comum de estrangeiros que, tendo aprendido uma segunda lingua em sua vida
adulta, ndo puderam se desfazer de seu sotaque original.” (HAGEGE, 2005, p. 22 —
Tradugdo nossa)*.

Além desses motivos, poderiamos ainda apresentar vérios outros que nos levam a
assegurar a importante contribuicdo do contato com LE desde a infincia, razdes que,
como vimos, vao desde a formacao linguistica até a formacao integral da crianca. Deste
modo, diante dos beneficios de apresentar tanto literatura quanto linguas estrangeiras
desde cedo aos nossos aprendizes, ambas no¢des que estdo sendo discutidas ao longo
desta dissertacdo, podemos afirmar que a unido dessas duas dareas multiplicam os
beneficios em prol de uma formac¢ao mais completa.

Essa constatacdo, a partir das reflexdes ancoradas em bases tedricas e
metodoldgicas, nos levou a realizar, na pratica, uma abordagem da leitura literdria na
formacdo de criancas a partir da juncdo do texto literario, especialmente de origem

africana, com a metodologia da Intercompreensdo de Linguas Roméanicas no ensino para

criancgas. Assim, no capitulo a seguir, vemos detalhadamente como se deu esse processo.

22 “lg prononciation ne peut s’acquérir a tout dge de maniére acceptable. C’est ce qu’atteste
[’exemple courant des étrangers qui, ayant appris une deuxieme langue dans leur vie adulte, n’ont
pu se défaire de leur accent d’origine.” (HAGEGE, 2005, p. 22).
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CAPITULO III:

PERCURSO METODOLOGICO
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Este capitulo é dedicado a explanagdo do percurso metodoldgico utilizado para
que pudéssemos alcancar os objetivos desta pesquisa. Logo, classificamos a pesquisa
quanto a sua tipologia, apresentamos os participantes da acdo e descrevemos as etapas
que foram percorridas, bem como os instrumentos utilizados para geracdo de dados. Ao
final deste capitulo, expomos detalhamentos dos procedimentos metodolégicos e as

categorias de andlise que identificamos para comporem o capitulo seguinte.

3.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa estd embasada nas investigacdes que envolvem trés dreas, a saber:
o ensino de LE para criangas, a abordagem da literatura no contexto do ensino de linguas
e a Intercompreensdo de Linguas Romaénicas. Tendo como grande édrea de alicerce a
leitura literaria no ensino de LE para criancas, posto que tal conteido tem ganho bastante
espaco em muitas discussOes entre especialistas da drea que vém, ao longo dos anos,
ratificando a importancia do contato com as Linguas Estrangeiras desde cedo. Ja a IC
vem conquistando seu espaco ao longo dos udltimos anos, trazendo para a didética do
ensino/aprendizagem de LE uma nova forma de levar o aprendiz a compreender as linguas
de origem latina através do conhecimento da sua propria Lingua Materna (LM).

Desenvolvemos uma pesquisa que estd inserida no paradigma das pesquisas de
abordagem qualitativa, dado seu cardter interpretativo, uma vez que “[...] explora as
caracteristicas dos individuos e cendrios que nao podem ser facilmente descritos
numericamente. O dado € frequentemente verbal e € coletado pela observacao, descri¢dao
e gravacdo.” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 73), haja vista que abordamos, em uma
turma de 5° ano do Ensino Fundamental I, de uma escola da rede publica estadual da
Paraiba, a metodologia da IC pelo viés da leitura literdria a fim de propor o contato com
LE as criangas, acompanhando e observando como se d4 a sua evolu¢do no que diz
respeito a formagao leitora e a sensibilizacdo para as linguas. Portanto, trata-se ainda de
uma pesquisa-a¢ao, definida por Moreira e Caleffe (2008, p. 90) como “[...] uma
intervencdo em pequena escala no mundo real e um exame muito de perto dos efeitos
dessa intervencao”.

A escolha da turma se deu pelo fato de que os aprendizes do 5° ano, dentre nosso
publico alvo, -as criangas-, sdo as que, supostamente, ttm um nivel de leitura mais

avancado em relag@o aos outros. Como a leitura seria primordial durante os encontros,
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acreditamos que seria uma melhor escolha. Além disso, pensamos no fato de que no ano
seguinte eles passariam a ter aulas de inglés, logo, seria uma maneira de iniciar a
familiarizacdo dos mesmos com o “universo” das LE. Além disso, cabe ressaltar que os
alunos tinham uma tunica professora para todas as disciplinas, € nossos encontros nao
fizeram parte de nenhuma disciplina especifica. Os dias e horarios foram acordados

conforme sugestdo da professora e a disponibilidade da pesquisadora.

3.2 ETAPAS DA PESQUISA

Quatro etapas foram necessdrias para o desenvolvimento desta pesquisa: a
primeira diz respeito ao estudo bibliografico sobre o tema pesquisado que foi posto em
pratica durante toda a vigéncia da investigacdo; a segunda diz respeito a criagdo e
construgio do Caderno de Intercompreensdo para criangas: Africa e Literatura, material
utilizado como base para as duas etapas seguintes: a acdo e a coleta de dados, que foram
feitas simultaneamente, a partir dos cadernos de IC para criangas e de questiondrios
(apéndice I).

Além disso, a pesquisa sé teve inicio apds alguns importantes consentimentos, 0
da diretora da escola, o da professora da turma em questdo, bem como dos responsaveis
pelas criangas, através do termo de consentimento (apéndice II) e de as mesmas aceitarem,
através do termo de assentimento (apéndice III), participar da experiéncia. Contato que
s6 foi realizado apés a aprovagdo do projeto por parte do Comité de Etica do Hospital
Alcides Carneiro, da UFCG, com o parecer de n° 3.323.664 (anexo I), visando garantir a

integridade e os direitos dos participantes. Por fim, fizemos a anélise e interpretacao dos

dados coletados durante a ac¢do, buscando alcancar os objetivos tragcados.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS E CORPUS DA PESQUISA

A coleta de dados para realizacdo desta pesquisa-acao se deu a partir de aulas que
foram ministradas na turma supracitada. Os dados foram coletados através de anotacdes
de campo, questiondrios que foram respondidos tanto pelos participantes da pesquisa
quanto pelos pais dos mesmos, bem como pela professora, além de atividades respondidas
pelos alunos, a fim de obtermos dados que nos levassem a responder a pergunta que

norteia esse trabalho: em que medida a leitura literdria de textos da literatura africana,
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pelos caminhos da IC, pode ser uma experiéncia importante para contribuir na formagao
integral, plurilingue e pluricultural de pequenos aprendizes de linguas?; e, assim, alcangar
nossos objetivos.

O Corpus da investigacdo foi composto, em um primeiro momento, pelo Caderno
de Intercompreensdo para Criangas. Trata-se de um material apreciado como um recurso
de sensibilizacdo a leitura literdria em trés linguas latinas, visando apresentar as criancas
o que € a Intercompreensao e proporcionar-lhes um primeiro contato com tal experiéncia.
Esse caderno surgiu, sobretudo, apds identificarmos a auséncia de material didético para
o ensino de linguas pelo viés da IC, especialmente pelos caminhos da Literatura e depois
de, através de investigacOes realizadas na drea, percebermos a importancia do contato
com a LE, bem como da familiaridade com os livros, desde cedo. Trata-se, pois, de um
material composto por textos literarios em espanhol, francés e italiano, acompanhados de

imagens que ilustram os textos e de atividades relacionadas a eles.

Figura 3 - Capa do Caderno de Intercompreensao para Criangas

CUADERNO DE LIBRO CAHIER
ITERCOMPRENSION PARA  DELLINTERCOMPRENSIONE  DINTERCOMPREHENSION
Niflos PER | BAMBIND POUR LES ENFANTS

CADERNO DE
INTERCOMPREENSAO PARA

Fonte: Lira e Pinheiro-Mariz (2017)

Em um segundo momento, passamos ao material pensado e elaborado mais

especificamente para essa acdo e coleta dos dados desta pesquisa, o Caderno de
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Intercompreensdo para Criangas: Africa e Literatura®. Este é um caderno semelhante
ao anterior, mas contendo apenas textos literarios de origem africana. Além disso, nosso
Corpus contou com relatos colhidos tanto por escrito, por meio dos questiondrios e
atividades, quanto oralmente, através das discussdes realizadas em sala a partir das

leituras realizadas.

Figura 4 - Capa do Caderno de Intercompreensdo
para Criangas: Africa e literatura

Caderno de Intercompreensdo para
Criangas: Africa e Literatura

Flistrias da Liseranirn Infanso-jveni] Afrieina e Pormg
acenpashados de ativi

panhol, Fraseds, Halian i lisgias sricanss.
leirra

Fonte: Lira e Pinheiro-Mariz (2019)

Esse material, elaborado para esta pesquisa, possui 17 textos literdrios, entre
contos, poemas e fdbulas, em quatro linguas latinas: portugués, franc€s, espanhol e
italiano, além de alguns textos também terem sua versdo em linguas africanas, como o
Crioulo da Guiné-Bissau e o Bubi. Ademais, a maior parte dos textos sdo acompanhados
por atividades, secOes dedicadas a informagdes sobre seus paises de origem; e, ha ainda

uma se¢do com conhecimentos sobre o continente africano e outra sobre o género conto.

2 Ambos cadernos de intercompreenséo citados nesse trabalho foram produzidos por Mariana de
Normando Lira e Josilene Pinheiro-Mariz e entregues aos participantes da pesquisa.
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3.4 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram criancas matriculadas em uma turma de 5° ano
do Ensino Fundamental I, de uma escola ptblica da rede estadual de ensino localizada na
cidade de Alagoa Nova no estado da Paraiba. A turma possuia 42 estudantes matriculados,
dos quais 37 encontravam-se, de fato, frequentando as aulas e 36 participaram da
experiéncia do inicio ao fim, pois durante o percurso uma das participantes foi transferida
para outra escola. Além de que, havia uma das criancas com diagndsticos e caracteristicas
do espectro do autismo. No que diz respeito a faixa etéria, a idade variava entre 10 e 11
anos.

No primeiro encontro, solicitamos que o0s participantes respondessem a um
questiondrio (conf. apéndice I), outra parte que compde o Corpus da pesquisa, para que
pudéssemos conhecé-los melhor e tracar o perfil dos mesmos quanto aos habitos de
leitura, conhecimentos de linguas estrangeiras e conhecimento sobre a Africa.

Em relacdo aos hébitos de leitura, a maior parte, 92%, afirmou ter o habito de ler,
enquanto um menor numero, 8%, afirmou ndo ter esse hdbito. Nesse sentido, quanto ao
gosto pela leitura, a maioria dos participantes marcou mais de uma opcdo ao serem
questionados sobre quais tipos de textos costumam ler, inclusive os que afirmaram nao
ter o habito da leitura. Das onze opg¢des de tipos de textos apresentadas no questiondrio,
havia seis ndo considerados literdrios e cinco considerados literdrios, além da opg¢ao
“outros” nas quais os estudantes poderiam acrescentar outro tipo de texto que eles
costumavam ler, mas que ndo estivesse dentre as opcoes apresentadas. Todos os tipos de
textos foram marcados por a0 menos um participante, sendo o mais escolhido Historia
em quadrinho (31), seguido pela Fdbula (22), Poema (19), Piada (16), Conto (15),
Cronica (11), Noticia sobre celebridades (6), Reportagem (2), Panfleto e propaganda
(2), Noticia (1) e, por fim, Entrevista (1). Podemos perceber, a partir das respostas dos
alunos, que a maior parte costuma ler textos literarios. Vejamos esses dados com mais

clareza no gréfico a seguir:
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Grifico 5 - Tipos de textos que os alunos costumam ler, de acordo com os mesmos

Tipos de textos lidos pelos participantes

16; 13% M Cronicas

M Histérias em quadrinho

Noticias sobre celebridades

31 24% B Poemas
\ H Contos

6; 5% M Fabulas
Piadas

15; 12%

19; 15% B Demais textos

Fonte: Elaborado por Mariana de Normando Lira para esta pesquisa

Nesse sentido, ao questionarmos o local em que os participantes costumavam
realizar as leituras, 54% afirmaram que leem em casa, 29% na sala de aula com a
professora e 17% afirmaram ler na biblioteca da escola; assim como na questdo anterior,
vérios participantes marcaram mais de uma opg¢do. Além disso, um deles afirmou que
costuma ler ao ar livre. No que diz respeito a frequéncia com que realizam as leituras,
57% afirmaram que leem as vezes, 38% afirmaram que leem sempre e 5% afirmaram ler
raramente.

Ja em relacdo aos conhecimentos sobre linguas estrangeiras, 92% dos alunos
afirmaram que nao estudam e nem tém contato com outra lingua além do portugués,
enquanto 8% afirmaram ter contato ou estudar. Desses ultimos, um afirmou que a LE em
questdo € a inglesa, outro espanhol e inglés e o terceiro afirmou que seu contato com a
LE se da porque “as vezes tem um amigo do meu tio que fala inglés”.

Ao serem questionados se consideram importante conhecer outras linguas, 87%
dos participantes responderam que sim, 8% ndo opinaram € 5% afirmaram que nao.
Dentre os dois participantes que afirmaram nao considerar importante o conhecimento de
outras LE, um justificou que “é muito trabalhoso” e outro que é “porque eu nunca vi”,
demostrando um certo receio quanto ao desconhecido. Quanto aos que afirmaram
considerar importante tal conhecimento, a justificativa mais encontrada, 44%, esta ligada
ao fato de poderem se comunicar com outras pessoas caso viajem para outro pais. Além

dessas respostas mais recorrentes, também destacamos as seguintes:
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Quadro 1 - Importancia do contato com linguas estrangeiras

Resposta do participante 01

4.‘ Voce considera importante conhecer linguas estrangeiras? Por qué?
Al 01 Q, wndre Tos '
A WO Slaax o QUATE Tad i sony B B dads
ol L0 colt el Cani bty .uf;m/\ Cad 4.0

Resposta do participante 02

4. Vocé considera importante conhecer linguas estrangeiras? Por qué?

o - 550 e )
Ddoen porlo A Jallrn 7873 A N3 Q0] x

Resposta do participante 03

y. w—
( IS AN

~ s . i - T
‘4‘ Vocé considera importante conhecer linguas estrangeiras? Por qué?

a Mea Dg‘\cu Do fan A}MRMAA_MW Dx‘mnun Ddncs,

2
Fa % 8 FaVa'sl d.Q. T‘M vllyf\klgf\ wl all

Val

Resposta do participante 04

4. Vocé considera importante conhecer linguas estrangeiras? Por qué?

6 Lo @L‘?fk_ SI\L‘;Q_ “g‘; { 2~{ 19 ‘ir C?{ ’Yﬁ{"u Ol m o) z“'r!’\’\?(r: g

Resposta do participante 05

4. Vocé considera importante conhecer linguas estrangeiras? Por qué?
% 7 4

© i 4
maom %:Jﬂmim P S = W ¢ 6 = 1 1 Amﬂifz) Dealis Dimeonan
i ) e
2} hﬁ?rn-fmgw X 7

Resposta do participante 06

A . ° Y 0
4. Vocé considera importante conhecer linguas estrangeiras? Por qué?

p.mxa“o’ 9 Onurde dinmatols 4 odlscomin ols
(}Qﬁb Vi A 24 Io/aF] °

v

Resposta do participante 07

4. Vocé considera importante conhecer linguas estrangeiras? Por qué? -
S Pasio ernciumde n SUIRBD fivrenn

Fonte: Respostas retiradas do questionario elaborado para identificar o perfil dos participantes
da pesquisa; Quadro elaborado por Mariana de Normando Lira
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Nas respostas apresentadas acima, vemos claramente o desejo dos estudantes de
estudarem LE — “eu sempre quis apreender outras linguagens além de portugués”; “‘é
o meu sonho fala linguas estrangeiras” — além de enxergarem este como algo prazeroso
— “é muito divertido”; “tudo fica mais interesante” —, que pode colaborar na
constru¢do do conhecimento dos mesmos — “a gente tei uma oportunidade de apede
mais conhece utas coisa’; “para o futuro ser inteligente” —, e enxergarem a importancia
de compreender o outro, que é a base da IC — “para endenter outras pessoas”.

Através dessas respostas, percebemos que embora, de um modo geral, as criangas
ndo tivessem contato com outras linguas, elas ja sentiam o desejo de aprendé-las.
Acreditamos que o fato delas terem respondido o questiondrio apds nosso primeiro
encontro, no qual elas tiveram contato com o espanhol, o francés e o italiano, contribuiu
com essas respostas; pois, entendemos que a atividade de apresentacdo das LE realizada
gerou um certo impacto na vida delas, fazendo-as relatar o prazer dessa descoberta e
intensificando o desejo por adquirir esse novo conhecimento; confirmando o que
especialistas da area do ensino de linguas afirmam sobre a importincia de apresentar LE
as criangas desde cedo (HAGEGE, 2005; VANTHIER, 2009).

Ao questionarmos quais linguas os participantes gostariam de conhecer caso
tivessem oportunidade, a grande maioria deles apresentou mais de uma op¢ao. Logo, dos
35 questiondrios considerados para essa pergunta, uma vez que dois estavam ilegiveis, a
lingua mais citada foi o inglés, seguida pelo espanhol, francés, italiano, japonés e chinés.
Ademais, um participante afirmou que gostaria de aprender todas as linguas e a “lingua
indigena” e “lingua africana” foram citadas por um participante cada. Ainda, um
participante se referiu a lingua “americana” e outro a lingua “mexicana”, atribuimos essas
respostas a lingua inglesa e a lingua espanhola respectivamente.

Verificamos que as respostas sdo um retrato do cendrio atual do ensino de linguas
no pais, as linguas mais citadas sao justamente o inglés, que é obrigatdrio a partir do sexto
ano, e o espanhol, ja que algumas poucas escolas ainda ofertam essa lingua de forma
optativa. Se tivéssemos uma educacdo voltada ao plurilinguismo provavelmente outras
linguas seriam citadas e as que foram mencionadas teriam mais mencdes. Vejamos esses

dados mais claramente no gréafico abaixo:
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Grafico 6 - Linguas que os participantes gostariam de conhecer

LINGUAS QUE OS PARTICIPANTES GOSTARIAM
DE CONHECER

minglés Mespanhol mfrancés italiano Mjaponés Mchinés

Fonte: Elaborado por Mariana de Normando Lira para esta pesquisa

No que diz respeito ao conhecimento dos participantes sobre o continente
africano, dos 36 questiondrios considerados para essa questdo, 31 participantes afirmaram
ja ter ouvido falar da Africa e 5 disseram nunca terem ouvido falar. Logo, ao serem
questionados sobre o que conhecem da Africa, dos 31 participantes que informaram j4 ter
ouvido falar desse continente, 5 nao souberam dizer o que sabem/ouviram falar do mesmo
e um teve a resposta ilegivel.

Dos 25 questiondrios excedentes, apenas trés respostas retrataram a Africa de
forma positiva, uma vez que um participante declarou que 14 € um lugar bonito; outro que
na Africa “tem muitos animais e é bom e tem muitas esculturas etc...”; e, 0 terceiro
participante afirmou que 14 “fem muitos animais e é super legal e tem muitas culturas e
linguas diferentes”, sendo o unico que demonstrou ter no¢do da diversidade linguistica
presente na Africa. A resposta mais encontrada, citada pela maioria dos participantes, foi
relacionada a presenca de animais selvagens — “ld tem ledo”; “la tem muitos animais
selvagens”; “que tem muitas arvores tem bichos” —, um deles chegou a afirmar que a

Africa € uma floresta cheia de animais, como podemos conferir na imagem a seguir:
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Figura 5 - Conhecimento sobre a Africa

Fonte: Resposta retirada do questiondrio elaborado para identificar o perfil dos participantes da
pesquisa

Além disso, 5 estudantes se referiram a Africa como um lugar pobre ou humilde.
Destes, um afirmou que os africanos sao negros escravizados que vivem da caga e sofrem;
outro se referiu ao continente como um pais e outro que € um povo que passa fome, como

podemos ver no quadro abaixo:

Quadro 2 - Visdo dos participantes sobre a Africa

Resposta do participante 01

Resposta do participante 02

Resposta do participante 03

Fonte: Respostas retiradas do questiondrio elaborado para identificar o perfil dos participantes
da pesquisa; Quadro elaborado por Mariana de Normando Lira

Ainda, alguns alunos se referiram a presenga de “muitas pessoas negras”; outros
citaram a dificuldade de encontrar dgua e que os africanos vivem da caca — “que ld eles

vivem da caga e sofrem para achar agua”; “que ndo é rico em agua’. Por fim, dos 37
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participantes que responderam ao questiondrio, apenas 8 afirmaram que j4 leram algum
texto da literatura africana, 12 afirmaram ndo lembrar se ja leram e 17 afirmaram nunca
ter lido tal literatura.

Estes dados reforcam a importancia de se apresentar a literatura de paises do
continente africano desde cedo 4s criancas, pois € possivel ajuda-la na formacdo de

imagens distintas das que, a maioria das pessoas, alimenta a respeito daquele continente.

3.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: ACAO E TEXTOS ABORDADOS

Nossa acdo ocorreu entre os meses de maio e setembro de 2019, sendo dois
encontros semanais com duracao média de 1h cada, contabilizando 22 encontros. Todas
as aulas foram ministradas pela prépria pesquisadora. Como suporte didatico de base
tivemos os dois cadernos, cuja metodologia da IC foi fundamental para construcdo, pois
norteou a escolha de textos diversificados e, especialmente, na elaboracdo de atividades
que pudessem levar os aprendizes a desenvolverem estratégias de (inter)compreensdo dos
textos partindo do conhecimento de sua lingua materna.

No primeiro momento da agdo, ao qual chamamos “momento de sensibilizagao”,
abordamos trés textos literarios do Caderno de Intercompreensdo para criangas” a saber:
a fabula La gallina de los huevos de oro, texto integral em espanhol; a fdbula L ‘uovo piu
bello, texto integral em italiano; e, por fim, a poesia Dans Paris, texto integral em franceés.

Vejamos uma breve descri¢dao desses encontros no quadro abaixo:

Quadro 3 - Primeira parte da acdo

Aula/Data Objetivos Descricao Recursos didaticos
21/05 - Conhecer a pesquisa; Inicialmente foi feita a |- Embalagens de
- Ter contato com linguas apresqntagﬁo ) da | produtos com

romanicas; pesquisadora e da pesquisa; instru¢des em LE;

em seguida foi lido e
explicado para os alunos o
termo de assentimento € o
TCLE para que eles e seus
pais pudessem assinar, bem
como foi entregue o
questiondrio de sondagem a
ser respondido por eles. Por
fim, foi realizada uma
dindmica na qual os alunos,
divididos em  grupos,
receberam embalagens de
produtos e capas de livros

- Desenvolver estratégias de - Capas de livros em

leitura em LE; LE impressas;
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em LE para tentarem
compreender o que estava
escrito em cada uma delas.

23/05

- Conhecer a
Intercompreensdo de
Linguas Romanicas;

- Desenvolver estratégias de
leitura em LE (Espanhol);

Inicialmente foi entregue
aos alunos o Caderno de
intercompreensdo para
criangcas e em seguida foi
feita ~a  leitura  das
informacdes encontradas no
caderno que explicam o que
¢ a IC e, posteriormente, 0
que é a fabula. Assim, foi
realizada a leitura e
discussdio da fibula La
gallina de los huevos de oro
e, por fim, os alunos
fizeram a atividade
relacionada a ela.

- Caderno  de
Intercompreensao
para Criangas;

28/05

- Desenvolver estratégias de
leitura em LE (Italiano);

Iniciamos esse encontro
com uma dindmica na qual
os alunos, em duplas,
receberam  um  papel
contendo palavras em LE
para tentarem descobrir o
idioma no qual elas estavam
escritas e o significado.
(Todas as palavras tinham
relacio com o conto que
seria lido em seguida).

Em seguida foi feita a
leitura e discussao da fabula
L uovo piu bello e, por fim,
os alunos responderam a
atividade relacionada a ela.

- Caderno de
Intercompreensao
para Criangas;

30/05

- Desenvolver estratégias de
leitura/escuta em  LE
(Francés);

Iniciamos esse encontro
com uma discussdo para
saber quais 0s
conhecimentos dos alunos a
respeito da poesia, para em
seguida ler as informacdes
encontradas no Caderno de
Intercompreensdo para
criancas sobre esse género.
Em seguida, realizamos a
leitura e discussao da poesia
Dans Paris e, por fim, os
alunos  responderam a
atividade relacionada a ela.

- Caderno  de
Intercompreensao
para Criangas;

Fonte: Elaborado por Mariana de Normando Lira para esta pesquisa

No segundo momento, lemos seis textos literdrios, contos, de origem africana

junto as criancas, todos presentes no Caderno de intercompreensdo para criangas: Africa
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e Literatura. Desses, um conto estd escrito integralmente em portugués (O fim da amizade

entre o corvo e o coelho) e 0s outros cinco estio escritos em portugués majoritariamente,

mas com frases e palavras em italiano, francés e espanhol, sdo eles: A ambicdo; A procura

de um rei; O lobo e a princesa; O caranguejo e a serpente; e, por fim, A Mais-Bela-

Menina que recusava todos os pretendentes. Vejamos no quadro abaixo um breve resumo

de como ocorreram os encontros em que esses textos foram abordados:

Quadro 4 - Segunda parte da acdo

literatura africana;

Aula/Data Objetivos Descricao Recursos didaticos

06/06 - Ampliar os | Incialmente foi feita a | - Computador
conhecimentos sobre o | localizacdo do continente | - Caixa de som
continente Africano; Africano no Mapa-mindi, | - Mapa-muindi

por parte dos alunos. Em | -  Caderno  de
seguida foi feito um | Intercompreensdo

levantamento  sobre  os | para Criangas:
conhecimentos dos alunos | Africa e Literatura;
sobre a Africa, para em

seguida ler as informacdes

encontradas no Caderno de

Intercompreensdo para

criancas sobre esse lugar.

Entdo, ouvimos uma musica

do grupo de musica Palavra

Cantada, intitulada Africa e,

por fim, os alunos

receberam o desenho mapa

politico da Africa para

colorir.

10/06 - Ampliar os | No inicio desse encontro foi | -  Caderno  de
conhecimentos sobre o | realizado um levantamento | Intercompreensdo
continente Africano; sobre 0o conhecimento | para Criangas:
- Ampliar os | prévio dos alunos sobre o | Africa e Literatura;
conhecimentos sobre a | género conto e, em seguida,

foi realizada a leitura das

informacdes  sobre  tal
género encontradas no
Caderno de
Intercompreensdo para
criangas.

Depois disso, foi feita a
leitura e discussdo do conto
O fim da amizade entre o
corvo e o coelho e os alunos
responderam a atividade
sobre 0 mesmo.

Por fim, lemos as
informagdes do Caderno
sobre o pafs de origem do
conto, Mogambique.
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13/06

- Ampliar 0s
conhecimentos sobre o
continente Africano;
- Desenvolver estratégias
de Intercompreensio;

Nesse encontro realizamos a
leitura e discussdo do conto
A ambicdo. Em seguida,
realizamos um jogo de
perguntas e respostas sobre
o conto. Por fim, os alunos
fizeram  as atividades
relacionadas ao conto.

- Caderno  de
Intercompreensdo

para Criangas:
Africa e Literatura,

08/07

Ampliar os conhecimentos
sobre o continente
Africano;

- Desenvolver estratégias
de Intercompreensio;

Inicialmente os  alunos
receberam papéis contendo
uma palavra em LE
(italiano, francés ou
espanhol), e a pesquisadora
desenhou, no quadro, um
quadro contendo as mesmas
palavras em portugués para
que cada dupla completasse
0o quadro colocando a
palavra que haviam
recebido ao lado do seu
correspondente em
portugués e dissessem a
qual idioma pertenciam.
Todas as palavras estavam
relacionadas ao conto que
foi lido em seguida: A
procura de um rei. Depois
da leitura e discussao deste a
pesquisadora realizou a
brincadeira do “seu rei
mandou dizer” com os
alunos, na qual eles deviam
escrever cartas de
agradecimentos aos
funciondrios da escola, uma
vez que a discussdo sobre o
conto nos levou a reflexdo
da importancia de todas as
profissdes.

- Caderno  de
Intercompreensdo

para Criangas:
Africa e Literatura,

11/07

Ampliar os conhecimentos
sobre o continente
Africano;

Nesse encontro retomamos
as discussdes a respeito do
conto A procura de um rei,
lemos as informagdes sobre
o pais de origem do conto,
Guiné Bissau, encontradas
no Caderno de
Intercompreensdo para
criancas e fizemos um jogo
de perguntas e respostas a
partir de tais informacdes.
Por fim, os alunos
responderam as atividades
relacionadas ao conto.

- Caderno  de
Intercompreensdo
para Criangas:
Africa e Literatura;

78



16/07

Ampliar os conhecimentos
sobre o continente
Africano;

- Desenvolver estratégias
de Intercompreensio;

O conto a ser trabalhado
durante esse encontro, O
lobo e a princesa, foi lido
pelos alunos em casa.
Assim, iniciamos a aula
fazendo uma discussdao a
respeito do processo de
leitura realizado por eles,
bem como das dificuldades
encontradas e das
estratégias utilizadas para
compreender as partes que
ndo estavam escritas em
portugués. Além disso,
discutimos acerca da
historia em si. Além disso,
foi entregue aos alunos uma
atividade de experiéncia de
leitura do texto (Apéndice

- Caderno  de
Intercompreensdo

para Criangas:
Africa e Literatura,

V).

18/07 Ampliar os conhecimentos | Nesse encontro, | -  Caderno  de
sobre 0 continente | inicialmente, foi feita a | Intercompreensdo
Africano; leitura e discussdo do conto | para Criangas:
- Desenvolver estratégias | A serpente e o caranguejo. | Africa e Literatura;
de Intercompreensio; Em seguida foi realizado um

jogo de verdadeiro ou falso,
em que os alunos
responderam questdes sobre
a Africa, os contos lidos até
o momento € a lingua
francesa (Apéndice V).

23/07 Ampliar os conhecimentos | Durante  esse encontro | -  Caderno  de
sobre 0 continente | retomamos a discussdo do | Intercompreensdo
Africano; conto visto na aula anterior | para Criangas:
- Desenvolver estratégias | e, em seguida, os alunos | Africa e Literatura;
de Intercompreensio; responderam a atividade

sobre 0 mesmo. Além disso,
foi exposto aos alunos a
ideia da culmindncia de
encerramento do projeto.
25/07 Ampliar os conhecimentos | Nesse encontro realizamosa | -  Caderno  de

sobre 0 continente
Africano;
- Desenvolver estratégias

de Intercompreensao;

leitura e discussdo do conto
A mais bela menina que
recusava todos os
pretendentes. Por fim, foi
realizada uma atividade na
qual os alunos escreveram
em uma folha palavras que
estavam em LE que eles
conseguiram identificar o
significado e as que ndo
conseguiram.

Intercompreensao
para Criangas:
Africa e Literatura;

Fonte: Elaborado por Mariana de Normando Lira para esta pesquisa
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No terceiro momento da agdo, lemos seis textos literdrios, todos escritos
integralmente em uma lingua estrangeira (francés, italiano ou espanhol). Os textos sdo:
L’avare (um conto escrito em franc€s), Il grande elefante (uma fabula escrita em italiano)
La gallina y el elefante (uma fabula escrita em espanhol); além de trés poemas: Les trois
singes (francés), Prigione (italiano) e La sabana africana (espanhol). Além disso, houve
a culminancia de encerramento da a¢do, na qual os estudantes encenaram dois dos contos
lidos em sala, fizeram cartazes com informacdes dos paises de origem dos contos Vvistos,
leram adivinhas africanas para a plateia adivinhar a resposta etc.

Abaixo, fazemos uma breve apresentacao do que foi realizado durante esse dltimo

momento da acgdo:

Quadro S - Terceira parte da agao

Aula/Data Objetivos Descricao Recursos didaticos

06/08 - Ampliar os | Nesse encontro foi realizada | - Caderno de
conhecimentos sobre o | a leitura e discussdo do | Intercompreensdo
continente Africano; conto /’avare (O avarento) | para Criangas:

- Desenvolver estratégias | e, por fim, os alunos | Africa e Literatura;
de leitura em LE | realizaram a atividade do
(Franceés); mesmo.

08/08 - Ampliar os | Durante esse encontro foi | - Caderno de
conhecimentos sobre o | realizada a leitura e | Intercompreensdo
continente Africano; discussdo da fdbula 1l | para Criangas:

- Desenvolver estratégias | grande elefante (O grande | Africa e Literatura;
de leitura em LE | elefante).
(Italiano);

13/08 - Ampliar os | Nesse encontro foi | - Cartolina;
conhecimentos sobre a | retomada a discussdo sobre | - Cola;
lingua francesa. a fabula lida na aula | - Tesoura;

anterior. Além disso, ela
seria dedicada a realizacdo
da atividade da mesma, no
entanto, por conta do tempo,
realizamos apenas uma
atividade recreativa, na qual
os alunos montaram quebra-
cabecas com o desenho de
animais encontrados
majoritariamente na Africa
e 0 nome dos mesmos em
francés.

21/08 - Ampliar os | Durante esse encontro os | - Caderno de
conhecimentos sobre o | alunos fizeram a atividade | Intercompreensdo
continente Africano; da fabula escrita em italiano | para Criancas:

Il grande elefante. Em | Africa e Literatura;
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- Desenvolver estratégias
de leitura em LE
(Espanhol);

seguida, foi realizada a
leitura e discussdo da fabula
La gallina y el elefante ¢ a
atividade sobre a mesma.

22/08 - Ampliar os | Nesse encontro realizamos a | - Caderno de
conhecimentos sobre o | leitura e discussdo da poesia | Intercompreensdo
continente Africano; Prigioni  (Prisdes) e a | para Criangas:

- Desenvolver estratégias | atividade da mesma. Além | Africa e Literatura;
de leitura em LE | disso, ensaiamos a
(Italiano); encenacdo de um dos contos

lidos que foi apresentada

pelos alunos no dia da

culminancia do projeto.

27/08 - Ampliar os | Nesse encontro realizamos a | - Caderno de
conhecimentos sobre o | leitura da poesia Les trois | Intercompreensdo
continente Africano; singes e fizemos a atividade | para Criangas:

- Desenvolver estratégias | da mesma. Além disso, AfricaeLiteratum;
de leitura em LE | ensaiamos a encenacdo de
(Francés); um dos contos lidos que foi

apresentada pelos alunos no

dia da culmindncia do

projeto.

29/08 - Ampliar os | Nesse encontro realizamosa | -  Caderno  de
conhecimentos sobre o | leitura da poesia La sabana | Intercompreensio
continente Africano; africana e fizemos a | para Criancas:
- Desenvolver estratégias | atividade da mesma. Além | Africa e Literatura;
de leitura em LE | disso, ensaiamos a
(Espanhol); encenacdo dos dois contos

lidos que foi apresentada
pelos alunos no dia da
culminancia do projeto.

11/09 Culminéancia: Nesse encontro 0s
Encerramento do projeto; | participantes fizeram a

encenacdo de dois dos
contos africanos lidos em
sala. Além disso, um dos
estudantes leu um poema
criado por ele durante o
projeto, intitulado Guiné-
Bissau. Houve ainda a
exposicao de cartazes, feitos
pelos mesmos, contendo
informacdes acerca de
alguns paises africanos; e a
leitura de adivinhas
africanas. Também, na
ocasido, os Cadernos de
Intercompreensdo  foram
expostos aos convidados.
Tal publico foi composto
por estudantes de uma turma
do 3° ano e duas turmas do
4°  ano do ensino
fundamental I, além de
professores e funciondrios;
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ademais, o evento ocorreu
no péatio da escola.
Fonte: Elaborado por Mariana de Normando Lira para esta pesquisa

3.6 CATEGORIAS DE ANALISE

Conforme os objetivos estabelecidos nessa pesquisa, definimos duas categorias
para a andlise dos dados gerados. Na primeira, Intercompreensdo e Literatura Infantil no
ensino de LE para criangas, buscamos verificar os desafios encontrados, pela
pesquisadora e pelos participantes, para que a IC, em didlogo com o texto literdrio, seja
posta em pratica no ensino de LE na infancia. Ao mesmo tempo, analisamos os caminhos
encontrados para que o didlogo entre a IC, a literatura infantil e o ensino de LE para
criangas se torne possivel.

A segunda categoria, intitulada Literaturas Africanas em Linguas Estrangeiras:
descortinando horizontes linguisticos, geogrdficos e culturais, é¢ dedicada a anélise dos
beneficios percebidos em relacdo a abordagem da literatura africana em lingua estrangeira
para criangas, contribuindo com a formacdo leitora e integral dos participantes e
ampliando a visdo de mundo destes em relacdo a questdes linguisticas, geograficas e
culturais ligadas, especialmente, ao continente Africano.

A titulo de exemplo desses beneficios, podemos citar o fato de os participantes
terem relatado uma ampliacdo de suas visdes em relacdo a variedade linguistica presente
nesse continente, uma vez que muitos deles acreditavam que na Africa se falava Africano.
Além de reconhecerem a diversidade de paises existentes na Africa, que chegou a ser
referenciado por alguns participantes, em alguns momentos da pesquisa, como sendo um
unico pais. E, por fim, o beneficio de terem tido contato, pelos caminhos da leitura
literdria, com as culturas do continente, podendo desconstruir esteretipos como de que
na Africa os animais selvagens vagueiam em todos os lugares e os ledes caminham pelas
ruas e de que os africanos vivem em cabanas.

As defini¢des dessas categorias, que sdo apresentadas no capitulo a seguir, se
deram diante das leituras tedricas e da realiza¢do de ac¢des didaticas, mediante os dados
coletados, além das discussOes com a orientadora. Os relatos e dados oferecidos pelos
colaboradores nos questiondrios, bem como as atividades respondidas por eles sdo a base
de discussdo e de andlise. Diante disso, entendemos que a partir das categorias

estabelecidas, poderemos afirmar em que medida a leitura literdria, pelos caminhos da IC,
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pode ser uma experiéncia importante para contribuir na formacao integral, plurilingue e
pluricultural de pequenos aprendizes de linguas, que diz respeito a questdao norteadora

deste estudo.
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CAPITULOIV:

LITERATURA, AFRICA, INTERCOMPREENSAO E CRIANCAS:
ENTRELACANDO CAMINHOS
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Neste dltimo capitulo propomos interpretar e analisar os dados gerados a partir de
nossas intervengoes, nas quais verificamos que, apesar dos desafios, € totalmente possivel
unir literatura africana e intercompreensao no ensino para criangas, a fim de proporcionar-
lhes uma formagdo mais completa, ampliando seus conhecimentos de modo geral. A
partir das respostas dos participantes da pesquisa e das observagdes feitas ao longo das
aulas, percebemos que pudemos contribuir com a formacao leitora e cidada das criancas,
de modo a despertar nas mesmas mais vontade de ler, de conhecer Linguas Estrangeiras
e de contribuir em uma mudanca de visdo sobre a Africa. Apresentamos, portanto, a visio
dos aprendizes, dos seus pais e da professora a respeito de como a IC aliada ao texto
literdrio de origem africana pode servir como ponte para a construcdo de novos

conhecimentos.

4.1 INTERCOMPREENSAO E LITERATURA INFANTIL NO ENSINO DE LE PARA
CRIANCAS

Embora esteja cada vez mais em discussao no ambito da didatica de linguas, para
muitos, a Intercompreensdo de Linguas Romanicas ainda € vista como algo novo ou até
mesmo desconhecido. Se pensarmos nessa metodologia aplicada no ensino para criangas
e, ainda, pelos caminhos da literatura africana, podemos considerar que trata-se de algo
ainda mais novo e, consequentemente, desafiador. De fato, surgiram alguns desafios, que
nos fizeram ir encontrando caminhos para que a pesquisa fosse posta em prética, sobre os
quais discorreremos a seguir, buscando atender ao primeiro e ao segundo objetivos
especificos desse trabalho.

O primeiro desafio foi o fato de que nao havia material didatico que nos ancorasse
para que pudéssemos trabalhar a literatura africana em espanhol, italiano e francés para
criancas. Assim, um caminho encontrado foi desenvolver um material préprio que
pudesse nos servir de base durante a acdo; em todo caso, nos deparamos com algumas
dificuldades ao tentar elaborar esse material. A primeira dificuldade que podemos
destacar foi a de encontrar e selecionar os textos que pudessem fazer parte do material,
especialmente na lingua italiana, uma vez que ainda é muito escassa essa producgdo,
especialmente pelo fato da lingua italiana ndo ser oficial em nenhum pafs africano.

Outra dificuldade, nesse ambito, foi de achar imagens que pudessem ilustrar nosso

material, j4 que as que encontrdvamos na internet eram sempre carregadas de esteredtipos.
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Por exemplo, ao procurarmos imagens de criancas africanas, a maioria delas traziam nas
maos langas e flechas, havia apenas pessoas negras.

Em estando pronto o material, ao ir para a escola nos deparamos com o fato de
que, segundo a professora da turma, a coordenadora havia ficado preocupada, pois a
proposta ndo faz parte da grade curricular dos alunos. Todavia, ela permitiu que a
pesquisa fosse realizada e, apesar desse receio, tanto a coordenadora, quanto a professora
e a diretora se mostraram bastante receptivas ao conhecerem nossa proposta. Vale
salientar que, em uma das aulas, a coordenadora foi até a sala para dar um recado a
professora e foi convidada pela mesma para ficar um pouco na aula. Na ocasido, a
pesquisadora ouviu a mesma comentar com a professora que “isso € um privilégio muito
grande para eles”.

Quanto aos estudantes, -nosso maior receio em relacio a recep¢ao da proposta-,
também se mostraram bastante empolgados ao conhecerem o projeto. Para a maioria seria
0 primeiro contato com o italiano, francés e/ou espanhol. Assim, um caminho encontrado,
ainda no primeiro encontro, em busca de diminuir o “impacto” desse contato, bem como
numa tentativa de aproximar as criancas das LE sem parecer que era algo muito distante
da realidade delas, foi realizar uma dindmica na qual os alunos, em pequenos grupos,
receberam embalagens de produtos ou capas de livros com titulos nas “novas” LE. As
embalagens foram utilizadas para que eles pudessem perceber que a LE estd presente no
dia a dia deles, inclusive uma das embalagens é de uma marca de cal¢ados fabricados na
cidade onde a pesquisa foi realizada.

Logo, os grupos comecgaram a tentar compreender o que ali estava escrito e, ao
final, depois que expuseram para o restante da turma o que haviam compreendido, ao
perguntar se a leitura tinha sido fécil ou dificil, todos responderam que acharam facil. Ao
justificar, alguns estudantes afirmaram que foi facil porque era parecido com portugués e
outros por causa das imagens, especialmente os que tinham ficado responsaveis por capas
de livros. Percebemos, portanto, que os alunos desenvolveram estratégias de leitura —
que ¢ a base para poder (inter)compreender a lingua “do outro”, especialmente através
das palavras cognatas, do contexto e das imagens — embora inconscientemente, e
conseguiram compreender informagdes em italiano, francés e espanhol.

Contrariando nosso receio de que os estudantes poderiam se ‘“‘assustar” ou
acharem a experiéncia muito dificil, a forma dindmica e simples como foi proporcionado
para eles esse primeiro contato, fez toda diferenca para que eles se sentissem capazes e

motivados para realizarem as leituras propostas, o que percebemos, inclusive, em uma
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das falas dos alunos ao ser questionado do porqué ele achava que a leitura tinha sido fécil,
em que ele afirmou: “Porque somos inteligentes”. Essa fala retrata a funcdo formadora
da IC que atua diretamente na imagem de nés mesmos e na nossa forma de ver o outro,
nesse caso, além de expressar uma imagem sobre si, o aluno a estendeu para seus colegas;
a autoestima também pode ser colocada em questdo, uma vez que a crianca se enxerga
enquanto alguém inteligente/capaz e deixa de lado crengas comuns do tipo: “eu ndo sei
nem portugués direito”.

Ainda, no momento de apresentar as informacdes da embalagem ou da capa de
livro que haviam recebido aos colegas, alguns alunos leram em voz alta sem fazer a
traducdo direta, tentando ler as palavras do jeito que estavam escritas na LE, mesmo sem
que isso tivesse sido solicitado, confirmando um dos beneficios de trabalhar LE com
criangas que € o fato de que, de um modo geral, elas ndo possuem medo de errar como os
adultos.

Quanto ao contato com literatura em LE, outro caminho encontrado para que a
literatura africana fosse levada até as criangas através de uma abordagem plurilingue e
pluricultural nesse momento inicial, foi de apresentar um texto ja bastante conhecido
pelas criangas, A galinha dos ovos de ouro, em espanhol, lingua considerada, em senso
comum, a mais préxima ao portugués. Antes de passarmos para a leitura da fébula, a
pesquisadora disse aos alunos que tinha um segredo, que nao conhecia muito o espanhol
e que precisava da ajuda deles para compreender um texto, em seguida perguntou se eles
achavam que conseguiriam ajudé-la e eles, prontamente, afirmaram que sim.

O fato de o professor que trabalha com IC deixar claro aos aprendizes que nao é
fluente nas LE, pode ser uma estratégia para que ele nao sinta obrigacdo de saber tudo,
nao sentindo receio de errar ou de ndo conseguir compreender algo, uma vez que a
inseguranca dos professores € uma das razoes pelas quais Capucho (2010) afirma que a
IC ndo esteja presente nos programas escolares e na formagao de professores; fazendo
com que os aprendizes entendam desde o inicio que se trata de um trabalho conjunto, no
qual todos estdo no mesmo nivel e devem se ajudar para atingir o objetivo principal que
€ compreender.

Um dos caminhos encontrados para que fosse possivel a leitura dos textos em LE
foi o uso de estratégias de leitura, das quais as mais recorrentes foram: a leitura do titulo
e das imagens para fazer inferéncias sobre o texto; buscar as palavras semelhantes ao
portugués; bem como, utilizar o contexto para auxiliar na compreensdo. Pudemos

perceber que todas essas estratégias assumiram um papel fundamental para ajudar os
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aprendizes durante a leitura dos textos. Por exemplo, ao ler o titulo em espanhol, as
criangas identificaram rapidamente que se tratava de A galinha dos ovos de ouro e mais
uma vez alguns participantes afirmaram que a imagem ajudou a identificar qual era a
histéria, bem como algumas palavras parecidas com portugués, como, por exemplo,
gallina. No final, explicaram com suas palavras o que haviam compreendido na histéria,
mostrando que puderam entender o texto sem maiores dificuldades. A resposta de uma
das participantes sobre outra histéria lida em espanhol, mostra a facilidade relatada pela

maioria dos aprendizes:

Figura 6 - Atividade do caderno de IC

4) Agoranos conte como foi sua experiéncia de leitura! Vocé gostau de ler em espanhol?
Vocé sentin muita dificuldade a0 ler o texto? Foi mais ficil on mais dificil do que vocé

imaginava? .

meap (gt di0icro \'iﬁi s I J]lnwug,,
T

Fonte: Resposta retirada do Caderno de Intercompreensao.

A segunda lingua com a qual as criangas tiveram contato através, do texto literario,
foi a italiana, por ser uma lingua considerada um pouco mais distante do portugués, se
comparado ao espanhol, além de se tratar de uma historia totalmente nova para as
criangas. Um caminho encontrado foi desenvolvermos uma dindmica, antes da leitura do
texto, na qual os aprendizes pegavam aleatoriamente dentro de um saquinho, chamado de
“Saquinho da Intercompreensdo ”, um papel contendo palavras em italiano, francés ou
espanhol e que estariam presentes no conto a ser lido posteriormente. Assim, cada crianga
ia a0 quadro mostrar a palavra que havia recebido e tentar acertar qual era o significado
e em qual idioma ele estava escrito.

O que nos chamou aten¢do durante essa dinamica, foi perceber que essas criancas
tiveram maior dificuldade em diferenciar a lingua na qual a palavra estava escrita do que
o seu proprio significado, pois segundo eles, todas eram muito parecidas. Como nosso
foco, tanto nessa atividade como durante toda a pesquisa, estava em entender o
significado das palavras para poder compreender o texto, a dificuldade em diferenciar as
linguas ndo foi um empecilho, pois o objetivo havia sido alcancado. No final, o quadro
estava completo de palavras em LE, seus respectivos correspondentes em portugués e a

indicacdo do idioma no qual estava escrito.
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Figura 7 — Participagdo na dinamica

Fonte: Mariana de Normando Lira (2019)

As palavras escritas no quadro lhes ajudaram a fazer as interferéncias sobre a
histéria, bem como na prépria compreensdo durante a leitura. Além dessas estratégias
utilizadas para aproximar as criancas do texto e das LE, a mediacdo da pesquisadora
também se mostrou fundamental em varios momentos, especialmente para guiar os
aprendizes a desenvolverem as estratégias e a poderem compreender o texto. Em algumas

respostas retiradas das atividades dos colaboradores podemos constatar tal afirmacao:
Figura 8 - Atividade do caderno de IC

1) Vocé consegue :'dentif icar em quui idioma o texto estd escrito? Se a
resposta for afirmativa, como vocé chegou a esta conclusio?
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Fonte: Respostas retiradas do Caderno de Intercompreensao
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O primeiro contato com o texto literario em lingua francesa, se deu através de um
poema. Além de ser, de um modo geral, considerada a lingua mais distante do portugués,
dentre os trés idiomas aqui trabalhados, o poema era um género que ainda nao haviamos
lido com as criangas; por isso, havia um certo receio tanto sobre a recep¢do da lingua
quanto do género literdrio em questdo. Assim, ao iniciar a aula, fizemos um levantamento
prévio do que eles sabiam sobre poema, lemos as informac¢des do caderno de IC sobre
esse género e passamos a leitura do poema Dans Paris, do francés Paul Eluard que, em
um primeiro momento, foi realizada em voz alta pela pesquisadora, para que eles apenas
ouvissem. Posteriormente, realizamos, juntos, a leitura e um fator que contribuiu bastante
na compreensdo desse texto foi que o mesmo tinha muitas palavras repetidas, logo, ao
chegar na terceira estrofe os alunos ja estavam lendo sem dificuldade, pois ja haviam
compreendido boa parte do vocabulario presente.

Na ocasido uma das criangas falou a palavra “bonjour”, embora ela ndo estivesse
presente no texto e, ao perguntar se ele(s) sabia(m) o significado dessa palavra algumas
responderam que era “bom dia”. A partir dai, passaram a dizer bonjour e au revoir entre
eles, com a professora, com alguns funciondrios da escola e sempre que a pesquisadora
chegava e saia da escola. Inclusive, em outros dois encontros, pudemos presenciar que,
quando a merendeira da escola chegou a sala, o primeiro cumprimento dela para os
estudantes foi o bonjour e afirmou que eles tinham dito a ela que agora deveria
cumprimenta-los assim. Em seguida, ao informar qual era o lanche do dia, boa parte dos
participantes respondeu “merci! ”. Nesse momento percebemos que nosso projeto estava
ultrapassando os muros da sala de aula e que os alunos estavam comeg¢ando a adquirir um
repertério linguageiro em LE.

Ao final desse encontro, foi entregue uma versdo do poema em portugués e
questionado se alguém gostaria de realizar a leitura do mesmo; e, para nossa surpresa,
quase todos os participantes disseram querer ler. Foi entdo que um deles sugeriu que cada
um lesse um verso e assim o fizemos. Ao final, as criancas se aplaudiram entusiasmados
pela leitura: quem sabe alguns deles ndo viajaram por Paris levados pelos versos do
poema? Ou, ainda, puderam se sentir um tanto estrangeiros € se colocar no lugar do outro
por alguns instantes? Ou, simplesmente, se sentiram animados por terem conseguido uma
tarefa que até pouco tempo atrds parecia tdo dificil? O fato é que sé aquelas criancas
poderiam responder o motivo do entusiasmo, de demonstrarem orgulho de si mesmos e
dos colegas, e certamente teriamos respostas diferentes, apesar de ter sido a mesma

experiéncia, ja que cada leitor teve um encontro singular com o texto e com a lingua.
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Ao passarmos para a leitura dos textos especificamente africanos, foco do nosso
estudo, fizemos um levantamento do conhecimento prévio deles sobre a Africa. Assim,
foi solicitado que os alunos dissessem o que eles conheciam sobre esse local e as
informacdes foram anotadas em um mapa desse continente que estava em branco. Abaixo,
podemos ver as respostas dadas pelos alunos divididas em trés categorias, uma
relacionada a cultura, outra com palavras que foram acompanhadas pelos adjetivos
diferente e estranho(a) e, por fim, a categoria ligada ao esteredtipo africano, além de terem

citado que “o Brasil era junto da Africa”, demonstrando conhecimento historico:

Quadro 6 - Visdo dos alunos sobre a Africa

Cultura Diferente/Estranho Estereétipo
Culturas Pessoas Animais selvagens
Dangas Comidas Indigenas
Agricultura familiar Casas Tribos
Estrutura Pessoas negras
Casamento
Roupas
Avido

Fonte: Elaborado por Mariana de Normando Lira para essa pesquisa

Ao citar a palavra “culturas” (no plural), demonstra-se um provavel
reconhecimento da extensdo do continente, que pela considerdvel quantidade de paises
carrega consigo ndo apenas uma cultura. Além disso, aponta-se para um conhecimento
de caracteristicas importantes do povo africano como a agricultura e as dancas, esta
ultima, segundo Aidar (2020), integra a extensa cultura do continente africano e
representa uma das muitas maneiras de comunicagdo cultural. Para essa pesquisadora, a
danca € de extrema importancia para o seu povo, constituindo parte essencial da vida,
sendo uma maneira de estarem sempre conectados com seus antepassados e carrega uma
poderosa carga espiritual, emocional e artistica, além do entretenimento e diversao.

Ainda no quadro 6, podemos perceber a recorréncia as palavras “estranho” e
“diferente” mesmo para coisas comuns o que nos levou a buscar através da literatura
infantil aliada a IC, ao longo das leituras e discussoes, levar as criangas a refletirem sobre
a importancia de reconhecer as diferencas do outro, no entanto, sem precisar julgi-las

como superiores ou inferiores e que muitas coisas na Africa ndo sdo diferentes nem
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estranhas, sdo comuns, como em qualquer outro lugar do mundo; os resultados a respeito
desse quesito foram satisfatérios como podemos comprovar através das respostas dadas
pelos alunos no questiondrio final mostradas mais adiante.

Um dos critérios para a selec@o dos textos para os cadernos de IC foi justamente
a inclusdo de histérias que nao s6 transmitissem a cultura africana, mas também que
tivessem em seu enredo acontecimentos comuns, nao abordando temas como fome,
pobreza, guerra ou doencas, pelo contrério, abordando histérias que sdo/poderiam ser
vividas por pessoas de qualquer lugar do mundo.

Sobre a categoria relacionada ao esteredtipo africano, tanto nessa atividade,
quanto em outras e em falas dos alunos nos questiondrios e nas dindmicas — como, por
exemplo, de que na visdo de alguns participantes os africanos sao negros escravizados
que vivem da caga e sofrem, que é um povo que passa fome ou, ainda, citar a Africa como
um pais etc — vemos que o pensamento das criancas sobre a Africa nos remete as
discussdes de Madanélo (2010), ao mostrar que nao € raro encontrar no Brasil quem
confunda o continente com um pais ou ndo conceba o Egito e sua riqueza cultural como
integrante da Africa, além de quase sempre ser retratado por meio de animais selvagens
e terras de vegetacdo, enquanto a populacdo € representada através de imagens de miséria,
fome, doencas e guerras.

Nessa mesma ocasido tivemos a oportunidade de ouvir a misica Africa do grupo
Palavra Cantada. Foi solicitado que as criangas escrevessem o nome dos paises da Africa
que eles ouvissem na letra da cancao. Quando terminaram de ouvi-la, ao perguntar o nome
dos paises da Africa que eles haviam anotado, o primeiro nome entoado por alguns foi
Japdo. Logo, ao serem questionados se o Japdo realmente fica na Africa, a sala foi tomada
pelo siléncio e expressoes de duvida podiam ser percebidas na face das criancgas. Foi ai
que vimos a necessidade de escrever no quadro, o nome dos paises citados na misica,
com o lapis de cor vermelha os que fazem parte do continente africano e de cor azul o
nome dos paises de outros continentes. Alguns paises citados na musica eles afirmaram
que nunca haviam ouvido falar.

Além disso, o estado da Bahia, exposto na letra da musica, foi citado pelas criangas
como sendo um pais e ao explicar que se tratava de um estado do Nordeste do Brasil uma
delas afirmou que se tratava da “capital de Salvador”. Logo, nesse encontro, a IC e a
Literatura nos permitiram trabalhar a interdisciplinaridade, ja que, para além das questdes
linguisticas ou leitoras, o conteudo de Geografia foi partilhado, contribuindo na formagao

dos nossos aprendizes para além do que haviamos pensado inicialmente.
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Como alguns paises citados na musica eram desconhecidos da maioria dos
aprendizes, entregamos um mapa politico da Africa com os nomes dos paises para que

eles pudessem colorir, como estratégia para ampliar esse conhecimento de forma lidica.
Figura 9 - Estudantes colorindo o mapa politico da Africa
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Fonte: Mariana de Normando Lira (2019)

Diante do exposto, podemos citar como um desafio, a auséncia de conhecimento
dos estudantes acerca do continente africano, ou conhecimentos muito restritos e
estereotipados, tanto em relacdo a questdes culturais, quanto linguisticas e geograficas.
Fato que, diante das leituras realizadas e do nosso conhecimento empirico, de certa forma,
ja era esperado, inclusive, considerando a idade e o nivel de escolaridade dos
participantes.

Em outro encontro, foi realizado um jogo de perguntas e respostas no qual foram
feitas 10 perguntas relacionadas & Africa, 10 aos contos lidos em sala e 10 a lingua
francesa. Participaram um total de 31 alunos, sendo que dentre estes 5 colocaram como
verdadeira a afirmacio de que na Africa s6 existem pessoas negras, embora em outros
encontros anteriores nos ja tivéssemos discutido sobre essa informacao, evidenciando que
o processo da “desconstru¢do” de esteredtipos muitas vezes ndo ¢ algo simples nem
imediato, ja que foram construidos ao longo de muitos anos.

Sobre a afirmacdo de que alguns paises africanos tém os diamantes mais valiosos
do planeta 19 afirmaram ser falsa. Ora, poderia um lugar que estd sempre ligado a fome,

guerras, falta de dgua, escraviddo, doengas etc. ter tamanha riqueza? Para a maioria dos
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aprendizes, ndo. 3 participantes colocaram como verdadeira a afirmacdo de que os
animais selvagens vagueiam em todos os lugares e os ledes caminham pelas ruas; dentre
outras informacdes que também foram votadas como verdadeiras por uma pequena
parcela dos alunos, como a de que os africanos vivem em cabanas e que a lingua da Africa
é o africano, embora também j4 tivéssemos partilhado em sala que a Africa é um lugar
plurilingue.

Em outros momentos, encontramos também respostas/falas dos alunos em que se
ligava os africanos a condi¢do escrava (cf. Quadro 2 — resposta do participante 01), a esse

respeito Oliva (2009) afirma:

Até o ultimo quartel do século XIX, a imagem dos africanos que
prevaleceu no imagindrio brasileiro foi a que fundia os elementos
importados do continente com a condi¢do escrava. Nesse caso, as
escassas informagdes que chegavam a América sobre o outro lado do
Atlantico associadas ao imagindrio multissecular que justificava a
escraviddo de africanos, podem ser apontados como fatores
explicativos da relacdo imagética que criou a figura hibrida do
africano/escravo. (OLIVA, 2009, p. 7).

Como vemos, essa representacdo dos africanos nao € atual, pelo contrério; foi
passando de geracdo em geragdo e ainda € perpetuada por algumas de nossas criangas.
Felizmente, como pode ser melhor observado na sec¢do seguinte, através da experiéncia
com literatura infantil africana junto a intercompreensao os alunos passaram a demonstrar
uma visao diferente sobre o continente africano.

Esses dados, portanto, revelam a falta de informacio sobre a Africa que permeia
os brasileiros e a representacdo de inferioridade cercada por estereétipos ligados a esse
continente. Embora consideremos a idade das criancas e o nivel escolar em que se
encontram, acreditamos que essas também seriam a resposta de muitos adultos que ndo
tiveram a mesma oportunidade que eles de, através da literatura e da IC, adquirir mais
conhecimentos sobre a Africa além do que j4 é passado em senso comum e que vai sendo
reproduzido de geracdo em geragao.

Além do desconhecimento geogréafico, nos momentos descritos anteriormente e
em outros, pudemos perceber que os alunos ndo tinham conhecimento sobre a diversidade
linguistica presente na Africa. Por exemplo, eles demonstraram grande surpresa ao
descobrir que em Mogambique se fala Portugués e fizeram perguntas como “Oh
professora, quer dizer que na Africa tem vdrios paises e em cada um se fala uma lingua

diferente?”. Nesse mesmo dia, lemos um conto de origem mogambicana e ao perguntar
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o que eles sabiam sobre Mocambique todos se calaram e alguns afirmaram “eu ndo sabia
nem que existia”’. Ao perguntar como eles imaginavam o pais, eles responderam:
“Animais selvagens,; comidas diferentes, pessoas diferentes”.

Conhecimentos que, mais uma vez, através da experiéncia puderam ser ampliados,
como podemos ver em uma das respostas de uma atividade realizada apds a leitura de um
conto de origem mog¢ambicana e da discussdo sobre esse mesmo pais de acordo com as
informacdes encontradas no caderno de IC, na qual o estudante afirma que antes da aula
nunca havia ouvido falar nesse pais (resposta dada pela maior parte dos participantes),

mas que, apos as discussdes, ficou sabendo de algumas coisas:

Figura 10 - Atividade do caderno de IC

4) Antes da aula, o que vocé sabia ou 1mnaginava sobre Mocambique, pais de ongem do
conto?

5) Depois da aula, sua visio sobre Mogcambique continuou a mesma? Por qué?

ﬂm_@jaeu_@mc& b £k ropy
i _naGa 07 2 v

Fonte: Respostas retiradas do Caderno de Intercompreensao

Ao saber que um dos estudantes escreve poemas, perguntamos se ele gostaria de
escrever algo sobre a Africa. Na aula seguinte, ele apresentou o poema que havia feito
sobre a Guiné-Bissau. Em um dos versos encontramos a afirmacao de que “Id tem muita
pobreza”; ao conversar com o aluno sobre a importancia de mostrarmos também as coisas
positivas da Africa, uma vez que as coisas negativas ja sdo muito divulgadas, ele afirmou
que foi o que encontrou quando pesquisou sobre o pais na internet, o que ratifica nossa
ideia de que os sites de buscas sdo um dos componentes que participaram/participam da
formacdo do imagindrio coletivo brasileiro em relacio a Africa.

Esse foi, inclusive, outro desafio nosso, pois em alguns momentos haviamos
planejado de pedir que os aprendizes realizassem, em suas casas, pesquisas com
informacdes relacionadas 2 Africa, no entanto, ndo o fizemos justamente por perceber
que na internet sa3o muito mais expostas as coisas negativas (fome, pobreza, guerra etc),

0 que, naquele momento em que buscdvamos desconstruir a visdo estereotipada dos
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alunos, ndo seria interessante. A estratégia utilizada nesse caso, para eles nao ficassem
sem esses conhecimentos, foi justamente criar um espaco no caderno de IC com
informacdes sobre cada pais dos quais os contos se originavam, informagdes voltadas a
diversidade linguistica e cultural, a geografia do pais, a literatura etc. Além, da prépria
pesquisadora levar tais conhecimentos em formas de dinamicas e brincadeiras, dentre
outros.

Através das respostas dos dois questionarios respondidos pelos pais das criangas,
pudemos constatar, no questiondrio inicial, o desafio de romper com a ideia de que estudar
uma LE, normalmente o inglé€s, estd resumido a um diferencial para o curriculo, uma vez
que, ao justificar a importancia de que seus filhos conhecam outras linguas, muitas
respostas estavam relacionadas a obten¢@o de um bom curriculo: “Sim, espanhol e inglés,
porque sempre é bom obter novos conhecimentos para ter um bom curriculo
futuramente”.

As respostas desses pais estdo diretamente ligadas ao discurso neoliberal que
apresenta o inglés enquanto mercadoria do mundo globalizado, um discurso que, de
acordo com Cibalde (2017), influencia desde os didlogos cotidianos até os discursos
cientificos enquanto verdade absoluta; fazendo com que a lingua inglesa seja
supervalorizada em detrimento das outras LE, sendo o seu aprendizado muitas vezes
relacionado a questdes econOmicas e de status social. Acentuamos, pois, que aprender
uma LE € muito mais do que a garantia de um emprego melhor, dada a funcao formadora
da mesma.

Assim como os filhos, seguindo o “discurso da globalizacdo”, a maioria dos pais
citou o inglés e/ou o espanhol como as linguas que gostariam que os filhos aprendessem
e, além do curriculo, uma das justificativas foi voltada ao ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), que oferece aos estudantes essas duas tnicas opgdes de LE: “Sim, inglés
e espanhol. Porque considero de grande relevancia para o mundo o qual estamos
inseridos. Até porque no ENEM isto é cobrado e imposto pelas universidades e acima de

tudo é aprendizado de mundo”. Sobre esse aspecto, Cibalde (2017) também afirma:

Assim, quando representada como um produto do mundo globalizado,
a LI se restringe a ideia de c6digo, o que resulta em um apagamento dos
fatores sdcio-histéricos dessa lingua. Um exemplo disso estd na
cobranca em aprender inglés para passar em vestibulares, no Exame
Nacional do Ensino Médio-ENEM, ou em uma entrevista de emprego
em que o conhecimento da lingua volta-se apenas para as estruturas

~

gramaticais. E importante ressaltar que ndo podemos negar a
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importancia de tais propdsitos, no entanto, eles se tornam preocupantes,
na medida em que representam a lingua como um signo monovalente,
de forma normatizada e, sobretudo, imperialista. (CIBALDE, 2017, p.
20).

Acreditamos que a Intercompreensao pdde contribuir também em ampliar a visdao
dos pais nesse sentido, pois através do projeto eles puderam ver seus filhos tendo contato
com outras linguas que, muito provavelmente, acreditavam estar distante de sua realidade.
Em alguns momentos, alunos relataram que haviam falado palavras em francé€s com os
pais, como bonjour e au revoir. Além de, no questiondrio realizado ao final da
experiéncia, um pai ter relatado que “Minha filha tem interesse em aprender outras
linguas. Em casa ela ler para mim frases em espanhol, francés e italiano.”; e, uma mae
afirmando que a filha pediu para que ela comprasse um livro em frances.

Talvez, para esses pais e criangas, esse tenha sido um primeiro passo (ainda que
pequeno) para o conhecimento e a sensibilizacdo ao plurilinguismo, ainda que de maneira
inconsciente. Ao analisar os documentos oficiais € ao pensar no ensino de linguas,
visando a apresentacdo de uma visao de mundo plural, em nome do desenvolvimento de
uma consciéncia intercultural, Alas-Martins (2014, p. 118) faz o seguinte
questionamento: “Um modelo de ensino-aprendizagem, baseado no desenvolvimento de
uma consciéncia plurilingue, ndo estaria mais adaptado as necessidades educacionais
brasileiras?”’; e em outro trabalho essa mesma autora acrescenta:

N

O plurilinguismo, se aplicado a realidade brasileira, pode ajudar na
formacao do sujeito-aprendiz, pode contribuir para a diversificagdo e a
promocao das linguas estrangeiras favorecendo, de um lado, o
desenvolvimento de uma competéncia cultural e intercultural e, de
outro, o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos aprendizes.

(ALAS-MARTINS, 2011, p. 62).

Ainda nesse sentido, para essa pesquisadora, vale mais, para as escolas brasileiras,
uma proposta de ensino plurilingue que ofereca oportunidades de descoberta de varias
linguas e ndo a supervalorizacdo de uma delas. (ALAS-MARTINS, 2014). Quanto mais
nossa sociedade caminhar em direcdo a essa conscientizagdo e for sensibilizada ao
plurilinguismo, mais chances temos de que aos poucos ele deixe de ser utépico e se torne,
de fato, parte da nossa educacdo, como j4 fez um dia.

Por fim, outro desafio em nossa experiéncia, foi o fato de que os cadernos ficavam

sempre na escola, uma vez que algumas atividades e leituras haviam sido planejadas para

97



serem feitas em casa. Isso ocorreu porque, segundo a professora, se deixdssemos as
criancas levarem os cadernos para casa, muitos ndo o trariam no proximo encontro,
poderiam esquecer, perder etc, como normalmente acontecia com outros materiais. Como
se tratava de uma fonte da dados para nossa pesquisa, optamos por seguir o conselho da
professora. Assim, a maioria das leituras e atividades foram realizadas em sala e ao final
recolhiamos os cadernos que permaneciam guardados em um armdrio da sala de aula. Ao
final da experiéncia, os alunos puderam ficar com seus cadernos e leva-los para casa.

Como vimos nesta se¢do, a0 mesmo tempo em que fomos encontrando desafios,
também fomos encontrando caminhos e desenvolvendo estratégias para que a IC e a
literatura fossem levadas até as criancas, sem deixar de lado a questdo cultural da Africa,
uma vez que ainda é um caminho com muitas descobertas a serem feitas, ja que sdo
praticamente inexistentes relatos de experi€ncias como essa.

E incontestivel que a opgdo de se trabalhar com diversas linguas, constitui um
grande desafio didéatico-pedagdégico (ALAS-MARTINS, 2014), em todo caso,
percebemos que € um caminho possivel e que pode em muito contribuir na formacao das
criangas e até mesmo influenciar as pessoas que as cercam. Embora aqui ja seja possivel
encontrar alguns beneficios de unir a IC e a literatura infantil, no capitulo seguinte
trataremos de forma mais aprofundada sobre a contribuicao da unido dessas duas dreas

para a formagdo leitora e integral dos pequenos aprendizes.

4.2 LITERATURAS AFRICANAS EM PLURILINGUISMO: DESCORTINANDO
HORIZONTES LINGUISTICOS, GEOGRAFICOS E CULTURAIS

Ao conhecer nossa proposta de pesquisa, muitos colegas e professores se/nos
perguntavam como seria possivel trabalhar com diferentes LE junto a criancas do 5° ano
do ensino fundamental e, ainda mais, em didlogo com o texto literdrio. Havia sempre a
indagacdo de como seria a reacdo das criancas diante de algo tdo novo para elas (e para
nds também), mas, apesar do receio, diante das leituras realizadas nessas dreas e cientes
das contribui¢des que a unido delas poderia proporcionar, aceitamos correr o “risco”.

E, apesar das dificuldades/desafios supracitados que surgiram antes e durante o
trabalho com as criancas, pudemos perceber que muitos foram os beneficios ao trabalhar
a literatura africana em linguas estrangeiras para criancas, contribuicdes que vao desde a
formacdo leitora e sensibilizacdo para as linguas até a ampliacdo da visdo de mundo

destes.
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Ao responder o segundo questiondrio, aplicado no final da pesquisa, quando
questionados sobre o que especificamente mais teriam gostado durante a experiéncia,
pudemos encontrar respostas variadas: tanto houve alunos que gostaram mais de
aprender/conhecer outras linguas, quanto os que gostaram mais das histdrias lidas; bem
como os que gostaram mais de ler as histdrias especificamente em LE, os que afirmaram
ter gostado mais de conhecer um pais ou uma lingua especifica ou ainda de uma histéria
ou personagem especifico.

Sobre qual histéria eles mais haviam gostado de ler, houve uma grande
diversidade nas respostas e 11 histérias foram citadas, ratificando a importincia de ndo
oferecermos uma lista fechada aos nossos alunos como se eles tivessem os mesmos
gostos, mas sim de darmos a cada um a oportunidade de ter um encontro singular com o
texto. Além disso, no que diz respeito a contribuicdo do texto literario e da IC no processo
de formacdo leitora, vale salientar o fato de que uma das histdrias citadas foi Los rios
tristes, um poema em espanhol que estd presente no caderno, porém sua leitura ndo foi
solicitada pela pesquisadora.

Esse foi um fato que nos chamou ateng¢do, pois, em varios momentos, percebemos
que os participantes liam os textos antes mesmo que lhes fosse solicitado ou até, como
nesse caso, que a leitura ndo chegou a ser requerida. Alguns deles ao terminarem a leitura
de um texto, enquanto aguardavam os colegas concluirem a sua, ji comecavam a ler o
proximo. Em outros momentos, enquanto a pesquisadora distribuia os cadernos, as
criangas que o recebiam primeiro ja comecavam a ler alguma das histdrias presentes no
material. Em um dos encontros, quando a pesquisadora comegou a fazer perguntas a partir
do titulo do texto que seria lido, um dos participantes comegou a dizer o que realmente
acontecia na histéria, mostrando que ele j4 havia lido antes mesmo de ter sido solicitado.

Essas observagoes estdo diretamente relacionadas a discussdo de Petit (2008) e
de Cadermatori (2009) de que o que afasta os jovens da leitura € justamente a obrigacao
de ler e que as leituras impostas causam repulsa. Visto que as leituras ndo tiveram carater
obrigatorio — o que foi deixado claro para as criancas desde o primeiro encontro e
relembrado em outros momentos, inclusive sem nenhuma das atividades realizadas ter
relacdo com as notas delas nas disciplinas regulares — entendemos que esse procedimento
tenha sido o que, provavelmente, fez com que os participantes se sentissem mais
interessados e motivados a efetuarem a leitura dos textos, contribuindo para o progresso

no caminho da fruigdo.
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Ademais, 20 criangas afirmaram sentir mais vontade de ler outros textos a partir
daqueles vistos em sala, o que também foi confirmado pelos pais; pois, 16 deles disseram
ter percebido mais interesse do filho pelo ato da leitura; dentre estes um afirmou que o
projeto contribuiu na formagao da sua filha, com a seguinte justificativa: “Porque minha
filha passou a ler mais”, elementos que nos permitem afirmar que a IC e o texto literdrio
contribuiram na formacgdo leitora das criangas, pois, no minimo, despertou nestas o
interesse pela leitura.

No inicio, os estudantes demonstravam muito interesse/empolgacdo em ter
contato com LE, o que nos deixou com receio de que eles acabassem ndo dando
importancia aos textos lidos em detrimento do conhecimento de novas linguas.
Entretanto, ao passar dos encontros pudemos perceber cada vez mais o interesse dos
alunos pelas historias, inclusive, lendo os textos antes mesmo de ser solicitado pela
pesquisadora, como citado anteriormente. Além disso, nos questiondrios muitos citaram
comentdrios positivos em relacdo aos textos lidos, comentando, por exemplo, sobre
alguma histéria ou personagem com os quais se identificaram/gostaram.

Nesse sentido, no espago aberto do questiondrio, um dos participantes escreveu:
“Os textos africanos sdo muito legais, eu gostei tanto dos textos, eu queria que tivesse
mais”. E outro afirmou que “4 intercompreensdo foi bem legal, mas eu gostei mesmo dos
africanos porque para mim ler uma historia é como viajar para um novo mundo.
Obrigado pelas suas aulas”. A literatura ofereceu a essas e a outras criancas uma
verdadeira viagem para novos mundos e culturas, conhecendo novos personagens e
histérias. Do ponto de vista humano, acreditamos que as narrativas também os ajudaram
a se constituir; com um papel muito mais amplo do que apenas ampliar o vocabuldrio ou
fazé-los escrever melhor, através dos textos, as criangas puderam se colocar em diferentes
papéis e, muito provavelmente, aprender a apreciar a arte.

Quanto as justificativas sobre a histdria escolhida como a que mais gostaram,
pudemos encontrar respostas baseadas no préprio texto, ou seja, o gosto da leitura pela
leitura: “Porque além de ser um poema, coisa que eu particularmente adoro e também
porque eu me identifiquei nele”; “Porque eu li e gostei. Porque eu fiz parte da peca’;
“Porque eu gostei. Nao tenho palavras para escrever isso”; “Porque eles tiravam partes
do seu corpo para se alimentar”. Nessas respostas vemos também o prazer de ler pela
identificacdo com o texto, fator que consideramos importante, especialmente na infincia,
pois estabelece uma ligacdo geralmente mais prazerosa com o texto. Além de uma das

criangas citar o fato de ter participado da encenacdo do seu texto preferido, mostrando
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que essa pode ser uma ferramenta especial para permitir que o aluno se aproxime do texto
e se sinta parte dele.

Também encontramos, nas respostas, justificativas que perpassam o aprendizado
deixado pelo texto literario, colaborando para uma visao de mundo mais sensivel e
humanizada, confirmando o que aponta Cademartori (2009) de que embora a literatura
ndo tenha a obrigagdo em ensinar valores morais e éticos, ela pode desempenhar um papel
importante na constru¢do do cardater de uma pessoa, contribuindo com sua formagao
cidada: “Porque aprendi que riqueza ndo compra felicidade”; “Porque ensinou sobre
ganancia’; “Porque eu aprendi muito mais sobre ambi¢cdo pelas coisas”; “Porque
ajudam uns aos outros”’.

Nesse mesmo sentido, encontramos, no questiondrio, uma afirmacgao que ratifica
o fato de que a literatura pode instigar a defesa de relacOes sociais mais justas,
contribuindo no combate ao preconceito racial (BRANDAO, 2016): “Foi muito legal o
texto dos africanos porque aprendi mais com esses textos sobre a Africa e sobre as
pessoas de ld que sofrem racismo e muito mais” (grifo nosso). Essa resposta nos chamou
atencdo pelo fato de que, em nenhum momento das aulas, discutimos sobre o tema
racismo, no entanto, através das histérias lidas e das discussdes sobre a Africa, o
participante pdde refletir sobre esse tema, talvez por ja ter presenciado alguma cena de
racismo, ter sofrido ou, ainda, o cometido. Podemos inferir, portanto, que o texto literario
produziu um efeito pratico em relacdo a conduta e a concepcdo de mundo desse
colaborador em relagcdo aos valores sociais, cooperando com sua formacdo cidada e,
provavelmente, transformando sua relacdo com o préximo, contribuindo para que ele
esteja preparado para conviver em sociedade, sabendo respeitar as diferencas do outro.

Em relacdo a pergunta sobre qual lingua mais haviam gostado, mais uma vez todas
foram citadas pelas criangas, mostrando a importancia de uma metodologia como a IC
que oferece aos alunos a oportunidade de ao menos saber da variedade existente de
linguas para que eles possam, de fato, escolher qual desejam aprender, sem esquecer que,

para isso, também € preciso lhes oferecer oportunidades:

Assistimos, atualmente, a defesa do ensino bilingue precoce, com base
na premissa de que as criangas t&€m mais facilidade para aprender e que
possuem maior plasticidade das conexdes neurais. Percebe-se, no
entanto, que a oportunidade de acesso ao bilinguismo € reservada as
criangas de classes socioecondmicas mais elevadas, com condicdes de
pagar por um ensino diferenciado. (ALAS-MARTINS, 2014, p. 117)
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Logo, para essa estudiosa, embora perceba-se, no contexto brasileiro, um aumento
significativo de escolas com propostas bilingues, praticamente todas sdao privadas e
centradas no ensino da lingua inglesa. Ademais, alguns participantes apontaram o desejo
de aprofundarem os conhecimentos em LE futuramente: “Foi muito bom. Eu amei e
quero aprender mais e mais e ficar especialista em linguas estrangeiras igual tia
Mariana” (grifo nosso). Dessa afirmagdo surge uma inquietagcdo: serd que a escola
publica dard essa oportunidade a esse e a tantos outros estudantes? Se o cendrio continuar
como estd, certamente ndo, pois, no maximo, eles “aprenderdo” a lingua inglesa. Além
disso, 21 pais relataram ter percebido mais interesse do filho em aprender linguas
estrangeiras; assim como a leitura, acreditamos que o fato de que o contato com as linguas
terem se dado de forma “desinteressada”, sem obrigacdo de aprendé-las, nem de fazer
uma prova comprovando seus conhecimentos em seguida, pode ter contribuido para
despertar o interesse das criangas.

Um fato que nos chamou atenc¢@o foi uma das criancas responder que a lingua que
mais gostou foi o portugués, justificando que “porque é a minha lingua”, pois nos remete
a discussdo da IC no ambito de que € necessario conhecer outras linguas até mesmo para
poder valorizar a nossa, ja que nessa metodologia as linguas sdo colocadas em nivel de
igualdade e ndo uma com status de superioridade em detrimento das outras como ocorre
no monolinguismo.

Essa reflexdo nos remete a Souza (2019), para quem, na IC a aprendizagem de
linguas deve estar adequada ao estado de desenvolvimento dos alunos e se basear nos
conhecimentos e competéncias que possuem, considerando a sua lingua materna, o
portugués em nosso caso, € tendo um bom dominio dela ndo apenas como ponto de
partida, mas como objetivo final. Nao por acaso, a lingua portuguesa esteve presente em
nossas aulas tanto em muitos textos quanto servindo de base para o processo de
compreensdo das demais linguas, uma vez que os alunos sempre faziam assimilacdes do
portugués com as LE.

Sobre os que afirmaram gostar das demais linguas, encontramos justificativas
como, por exemplo, de que porque € o seu sonho ou sempre quis aprender a lingua; porque
€ diferente; porque € parecida; porque gostou de ler os textos nessa LE; ou, ainda, porque
¢ facil de aprender a ler nessa LE. O fato € que para cada uma dessas criangas houve uma

ou mais linguas com a qual elas puderam se identificar; independente do motivo, a forma
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como tiveram contato com as linguas fez com que a relacdo das mesmas se desse de forma
positiva, tornando a aprendizagem muitas vezes em algo facil e divertido.

Para alguns estudiosos da drea, como Stephen Krashen (1987, apud SCHUTZ,
2019), fatores de ordem psicoldgico-afetiva podem influenciar diretamente na capacidade
de aprendizado das criancas, tais como desmotivagdo, perfeccionismo -citamos aqui o
fato da busca por imitar o falante nativo ideal, o que ndo ocorre na IC-, a falta de
autoconfianga dentre outros. Nesse sentido, ao serem questionados se antes do projeto
achavam que seriam capazes de ler em outros idiomas, 21% dos alunos afirmaram que
sim e 79% que ndo. Desse ultimos, algumas justificativas foram: “Ndo sabia, mas li os

textos”; “Eu achava que ndo era capaz de ler francés e italiano. O espanhol eu ja sabia

bl > >

mais ou menos”; “Acho que nunca imaginei”; “Ndo, mas agora sim”’; “Nunca na vida
eu pensei que ia ler ou entender outras linguas”. Essas respostas reafirmam que a
experiéncia fez com que os participantes se sentissem mais capazes, pois conseguiram
realizar algo que, segundo os mesmos, jamais imaginaram que fariam; podendo,
inclusive, motiva-los em outras situacdes que exijam autoconfianca dos mesmos,
contribuindo com a formacao integral e com o bom desenvolvimento dos fatores de ordem
psicoldgico-afetiva.

Em outra resposta que nos dd base para ratificar essa constatacdo, um dos
participantes afirmou: “Gostei muito da experiéncia, achei que seria mais dificil, mas foi
muito facil”, o que nos lembra o receio tanto nosso, como, especialmente, das pessoas
que conheciam nossa proposta, de que de os estudantes poderiam se sentir assustados com
tanta novidade. No entanto, como vemos nessa resposta € pudemos perceber durante os
encontros com as criancas, nossas estratégias de iniciar sempre pelo que estava mais
proximo da realidade dos alunos, bem como com a lingua mais proéxima ao portugueés, fez
com que e tudo parecesse mais facil e, assim, os alunos se sentissem mais encorajados,
inteligentes e, consequentemente, capazes.

Essas constatacdes estdo diretamente ligadas a nossa discuss@o em relacdo aos
beneficios da IC para as criangas, quando afirmamos que aprender uma ou mais LE na
infancia pode influenciar ndo s6 a vida profissional da crianga, mas também sua vida
pessoal, ampliando sua visdo de mundo, sua visdo si mesma e contribuindo para o
pensamento critico e leitura de mundo, dentre outros. A IC é um caminho para encorajar
as criancas no sentido de perceber que sdo capazes de compreender uma ou mais linguas

estrangeiras sem nunca té-la(s) estudado antes, mostrando-os, como afirma Oliveira e

Alas Martins (2017) que elas sdo capazes de perceber as linguas para além de
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compartimentos estanques e isolados. Vemos pois o valor formativo da IC, que nos leva
a perceber nossa capacidade de (inter)compreensao.

Vale ressaltar ainda que, como orienta a metodologia da IC, durante as leituras,
nés focamos naquilo que estava mais ao nosso alcance, nas palavras mais préoximas do
portugués, nas imagens, nos contextos, nos acertos, comemorando cada palavra/texto
compreendido; ndo focamos, como normalmente € feito no ensino tradicional, no que esta
mais distante, nos falsos cognatos, nos erros, em “penalizar” os estudantes por nao
conseguirem compreender algo.

Em relacdo aos conhecimentos sobre o continente Africano, como vimos no topico
anterior, muitos estudantes possuiam uma visdo muito restrita/estereotipada do mesmo
no inicio da pesquisa, certamente dada a idade, mas também porque estdo inseridos numa
sociedade eurocéntrica, que pouco sabe sobre a Africa e o pouco que sabe carrega muitos
preconceitos e esteredtipos. Assim, questionamos aos alunos se durante o projeto eles
conheceram algo sobre a Africa que nio sabiam antes, 76% afirmaram ter aprendido algo
novo sobre esse lugar, por exemplo: “Que ld também tem muita alegria ndo so tristeza’;
“Que ld na Africa ndo vivem apenas negros”; “Que ndo existe sé pobreza”; “Eu aprendi
[sobre] Mocambigue” (sic.); “Os paises que falam portugués como a gente”.
Observamos, portanto, que até antes da experiéncia com IC e com a literatura africana,
esses aprendizes imaginavam que na Africa havia apenas tristeza, pessoas negras, (visto
de modo negativo, percep¢do transformada, posteriormente) e pobreza, além de
desconhecerem informacdes sobre Mocambique e que 14 existem paises de lingua

portuguesa; mas que depois da experiéncia essa visao mudou. Vemos pois que:

A leitura de uma obra literaria, além de sua a¢do humanizadora, permite
a producdo de um conhecimento acerca de determinada cultura ou
assunto. Assim como os demais campos da arte — visual, pldstica,
cénica, musical — a literatura convoca os recursos cognitivos da
imaginacdo, no sentido de buscar conexdes entre os recursos simboélicos
que fazem parte do repertério do leitor, para entdo construir uma
imagem mental, uma ideia, um conceito. (NEVES; SANTOMAURO,
2018, p. 92).

Logo, podemos afirmar que as leituras realizadas, junto a IC, contribuiram com a
desconstru¢do da visdo negativa que estd presente no imagindrio de uma boa parte dos
brasileiros e que ndo era diferente com os participantes dessa pesquisa. Para ratificar essas

assertivas, trazemos outro dado coletado no questiondrio final, no qual 19 criangas
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concordaram que a visio delas sobre a Africa mudou ou foi ampliada depois que
conheceram melhor a cultura desse continente a partir dos textos; o que também foi
confirmado por 7 pais em seus questiondrios, um deles fez o seguinte relato: “Ele [o filho]
demonstrou uma visdo diferente sobre a Africa falou sobre suas qualidades e os tipos de
linguagem que se utiliza Id”. Esse participante, além de ter tido sua visdo sobre a Africa
ampliada, compartilhou tais conhecimentos com os pais, fazendo com que, mais uma vez,
mais pessoas além dos envolvidos diretamente na pesquisa fossem tocadas por ela.
Ainda, outros estudantes destacaram o fato de terem aprendido mais sobre a
Africa: “Foi o melhor projeto que jd participei. Eu aprendi sobre outras linguas, outras
culturas, costumes e sobre a maravilhosa Africa. Eu amei o projeto de

’

Intercompreensdo”; “Foi legal conhecer sobre a Africa, saber mais um pouco sobre ld.
Eu gostei da cultura e das diversidades de la” (grifo nosso). Confirmamos, portanto, a
assertiva de Souza, Pereira e Saldanha (2014), pois confirmamos que o texto literdrio
influenciou ndo sé na formacao leitora, mas também na formacao identitdria dos pequenos
leitores, ao trazer informacdes e representacdes, contribuindo para a afirmacgao positiva e
ndo estereotipada desse continente.

De acordo com o questiondrio final respondido pelos pais dos participantes, todos
afirmaram acreditar que o projeto contribuiu de alguma maneira na formacdo de seus
filhos. Nesse sentido, encontramos relatos positivos voltados as linguas aprendidas e até
mesmo a vida pessoal: “Vejo em meu filho um maior interesse com tudo que faz, levando
ele a pensar e vejo ele sempre dizendo palavras em outras linguas. Importante para seu
futuro”. Ainda, um relato apresentou um beneficio que foi além do que poderiamos
imaginar ao propor o projeto: “Eu so tenho a agradecer porque minha filha aprendeu
muito, ela era muito timida, ndo gostava de apresentar trabalhos e com vocé Mariana
ela adora e chega muito feliz quando assiste sua aula”. A partir do momento em que a
essa crianga € levada a deixar a timidez de lado e passa a gostar de apresentar trabalhos,
vemos mais uma vez que o texto literdrio e a IC foram além de uma simples fungao
pedagégica, contribuindo para sua formagdo integral, uma vez que, de acordo com
profissionais da sadde, a timidez muitas vezes interfere na realizacdo dos objetivos
pessoais e profissionais de quem a sofre e pode ser fator de empobrecimento da qualidade
de vida.

Assim como essa mae, nds também percebemos a motivagdo dos aprendizes em
participar da pesquisa, deixando de lado a timidez, durante alguns encontros. Em uma das

aulas, a professora comentou que havia alguns alunos que nunca apresentavam trabalho
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ou faziam nada em que precisassem se expor, segundo ela, essas criancas chegavam a
faltar aula para ndo precisar passar por tal situacao.

Um desses estudantes em especial, sobre o qual a professora também comentou
que estava “atrasado” em relacdo aos outros, pois ainda tinha dificuldades para ler e
escrever, nos chamou aten¢do. Pois, no inicio da pesquisa, ele ndo demonstrava muito
interesse em participar, sempre pedia para ir ao banheiro, ficava passeando ou
simplesmente olhando em dire¢do a janela, como se seu pensamento estivesse longe. Essa
crianca sempre ficava afastada dos colegas da turma e ndo gostava de participar das
atividades em grupo, no entanto, a pesquisadora buscava sempre o incentivar e fazia com
que ele fizesse parte de algum grupo e em nenhum momento deixasse de participar das
atividades propostas. Logo, depois de algumas aulas passamos a perceber esse aluno mais
interessado, concentrado nos textos e fazendo as atividades, em uma ocasido a professora
chegou a comentar que estava surpresa por ele estar tdo concentrado e participativo.

Esse mesmo participante, -assim como outros que demonstravam timidez-, se
propOs a participar da peca que foi realizada no dia da culminéncia, o que deixou a
professora surpresa. Inclusive, em um dos momentos em que fomos ensaiar para
apresentacdo, ela nos avisou que se ele comecasse a bagungar a pesquisadora poderia
mandar ele de volta para sala. Era perceptivel que ela estava achando que ele nao levaria
aquilo a sério e/ou ndo teria coragem para fazer a apresentacdo. Para nossa surpresa, esse
estudante fez questdo de ser o “rei”, personagem central do conto A procura de um rei.
Nessa histdria, um sapateiro muito pobre resolveu se candidatar ao posto de rei na cidade
onde morava, provocando o riso de todos, pois 0os homens mais importantes ndo haviam
conseguido, logo ndo seria ele que iria conseguir; mas, para surpresa de todos, o sapateiro
foi declarado rei. O mesmo mostrou dedicacdo e se apresentou junto aos colegas, sempre
demonstrando satisfagdo em poder ser “o rei”.

O texto literario proporcionou a esse leitor, através da representacdo do
personagem por meio da encenacdo teatral, a oportunidade de vivenciar a histdria e as
emocgdes, colocando-se em acao por meio da imaginagdo. Esse é, por consequéncia, um
exemplo de que a leitura desempenha um papel na constru¢cdo de si mesmo, como afirma
Petit (2008), contribuindo na construcdo do cardter de um individuo que ainda estd em
processo de formacdo e que, de alguma maneira, foi tocado pelo texto, ou mais

especificamente, por um personagem:
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[...] mesmo os menores se identificam ou procuram pontos semelhantes
entre as histdrias e suas experiéncias de vida. Tudo isso ajuda essas
criangas e nés educadores a alargarmos conhecimentos do mundo, os
sentimentos com relagc@o aos outros e as coisas, e facilita a compreensao
que teremos de novos textos, novas histérias. (SOUZA; GIROTTO,
2014, p. 36).

A contribui¢do da leitura na formacao cidada desse estudante também é percebida
pelo fato de que ele demonstrou estar mais aberto ao convivio social, uma vez que passou
a interagir mais com seus colegas. Aqui cabe lembrar a afirmacado de Petit (2008) de que
o fato de ler possibilita abrir-se para o outro e transformar a relagdo com o préximo. Indo
além, o texto literdrio e a IC possibilitaram a essa crianga a aventura de tornar-se outro,
possivelmente, depois de ser atraido pelas possibilidades emotivas que o texto pode
conter.

Vejamos ainda outros dois comentdrios feitos pelos pais dos alunos: “O referido
projeto foi de grande relevancia na vida do meu filho, tanto na questdo de aprendizagem
quanto na vida social. O mesmo teve a oportunidade de conhecer linguas estrangeiras,
acerca da Africa, o que despertou nele em conhecer e aprender mais do que foi estudado,
relatado, trabalhado entre outros. Obrigada!”; “Na minha opinido, gostaria que essas
aulas continuassem, pois sdo de extrema importancia para nossos filhos e sua
aprendizagem”. Esses relatos nos fazem perceber que a experi€ncia com a leitura literdria
e o contato com LE provocaram mudangas de comportamento nos aprendizes, para além
da vida escolar, como vemos no primeiro relato e que comprova o que afirmamos em
outro momento e, ratificamos mais uma vez que aprender uma ou mais LE na infancia
pode influenciar ndo sé na vida profissional mas também na vida pessoal da crianca
enquanto alguém que estd descobrindo a si e ao outro.

Despertou-se também o desejo de conhecer o novo, buscar novos conhecimentos
para além dos vistos em sala de aula, fato que também foi percebido durante as aulas, em
especial por um aprendiz que, em alguns momentos, trouxe questionamentos que
ultrapassavam as discussoes feitas em sala e, em outros, apresentava novas informacgdes
que havia pesquisado em sua casa, especialmente sobre a lingua espanhola e os paises
onde a mesma € falada. Diante dessa discussao, reafirmamos o papel essencial da leitura
literdaria na formagdo do individuo, visto que o conhecimento adquirido através dela
permite o acesso a liberdade de pensar e, portanto, a humanidade. Além de dar a criancga
a possibilidade de entrar em contato com novos mundos e culturas, bem como

desenvolver a imaginagao, brincando e aprendendo através da ficcao.
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Os depoimentos dos pais e das criangas nos remetem a uma das orientacdes de
Annie Rouxel (2013), sobre a escolha dos textos a serem lidos com as criangas, uma vez
que percebemos, através dos dados coletados, que os textos escolhidos proporcionaram
ndo apenas o desenvolvimento do gosto da leitura, mas também a construcao identitaria
do leitor e o enriquecimento de sua personalidade. Além disso, percebemos, como
afirmam os especialistas, que tanto o contato com as LE como o texto literdrio se
demonstraram como um espaco privilegiado para que as criancas vivenciassem a sua
forma primordial de ser e estar no mundo, ou seja, brincar.

Pudemos ver também a motivacdo da professora que em todos 0s momentos se
manteve presente nas aulas, sempre se sentava junto aos alunos para participar da
experiéncia e tentava compreender o significado das palavras em LE junto com eles,
demonstrando entusiasmo ao conseguir, além de também ler as historias e participar das
discussdes. Inicialmente, ndo haviamos pensado no impacto dessa pesquisa para a
professora, pois nosso foco estava voltado especialmente aos alunos, no entanto, como
vemos no depoimento a seguir, a experiéncia modificou também as praticas da mesma.
Ao ver os resultados positivos que a IC e a literatura apresentaram na formacao dos seus
alunos, ela afirmou que pretende utilizar essa metodologia nos anos seguintes com outros

alunos, vejamos:

Figura 11 - Depoimento da professora sobre o projeto

3. Utilize o espago abaixo caso vocé deseje comentar alguma alternativa
assinalada acima e/ou se d eja comentar a[u mais sobre ngsso projeto:

" .*'li‘i‘

W[E WMMA HO !ﬂn
qut_corfenio. polgukar o]

Jnrlh 9 e hebaivuel ' ppLL 4
" f ol mnj}hn}tﬂ 100 |, uoai

CLULX L 20N L0 MU B0 & ,_‘ 8 P l‘l.A b

,_pu_f_ti u'nB"r angh Juownity Vol am

A
LHRCIMINIG: bwBssallonn) 2 N

Qe 0 n-. ". e rom o0 aliinss

“_

Fonte: questiondrio final respondido pela professora

No questiondrio inicial, a professora afirmou nao conhecer nenhuma lingua
estrangeira, no entanto, ao assegurar que os textos possuem palavras estrangeiras, mas

que sua interpretacdo € possivel, ela nos mostra que compreendeu o verdadeiro sentido
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da IC, de que ndo € preciso adquirir o dominio das LE, apenas desenvolver estratégias
para poder compreender o texto (seja ele escrito ou falado). E preciso que o professor
tenha consciéncia de que o fato dele nao dominar nenhuma LE ndo € uma barreira para
fazer uso de tal metodologia, uma vez que o ponto de partida € sua lingua materna. Diante
da afirmacdo de Capucho (2010), de que um dos motivos para que a IC ndo esteja presente
nos programas escolares e na formacdo de professores € a inseguranca dos mesmos,
podemos afirmar que quanto mais professores tiverem essa visdao, mais chances teremos
de que a IC no Brasil ultrapasse dos muros das universidades e passem a fazer, de fato,
parte da nossa educagdo basica.

Nesse mesmo questiondrio, a professora ainda afirmou que percebeu mais
interesse dos seus alunos em ler e em conhecer linguas estrangeiras, bem como percebeu
que eles demonstraram uma visdo diferente sobre a Africa e, ainda, que, depois do projeto,
os alunos tiveram um melhor desempenho nas disciplinas de modo geral. Ratificando o
que foi dito pelas criangas e por seus pais e mostrado por nés ainda nesta secao.

Ao cabo desta a¢do, no dia da culminancia, funcionérios, professores e alunos de
outras turmas puderam conhecer melhor nosso projeto e, através das historias encenadas
pelos participantes, das adivinhas, cartazes etc, conhecer também um pouco mais da
Africa. Muitos deles inclusive ficaram muito surpresos ao descobrir a variedade
linguistica africana e um dos alunos pediu um caderno de IC para que pudesse ler as

histérias em casa.
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Nesta pesquisa, evidenciamos as contribuigdes da presenca da literatura no
contexto de aprendizagem de linguas estrangeiras, instigando uma reflexdo apontando
para que a literatura seja vista ndo como um pretexto, nem como meio, mas como fim em
si mesma; e, que o ensino de linguas seja pensado para além das habilidades exigidas no
ensino dito tradicional: compreensao e expressao oral e escrita. Também deixamos clara
a importancia de um ensino de linguas voltado ao plurilinguismo, para que nossos
estudantes possam ao menos ter uma noc¢ao mais ampla das linguas existentes, inclusive
no que diz respeito as culturas a elas relacionadas; e, de que quanto mais cedo for
proporcionado o contato com LE e com o texto literario, mais resultados positivos
poderdo ser percebidos na formacao das criancas.

Trouxemos ainda a reflex@o sobre o fato de que a escola nao €, ou pelo menos nao
deveria ser, a Unica responsdvel pelo contato da crianga com os livros, no entanto ainda
€, em muitos casos, essa instituicdo a fonte exclusiva do contato entre as criancas € o texto
literario. Assim sendo, pudemos perceber a importancia de uma politica sistematizada de
incentivo a leitura para que a escola proporcione aos professores meios para que esse
contato se dé de forma mais efetiva, através de formacdes continuadas, tempo, recursos e
espacos dedicados a leitura etc. Isso contribui para que o professor seja um mediador da
leitura por exceléncia e a crianca tenha o gosto pela leitura despertado; Assim, quem sabe,
um dia, o livro ocupe um lugar de mais importancia dentro dos lares brasileiros e as
criancas ndo apenas se tornem leitores, mas também, as que um dia se tornardo pais,
possam ler para seus filhos.

Tanto a partir das discussdes tedricas, quanto da nossa experiéncia em sala de aula,
foi possivel refletir sobre as propostas e desafios da IC, enquanto (recente) metodologia,
em didlogo com o texto literario para o ensino de LE na infincia, que diz respeito ao
nosso primeiro objetivo especifico, nos permitindo afirmar que a IC junto ao texto
literario se mostra como um caminho que, apesar das dificuldades encontradas, ja vem
apresentando resultados proficuos e mostrando que ainda tem muito a crescer no Brasil,
chegando quem sabe a fazer parte da realidade de nossa educacdo basica.

Realidade que ja pode ser vista em Natal, uma vez que, em 2011, Natal foi a
primeira cidade no mundo a inserir uma disciplina denominada de ILR, com material
préprio e aulas semanais, na matriz curricular de uma escola municipal a fim de verificar
os efeitos da intercompreensdao na compreensao de textos escritos em lingua portuguesa.
Sobre os resultados desse feito, além de a escola ter elevado o seu IDEB naquele ano,

ultrapassando a sua meta, resultados de pesquisa de Rudson Gomes (2013), da rede
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municipal, apontou para efeitos positivos significativos na compreensdo de textos em
portugués com o auxilio do estudo dessa abordagem. (SOUZA, 2013; PREFEITURA DO
NATAL, 2013).

Vemos que a IC tem funcionado em um contexto escolar muito préximo ao nosso,
logo acreditamos que haja vérias formas da IC ser integrada ao curriculo escolar, seja
enquanto disciplina complementar, seja nas aulas de LE, seja através de cursos de
extensdo em parceria com universidades etc. Inclusive, o fato de que as escolas estdo cada
vez mais aderindo ao ensino em tempo integral pode ser um facilitador para inclusdo da
IC nas escolas, uma vez que a carga hordria € consideravelmente ampliada e hd a oferta
de disciplinas eletivas, podendo uma delas ser a IC. Aqui, o objetivo principal, a0 nosso
ver, deve ser a sensibilizacdo a culturas e linguas diversas — ja que a IC ndo € um modelo
de aprendizagem de linguas tradicional, mas de despertar para as linguas — promovendo
um ensino de linguas para além de regras gramaticais, exercicios estruturais e repeticoes
de palavras ou frases.

A partir disso, também investigamos possiveis caminhos para que a literatura, em
especial a africana, seja levada até as criancas através de uma abordagem plurilingue e
pluricultural, dado o cardter inovador da unido dessas duas dreas, caminhos esses que
foram apresentados na se¢do Intercompreensdo e literatura infantil no ensino de LE para
criancas, junto as estratégias utilizadas durante a experi€ncia para que fosse possivel
realizar o planejado, que esta relacionado ao nosso segundo objetivo especifico. Nesta
perspectiva, ndo hd como negar que se trata de um grande desafio diddtico-pedagdgico,
no entanto, diante dos beneficios que podem ser trazidos para nossa educacao, a IC junto
a literatura deve ser vista como um caminho precursor € ndo como um obsticulo no
processo de ensino/aprendizagem.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, retomado de modo especial na secao
Literaturas africanas em plurilinguismo: descortinando horizontes linguisticos,
geogrdficos e culturais, a pesquisa ainda nos permitiu apontar elementos que
confirmaram a contribui¢do do texto literario e da IC no processo de formagao leitora,
bem como a sua importancia para uma formacgdo integral da crianga. Nesse sentido,
podemos afirmar que a educacgao através da literatura africana e do contato com diferentes
linguas e culturas contribui com o desenvolvimento pleno dos aprendizes, colaborando
para que o contexto escolar seja um ambiente propicio ao exercicio da cidadania e ao
desenvolvimento de competéncias socioemocionais; além de abrir espagos para que as

diferencas sejam respeitadas, modificando a forma de enxergar a si a ao préximo.
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Considere-se ainda o cardter interdisciplinar da experiéncia na constru¢do do
conhecimento, através do qual pudemos trabalhar questdes atribuidas as disciplinas de
histéria e geografia.

Vimos, portanto, que esse é um trabalho possivel e que pode em muito contribuir
com uma formagao mais completa dos aprendizes. Além de ter proporcionado também a
sensibilizacdo da professora, indo além das nossas expectativas. Nesse ambito, afirmamos
que é preciso que nossos professores ao menos conhecam a proposta da IC e tenham
acesso a relatos como esse que mostram que € um trabalho possivel e que pode acarretar
crescimento na formacao de seus alunos para que, desse modo, eles se sintam encorajados
a trabalhar com essa nova metodologia em suas aulas. Para tanto, ndo esquecamos da
importancia da producio de materiais que possam auxilid-los, especialmente pensando
que muitos deles trabalham em mais de uma escola e ndo tém tempo suficiente para
montar seu proprio material como foi feito por nés.

A partir das discussdes com bases tedrico-metodolégicas e dos dados
apresentados, podemos responder nossa pergunta de pesquisa, afirmando que a leitura
literaria africana pelos caminhos da IC pode ser uma importante experiéncia para
contribuir na formacao integral, plurilingue e pluricultural de pequenos aprendizes de
linguas na medida em que os beneficios em unir essas duas dreas contribuiram para
ampliar os conhecimentos linguisticos e culturais das criangas, além de despertar em boa
parte deles o gosto pela leitura e, ainda, colaborar com o desenvolvimento integral/pessoal
dos mesmos enquanto cidadaos.

Diante do exposto, acreditamos ter alcancado os objetivos propostos e respondido
a pergunta de pesquisa - em que medida a leitura literdria de textos da literatura africana,
pelos caminhos da IC, pode ser uma experiéncia importante para contribuir na formagdo
integral, plurilingue e pluricultural de pequenos aprendizes de linguas? -, no entanto, ao
mesmo tempo em que essa pesquisa nos permitiu responder algumas perguntas, ela fez
surgir novos questionamentos e com eles novas possibilidades de investigagao.
Esperamos, pois, que esse trabalho que une a IC ao texto literario de origem africana em
escola publica possa inspirar novas praticas e novas investigacdes em busca da constru¢ao
de novos saberes, levando os conhecimentos produzidos na universidade para um publico

mais amplo, proporcionando um maior didlogo entre universidade, escola e comunidade.
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Apéndice I — Questiondrios destinados aos participantes

Cuestiondrio lnkcial: Destinade i erlangas

UNIVERSIDADE FERERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSING

ORIENTADORA: JOSILENE PINHEIRO-MARLZ
MESTRANDA: MARIANA DE NORMANDO LIEA

Desgjames sua cooperacio para conhecer voed melhor. Mio se preocupe, pois sus

dentidade serd mantida e sigilo e nlo esqueca que sua sinceridade & muito mportante
para nds.

I, YVecb tem o hiblto de ler?
{ 15IM  ({ }NAD

2. Se sim, quaks tipos de texto vocé costuma ber?

{ ) Moticias (b IMeoticias { ) Panfletos e

{ ) Reporiagens solre propagandas

{ ) Crimicas celebridades { §  Cutros

{ ) Histdrias em i ) Poemas

guadrinbo { ) Conips

{ ) Entrevistas { )} Fibulas ge=
{ 1 Piadas .

Oinde?

) Mas aulas (com a professora).
i Ma bibligteca da escola.

) Ma sala de bedtura da escola.

) Em casa.

i Chumros

-,

Com gue frequéncia?

{ ] Scmpre. [ 1 As veRes, { ) Raramente,

1, Voci estuds ou tem contain com suira lingua além do portugoés?
{ 1SIM { JNAD

Se shm, qual {is)?
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4. Voot considera importante conhecer linguas estrangeiras? Por qué?

5. Se voct podesse conhecer mais linguas, quais voet escolheria?

6. Voci ji ouviu falar da Africa?
{ 1SIM  ( }NAOD

7. Sesim, o gue vocl conhece sobre esse lugar?

. Onde voe aprendeu essas informagies?

9. Vooi ji lew algom texto da literaturas africana?
{ )8IM  ( )NAO ( )NAOLEMBRO

Qual (is)?

Voo goston? Por qui?
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Questionario inicial: Destinado aos pais

UNIVERSIDADE FERERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
POS-GRADUACAD EM LINGUAGEM E ENSING

ORIENTADORA: JOSILENE PINHEIRO-MAREZ
MESTRANDA: MARIANA DE NORMANDO LIEA

Dhesgjamos sua covperagdo para conheeer melhor sen (sua) Giho (a). Mao sc preocupe,
pois a identidade de voogs sera mantida em siglo & ndo esquega gue sua sincendade &
muito Importante par nos.

. Yoci costuma ler para sen fitho? Se sim, com guoe frequéncia?

b2

Sen fithe tem o hdbite de ler? Se sim, guais tipos de texto ele costuma ler ¢
onde? Com que fréquéncia?

3. Seu filho estuda oo tem contate com optra lingua além do porfugués? Se sim,
qual (is)?

4. Vooi considera importante gue ele conheca linguas estrangeiras? Qual (is)?
Por quié?
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UNIVERSIDADE FERERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSING

ORIENTADORA: JOSILEMNE PINHEIRO-MARIZ
MESTRANDA: MARIANA DE NMORMANDC LIEA

Desejamoes sua cooperagao para conthecer melhor vood ¢ sous alunos. Nio s proscupe,
pois & identidade de voola serd mantada em sigilo o ndo esquecs que sua sinceridade &
CEEE O B OTTanTe PaErm s,

I, Crual a sua formacie académica™

I

Vocd costuma ler textos literdrios para seus aflunos?  Se sim, com goe
frequiéneia?

1. Qraaks tpoes de texto voed costuma ler eom seus alunos? Quals o5 eritérios
utilizados para a eseolla dos textos?

4. Voot sabe outrads) lingoajs) além do portugucs? Se slm., gual (5)7 Esse
conheclmento fe ajoda was suas anlas, coma? Se ndoe, voel acha que ter esee
conhecimento te ajudarla nas suas aunlas? Por qui?

5 Voed |4 len textos em outra lingua, além do portugods, com seus slunos? Se
slm, eome fol a experitncia’ 5S¢ ndo, voct acha que serla possivel reallzar esta
atividade? Por qui?

f. Voot considera Importante goe seos alunos conhecam lnguas estrangeiras?
Ol (5)7 Por qui?
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Ouestiondrie Mnal: Destnado a8 erlancas

UNIVERSIDADE FERERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSING

ORIENTADORA: JOSILENE PINHEIRO-MARLE
MESTRANDA: MARIAMA DE NORMANDO LIEA

Descjamaos saber sua opinido sobre nosso projeto. Mo se preocupe, pois suz identidade
sera mantida em sigilo ¢ nio esqueca que sua sinceridade & muito imporianie para s

[

Vioct gostou da experifneia com a intercompreensio? (0 que mals vocé
gostou?

Cruab(ks) dos textos lidos em sala voed mals goston? Por gqui?

Qraalis) das linguas vock gostou mals de conhecer? Por qué?

Vock imaginava que serla capaz de ler em outras lnguas além do portuguoés
antes de infelarmos o projeto de Intercompreensdo?

Vord conheceu alguma coisa sobre a Africa que vocd ndo sabla antes e que
lhe chamon atengio? O gué?

Assinale as alternativas que desejar:

{ ) Senil mais voneade de ler owiros texios 3 parir dos texios vistos em sala;

{ ) Cuaero aprender mais linguas estrangeiras,

{ ) Minka visio sobre a A frica mudou ou fioi ampliada depois que conbect melhor
& cultura desse continente a partir dos textos!
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Cuestiondrio final: Destinado sos paks

UNIVERSIDADE FERERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
POS-GRADUACAD EM LINGUAGEM E ENSING

ORIENTADORA: FOSILENE PINHEIRO-MARIF
MESTRANDA: MARIANA DE MORMANDO LIRA

Desejamos saber sua opinifio sobre nosso projeto. Mio se preocupe, pois sua identidade
serd mantida em sigilo ¢ nio esquecs que sua sinceridade & muito importante pars ms.

I. Voo acredita que nosso projeto contribul de alguma manelra na formacio
do sen flibo? Por qué?

1. Assinabe as alternatlvas que desejar:
{ ) Ouvi comentirios positvos do meu filbo acerca do projeto;
{ ) Owavi comentirios negativos do mew filhe acerca do projeto;
{ ) Percebi mais interesse do meu fillo em ler,
{ ) Percebd mais inderesae do mew filho em aprender lingias estrangeiras;
{ ) Meu fillo demonstrou uma visio diferente acerca da Africa;

3. Unlize o espaco abaixe caso vocd deseje comentar alguma alternativa
assinalada acima efou se deseja comentar algo mals sobre nosso projeto:
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Quesdondrie inal: Destinado an professor{a)

UNIVERSIDADE FERERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINOD

ORIENTADORA: JIOSILENE PINHEIRO-MARIZ
MESTRANDA: MAREANA DE MORMANDO LIRA

Diesejamos saber sua opindio sobve nosso projeto. Mo se preocupe, pots sua identidade
yerd mandida em sigilo e pio esqueca gue sua sincendade ¢ muito imporiane para e

Vot acredita que nosso projeto contribul de alyuma manelra ma formacio
dos seps alunos? De gue maneira?

. Assinale as alternativas que desefar:

{1 v consentirios positives dos mets alunos scerca do projenn;

{ ) Ouvi comsentanios negativos dos meus alunos seerca do poojeto;

{ ) Pescebi mais interesse dos mens alunos filho em ler,

{ ) Perceli mais imeresse dos mens alunos em conhecer linguas esrangeiras;

{ ) Percehi que meas alunos demonstraram ues visio diferenne acerca da Africa;
{ ) Depois do projeto, meos alencs tiveram wm melbor desempenho nas
disciplinas de modo geral;

{1 Pretendo trazer texios em owtras linguas guee sejam parecidas oo o poriugeds
para ler ¢ wentar compresnder junio cony meus alepos,

Urilize o espaco abalxo ease voed deseje eomentar algoma altermativa
assinalads acima efou se desefa comentar algo mals sobire nosso projeto:
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Apéndice IT — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES PPGLE

UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS :
PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSIND

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIIM)

Timwle da  pesquisa:  Literatura afocana  para coangas pelos  caminhos  da
Istercompreensiio de Linguas Rominicas

Vocd extg sendo convidode fa) a participer do projeto de pesginiss acimg citado, O
dircrumerie abaive conidm lodas ay informagder pecesvdnias sobre o peoguisa gue
estamios fezende. S colaboragdo neste exteds serd de il Sogroridncio pore mid, s

se desintic o gualgosr momesio, Gxe mio cnsard renfuo prejuise o voce

Naburesn da pesquisa esta pesquasa tem como finalidade analisar o impacho de
Lextos Hiendnos mfantis de ongem afficans na perspectiva da intercompreenaio de Hnguas
roindmicas (1KLL}, de modo a contrabuir para a fonmagio leabora @ adadd das criangas.

Sobire o4 participantes da pesquisa: para a realizacio dessa pesquasa, Teremos
com paricipantes: alupes do 3 ano do Ensing Fundameisal | da Escols Esradual de
Emaano Fundamental Professor Cardoso, localzads sa cidade de Alagoa Mova-PB: além
s paris @ profissores destes alunos,

Acerea da coleta dos dados e o corpus da pesgaisa: oo dados desta pesguaza
gualitativa de cariter exploratdrio serfio coletados atravds de asdlacies de campo ¢
gueshordrios para setein respotdidos tanto pelos alunos como pelos pais @ professores.
Comd corpruy da nosss pesguisa, ulilizsremos dois cadernes de IO 2 as afividades peles
coiitidas, além de relatos colhides, tanto por sserilo, atravds dos questiondnios, Guanlo
oral, através das discussies realizadas em sala & partr das leituras realizadas.

Rigens: O procedimentos adotadod pesta pesquisa obadecem abs Criténios da
Etica emn Pesquiza com Seres Humanos conforme Resolugio o® 510, de 07 de abril de
Hplh, do Comselho Macional de Satde. Consaderando goe iods pesquisa com seres
lmanas envolve nEces, emes consciinea de gue os participantes podem se sento
constrangidos em algum momento da mtervenclo, pofanto, 2 pesquisadon procurard
estabelecer o mellbor didlogo possivel durante as mtervengdes, bem como dedxard claro
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gue ofs participantes gue eles poderio desisilr da pesquisa a gqoalgoer momentoe, sem
retibiim dano & sua pessoa ou & sua identidade,

Beneficios de participar da pesguisa: Mo que diz respeitn aos beneficios. esta
pesgquisa contribuird para ampliacdo do conhecimente tanio oo gue diz respeto 4
aprendizagem de linguas estrangeiras qisanto a0 horisontes culiurmis dos pasticipantes.
Aldin disso, esperamos que esie estudo venha trazer informaches importasies sobne 2
litersara africana, comribondo ma formacho leitors dos mesmos.

Declars ter shilo eiclarechis sobre o seguinies ponios:

I} Sexfio wilizadas por Mariana de Nomando Lire, com o men consentimento, a5
segiintes fontes Je dados: respostas dos guestiondnos pof mon fespoadidos com
enformagies relativas ao meu perfil leiior @ minha opinio acerca da importfinea do
casifio de Hnguns estraneeimns.

Iy O dados adquirtdos fo decorrer da coleta podecdo ser publicados, desde que nio s
faga nenbom tipo de klentificagso pessoal;

Iy O resulisdos da pesquiza serdo sociahizados noe medo académico pelo pesguisador
que preservank manha wdentificacio ¢ usark codigos para se refenr acs dados que fomeci.
Apenas & pesguisador @ sua onentsdons poderio identificar o5 meus dados,

IV} E assegurada o assstdneis duranie ioda pesquasa, bem comd me & garantido o livee
aczssn 4 odas as informagies ¢ esclarecimentos adicionais sobre o estudo @ suEs
consegueéncias, enfim, wdo o que eu queira saber anies, durante @ depeis da minha
W) Minha colaboragio neste exudo serd de muita importincia para o pesquisador, mas &
e decidir retirar meu consentimento em qualquer fase da realizagio da pesguisa, eu ndo
e penalizadola) ou prejudicadofa) por essa anitade;

W) Eston coente quie, eveniusbmente, durnie a3 atividades ¢ ao responder ao questioidrio,
e poderel setti algum tpo de constrangimeito & gue, pam dimmibe esse Ao, & ter
u liberdade de responder a0 questiondrao em gualquer logar seguro de minha preferdncia,
& tefed b Lo g ue achar necesshrio para dar minha colaborcio, Tealo comtec imednto
tambiém que o8 procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critéraos da Etica
e Pesguiss com Seres Humanos conforme Resolugio s° 466, de 12 de dezembieo de
2012 do Consetho Macheaal de Sadde,
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Enfim, wndo sido orenisdofa) quantn ao eor de tode 0 agul mencionade @
compreendido. a nansreza ¢ o objetive do A refenido esmdo, en, de forma Hvee =
eaclarecida, mamfisie mew consentmento am participar desta pesguisa, estando
todalmente crente de que ndoe hd nenbum valor econdimon, a receber 0w a pagas, por muanksa
pArticipacio.

Declaro que obfive todas s informaghes necesadriag, bem como todos os
eventiae esclarecinienios quante ds divadas por mim apresemtadas e que autorizo a
divul zacio dos dedes que fomecered, bem conso dlesto que recebi uinss via deste ternw de

conzentimento Livre ¢ Esclarecido.

Campina Grande,  de de 2019

Mo do partcipante:

Asshamara do parmicipants

Asginaura da pesquisadors

Assimaiura da orientadora

Orientadora: Josilene  Pinbewo-Manz, profissora do programa de  pds-praduacio
Lingoagem ¢ Ensing, da UFCG, Esdereco: Ruoa Capitio Jodo Alves de Lira, o 447, ap.
3. Prata, Ceope 3R4000-560, Campira Grande-FH. Telefone: (83) 9 9305-8794. E-mail:
a2 2 boimarl cone

Pesquisadora: Mariana de Momandoe Liss, 2luna regukar do programa de pds-graduaio
Linguagem ¢ Ensano, da HFCG. Enderego: Hua Sebastido Fersandes Lene, o” 141, Otho
D Agua do Bujar, Cepe 58125000, Alagos Nova - PB, Telefone: (8319 81350074,
E-tuzil: marianalivad i@ botosatl com.,

Comitt de Erica om Pesguisa: Roa: De. Carlos Cliagas, /v, S50 Josd, Campana Granie-
PH. Telefome: (£3) 2101-5545.
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Apéndice III — Termo de assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, . MEenoE, Ssin

sendo convidado () a participar da pesquisa intifulsda Literatura Africana para
Criancas pelos Caminbos Da Intercompreensio de Lingoas Rominicas. Exie estudo
lem oo objetivo analizar o impacto de textos literdrios infantis de ongem afticana na
perspectiva da inercompreensdo de lingues romndingeas ([BEL), de modo a contribuir para
i Formapde beators @ cidadd das enancas,

Fui informado (@) pela pesquissdorn Prof®. Manana de Normando Lins, residene
& domibciliado na cadade de Alagoa NovaPR, de mapeira clara e detalhads de todas as
etapas da pesquisa. Sed qoe a gqualguer momento poderer solicitar novos esclarecimentos
¢ o mew responsdvel poderd modificar a decisio de participar se assim 0 desejar. Teado
o consentimeno do meu responsdvel j§ assinado, declans gue aceito paricipar do estudo,
sabendo que tenho liberdade de recusar a responder qualquer questionametito sem g
haja gqualquer de prejulzo seja ele fsice, psicolgico ou financeiro, bem comd di retiar
M0 EOnSeirenio 3 qualguer moeo.

Se me sentr prejudicedo (a) durade a realizacio da pesquiza, poderen procusar o
Comité de Erica em Pesquisa — CEP pama esclarecimentos no enderepo abaixo
descriminado:

Comité de Etica em Pesquisa — CER/ HUAC
Rua.: De, Carlos Chagas. af n,

530 Jost, Camping Grande — PB,

E-muail.: cepithuac wicey edu.br.
Telefone.: (B3 2101 — 3545,

Campina Grande-PB, __ de de 2019,

Pesquisador 1) Responsavel

Assinatura do voluntirio! menor
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Apéndice IV — Atividade de experiéncia de leitura do texto “O Lobo ¢ a Princesa”

Experiéncia de Leltura do texto
= LOBO E A PRINCESA®

1. O goe maks [he chamon stengio no conto?

1, Como voct fez para compreender as palavras gue ndo esido em poriugués?

X Quaks palavrss vocd ndo consegulo compreender o slgnificado?

31 As palavras gue vecd afo consegilu compreender o signifieado
atrapalharam sua compreensdo do texio?

4. Voo goston de ler o texto com palavras em owtras linguas? Por qué?

5. Sobre as palavreas escritas em lingnas esirangelras, assinsbe as alternativas
o &b gquals voct concorda:

{0 Mo texto tem paliveas em francds, italiano ¢ espanhol,

{1 Consegui diferenciar as palavras de cada lingua;

{ b Corsegui descobrir & significado das palaveas soxinho (a) sem a ajuda de
diciomhno o da infermet;

{ ) Gostaria goe o lexte tivesse eserito odo cm francés;

{ ) Gostaria que o texe tivesse eserito wodo em italianog

{1 Gostaria que o texte tivesse eserito wodo em espanbol;

{ ) Gostaria gue o lexhe tvesse escrilo todo cm porteguks;

. Use o espaco ahalie se voci quiser comentar algo a mals sobre a leltura:
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Apéndice V — Perguntas do Quiz: conhecimentos sobe a Africa, os contos lidos e a lingua
francesa.

AFRICA

() Sasra, maor deserio do plineta, esth hcalizado na Adnea. ¥

Tudias patsess africanss aio pobres. F

Alguns paises affcanas tEm os damanbes mais valiosos do planees. ¥

A Afnica aboga o maser ro do munds, o famoso Rio Nilo, que tem 6650
gui ¥irmestros de comprimenta. ¥

Ma Africa s exishom pessoas negras, F

012 amimats selvagens yagoeiam em fodos os lugans ¢ os lodes caminham pelas
ruas. F

Os Africanos vivemn em cabanas, F

01 comtmente afrcand lem 53 paises, V

A fingua Eslada na Africa & s Africana F

i, {3 animal mais pergoso m Afrcs ¢ o hipopéizmn, ¥

e ek =
o el ey

P

= = el
b il

CONTOS

1. O primetro come africans lido par nds foi 0 fim da amizade entre 0 corve e o
coetha®™ e ele ki eserito em Mocambague. ¥V

2. B oconby A ambicie™ a m3e podm para que a5 filhas fossem 4 praga lavar s
pratos. F

3. MNooconbo “A ambigEe” uma melmein bouxe riguess para uma famila e dela
tambimm saiu um monsto gue engobu ootm Gamila. F

4. Mo texio A procura di wm ren”, &8 pessias riram de spatein porgae €le guena
tirar ns medidas pars ssber s poderta s o el ¥V

5. Mo conde “11 Jobo e & princesa” a princesa pgiva ferss @ urma o lobo 1oda ver
gue ele pesgava pela casa dela. ¥

6 O eomte 0 bobo e a prmeesa”™ fion eserito ma Guing Equatonal gue tem o paduguis
canno lingua oficial; F

7. Mo conio “O caranpuejo ¢ 2 serpente” gquem sempre i 3 horla em basca de comida
era o gerpente, F

B Mo conto “00 comnguego ¢ a serpenie” o caranguie ofereooy o1lo dedos para que
eles pudessem matar a fome. ¥

9. Mo conbiy 0 carangueje ¢ a serpente” parn ndo mormenemn de fome, comeram a
pobe it serpente. F

10, My ecombs “CF caranguepo o o serpente” no final da hdona s 2 eapente mome, ¥

FRANCES

1. Mersi sagnifica obrigadic V
Escalier significa ma; F

!d
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Bonjour significa boa noite; F

Quatre significa o nimero 4; V

Maison significa casa; V

Para dizer nosso nome em [rances usamos “Je m appelle™ V

O iinico pais onde se fala francés é na Franga; F

O francés e o inglés sdio consideradas linguas irmiis, pois tiveram sua origem no
latim. F

e ol ol

9. Mo portugués temos varias palavras de origem francesa; (Mousse / petit-giteau /
lingeric / madame). V
10. Bienvenue significa bem=vindo. ¥V
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Anexo I - Parecer do comité de ética

LFCG - HOSPITAL

UNIVERSITARIO ALCIDES 4GB o™
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

DADGS 040 PROJETO DE PESOUISA

Tioulo da PesquisaZ LITERATURA AFRICANA PARA CRIANGAE PELOS CAMINHOE DA
INTERCOMPREENSAO DE LINGUAE ROMANICAS

Pasquisades: Mariana Lira
Aroa Tematica:

Wersdo: 2

CAAE: 11157410 9.0000.5182

Insfuigio Proponanbe: Universidade Fedoerl de Campina Gramnda

DADOS 00 FARECER
Nimsaso do Parscar: 3.333.664

Apresentaflo do Prajebo:
Diants de uma bosoa corstania por maindologias quao wsam o malor desompenho do aprendiz do lingas
esTangeiras, bem como da recossidade do fomar ddaddos com uma visio plurilingua o pluriculural, na
compmporanEdaie & que possa oontribuir na formagdo de leilones CoRSCkeMEs @ Dom uma VisSo meks
ampla do MUNGD SuE OF LIFE, £S5 Fesguisa beem Como objolie goml analisar o impacio de lneos Hordrios
infaniis do origem affcana na perspeciiva da iNorcompresrsso de inguss romanicss {IFL), do moda a
conirbuir para @ formagha kiSon o oidadd das criangas. Espodficamonts buscamos refledir sobre as
propostes @ desadns da LR, enguanio jrecente) melodoiogia, om diilogo com o oo erdno par o ensing
e LE na infénca; investiger possivais caminhos para qua o erafura sfricana soja keeada ol as orlanms
através de wma abordagem plurilingue & pluriosfural; @ idendilioar elemenios Que ApoNIEm para a
wordrbaingn 4o fmdo Herdeo o da AL no processo e formanso oo, bem comao 4 sua Importincis para

uima formmaghn irdegral da orlanga, conloma sugon & LOE.

Dibjetive da Posguisa
‘Dijufivo Frimdrio : Analisar o impacto de tosos Berines infartis de origem alricana na perspociiva da
Irtercomproansio de linguas rmmdnicas (IR, de modo o contribuir para @ formagso lehorm e cidadd das
criargas. Objetdvo Secundario: Ideniificar slemontos qua apoNiEm pam: @ conriuigho do jedo lkerdno o da
TRL N procosse 0o fomagio eilona, Dom ooma & S

Enderags: Mo (O, Cafon Chagas, win

Bairra:  Sdo foas CEF- =3 yOo-ET0

i PO Wnicipia:  CUAPTL CILAKCE

Talrlon (BT 1072545 Fex (EIEWI-2333 E-mui  oepifnecscpadubs
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et 3 P L hakild

imporidacia para uma fomago idegral da crianga, condorme sugene a LOE

Avallagdo des Riscos ¢ Beanaficlos:
Hm:mnmmiMlmmMEmmEMEmmmme:mn
Eeres Humanos conforme Resobsado n® 510, de O0F do abrl de 3016, do Conselho Macional de Sadde
Considemande que oda pesousa errvolvendo seoes Famanos pocks agresaniar risoos, iomos consolénola de
qui A pesquisa pode, 4o Ema fNMa ou do CUEra, CONSNangEr o5 paricipantes om algum momaento da
intenengdo, porianio, o pesguisadora procurand esabelecer o malkor ddlogo possivel duanis as
imieraangies, bam como delses daro Que aos pariicipames gue eles poderdo desisir da pesouisa a
qualguer momenio, SEm neEnhum dand & Sud pEssoa ou & sua idondidade.
Bersafickns: Mo qui diz rispalio aos oS, esia pasquisa comtrbuird pam ampliacic do conhedmanio
laniz no gquo &2 respaiic & aprendizagem de linguas eetandeiras quanio &6 hodzontes culbumis dos

pariiciparnes. Além disso, eSperamos gue 530 Esiudo venha razer infomacdes mporanies soboe a
Eserafta alfricama, condribuindo na formagho kitora dos MosMOs.

Comsantarios o Comsblerapdss sabre 3 Posouisa:

A pesquina dencta rukrdncla por propor analsar o meackn o i [Beriris. infands da origem alricana na
porsseciba da ntercompreonsho S linguas rominicas |IRL Y da modo 8 coraribuin pam a fomragdo leliona &
chdadd das orisngas.

Consbduralidss sobre o8 Termes o aprisentaclo oberigatiria:

Todos o ienas G apreseniacio obrigasdria forem anaxedos oo sishoma.

Conclusbes ou Pendbnolas & Lista do Inadequog Sas:

Mo axisiam redequaptes dlicas pana o inkdo da pesguisa.

Consbdarsdes Finals o orfdsio do CEP:

Esdn parecar bol olaborode Dasedds s docuamianlos shalen rdaeoiona e

I_'l’q:n Docamanic: ALt Fomace Auiar S
Fecrmagtes Bascas| Po_INFORMAGLES, BASICAS, DO P | O7T/CSGDE prT
Lt ]

doFrojla — ZEIDE
Duirce quis borarics  pd! OTOEZIAS ariana Lim
TEEEREY
Declaragss do imrma_oompromissn pd S [itariana Lim Eralio

Ercderages: M Oe. Cofes Crapas, o

Enirra:  Sin Joas CEF= =piprEm

oF: Fo Mumicipin: CTAVPTE GICARCE

Talelomr (BT D21-2245 Fex (MR W25 E-mut  CaET=ior. e s
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e = R R S e R T
Pesqusadores luma_oomprommisso. 201 ES |hhrh.r|n. Lira Anetia
‘Cdnoes Tommo_escoka por 1202015 |Marana Lica ]
181548
Do Cadumo HC.pdl TS0NE0AS |Mardana Lica Aoeiia
1723ec3d
Creamenia DT, pal 1E/CHZ018 |anana Lka Aol
Cronograma CROMOGRANA DE ATHNIDBDES =X | 1802HME |Manana Lia Aol
TCLE/!Tomes da | TERMO DE_AESENTIMENTO puf 180WI0E |Marana Lia L ]
Asgeriimendo | 123257
Jusiiicativa da
%LE ?Tummdn TCLE pdl TEXN201S |Manana Lra Aiin
Azoriimoran ! 1231:62
Jusificativa da
Aesfincia . - -
Progoi Delalacs | | Projis Datalsdo. pdf Aoaiin
Erachura
i adar
Fala die Aosio Folha da reein.pdt Aoaiio
Sitasgda do Parsoer
Ao
Hecasslia Apreciagio da DONEPR:
Py

CAMPMA GRAMDE, 74 do Mao da 2019

Assinado pos:
Andricla Olivoire Bamos Sowsa
{Cocedenadedial)

Enderscoc i (e Cafios Teapes, of 0

HEairra: Do Jod CEF: =y 1OT-ETO

oF: P Wuricigs: CAVPTMA GRAKDE

Tulwlonr  (EIEH-25 Far: (MIE®WE1-250 E-mail: CapO-Lar. Sopacuse
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