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O presente trabalho se substancia em uma pesquisa realizads !
pela ‘turma concluinte do perfodo 93.1 e tem como tema:Planejamento
Curricular:iuma propesta de trabalho com os supervisores de Sousg !
e Cajazeiras.

C mesmo oObjetivo orientar os supervisores das cidades acima !
citadas,quanto a elaboragao do Flanejamento Curricular,dando-lhes!
maior fundamentagdo,para que esses ao longo de sua pritica possam!
implementar uma agfo pedagdgica capaz de intervir na reslidade con
creta de onde originou-~se a pesguisd.

A referida pesquisa mostra imimeros problemas enfrentados - *
pelos supervisores,tais como:a Torma como € trabalhada a questao !
curricular,a sistematizacao daf advinda sempre ressaltando a impor
tdncia do cardter politico.Com efeito essa sistematizagio estd - !
carregada do conteudo burguds-capitalista gque através de uma prati
ta voltada para aspectos téenico~burocrdtico controlam o conteddo!
e a metodologia contida no planejamento,buscando zssim,a disseming
g0 e solidificagBo de uma ideologia gque lhe ¢ interessante,

Assim,tendo-gse em vista que o curriculec € a base vital de '
todo o trabalho escolar,vimos a necessidade da realizagio de um *!
estudo mais profundo sobre tal tema.

Sabe-se gue g educagao ao lorngo de sus histdria tem sofrido !
infludnecias politica-econdrica ideolégicas para satisfazer aos in!
leresses de classe que detém o poder.

Serao apresentados também as concepgdes de curriculo e plane’
Jjemento.Contém no seu bojo as habilidades técnicas como instrumen’
tais que implementarao a concretizagao da mesma.

A referida proposta visa beneficiar a nossa pratica enguanto!
profissionais da supervisao,bem como ao fazer Pedagégico na busca'

por inovagdo e melhoria da pratica cotidiana dos Supervisores.
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WARCC  REFPERERCIAL

0 curriculo originou~se nos Estados Unidos,sendo trazido para
0 Brasil como simples cdpia da tend@ncia tecnicista.Surgiu na décg
da de 20 e comegou a ser trabalhadec o currfculo no Brasil o qual *
denominou-se o modelo técnico linear.0 currfculo americanc nfo Pas
sava de um compromisso entre interesses divergentes,como expresszo
coerente de determinados propésitos e ideologias.

BEssa "cdpia® resultou da dependdncia cultural e da alienagio!
na educagac brasileira frente aos Estados Unidos,visto gque nZo nag
ceu da experi8necia local,nac levando em conta portantio,as peculari
dades da realidade sGcio-poli{tico~econdmico brasileiro.

C modelo técnico linear caracteriza-se por dar maiocr destague
para os objetivos,estratézias,controle e avaliagio.Sua atengfo di
reciona-se pars a definigao dos elementos e varidveis relevantes !
envolvidos no currfculo e para a criagao de um sistems de tomada
de decisOes para o desenvolvimento curricular.

¢ modelo consensuzl Flavio Moreirs em seus currfculos e pro-t
grames restringe esse paradigma so estudo dos fendmenos das ques~"
t8es curriculares,o curriculo resultante desse paradigma centra-se
teoricamente nos alunos e suas necessidades manifestas ou laten-'!
tes.

0 lCDELO DITAMICO - DIaLGIcO

Depois do golpe,os militares reorganizaram ¢ sistema educacig
nal,semelhante & divisZo do trabalhc.Sendo assim,a fungdio do currd
culo nas instituigbes ficam apenass conhecidas como meros conceitos
bonitas teorias que nioc sSo na pratica realidade.

Atualmente,o pensamento curricular brasileiro & caracterizado
pela tendéncia critica.Suas principais orientagﬁes buscam superar!
o determinismo e o pessimismo das teorias de reprodugao e reafir''
am g importéncia da escole,cclocando-se nesse sentido em sintonia
com ags mudangas sociais.

Defendemos a integragac dos elementos do processc curricular,
ou seja,as gquestles curriculares,metodologia,relagac professor - *
aluno,avaliagfo,precisam ser tratadas de forma articulada,como -'?

. . . . . F
forms de superar as dicotomias ainda existentes na tend@ncia criti

ca e oferecer ao especialista © a0 professor elementos gue os auxi




4iem a bem desenvolver tend®ncias préticas pautadas em interegses!
emancipatorios.

Na realidade,que se vive,a educagao brasileira,podemos dizer®
gque as escolas de um modelo geral,andam mal pois quase naoc se vé !
a figura do supervisor nas instituigbes educacionais.E quando apa'
rece € exercendo fungdo totalmente distorcida do que seja o papel!
do profissional da educagao.

¥ sabido que hoje ainda estamos vivendo e aplicando a concep!
¢80 Linear.Daf se percebe o quanto ainda estamos engatinhando na °
atuacaoc pedagégica,e nas unidades de Ensino,e que precisamos de !'!
mudanga gquase que radical,pois 0 gue presenciamos nas nossas esco'
las & a auséncia de um trabalho comprometido com a realidade,falta
a integragao dos surgimentos que formam a escola como um todo,por!
isso o processo deixa de ser cont{nuo,e Passa a ser um processo '!
parado.Nao existe evolugZ8o nc processo educacional,nzo hs, interes'

se por parte das partes interessandas.



COXCEPCUES IE CURRICULOS

A nossa proposta curricular fundamenta-se de maneirs abrangen
do,englobando uma base filosdfica,socioldgica e psicoldgica.

No que diz respeito a fundamentagio filoséfica,aluno e profes
sor tornam-ce sujeitos ativos capazes de realizar uma agio,partin’
do de um levantamento de problemas os quais sao solucionados atra!
ves da apropriaglo de recursos capaz de levar aluno e professor a'
uma, pratica eficiente para uma transformagic real ds sociedade ada’
gual os mesmos fazem parte. |

Sociclogicamente,verifica-se que 0 processo de escolarizagac!
na sociedade brasileira,diverge de uma classe socisgl para outra,'!
engquanto educando da classe dominante,recebe conhecimentos necesg''
gSdrios ao seu exercicio de vida,a classe dominada passa por uma '°
rede de escolarizagao gue lhe possibilita apenas exercer um tra -
balko.

Conforme Paulo NERSENAS "Para criangas de classes soclais di!
ferentes,a escolag reproduz a desigualdade social",fatoc que se com!
prova através das experi®ncias vivenciadas pelo o educando.

Quanto a fundamentacal p51cologlca,cons,ataase sua elevada -!
necessidade,uma vez gque € através da psicolegia gue se identifica?
a personalidade e comportamento do educando,detectando as diferen'
gas individuais,o que ¢ de suma import@ncis para o professor na -
previsic dos objetivos,bem como vontades a serem selecionados,c '!
qual objetiva o desenvolvimento da proposta curricular de acordoe !
com a condi¢do bio-psiguico-social do aluno,tendo em vista que - !
conforme ponto de vista de alguns psicoldgos "A aprendizagem con''
siste em modificar a reagao do organismo mediante a experiéncid‘.

( STEPHEN H.COCOLVI q)




PLANEJANENTO

Bn seu livro "Planejamento comc Pratica Educativy" yDanilo ~'!
Gondin apresenta diversas definig¢Oes para 0 planejamento,dentre ''
elas destacamos:"Flanejar € realizar um conjunic orgfnico de agles
e propostas para aproximar uma realidade a um ideal",ou seja,0 pla
ne jamento como forma de organizagio das iddias,possibilita que a !
realidade desejada transforme-se em realidade pratica.Sem a organi
zagdo advinda do planejamento,as idéias permaneceriam estaticas '!
na inanimagdo do pensamento ou ficariam tZo cadtica tornando a prg
tica diferente do desejado na teoria.

Assim,se queremos ver a teoria transformada em prdtica,é mig'
ter que a0 planejar,levemos em consideragzo determinados fatores !
imprescind{veis & viabilidade e execuc¢Zo concreta do planoc.Dessa !
forma nSo0 se pode esquecer a individualidade sdcio-econdmico-cultu
ral do glunc,o0 compromisso com as transformagles sociais,a busca °
Por umg educagﬁo eficiente e competente.Precisamos conhecer a reg'
lidade e as dificuldades apresentadas pela escola em seu atual eg'
Eégio.Essas dificuldades devem ser consideradas para que nso entra
vem a efetivagdo do planc ou seja,a realidade n3o deve ser encara'
da como se apresenta mas como realmente é.Se a0 pPlane jar fantasia'
mos ou ficamos indiferentes & realidade,jamais poderemos alcangar!'

as agOes nc plano.



MARCO OPERACIONAL

O presente marco,cbjetiva um posicionamentc a respeito do -t't
que se pretender planejar,incluindo a descrigao do tipo de ensino!
que se pretende reglizar,de forma adeguada e coerente com as iqé"
ias de homem e sociedade,bem como os principais enfoques da agao!
da instituigdo,sua organizagao.Nele deve conter os meios adequados
para se chegar a um fim,pois os fins devem ser contemplados no -'!
marco referencial,e a metodologia a ser empregada por estes fins !
devem aparecer no marco operativo.Mesmo porque,s finalidade primor
dial desse marco operativo ¢ a metodologia a ser trabalhada.

Candim opina que "a educagBo € uma realidade voltada para a !
formagfo e busca de uma realizagao da identidade desejada do edu''
cando". (Gandim pdg.76 e 77).

Portanto,marco operativc visa uma educagao libertadora a qual
possgibilita um melhor desenvolvimento do educando propondo umg ~'*
transformagao social num posicionamento sécio-econdmico-pol{tico e

conhecimento adequado a sua realidade.
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ASFECTO LEGAL DO  FPLANEJAMENTO

0 conteddo do presente aspecto,viss identificar como era de'!

terminado o planejamento curricular segundo os critérios estabele!
cidos pelos dispositivos das leis abaixo enumeradas:
Leis n? 4.,024/61,Lei n® 5.692/71,bem como,0 que estabelece a nova'
Lei de Diretrizes e Bases cujo projeto foi aprovado pela Comissao!
de Bducacio,0ultural e Desporto da C8mara dos Deputados em 12/90,!
no gque diz respeito ao planejamento curricular.

Enm primeiro momento,verificaremos as disposigbes da Lei no !
4.024/61 a qual teve sua origem no Poder Executivo,seu projeto ini
cial nascen sob a influéneia de intelectuais que postularam ng -'°
€poca a escola publica liberal e democrétiea,tinha vindo progres-~'
sista,no entanto,seu projeto inieial se descaracterizou no decor!''
rer da longa trajetéria pelo Congresso.Tanto que,mal havia promul'
gada j& se falava de outras reformas de ensino,nSo constatando - !
melhoria a nfo ser a quebra de rigidez e certo grau de descentrali
gag&o,pprém,o seu planejamento curricular continuou a ser estrutu'
rado segundo a legislag@ao anterior,pois a lei nada mudou.

0 planejamento relative a Educacgso remontava aos acordos do !
MEC/USAID,que definiam a estruturs administrativa e pedagdgica do!
ensino.

Em 1971 foi institufdo a Lei n® 5.692/71 de Diretrizes e Bag-~'
ses para o ensino de 12 e 22 Grauve.Esta lei,originada do LEC teve !
seu texio elaborado em gabinete fechado,pretendendo a profissiona’
lizagSo democratica e compuladria do 22 grau.

0 planejamento curricular era imposto ac lado de criar proble
mas para O ensino.

As instituic¢Bes de ensino poderiam ter organizag2o administra
_iVa,didjtica e disciplinar,como também planejar,porém,com a condi
ggo de atender as normas do governo Pederal,ums vez gue 0 mesmo -
poderia definir ogs seus destinos desde gue nfo fosse contraric a !
polftica do governo americanoc.

Em 1989 um grupo de deputados apresentou projetos para criar!
ums nova LDB,rearticulando-se o Forum Nacionel em defesa da Escola
Pdblica,sendo ouvidas vérias entidades nacionais organizadas da -!

drea da educagdc e da sociedade civil.



Este processo de elagboracio apds discussGes,emendas,negocia-"
gBes e acordos,foi aprovado o projeto pela ComissZo de Educagao,'!
Cultura e Desporto da Cimara dos Deputados,a qual estabelece critd
rios que favorece a oferta de educagzo piblica e gratuita em todos
os n{veis,democratizagéo do acesso & escola e das instituig¢Bes do!
ensino e outros que contribuem para melhoria do ensinoc publico bra
sileiroc.

0 referido projeto ja se encontra na sua fase final de trang'
missgo na comiseo.

A referida nova 1LDB,se propde a um planejamento curricular -!
abrangente de forma a proporcionar uma participagac de toda clien'
tela da drea educacional levando em consideragZo todas as experiln

gias do seu cotidigno.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir essa proposta,pude detectar varios dos rmitos pro
blemas que enfrentam os supervisores que prestam servigo na area '
da Educagao,especificamente,me refiro aos da 92 e 102 RegiBes ds !
Ensino.Pois,conhec] através de leituras,feitas pelas entrevistas e
fichamentos que tipc de trabalho exercem esses educadores.

Essa proposta possibilitou adquirir para ¢ futuro material !
adequado para fazer estudos com esses supervisores,que ora se en''
contram em via de desenvolvimento.

De acordc com o gue estudamos e com g realidade em gque eles !
est@o inseridos,partiremos para a elaboragaoc de cursos gque serso !
ministrados pelas turmas que darao continuidade a esse trabalho.

Portanto,sabemos que esta proposta serd de muita utilidade !
para o crescimento e desenvolvimenito dos educadores das regibes '!

de Ensino supra-citadas.
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PROGRAMACAO DO MARCO OPERACIONAL




ANEXO I

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATBA

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
DEPARTAMENTO DE EDUCACZO

HABILITAGAO EM SUPERVISXO ESCOILAR
CURSO : FPEDAGOGIA

FROFESSORA : MARIA ALVES DE SOUZA LIMA
ALUNA : MARIA DO SOCORRC ALVES DA SILVA

PROGRANAGEOC

TENMA ¢ PLANEJANMENTO CURRICULAR
I ~ Objetivos:
Geral:

«~ Promover cursos de treinamento com o0s supervisores de Sousa'

e C

£ s
Eapecificos:

~ Realizar sessCes de estudo para fundamentar-se teoricamente!

acerca de planejamento e curriculo.

« Trabalhar a proposta com 0s supervisores para proporcionar-!

(T .
lhes uma nova pratica educativa.

ITI - Conteudos:

~ Origem,concepgdes,conceituagio,elaboragac.

III - Orientag@o metodoldgicas
-~ Aula expositiva dislogada
-~ Dinfmica de grupo
- Palestras
~ Semingario
~ Avaliagao
- Estudo
- Entrevista

- Pesquisa bibliografica

. . s .
ajazeirag,para estudar sobre curriculo e planejamento.



CRONOGRANMA DE ATIVIDADES

PERTODO DO CURSO : 11 a 23/0 4/94.

Aulg expositiva dialogada
& ! &
Estudar a origem de curr

— . B ey (8 it e Pl
Pesquisa Bibliografics

oncepgdes de curriculo do planejamento.

P

14/04/94

Estudar os conceitos de curr

tra com educador.

g
o
} .
®
w0

18/04/94

Jamento.

Elaboragao da proposta




AVALTIACEO

Tendo em vista,a necessidade de ser avaliado todo trabalho,no
que se refere as atividades realizadas no decorrer da Agao Pedagd?

e L

ge propoe g nova linha de trabalho,enfocando os problemas e inﬁg*'

glcayno Ambito da educagao,0 precente "MARCO OPERACIONAL" ,que ora,

Tesses do educando,baseado nas experilncias do seu dia-a~dia,abran
gendo seu contexto sécio-cultural e econdmico.Constata-se que,a ~'
avaliag8o do referido "MARCO",poders ser efetuado através de um -!
processo continuo e sistematizado,observando~-se ¢ desempenho do -!
professor e alunc,bem como o interesse e participagzo do educando,
como também assiduidade,organizacao e outros requisitos revelado'!
res de atitudes e habilidades que possibilitarado a aquisigfo de '
novos conhecimentos uteis a transformagio das divergentes circung'
téncias que abrangem o educando.

Portanto,é através da avaliaggo que se pode detectar as fa -
lhas do projeto e melhora-lo através de uma reestruturagio coeren®

te com a situagao do momento.



~"1 UMA ABORDAGEM DE CURRICULO NA
PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA

Mais do que iniciar um estudo sobre Fenomenologia,
considero importante propor que seja pensada a questio cur-
ricular na sua acep¢do mais ampla de educagdo numa perspectiva
fenomenoldgica. Tal opg¢do se deve ao reconhecimento de que,
embora sejam muitos os fenomendlogos, dentre estes apenas
alguns tratam de questdes educacionais e, menos ainda, da
questdo do curriculo.

Considero que as questdes da educagio se iniciem sempre
a partir de decisdes que sdo tomadas pela comunidade, por
pais, professores em geral e pela escola como instituicdo. Estes,
ao colocarem preocupagdes como para que escolas devem
mandar suas criangas, ddo inicio a discussdes que pretendem
chegar a uma tomada de decisdo. Estas decisdes, quaisquer
que sejam, deverdo ser embasadas num julgamento educacional,
isto €, na consideragdo, por exemplo, de que tipo de adultes
querem que suas criangas sejam, revelando uma preocupagio
com o que poderd vir a afetar o crescimento das criangas
€ com Os passos a serem seguidos nesta trajetéria.

~ Consideramos que educagio, de forma geral, refere-se a
este rrocesso de crescimento, ao modo como estas criangas
poderio ser auxuiadas a crescer, nio podendo este termo
confinar-se¢ ds suas significagdes mais limitadas.

A escolaridade, vista apenas sob a 6tica institucional, se

restringird a aspectos mais estreitos do que se constitui de
T
451



forma mais ampla o processo de educagdo. Passa a referir-se
ao ensino planejado e deliberado que se apdia num aparato
burocritico com o qual se reveste a escola enquanto instituigdo.

Ao se pensar curriculo como algo a ser planejado, é
preciso ter em vista que educagdo € o resultado de se estar-
no-mundo com os outros € com as entidades e nesta situacio
ndo ha possibilidade de realizar-se um planejamento para o
aqui e agora. O préprio cotidiano de sala de aula ndo se
restringe aquilo que o professor ensina ou pensa. H4 na sala
de aula, juntamente com o ensino do professor, operando no
crescimento total dos alunos que ai estdo, o mundo ao redor.

Uma das responsabilidades dos aduitos, enquanto educa-
dores que sdo, pois atuam no processo de mudanga que se
opera nas pessoas desde o nascimento até a idade aduita,
consiste em ver como este processo de mudanga se dd e
quando devem interferir para afetar tal crescimento.

Ao falarmos em educagdo, fregiientemente o fazemos
usando generalidades, sem nos determos nas particularidades
que este processo envolve. E preciso ter sempre em mente
que a educagdo se da numa relacdo dialética, pois trata-se de
uma relagao de cuidado ou zelo' entre aguele que educa e o
outro que deve ser educado, visando ao direcicnamento da
consciéncia para algo que se lhe abre. Trata-se, pois, de uma
relagdo aberta em dire¢3o a uma sintese que também ndo se
fecha em si, mas que permanece como um horizonte de
possibilidades.

A despeito das idéias vagas e imprecisas que temos sobre
a maneira de se pensar educagdo como crescimento, quando
solicitados a fundamentar um pensar a educagio, comegamos

1. Zelar, cuidar, relacionar-se com, estes termos referem-se aqui i estrutura
fundamental do ser-ai, enquanto constituigio ontolégica. Como cuidado. o
termo alemido sorge aponta as realizagdes concretas do exercicio do Da-scin
(ser-que-estd-a). HEIDEGGER. M. Being axd Time. (Trad. Macquarmy e
E. Robmnson). N.Y., Harper and Row, p. 235,

a discemir que este termo se relaciona com aspectos politicos,
morais, religiosos e filos6ficos. Passamos a ver, ainda, a forma
confusa como o termo educacdo se relaciona com outras visdes
da natureza humana, desenvolvimento pessoal e responsabilidade
que os adultos tém no mundo e na comunidade onde vivem.

Ao pensarmos Curriculo, com base em termos correntes
e proprios & Ciéncia Natural, tal como esta tem orientado a
concepcao de homem, de mundo e de universo e, conseqiien-
temente, a de educagio, esta idéia de educar como crescimento
podera ser interpretada da mesma forma como a que se aplica
a uma arvore, quando dizemos que esta cresceu e atingiu o
seu desenvolvimento completo. As pessoas fazem parte do
mundo natural, da mesma forma que o fazem as drvores e os
animais; assim sendo, poder-se-ia concluir erroneamente que
a melhor forma para se estudar a g estdo da educagio seria
aquela cujos instrumentais estdo calcados numa metodologia
fundamentada na Ciéncia Natural.

Ora, a Ciéncia Natural € tanto uma taxionomia das espécies
e coisas que estio no mundo como € também explicativa, pois
procura diferenciar as coisas, a partir de como estas se afetam
mutuamente como causas eficientes de mudanga.

Mesmo se considerarmos que as pessoas diferemn das
drvores, porque s3o mais complexas, poder-se-ia pensar que a
Ciéncia Natural, eventualmente, poderd diferenciar todas as
pessoas bem como buscar as causas que tornam tal pessoa
como €. Tais explica¢cdes enquadram a educagiio como resultado
de causalidades e justificam afirmagdes equivocadas como a
de que a crianga nio aprende porque advém de um ambiente
culturalmente pobre.

Neste enfoque, ao procurar entender educagdo a partir da
metodologia das Ciéncias Naturais, precisaremos observar as
mudangas que se operam nos virios aspectos do humano,
desde a infincia até a idade adulta, usando para isso instrumentos
de medida. de avaliagdo, testes e outros possiveis.

PRYSS A=,
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Esta postura situando curriculo dentro ¢ 1 regido da Ciéncia
Natural € a forma mais freglientemente encontrada.

Um problema com que se defrontard, naturalmente, o
educador que procure explicar educagio tal como € feito na
Ciéncia Natural € que compreender o individuo educado, ou
em vias de ser educado, envolve compreender a sua consciéncia
¢ as suas crengas. Estamos diante de um problema, porque a
ciéncia lida somente com aguilo que € publicamente observivel
e a consciéncia do individuo, ndo sendo factual e observivel,
fica fora da regido ontoldgica da ciéncia. A afirmacgio de gue
conscié¢ncia ndo € tio imporante, exceto quando se mostra na
expressiic observavel come cemportaments, descarta a idéia
de consciéncia e permanece como idéia de comportamento,
sem, contudo, compreender a idéia deste portar-se. Esta nio
€ uma afirmagdo aceitdvel. Todavia, mesmo o comportamento
de uma pessoa, ou parte dele, pode permanecer sempre mis-
terioso ¢, portanto, fora da regido de inquérito da ciéncia.
Assim, ao se procurar explicar, em termos de causa e efeito,
as agles de alguém que estd trabalhando em Matemdtica,
pergunta-se: como podemos observar seu procedimento, en-
quanto pensa a Matemdtica ¢ encontra solugdes para os pro-
blemas? Como observar, ainda, um comportamento referente
ao discurso matemdtico?

Mesmo gquando se conhega aquilo que uma pessoa sabe,
ou acredita, € um erro fundamental pensar que podemos explicar
seu conhecimento, suas crengas ou ideologias como sendo
produzidas por causas eficientes, fora da conscifncia.

Supenhamos que uma crianga acredita que a circunferéncia
de qualquer circulo € aproximadamente 3.1416 vezes o seu
didmetro. Nio podemos dizer que, conseqlientemente, o seu
comportamento mostrard uma regularidade que seja conexionada
com uma let cientifica para as coisas do mundo. Conhecer
alguma coisa ou acreditar naquilo que sabemos ndo abrange
uma regularidade no seu portar-se. Qualquer um que acredite
que hd uma regularidade precisaria consubstanciar sua crenga.
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Por sua vez, sempre que atribuimos uma crenga a uma crianca,
reconhecemos que essa convicgdo insere-se em outras. Quando
confiantemente atribuimos a uma crianga 0 conhecimeanto ou
crenga sobre a razio do didmetro da circunferéncia, fazemos
isso parcialmente, reconhecendo como esta razdo insere-se entre
outras cericzas, tais como desenho de circulos, mensuragio,
razido, relagdo etc. Ao buscarmos a compreensio do que
acontece comi uma crianga, quando estamos analisando seja
seus conhecimentos ou suas crengas, precisamos primeiro admitir
a existéncia de uma unidade de estrutura nesse saber, bem
como uma unidade e continuidade nas acOes que se acham
nele fundamentadas.

Compreender, pois, o desenvolvimento da consciéncia de
um individuo exige ur a visdo fundamentada na autoconsciéncia
e na unidade e continuidade de sua agdo. Isso quer dizer que
a crianga sabe que sabe e nio ensaia diante de uma questio,
buscando respostas ao acaso. Uma consciéncia individual de-
senvolve-se, estendendo-se em amplitude e complexidade de
conhecimentos e de estados de alerta para a sua prépria histdria
de agdo.

E possivel que a consciéncia seja influenciada pela so-
ciedade, pelas crengas ¢ agles prevalentes, pois muito do que
a crianga faz, de certa forma, precisa estar em concordancia
com a sociedade que ela habita. Isso, todavia, precisa mostrar-se,
tomar-se visivel e nio simplesmente colocar-se como hipdtese
ou suposigic.

Perguntamos: haveri em todas as pessoas uma espécie
de unidade necessdria e uma estrutura da consciéncia, em
termos do que precisamos para compreender 2 interdependéncia
dos diferentes aspectos no desenvolvimento de uma crianga,
adolescente ou mesmo adulto?

Esta € uma questio fundamental da educagio e da
fe. omenologia, ao interrogarmos como as possiveis respostas
4 estas diferentes questdes podem ser sistematicamente re-
lacionadas umas com as outras. Entramos, assim, no terreno
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da fenomenologia e, conseqiientemente, no tema em questiio
7Fenomenologia e Curriculo.

1 O que é Fenomenologia

-

> Fenomenologia €, neste século XX, principalmente, um
nome que se dd a um movimento cujo objetivo precipuo € a
investigacdo direta e a descrigio de fendmenos que s3o ex-
perienciados pela consciéncia, sem teorias sobre a sua explicagdo
causal e td3o livre quanto possivel de pressupostos e de pre-
conceitos. Entretanto, fenomenologia € um terme antigo, Si-
tuando-se no século XVIII, quando um fisico alemic John
Heinrich Lambent (1728-1777), no seu Neuen Organcn (1764),
o aplicou a teoria do conhecimento, visando diferenciar verdade
de ilusio e erro. Por sua vez, no século XIX, este termo
retoma principalmente com a obra Fenomenologia do Espirito,
de Hegel* (1807), quando este procura acompanhar o desen-
volvimento do espirito humano da mera experiéncia sensorial
até o conhecimento absoluto. Mas © movimento fenomenolégico
a que nos referimos ndo surgiu sendo no inicio do século XX,
embora esta nova fenomenologia incluisse algumas variedades.

2 Origem e desenvolvimento

"A fenomenologia nio foi “fundada”, mas surgiu e cresceu,
tendo suas origens no pensamento de Edmund Husserl’. En-

2

HEGEL. G. W. F. The Phenomenology of Mind. New York, Harper Tarch
Book. 1962

3. HUSSERL, E. Logical Investivation (2 vol.). New York: Humanities Press
(originai publicado em 1900-1, 1913, 1921). '
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' 4. Curriculo como agente de mudanga social. Vocé con-
sidera isso possivel? A escola transforma a sociedade? Em
sa_agu:dfn, apresenta-se um conjunto de forgas ou vetores que
dinamizam o campo onde as decisdes sobre curriculo devem
ser tomadas. Leia cada uma dessas forgas e veja se vocé
concorda com elas.

5. Curriculo como um instrumento transmissor de valores.
Pergunta-se: valores podem ser transmitidos? Ou desenvolvidos?

Pﬂanmdo _de§sas mesmas observagoes, que criticas vocé
pode fazer & idéia de curriculo nelas expostas?

Planejamento e construgdo de Curriculum

O termo curriculum constitui, no momento presente, um
ponto-chave no vocabuldrio dos educadores. H, mesmo, po-
der-ic-zg dizer, quase uma obsessdo pelo uso do termo e uma
tendéncia a superusi-lo nos artigos sobre educagio como nos
programas de preparaciic de professores. Entretanto, quando
se observa em reunido os especialistas discutindo curriculum,
pode-se descobrir a diversidade de percepgdo sobre o contetido
dq vocdbulo que cada individuo possui pela maneira como é
orientada a discussdo e o pensamento para os extremos mais
variados e distintos. Esta condig¢@o de individualidade, ambigua
e mesmo contraditéria, algumas vezes é mais freqiienteme;te
observada nas reunides de especialistas de vérios paises, onde
0 conteddo do termo ainda ndo passou nara o verndculo com
um conteido especifico, indicando uma agfio ou uma certa
atividade organizada'.

1. Os nimeros _mdlca.m a referéneia bibliogréfica no final do capitulo. Cur-
nc‘uium na llmguagem educacional é muito recente, e somente em alguns
paises possul um contelido ortodoxo. )

Uma das melhores formas de se fazer um estudo sobre
a evolugio lingiifstica e do aparecimento de novas palavras
para designar formas de pensamento € seguir as edi¢des de
um diciondrio qualificativo.

As edigdes de 1812 do Barclays Universal Dictionary e
do Webster ndo registram o vocdbulo curriculum. Este termo
s6 vai aparecer em 1856 nesses diciondrios, com conteudos
especiais: “uma pista de corrida; um lugar para correr, uma
carreta de corrida, um curso em geral; usado especialmente
para referir-se a estudos universitdrios 2

A edicio de 1938 jA registra a cmissdo da carreta de
corrida e a edicio de uma segunda expressdo: “um curso
especifico e fixo numa universidade™.

Em 1955 as seguintes defini¢bes aparecem: “um curso;
uma seqiiéncia de cursos numa escola ou numa universidade
com finalidade de graduagio. Conjunto total de cursos ensinados
numa instituigio ou num departamento”.

Ainda que o critério lingiifstico usado revele uma evolugdo
lenta para o termo curriculum, entre os educadores, a definigao,
pelo uso, parece ter apressado a extensdo, passando a exprimir
uma forma de pensamento educacional. A tese de que nao
sdo as experiéncias adquiridas através de livro-texto, do tratado
geral das diversas disciplinas, dos exercicios realizados ou do
contato com o professor, que resultam numa forma de apren-
dizagem, mas também outras experiéncias colaterais auxiliam
o desenvovimento da personalidade ¢ formam o homem so-
cialmente educade, amplia a extensio do termo curriculum,
passando o mesmo a ser definido da seguinte forma:

s Atividade que abrange realmente todo o programa escolar;
Curriculum, como expressio educacional, constitui o meio
essencial de educagio que abrange as atividades dos alunos e
de seus professores. Dessa forma. curricudum tem um significado
duplo, referindo-se as atividades realizadas e aos produtos
apresentados.
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No momento presente, o termo curriculum € definido de
uma séric de atividades caracteristicas:

I. um plano de educagdo institucionalizada:

2. um conjunto de experiéncias e oportunidades reais que
sdo oferecidas num determinado tempo e lugar;

3. um instrumento capaz de produzir mudangas psicologicas
nos aprendizes e que se relacionam, como conseqliéncia das
atividades desenvolvidas comumente na insiitui¢io educativa >,

» Duas concepgdes bisicas podem ser encontradas para
curriculum:

De acordo com a concepgdo tradicional, curriculum é um
plano de estudos que habilita o professor a organizar e a
dirigir 0 seu trabatho, assim como o de scus alunos. Assim
concebido, curriculum € o conjunto de matérias que constitui
o trabalho escolar, organizadas de maneira pormenorizada.
Neste conjunto de fatos, o método de ensino, o material escolar,
assim como as atividades em que os alunos possam estar
integrados, constituerm os elementos extracurriculares. As ati-
vidades extracurriculares da escela por serem informais. até
certo ponto. nio obedecem a um planejamento rigido. enquanto
que as atividades que constituem o curriculum ou planejamento
de estudos, ou programa, sio atividades organizadas e preparadas
de antemdo. Curriculum, portanto, dentro dessa concepgio
educactonal, é apenas um dos elementos, isto é, o planejamento
daquilo que deve ser formalmente aprendido.

. A concepgio seguinte, freqiientemente encontrada para
curriculurm, € aquela que o conceitua como sendo a soma
total das experiéncias dos alunos e que sdo planejadas pela
esccla como uma instituigdo, envolvendo tanto os alunos come
os professores e processos de ensino e de trabalho. Esta
concepgio decorre dos objetivos estabelecidos para a educagio
e para 2 escola. Esta concep¢iio incluiria ndo somente 0s
estudos que os alunos devem realizar na escola, como, tamhém,
todas as outras atividades que se desenvolvem sob a orientagio
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do professor, incluindo a atmosfera de trabalho assim como
¢ método de ensino. Nio € possivel, poranto, separar-se do
conceito de curriculum os alunos, os professores, os métodos
e o material diddtico: todas estas varidveis constituem o cur-
riculum. Os elementos principais do curriculum, entretanto,
para aqueles que desejam uma particularizagdo 16gica do todo,
seriam:

"7 1. a organizagdo cultural dentro da qual a escola se situa.
(estudo da comunidade);

2. a definicdo dos objetivos a serem alcangados pela
escola;

3. as dreas de estudos e de atividades;
4, ¢ aluno como um ser em desenvolvimento;
5. o professor e 0o métedo de ensino;

6. a sintese harmoniosa destas paries. que, por sua vez,
constituem também totalidades menores, constitut 0 substrato
dentro do qual desenvolve-se a personalidade integral dos
alunos®.

As conceituagdes sdo aspectos. importantes na compreensio
do curriculum, entretanto, de maior utilidade nesse processo
de compreensio parece ser a concordancia que deve haver
entre os especialistas no que se refere A concepgiio que devem
possuir sobre a natureza do curriculum considerando-o mais
como um planejamento que afeta a vida do individuo, do
que como um conjunto de regras ou plano a seguir.

As seguintes construgdes hipotéticas sdo necessdrias para
organizar o esquema dentro do qual o desenvolvimento do
curriculum deve basear-se:

I — Todo planejamento de curticulum processa-se num
contexto social e abrange no seu desenvolvimento uma con-
cepcdo do homem ¢ do universo.

As condigdes de vida humana, tais como guerra, paz.
trabalho e lazer. educacgdo e analfabetismeo, pobreza e rigueza,
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influenciam todo um programa de vida e de educagio. A
particularizagdo destes principios sdo os seguintes itens:

1. determinagdo dos fins a atingir;
2. formulagdo de uma teoria de aprendizagem;
3. formulagdo de uma politica educacional.

II — Todo planejamento de curriculum deve propor
questées concernentes an< vdrios dominios da educacdo.

Os fins precisam ser definidos, os meios para atingir tais
fins precisam ser estudados e os resultados precisam ser
avaliados.

N
' II — Todo planejamento de curriculum reguer a parti-

cipagdo dos professores que vdo ensinar. As decisées em
comum dos professores refletem sua concep¢do sobre o ensino
de aprendizagem ¢ abrangem, também, as percepcoes sobre
as realidades que se devem processar dentro da sala de aula,
assim como sobre a variedade de fatores e forcas existertes
fora da sala de aula.

IV — O desenvolvimento do curriculum € parte dos
processos de administragdo escolar, de supervisio e de orga-
nizagdo da sala de aula.

Cabe aos especialistas na escola a responsabilidade de
criar as condigdes especiais dentro das quais o curriculum
deve desenvolver-se e aperfeigoar-se. Essa responsabilidade
verifica-se através da lideranga, das providéncias tomadas para
encontrar as facilidades, material necessdrio e a criagio de um
esquema do qual a instrugdo se processa.

Cada um destes principios serd estudado em seus porme-
nores nos capitulos que se seguem. A0 mesmo tempo que a
discussdo se processa em tomno dos principios propostos para
a construgdo do curriculum, a teoria sobre as quais os principios
repousam precisa também ser apresentada.

T
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ESCOLA, CURRICULO E ENSINO #*

Ilma Passos Alencastro Veiga **

Introdugao

Apreender a cscola como objeto de estudo. captando as suas
contradicoes. desvelando seus conflitos, sua organizacdo e seus com-
promissos nao é tarefa facil. porque coloca alguns pontos de reflexdo
a respeito do curriculo e do ensino que se concretizam no seu coti-
diano.

Minha postura implica considerar a escola como uma institui-
cao social, 6rgao por exceléncia que dimensiona a educagdo de um
angulo formal e sistemdtico, constituida contraditoriamente de duas
faces: a conservadora ¢ a progressista.

A escola, de acordo com sua face conservadora. tem hoje, seus
pressupostos. predominantemente ligados a doutrina liberal. Sua preo-
cupa¢do basica é o cultivo individual, a fim de preparar o homem
para o desempenho de papéis sociais. Facilitadora do processo dc
divis@o técnica e social do trabalho, na verdade ela reforca as desi-
gualdades sociais, porque se propde igualar individuos desiguais.

* Apresentado na 42.2 Reun:io Anual da Sociedade Brasileira para o Pro-
gresso da Ciéncia (SBPC), Porto Alegre (RS), UFRS, julho, 1980.

** Professora do Departamento de Principios e Organizacio da Pritica Peda-
gogica da Universidade Federa! de Uberlandia (MG), de 1981-1989.
Professora. do Departamento de Mélodos ¢ Técnicas da Faculdade de Edu-
cagido da Universidade de Brasilia (DF).
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A escola, na visao progressista, parte do principio de que a
educacio escolar € parte integrante da sociedade. Ela reflete as cca-
tradices da estrutura social. Colabora na divulgagdo de uma nova
concepcdo de mundo, trabalha em prol das camadas mais pobres da
populagdo. Visa a preparagio do individuo para a vida sociopolitica
e cultural. Seu ideal politico-pedagdgico estd voltado para a eman-
cipacdo do homem.

A passagem de uma escola conservadora para uma escola de
concepgdo progressista tem sido dificil, pois sdo inimeros os obstd-
culos por vencer.

As idéias aqui apresentadas constituem um ponto de partida para
outros estudos mais aprofundados sobre a escola, o curriculo ¢ o
ensine.

1. A face conservadora da escola

A escola conservadora é reprodutora da ideologia que respalda
a sociedade capitalista, divorciada da realidade histdrico-social da
qual é parte. A escola é vista como ilha, isolada do conjunto das de-
mais praticas sociais e reforcadora das desigualdades sociais. Essa
maneira de compreender o papel da escola aponta necessariamente
para a conservagdo das institui¢des escolares que ndo tém conseguido
ensinar o aluno de maneira consistente. Exercem a funcdo de meras
transmissoras de conhecimentos abstratos. autdnomos, como se esti-
vessem existindo independentes da realidade sécio-econdmica e politica.
difundindo, assim. creng¢as. idéias e valores coerentes com a ordem
social vigente. Portanto, uma escola que nada tem que ver com o0s
problemas vividos pelo aluno.

A escola conservadora estd ligada a uma organizagdo e dentro
dela o que determina o que serd realizado e como serd realizado nao
¢ o educador mas outros érgaos da hierarquia da administracdo edu-
cacional. E isso ocorre exatamente porque a organizagio escolar ¢
racionalizada e é também parte da ldgica do capital. A organizagao
escolar estruturada sobre a

Idgica do controle de uma minoria sobre uma maioria é geradora

de conflitos em que professores se opdéem a supervisores, direto-

res, secretdrios, conselhos. ministérios. enfim. assiste-se & luta de

todos cntre si (Santos, 1986, p. 410).

Negsa perspectiva. quande s¢ analisa o pritica pedagdgica de
uma escola, ¢ possivel perceber que “gquanto mais racionalizada for

a org zacdo escolur, mais o professor perderd o controle de seu
préprio trabalho e mais se transformard em um simples executor”
(Santos, 1986, n. 410).

Para a concretizacdo dessa ldgica, a escola utiliza-se de alguns
instrumentos que propiciam a dicotomia entre o pensar e o fazer, ou
seja, entre a concepcdo ¢ a execucdo. O curriculo e ¢ ensino sdo ins-
trumentos da prdtica pedagdgica e, no interior da escola que visa
preponderantemente a reproducdo e 4 conservagdo, fundamentam-se
na ldgica do controle técnico visando & racionalidade, 2 eficdcia c.
conseqlientemente, 2 produtividade. O que tem ocorrido fregiicnte-
mente € uma visdo também conservadora e ingénua de curriculo e
ensine que ndo tem levado em conta as seguintes questdes:

a) 0 que € curriculo e ensino na nossa escola inserida numa
sociedade capitalista? A falta de reflexdo sobre esse aspecto
tem feito com que o curriculo e o ensino sejam trabalhados
de maneira abstrata ¢ divorciados da realidade sécio-econd-
mica e politica;

b) o pensar ¢ o fazer curriculo e ensino devem ser tratados a
partir da especificidade da escola e sua organizacdo bem como
da histéria de seus sujeitos. ou seja, alunos e educadores. Pla-
nejar curriculo é uma atividade da competénecia da escola ¢
principalmente quando cla estd trabalhando em sua especi-
ficidade, isto €, na funcio primordial que ela desenvolve, que
é a de ensinar;

¢) ndo tem sido levada em conta, ainda, a preocupagic que o
conhecimento deve ser produzido, e que o sujeito do conhe-
cimento deve ser aquele que tem de conhecer.

Na verdade, o fato de nio se considerar nenhuma dessas questdes
tem feito com que no interior da escola ocorra uma prética pedagé-
gica acritica, ndo-criativa e, portanto, mecanizada. Isso tudo é rea-
lizado em nome de uma concepgiio de que curriculo sdo todas as ati-
vidades que acontecem na escola e que o ensino é um processo de
transmitir o conhecimento j4 elaborado,

Diante desse quadro. cabe ao educador, detentor do conhaci-
mento elaborado. apenas o papel de (ransmissor. Os conhecimentos
transmitidos sdo concepgdes abstratas. auwtdnomas, inderendentes da
realidade sdécio-econdmica ¢ politica, tidos como conhecimento univer-
sal. O ensino das diferentes disciplinas resume-se em dar o programa.



em cumprir as determinagoes provenientes de Orgdos tals como secre-
tarias da Educagds, delegacias de ensino. coordenadorias. dentre ow
tros, em deirimenio da tarefa de habilitar o aluno a “integrar-se na
realigaue vivida por ele, através do conhecimento ¢ de sua capaci-
dade de participagdo” (Rodrigues, 1984, p. 88).

A escola conservadora tem dgixado de cumprir esse papel, para
assumir uma tarefa repetitiva, automaiizada, propiciando o foraleci-
mento de relagdes competitivas que negam o saber,

* Tudo isso faz-nos afirmar que o curriculo ¢ o ensino contribuem
para o processo de barateamento do nivel de escolarizagao, por meio

nas: Lingua Portuguesa e Matemdtica. enquanto Histéria, Geogra-
fia, Ciéncias, Educacado Fisica e A:ie -Educacio ficam praticamente
relegadas a segundo plano. quando nao abandonades. Com rela-
cdo i articulacdo vertical. a sclegdo de comwetidos bésicos restrin
ge-se as informagdes ministradas em pequenas doscs, fragmentadas.
sem preocupacOes com © aprofundamento do saber escolar.

\ Vale salizntar um outro aspecto: a forma cemo essas disciplinas
sdo abordad: .. O papel do educador restringe-sc a “passar” o saber
escolar de forma acritica. investindo seu esforgo na distribuigdo, trans-
missdo, avaliacdo e legitimagdo de tal saber. As decisbes curriculares
direcionam-se mais para as tarefas de ordem tdcnica. quais sejam defi-
nir objetives que estimulem o respeito e a compreensdo entre dife-
rentes alunos, ao fortalecimerto da unidade nacional, & selegdo ¢ or-
ganizacido de conteddos, & selecdo de procedimentos e instrumcentos
de avaliagdo a partir de critérios previamente determinades ote, dei-
xando de lado questdes politico-pedagdgicas que procuram ressaltar
a necessidade de¢ se trabalhar em busca da transformagio social.

2. A jace progressista da escola

Nessa concepedo a escola ¢ vista como espaco de luta. espaco de
contestacio. Nesse sentido, as instituiches escelares, a servico dos
interesses populares,

buscando tornar de fato de todos aquilo que @ ideotogia liberal

“proclama ser de diveito de todos, contribuent para fazer predo-
minar a nova formacfio secial gue estd sende gerada no scio da

vetha formacio até agora dominante (Saviani, 1985, p. 33).
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Em tal posicdc a escola € alicergada no direito de todos os cida-
dios de desfrutar t..na formagao basica comum e respeito aos valores
culturais ¢ artisticos. nucionals ¢ regionais, independente de sua con-
dicio de origem (sexo, idade, raga, comviccao religiosa, filiagdo poli-
tica, classe social). Uma escola formativa. humanistica, que assume
a fungiio de proporcionar as camadas popularcs, através de um ensino
2fetivo, os instrumentos que thes permitam conquistar melhores con-
digbes de participagdo cultural e polilica ¢ reivindica¢do social.

Uma instituicio nac-autonomizada é parte inegranie ¢ insepa-
rdvel dos demais fendmenos que compdem a totalidade social, pro-
curando formar o cidaddo para participar da hita contrz 25 desigual-
dades sociais, no desvelamento da ideologia dominante. Nessa pers-
pectiva a ¢scela estd fundada nos principios que deverdc nortear o
ensino democratico, ptblico e gratuito:

® jgualdade de condigbes para acesso e permanéncia na escola:

® qualidade que ndo pode ser privilégio de minorias econdmicas
¢ sociais;

® liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a arte
¢ o saber. Assim, curriculo, condigdes de ingresso, promogav
e certificacdo, métodos, avaliagdo, recursos diddticos e ma-
teriais serao discutidos amplamente, de forma que o interesse
da maioria, em termos pedagdgicos, seja respeitado. Isso evita
incidirem sobre o ensino e a produgdo do saber imposicdes
de ordem filosdfica, idecldgica, religiosa e 7217ina:

® sestio democrética e exercida pelos interessados, o que im-
plica o repensar da estrutura de poder da escola. Sua concre-
tizagdo envolve a definigdo de critérios transparentes de con-
trole democrdtico da produgio ¢ divulgacdo do material dida-
tico, o controle democritico da arrecadagdo e utilizagdo das
verbas bem como a garantia do direito & participagido de edu-
cadores, funcionarios, alunos na definicio da gestio da escola
e do controle da qualidade do ensino;

¢ valorizacdo do magistério que procura garantir uma série de
reivindicacdes dos educadores.

A importincia desses principios estd em garantir sua opetacio-
nalizacio nas estruturas escolares, pols uma coisa ¢ estar no papel,
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na legislagdo, na proposta, no curriculo, e outra ¢ estar ocorrendo
na dindmica interna da escola, no real, no concreto.

Nesse sentido, € claro que sem organizagdo popular. sem mobi-
lizacdo das categorias interessadas, sem a conscientiza¢do dos educa-
dores ¢ sem uma revisdo da atual organizagdo do processo de traba-
lho pedagégico realmente vamos ficar presos a proposta da escola
conservadora e sendo manipulados por ela.

Em dltima anilise, dirfamos: se se pretende uma escola progres-
sista e democritica, hd necessidade de romper com a atual organiza-
¢do do processo de trabalho pedagdgico. Como Santos (1986, . 411)
coloca:

Ha4 de se gestar uma nova organizagdo onde aqueles prir zipios
de solidariedade, participacdo coletiva sejam os fundamentos
bdsicos desta organizagdo, pois, sé assim, 0s seus agentes sociais
— professores e alunos — no préprio processo de trabalho se
educariao e se qualificardo.

Para gestar essa nova organizagdo, é imprescindivel que os edu-
cadores compreendam também com profundidade os problemas pos-
tos pela prdtica pedagbgica. A nova organizacdo visa a romper com
a separa¢iio entre concep¢do e execucdo, entre pensar e fazer, entre
teoria e prética. Busca resgatar o controle do processo ¢ do produto
do trabalho peios educadores.

Para inversdo da ldgica do processo de trabalho a escola wtili-
za-se do curriculo e do ensino como alguns dos instrumentos para
romper a organizagdo estruturada sobre os principios do controle
técnico de uma minoria que pensa e uma maioria que execuia.

2.1 O que significa planejar curriculo

Neste trabatho, curriculo é concebido. de uma perspectiva mais
abrangente, como o conjunto das atividades da escola que aferam.
direta e indiretamente, o processo de transmissdo-assimilacdo ¢ pro-
dugio do conhecimento. Nessa perspectiva, é possivel afirmar que
o curriculo é um instrumento de confronto de saberes: o saber siste-
matizado, indispensdvel & compreensao critica da realidade, e o saber
de classe, que o aluno representa e que ¢ o resultado das formas de
sobrevivéncia que as camadas populares criam. Valoriza o saber de
classe e o coloca como ponto de partida para o trabalho educativo.

v Por essa razao o plangjaomento de curriculo esta ligado direta-
mente ao papel que a escela deve assumir perante os alunos, os edu-

cadores, os funciondrios, os pais e a sociedade em seu todo. Esse papel
implica assumir cor. . omissos sociais e politicos, lidar principalmente
com questdes relacionadas com o processo de transmissdo-assimilagdo
¢ producdo do conhecimento. Entdo, planejar curriculo implica tomar
decisOes educacionais, implica compreender as concepedes curricula-
res existentes que envolvem uma visao de sociedade, de educacdo e
do homem que se pretende formar.

Assim entendido, o planejamento curricular terd de se funda-
mentar numa concepcdo de educacido que:

® -ressupde que o aluno seja sujeito de seu processo de apren-

dizagem;
® privilegia principalmente o saber que deve ser produzido.
sem relegar a sepundo plano o saber que o aluno jd possui;

® 55 atividades de curriculo e e _ino ndo sdo separadas da
totalidade social e visam a transformacdo critica e criativa
do ccntexto escolar, e mais especificamente de sua forma de
se organizar;

® essa transformagfio ocorre através do acirramento das contra-
dicdes e da elaboracdo de propostas de agdo, tendo em visa
a superacao das questdes apresentadas pela prética pedagé-
gica,
[=

Essa € a posiciio que busco seguir para determinar caminhos mais
vidveis do planejamento curricular. A andlise aue rp=sc2nto é fruto de

~ reflexdes e estudos realizados com as alunas® do curso de Pedagogia

da Universidade Federal de Uberlandia (MG), na Pré-Escola Munici-
pal Santa Monica.

Ao buscar uma sintese do que se estd apresentando neste tra-
batho, tento explicitar os pontos fundamentais da alternativa que estou
propondo.

Para visualizacio dos atos do planejamento curricular, e para

sento, a figura a seguir.

* Estelina Avgustinha Alves, Denise Galante Coimbra, Christianne Cunha Men-
des Oliveira, Rosangela Borges Cunha, Marilene Alves do Amaral, Rosan-
gela do Nascimento Oliveira, Marisa Fonseca Biazi Silva.
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e Curriculo € visto como ato que s6 se realiza na coletividade. Pla-
nejar curriculo é, portanto, um ato coletivo que se origina de uma
reflexdo, ou seja, do ato de situar, de constatar “‘as manilestagdes
fenoménicas de como o problema aparece” (Oliveira, 1985, p. 70).
O ato de elaborar o plano curricular contém as decisdes que dizem
respeito tanto aos pressupostos e objetivos quanto aos meios para
atingi-los. Por ultimo, o executar, que corresponde ao ato de transpor
do papel para os fatos. A avaliag@do que permeia todo o movimento
do processo de planejamento curricular tem como objetivo a efetiva-
¢do do confronto entre o proposto € o realizado. O que constitui
reievo fundamental nesse processo avaliativo € a definigio de solugdes
alternativas para os problemas identificados e que as pessoas envol-
vidas assumam as propostas elaboradas.

docente e ndo-docente;

® projetos de acho conjunta das
stividndes adminiatrativas e
pedagégicas;

® sistemdtica de avaliagio do

® distribuigdo de turmas e turnos;

® calenddrio e horério escolares;

o gperfelgonmento de pessoal
curriculo.

® normas regimentais;

& objetivo;
® conteddo;
* metodologla;
* avallacho.
C. DeoclsBes basicas de execugio
e avaliagho:

éreas do conhecimento quento a:

A Pressupostios do curriculo
B. Decisdes basicas relativas és

2.1.1 O ato de situar

curricular

O ato de situar compreende trés passos fundamentais e intima-
mente relacionados:

Ato de elaborer

Elsborar o plano

3 3 ol ® partir da realidade concreta, ir a esséncia dos dados do con-
] ofii '% éi texto social em que estd inserida a escola, configurando em
=05 §°3 linhas gerais a sua histdria, reconstruindo a histéria dos su-

1 §§§ 3 i3 jeitos da acdo educativa (educadores e alunos). E preciso
s ° <5 também descrever a prdtica pedagdgica vivida ¢ experimen-

& tada no seio la instituigdo escolar. E o momento da descri-

¢do da realidade. E o ponto de partida do planejamento curri-
cular. Dai a necessidade de se vivenciar o == "ano da escola,
de se observar a sala de aula, de participar de suas ativida-
des, dialogar com os alunos, pais e outros educadores.

PLANEJAMENTO CURRICULAR

e compreender o
dis-s-die da
escola

Descrever, analisar

Os dados coletados e organizados devem constituir elementos
para que a prética pedagdgica possa ser discutida e explicada,
a partir de um referencial tedrico calcado nos pressupostos da

5
% §§~§ g pedagogia critica. Isso permite captar a dire¢ao do que acon-
! : "2 2 i tece dentro da escola, sem desvinculd-la do contexto social
H 2 © B 2 . 1 - LY - - . . -
; 4 ;g e s mais amplo. Trata-se da identificacio das principais questdes
| §558°3 L83 apresentadas pela pritica pedagdgica. A problematizaco vai
A = = 2 3 = e . . 2 = H 1 a i
& JEEB g of indicar quais questdes precisam ser resolvidas no dmbito da
& = g O Mo ®n P a o
,-E..:‘:g“%.;.sgvg: escola;
U a o g8 - ] =
H E353i853 285 48 , o )
15 s b8 393 52 ES ® o ato de situar envolve a explicagdo ¢ a compreensio da rea-
i | Ele s 22t lidade de forma critica. Para isso ¢ preciso ultrapassar o nivel
- i 4 @ Q
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da descrigdo empirica, procurando ir até as raizes das questdes
levantadas, para entendé-las em suas origens. Significa mer-
gulhar mais profundamente nos “‘significados, valores e ideo-
logias que penetram todos os aspectos da escola” (Giroux,
1983, p. 47). Trata-se de explicar e compreender a pritica
dos educadores na sua totalidade, procurando desvelar as suas
contradicdes. E o momento da tomada de consciéncia, por
parte dos educadores, da distincia entre as palavras e os
fatos, das contradigbes que eles encontram na sua prética
pedagdgica. E o momento da critica, do aprofundamentc, da
reflexdo, para que as determinagdes sociais que interferem
na escola sejam discutidas e compreendidas;

® a0 mesmo tempo em que se processa a explicacdo e a com-
preensdo da realidade descrita, procura-se definir o que ¢
prioritario para que a escola possa, posteriormente, propor
alternativas de superagdo ou minimizacdo de suas dificulda-
des. Compete aos educadores sistematizar a propria pritica
pedagdgica, de modo que estabelegam propostas de mudangas
coerentes com seus objetivos e que lhes permitam avangar.
As propostas devem ser registradas em um plano concreto de
agdes, mais conhecido por plano curricular ou plano global
da escola, que atenda as necessidades detectadas.

2.1.2 O ato de elaborar

O ato de elaborar é o momento propriamente dito da elaboragio
do plano curricular contendo a proposta de mudanga mais coerente
com a realidade escolar. O plano curricular como produto desse pro-
cesso coletivo € intensamente participado e decidido por todas as
pessoas envolvidas com o processo educativo.

' Tomar decisdes curriculares significa assumir determinadas opgdes,
significa buscar caminhos de atuagio e, essencialmente, tomar deci-
sdes de valor com relagdo a pressupostos bdsicos que consideram:

® 3 educacio como inserida no contexto das relagdes sociais e
a escola como instituigio social, parte integrante e insepard-
vel dos demais fendmenos que compdem a totalidade social;

@ o curriculo ndo como uma atividade neutra mas como um ato
politico de interesse emancipador. Curriculo como um clemen-

to-chave na apropriagio-produgdo do saber dominante pelas
camadas iuais pobres da populagdo;

® o aluno como sujeito de sua prépria histdria, com vistas a
superacdo de condicionantes deterministas. Ndo deve ser
caracterizado como um corpo unitdrio, mas como um fruto
da realidade histdrica, proveniente de uma classe social e de
um meio familiar e portador de valores, aspiragGes, experién-
cias e conhecimentos colhidos no meio em que se situa, ha-
vendo necessidade de intervencdo do professor para levé-lo
a acreditar em suas possibilidades, a fim de ultrapassar o
senso comum, ou seja, a visdo fragmentdria e assistemdtica
do conhecimento e permitir-lhe uma ampliagdo de horizonte;

® o curriculista (educader) como um agente de emancipagao,
desmistificador de contetidos curriculares. E o elo de ligagao
com as camadas mais pobres da populacdo, na busca da
libertacdo da cpressdo.

Decisdes bdsicas do curriculo abrangem questSes referentes ao
que”, “para que”, e 0 “como” ensinar articuladas ao “para quem”.

“w

As decisdes relativas ao “para que” implicam a definigao de
objetivos politico-pedagégicos. E impossivel planejar curriculo sem
o estabelecimento dos objetivos a serem alcangados. Os objetivos dire-
cionam a seqiienciagio das disciplinas com suas respectivas cargas
horédrias (grade curricular), a selegdo e a organizagdo dos contetidos,
os meios utilizados para ensinar e avaliar e as atividades previstas
pela escola em seu conjunto. Por isso todos devem participar da ela-
boragdo dos objetivos, desde os mais gerais até os mais especificos,
os mais restritos de cada disciplina. E preciso lembrar que a tarefa
de definir objetivos é, de certa forma, dedutiva, consistindo no tra-
balho de derivar.

A escola tem de pensar sobre o que pretende, do ponto de vista
politico e pedagégico. O planejamento de curriculo, assentado nos
pressupostos de uma pedagogia critica, tem_um compromisso com a
transformagio social. Nesse sentido ha um alvo por ser atingido pela
escola: a socializacdo do saber, das ciéncias, das letras, das artes, da
politica e da técnica, para que o aluno possa compreender a realidade
sdcio-econdmico-politica e cultural, para que sc torne capaz de parti-
rrugio de uma nova ordem social. Isso sig-

tivos curriculares devem ser adequados s




necessidades sociais e as condigdes de fato, para que sejam vidveis.
Por isso, subsiste para os curriculistas o problema de decidir quais
os menos enfatizados em determinados momentos.

\ Dentre as decisGes a serem tomadas no ato de elaborar, uma das
mais fundamentais diz respeito 2 selegdo e organizagdo dos conteudos
curriculares. Tomar decisdes sobre conteddo curricular, além de ser
uma tarefa complexa, apresenta algumas caracteristicas que todo edu-
cador deve ter presentes em sua agdo pedagdgica.

Em primeiro lugar, é importante enfatizar que os conteddus a
serem trabalhados nd3o sdo neutros mas marcados pelos interesses de
classes que estruturam diferentes visdes de sociedade, de homem, de
educdgdo. O mito da neutralidade cientifica (ou ndo-neutralidade) €
uma questdo ideoldgica, pois diz respeito ao

cardter interessado ou ndo do conhecimento, enquanto que a
objetividade (ou n@o-objetividade) é uma questdo gnosioldgica,
isto é, diz respeito & correspondéncia ou ndo do conhecimento

=

com a realidade a qual se refere. (Saviani, 1983, p. 13)

NéZo existindo conhecimento desinteressado, a neutralidade tor-
na-se impossivel. Cabe lembrar que o cardter ideclégico do conteddo
curricular n o se manifesta da mesma forma nas diferentes discipli-
nas, mas estd presente em todas elas.

Outra caracteristica do conteiido curricular refere-se & sua inten-
cionalidade, ou seja, situa-se na busca de sua finalidade. Trata-se de
dirigir intencionalmente as dimensdes técnica e politica do conteddo
curricular em funcdo dos objetivos proclamadoes. Exige-se, necessaria-
mente, um comprometimento politico com a construgio de uma nova
escola voltada para a transformagio social.

As dimensdes técnica e politica do contetido curricular devem
ser compreendidas e trabalhadas de forma articulada, pois “esta mutua
implicacdo ndo se dd automadtica e espontaneamnente. E necessirio que
seja conscientemente trabalhada” (Candau, 1982, p. 21).

A terceira caracteristica consiste na busca do cardter significativo
e critico do conteddo. Trata-se de privilegiar a qualidade do conteudo
e ndo a quantidade de informagdes a serem assimiladas pelos alunos.
Além disso, procura estabelecer as relagdes dos conteddos das dife-
rentes disciplinas que integram o curriculo com os determinantes so-
ciais. Suple a selegdo ¢ a organizagdo de um centeudo vinculado &

y:

realidade social, relacionando a prética vivida (saber de classe) pelos
alunos com os contcudos propostos pelo professor. Implica a busca do
conhecimento da clientela que adentra a escola, sua experiéncia, suas
expectativas, seus valores, sua concepgao de vida.

Esse € o caminho para a incorporacio da experiéncia dos alunos
aos novos contetidos propostos. Nessa perspectiva, os conteddos curri-
culares ¢ :verdo ser mais vinculados a realidade existencial dos alu-
nos e mais ajustados as circunstancias de cada turma. Isso implica o
encontro da experiéncia trazida pelo aluno e a explicagdo do pro-
fessor. Dessas consideracdes resulta claro que os contetidos curricuia-
res significativos, criticos e relevantes sdo

- tanto aqueles que expressam as diferentes culturas, aqueles que
compdem o acervo cientifico-tecnoldgico da sociedade, bem como
aqueles recriados na interagéio educador-educando, mediados pelo
objeto do conhecimento. (Saul, 1986, p. 127)

E indispensdvel que a escola conhega a realidade do aluno, incor-
porando o saber que ele traz quando ingressa na escola.

~ Qutra caracteristica do contetido curricular diz respeito & criati-
vidade, intimamente inter-relacionada com as demais. Essa caracte-
ristica pressupde a apropriagdo, pelas camadas populares, das “ferra-
mentas culturais” necessdrias para se conhecer melhor o meio social
em que vivem, a fim de possibilitar ao aluno a realizagdo da passa-
gem da sincrise & sintese, momento da “expressdo elaborada da nova
forma de entendimento da pritica social que se ascendeu” (Saviani,
1983, p. 75).

Para alterar o eixo da transmissdo que torna os contetidos for-
mais, estdticos e abstratos para o eixo da claboragdo — reelaboragdo
do conhecimento que transforma os conteddos em reais, dindmicos e
concretos, professores e alunos devem se constituir, ambos, como su-
jeito e objeto do processo de apropriagdo do conhecimento e do con-
trole sobre ele. Como conseqiiéncia, a criatividade permite tanto ao
aluno quanto ao professor uma compreensdo da realidade mais ela-
borada e mais orginica. Isso possibilita também ao aluno e ao pro-
fessor o desenvolvimento de uma maneira de apreender a realidade

¢ agir sobre c¢la.

A metodologia apropriada a esse enfoque curricular pressupde,
em primeiro lugar, que o aluno seja o sujeito ativo do seu processo

~de aprendizagem: em segundo lugar, que desenvelva a criticidade
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através da explicitagao das contradigles que permeiam © processo
ensino-aprendizagem e da explicagio e compreensio das questdes que
precisam ser resolvidas e quais conhecimentos sdo necessdrios para
resolvé-las; ¢, em terceiro, a criatividade manifestada pelos educan-

" dos através da “capacidade de expressarem uma compreensio da

pritica em termcs tdo elaborados quanto era possivel ao professor”
{Saviani, 1983, p. 75). £ a fase da expressdo elaborada, considerada
o ponto culminante do precesso educativo.

E uma metodologia que procura evitar o ensino tedrico, livresco,
estdtico e distanciado da realidade e que se reduz & mera transmissio
de conhecimentos. Para o &xito do processo ensino-aprendizagem, hd
necessidade de se trabalhar com os problemas postos pela pritica
social e que podem ser relacionados com os contetddos curriculares.

A metodologia proposta € calcada no didlogo, considerado ““uma
forma de criacdo, desde gue o mesmo fornece o meio e dé significado
as miltiplas vozes que constroem os ‘fextos’ constitutivos da- vida
didria, social e moral” (Giroux, 1987, p. &1)

Nada tem de espontaneista. O papel do professor € insubstituivel
na direcio do processo de transmissdo-assimilacdo-elaboragdo do co-
nhecimento. uma vez que o espontaneismo abandcona o aluno a seus
interesses. A autcridade do professor viria contribuir para ajudar o
aluno em seu processo de aquisicdo do conhecimento, exigindo dele
esforco e disciplina.

Essa abordagem metodoldgica ndo significa a adocio de uma
nova técnica de ensino mas implica uma nova postura por parte dos
educadores. Ela estabelecé uma responsabilidade coletiva para que
os educaderes compreendidos pelas vdrias categorias profissionais.
pais e alunos, possam tomar conhecimento dos lHmites e das possibi-
lidades dos seus educandos. A metodologia que se faz coletiva e soli-
dariamente é diferente daquela que ¢ determinada a priori. de cima
para baixo, a respeito de como devem ser realizadas as atividades de

sala de sula.

A metodologia fundada nos pressupostos de uma pedagogia cri-
tica busca a percepcio coletiva das contradicOes e das determinacdes
sociais, necessdrias a cfetivacdo de uma prdtica pedagdgica reflexiva,
critica e criadora. Nesse sentido, tanto os educadores quanto ¢s alunos
deixam de ser sujeitos passives para se transformarem em sujeitos ati-
vos capazes de propor agles coerentes que propiciem a superagdo dos

$0

dificuldades detectadas. Isso permite desmistificar tanto a visdo dico-
tomizada de metodoloria que separa 0s que pensam dos que exccutam
as atividades ped:pogicas quanto a visdo que concebe o método ¢ a
técntica como sindnimos ¢ tratados como instrumentos neutros, capa-
zes de rtesolver por sl mesmos os problemas que ocorrem na sala

de aula.

Uma outra decisao basica do curriculo é a que se referz i ava-
liagio da aprendizagem. Em uma prcposta de educacdo transforma-
dora ¢ de curriculo com um enfoque critico, 56 se pode falar ¢m um
processo de avaliagio que seja compativel com ¢ssa concepgiio de
educacdo e de curriculo. O prdprio conceito de avaliagio tem de ser
reconsiderado, uma vez que a metodologia assumiu uma postura de
que ensinar ndo ¢ apenas um ato de transmitir conhecimento mas
unt processo de capacitar os alunos numa perspectiva tedrico-prdtica

para resolverem problemas detectados na prética social.

J4 ndo se pode transformar a avaliacdo em qualificac@o de con-
tetidos assimilados nem em instrumento controlador e autoritdrio. Ao
contrdrio, parece haver mais significado em considerar a avaliagdo
como

“dimensdo intrinseca do ato de conhecer e portanto fundarmental-
mente compromissada com o diagndstico do avanco do conhe-
cimento quer na perspectiva de sistematizacdo, quer na produ-
cio do novo conhecimento de modo a se constituir em estimulo
para o avango da produgdo do conhecimento”. (Saul, 1986, p. 129)

Desse prisma, a avaliacio estd mais veoltada para o diagnédstico
da situacio do aluno ¢ mais preocupada em superar 0s aspectos quan-
titativos para se tornar instrumento auxiliar do professor e do aluno
na andlise do desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Al
guns pressupostos sao badsicos e podem servir de referencial para se
refletir sobie avaliacdo.

Etn primeiro lugar, ela deve s2r pensada em fungdo da totalidade
do processo ensino-aprendizagem ¢ voltada para o julgamento quali-
tativo da acdo.

Em segundo lugar, busca uma postura critica ¢ mais voltada
para a funglo diagndsica, que procura verificar se os alunos estao
ultrapassando o senso comum (desorganizagio dos contelidos) para
a consciéncia critica (sistematizagio dos conteudos).
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Em terceiro lugar, a avaliagio integrada estd vinculada a quali
dade do processo ensinc-aprendizagem. Essa idéia de unicidade do
processo ensino-aprendizagem e avaliagio ¢ uma tarefa diretamente
ligada aos educadores e alunos que estdao envolvidos com a sua pri-
tica. A avaliagdo, portanto, ¢ um momento de acompanhamento do
processo ensino-aprendizagem. Para tanto, é fundamental uma nova
crientagdo curricular vinculada & meta da escola de descobrir junto
com o aluno aquilo que ele realmente sabe e fazé-lo avangar nesse
campo, ao mesmo tempo mostrar as suas dificuldades e defasagens
e tentar superd-las, ao invés de sairen: :ctulados de fracos, ou repro-
vades, ou apenas aprovados.

Vista dessa forma, a avaliagdo coloca diferentes tarefas para os
educadores e entre elas estd a de ultrapassar o ritual pedagédgico im-
pregnado de auiciitarismo, despindo-a de sua caracteristica classifi-
catéria, voltada para o controle e enquadramento dos alunos, visando
a aprovagdo no final do semestre. Em conseqiiéncia, a avaliacdo so-
frerd uma mudanga qualitativa, pois os educadores deixarao de ser
os lnicos responsdveis pela eficdcia do processo ensino-aprendizagem
(ao lado dos contetddos e da metodologia).

“ As decisdes bésicas de execucdo dizem respeito & proposicio de
medidas objetivas de agdio coletiva, no sentido do aperfeicoamento
do ato de executar. A medida que, em termos politicos e pedagdgicos.
a escola persiga objetivos voltados para os interesses das camadas
populares, € preciso que os pressupostos e as decisdes operacionais
do plano curricular estejam adequados a esse tipo de objetivo. Em
funcdo do alcance dos objetivos propostos conjuntamente e especifi-
cados no plano curricular, hd necessidade de se levar em consideracao
as condi¢Oes concretas e as possibilidades de a escola atingi-los. A
forma de alcangé-los ndo pode ser desvinculada dos contetidos trans-
formadores dos objetivos nem das condi¢des concretas da escola.

Assim, as medidas objetivas de agdo referem-se &s orientagdes
que racionalizam a utilizagdo de meios para a obtengdo dos objetivos.
As orientagOes para o desenvolvimento do plano curricular devem
ser simples e objetivas. As decisdes necessdrias ao desenvolvimento
do curriculo ¢ & garantia da qualidade do ensino giram em torno da
organizagio de turmas e turnos, necessdria flexibilidade na prepara-
¢io do calenddrio e hordrios escolares, na observincia das normas
contidas no regimento escolar, que expressam 0s compromissos assu-
midos pela escola perante a equipe colegiada e perante a assembléia

geral que o apreciou. E preciso ter presentes as decisGes relativas as
atividades da ecwui ¢ técnico-pedagdgica, as relativas aos servigos ge-
rais da escola.

Dois pontos importantes diretamente ligados as decisdes de exe-
cugdo ainda merecem aten¢do. O primeiro diz respeito & formagdo
continuada dos educadores e funciondrios da escola, envolvendo 2
participagdo em cursos de licenciatura, de pds-graduagéo, aperfeigoa-
mento ¢ atualizagio, semindrios, congressos e outros congéneres. O
segundo ponto refere-se & necessidade de garantir as condigdes fisicas
¢ materiais indispensdveis ao desenvolvimento curricular. Trata-se de
criar condicSes para que a escola como institui¢do publica esteja devi-
damente aparelhada para cumprir com efetividade sua fungdo. Como
Arroyo (1986, p. 41) coloca: “uma escola possivel para o povo tem
que comegar por criar condigdes para sua existéncia material, sem a
qual serd roméntico reprogramar alternativas pedagégicas inovadoras”.

\. O ato de executar o plano curricular € o ato de colocar em acdo
o que foi discutido e decidido coletivamente. Na execucdo do plano
curricular o que se faz é verificar s¢ as decisoes foram acertadas ou
erradas e o que € preciso revisar ou reformular. Tendo em vista as
diferentes circunsténcias, pode-se tornar necessirio tanto alterar de-
terminadas decisdes quanto introduzir agdes completamente novas.
=

TA avaliagdo do curriculo calcada nos pressupostos da pedagogia
critica parte da necessidade de conhecer a realidade escolar, busca
explicar e compreender criticamente as causas da existéncia de pro-
blemas bem como suas relacdes, suas mudancas e =~ esforca por pro-
por agdes alternativas (criagdo coletiva). A partir desses pressupostos.
Saul (1988, p. 61) apresenta dois objetivos bdsicos de avaliagdo
que podem ser aplicados ao curriculo:

— “iluminar o caminho da transformacdo”, tendo em vista o
autoconhecimento critico do concreto. favorecendo a defini-
gdo de alternativas para a revisdo ou reformulagio do plano
curricular;

— “beneficiar as audiéncias no sentido de tornd-las autodeter-
minadas”, ou seja, imprimir uma direcio as acdes dos edu-
cadores, em conformidade com os valores que elegem e com
0§ quais s¢ comprometem.

O processo de avaliagio cnvolve trés momentos: a descricdo da

realidade escolar, a compreensdo critica da realidade descrita ¢ a pro-
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posicdo de alternativas de acdo, momento de criagiio coletiva que
corresponde ao ato de elaborar e executar o plano curricular. Esses
trés momentos norteardo a escolha dos procedimentos tais como: en-
trevistas, observacao participante. analise documental, discussées em
grupo etc. Os dados quantitativos ndo sio deixades de lado. sabendo-
se, entretanto, que nesse tipo de enfoque a andlise ¢ eminentemente
qualitativa.

A avaliacdo nessa perspectiva chama a atenciio para se pensar
o curriculo e o ensino dentro do contexto social mais amplo.

A guisa de conclusdo

Como afirmei na introdugdo, o objetivo deste texto era enfatizar
a discussdo em torno da escola, do curriculo e do ensino.

Uma das conclusdes, e bem clara, a que cheguei é que, de modo
geral, é necessdrio continuar na tentativa de estudar a escola, o curri-
culo e o ensino, procurando considerar os pressupostos da proposta
progressista e critica. -

As consideragGes aqui feitas ndo tém a pretensdo de ser defini-
tivas ou dnicas. Ao contrdrio, elas despontam como um ponto de

partida para se discutir a questdo do curriculo ¢ do ensino que se
concretizam na escola.
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INTRODUCAC

0 tema deste cgtudo € "Dlanejamento Curricular: Usa Proposta de
estudo com os Supervisores Educacionais das cidades de Sousz e Cajazeiras!
Pretende-se, neste trabalho, realizar wna pesquisa biblicgrafi-
ca acerca de Curricule e Plansjamento com o intiito de aprofundar os co-

B

1 ¢ ~
nhecimentos sobre o assunto, para dai, tentar montar uma proposta de ajac

o gl

l . . 03 .
pedagogica para ser discutida com os supervisores que atuam nas Jecreta -

B

rias Municipais de Scusa e Cajameiras e 92 ¢ 103 Regioes de Busino da la
raiba. |

A escollia do teoma dou-se om consequencia do resultado de U,
pesquisa realizada por alunos concluintes do curso de pedagogla ~ Jupervi
sao Pscolar, dos periodos, 92.1 e 93.1. i referida Pesguiss realizada coum
08 supervisores acima citados, ;onfiguruu a agEo gupervisora e indicou
pontos que podem ser objoto de um plano de intervengzo na busca coletiva
de superagao de alguns rroblemas que atingem a educagao e que roden

cer

trabalhados com og supervisores.
Entende-se que este estudo sera de muita relevancia por nos pro
. . "~ N £ . - »
porciovnar uma maior fundamentagao teorica sobre o assunto e por contribuir

com o traballio de supervisao.




JUSTITICATIVA

Sabe-se gue o educagao ac Jongo de sua hisboria, tem wofride in=

i

n £y a I & s & s . 5 3
flueneiag politico-econumico-ideologicas para satislazer acs intercodos

clagse que detem o poder,
. . Lind e i o~ B 2
Com efditn, con a supervisae bonbenm nzo foi 4jfarento. Sus ovla-

gan, com o objotivo dr malisfaser tais interegdes, desenvolveu durante

- . - - < -
to tempo wma pratica veltada para vs asyectop btecnlcosburocraticos om g

o conirele erg a prinecipal egbrategin, asgeguraido asglim, o papel reprody

tor da suciedade capitalista brasileira.

e r
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- - o - . .
Sendo asmgim, fieca focil eabomder que a supervisso o niv

A - - .
tanbeon tem seguido o caminho de reyrodubora do sislena.

Tal [afirmagae polde ger confirmada nos wonopralfias citud: wib e

ormente, onde |denonatra atroves de suag pesiguisas que 0s supsrvigores en-

trevigstados dgclaram cxereer nulbiplas fungoes, tende o traballoc dc gu-er-

vidgao un earater Tigealisador.

A referida pesguida apoitta inummeros oufres problemus exicténies

na gréticn cotidiana do superviscer, tais cowmo o forua como e trahaln -
projosta curricular no aubito das escolaa e a prorria sistemnatizagio du
planejameuto curricular.

Tendo en vigtn ge dificuldades apregentadas ne pesguica ¢ seusls
derande rjue o curricule ¢ a base vital da todo o trabalho cacs ko, aar
necessidade de realizar wa epbasamento tedrico sobre o bemn em yuosizo.

£ propésiho deste estudo ¢ o aprofundnmento tﬁérlmo, com vindne
a slaborar uma yproposta de agio pedago ien, gile posga intervir na reglidgls
concreta e objetiva de onde originou-se a pesydina.

Torna-ge evidente, a necessidade do referido aprofundamecato, ho-
ja viasta o embasameulo teoTico para nonss prética enguanto profissicuais
da supervisao, bem coro a coutribuicio que podera oferecer ao fazer pedary

gico dos superyigores pesquisados.
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- Realizar estudos acerca de curricule e planejamento para montzpen de um:

yroposta de agoo pedagogica junto ooz superviosres de souza e Cajaseiras.

BILTIVOS ISPRCTrICOS

. s g - e oo
— Pager um levanbamento bibliografice avbre Planejawcato e Curriculo.

- Realigar gessoes de estudo paru fundamentar-gse teoricamente accrca de

¥ k ’
plane jousento e curriculo.

- Blaborar wana proposta de agao pedagogica sobre plane jamento curricul:s

para seor discutida com o supervisores de Sousa e Cajoreirag.
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JETODOLOGTA

. I's 5 -
A ‘referida propostp de tralallo engloba as coraclterigticas de

i

%

’- . . - - .
estudo exploratorio, cujo objetive fundamental e aproefundar o conhecimoniy
& £ 5 « . e,
teorice sobre curriculo e planejamento, com vistos a implemenlagzo de wa
J 3 £ 5
~ ’- - - s 1 e
proposta de agao pedasogica para ser discubida com os superviseres da lon
sa ¢ Cajazeiras.
Involve ainda este tipo de estudo, wm levanbamento bibliogra
A 3 L

sobre o teipa em questuo, o que nos dara o enbagamento teorico necengurin

para montarmos e referidn proposta.
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