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RESUMO

Ao discutirmos sobre formacao docente, ndo podemos esquecer questoes
que envolvem o material escrito que se presta a auxiliar o professor com
informacgdes tedrico-metodoldgicas relacionadas ao ensino de lingua. Por isso, 0
nosso interesse em analisar 0 manual do professor que geralmente se encontra
no final dos livros didaticos, a fim de verificar como se organiza esse género para
cumprir as suas funcoes e identificar os tipos de referéncias que sao ativadas na
construcdo de sua textualidade e na leitura das professoras informantes. Para
materializarmos esses objetivos, analisamos dois manuais do professor presentes
nos livros didaticos destinados ao ensino médio, a saber, Portugués: linguagens,
de Cereja & Magalhaes (2003) e Portugués — de olho no mundo do trabalho de
Terra & Nicola (2005), ambos volume Unico, bem como a leitura que duas
professoras de ensino médio realizaram desses manuais. Essa analise nos
permitiu caracterizar o manual do professor como um género textual que se
presta mais a divulgacado cientifica de conceitos teoricos ligadas a area da
Linguistica, do que a orientagdo metodologica, de modo a construir duas
referéncias de naturezas diferentes: a académico-tedérica e a escolar-
metodoldgica, presentes também na leitura das professoras. Para chegarmos a
esses resultados, tomamos por base os estudos de Bakhtin (2003), que refletem
sobre a constituicdo dos géneros textuais em funcdo da atitude responsiva do
leitor, os estudos de Leibruder (2001), Zamboni (2001) e Zamponi (2005) que
abordam questdes relativas a formacao do género de divulgacao cientifica. Além
desses, contemplamos, dentre outros, Mondada & Dubois (1995), sobre o
processo de referenciacao e Tardif (2002) no que se refere a formacao docente.
Vale ressaltar que ao longo da analise foi possivel constatarmos que o modo
como os divulgadores dispéem as informacdes a respeito do ensino da producéo
textual escrita parecem considerarem um professor-leitor, que se encontre
inserido no processo de formacao continuada.

Palavras-chave: Manual do professor, Referéncia académico-teérica, Referéncia
escolar-metodolégica, Formacéao docente.



ABSTRACT

The discussion on teachers’ formation cannot omit the aspects concerning the
written material produced for the teacher to serve as a source of theoretical and
methodological information in language teaching. In this study we try to describe
how the teacher's manual is organized so that it can accomplish its aims.
Moreover, it aims at identifying the types of theoretical sources which are activated
both in the textuality construction and during the reading of the manual by the
teachers who participated this study. To accomplish these aims, we analyzed two
teacher’'s manuals present in textbooks used in secondary grades in Brazil named
‘Portugués: linguagens’, by Cereja & Magalhaes (2003) and ‘Portugués — de olho
no mundo do trabalho’ by Terra & Nicola (2005). We also analyzed the reading
that two secondary teachers did on the two manuals. The analysis permitted to
categorize the teacher’'s manual as a textual genre devoted primarily to the
presentation of scientific concepts and only secondarily to present methodological
support. This fact produces two distinct references: the theoretical-academic and
the school-methodolocal ones, also present in the two teachers’ readings. The
main theoretical base for these results is formed by Bakhtin (2003) on his idea
about the constitution the textual genres in relation to the reader’s active response,
by the studies of Leibruder (2001) and Zambony (2001, 2005) concerning the
aspects involved in the construction of the scientific popularization genres. Also
contributed to our analysis Mondada & Dubois (1995), with their studies about the
reference construction process, and Tardif (2002)’s approach on the teacher’s
formation. It is worth mentioning that during the analysis process it was possible to
conclude that the way the manuals’ authors organize the information concerning
the teaching of the written text production seems to be addressed to a
reader/teacher which is included in a continuous formation process.

Key-words: Teacher's manual; Academic-theoretical reference; School-
methodological reference; Continuous formation.
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INTRODUCAO

1. O objeto de discussao da pesquisa

Com as mudancas na sociedade, no ambito tecnolédgico e na producao de
servicos e conhecimentos, exige-se que a escola possibilite a integracdo dos
alunos nessa nova estrutura social, cujas dimensées fundamentais se pautam na
preparacdo deles para a cidadania e para o trabalho. Essas mudancas
influenciaram para que, em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei 9.394/96), o Ensino Médio, considerado a etapa final da Educacao
Basica, passasse a ser dever do Estado, cuja obrigacdo estabeleceu-se em
oferecer a progressiva extensdo e a gratuidade desta contribuindo para que os
educandos pudessem dar continuidade aos seus estudos de forma a aprimorar
seus conhecimentos.

Com isso, surgiu a necessidade de atender novas exigéncias para o
ensino médio, que se pautam no ensino voltado para as competéncias do aluno,
cuja meta reside na participacdo ativa deste e ndo na apreensao passiva de
conhecimentos. Diante dessa meta, faz-se necessario que o professor adote uma
nova postura pedagdgica, a de pesquisador' e ndo a de mero transmissor de
conhecimentos, o que pode reforcar a importancia de sua participagdo em
formagdo continuada. Essa postura, a ser adotada pelo professor, tende a
contribuir, num primeiro momento, para que ele assuma um novo olhar frente aos

materiais didatico-pedagdgicos que se fazem presentes na sua pratica docente, a

' Compreendemos por professor pesquisador aquele capaz de descrever, analisar, interpretar e
relacionar os aspectos tedricos a sua propria pratica docente.
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exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e do manual do professor
(MP), este ultimo, parte integrante dos livros didaticos (LD), de modo que, ao |é-
los, busque, com base nas necessidades de ensino-aprendizagem, ampliar as
informacgdes presentes nesses suportes didaticos.

Um dos principais papéis da escola diz respeito a didatizacdo dos
saberes/conteldos necessarios aos alunos, cuja tarefa implica nao no simples
repasse de teorias cientificas advindas do meio académico, mas na construcao
desses saberes. Nesse sentido, podemos destacar como sujeitos dessa
construgcdo o professor, o aluno e os materiais que se prestam a orientagéo
pedagdgica. No entanto, apesar de reconhecer que o aluno exerce um importante
papel nesse processo, o enfoque maior desta pesquisa sera dado ao professor e
ao MP de Lingua Portuguesa que se encontra nos LD.

Tomando por base minha atuacdo, no setor educacional, como:
professora de Lingua Portuguesa no ensino médio, coordenadora pedagdgica de
professores do ensino fundamental, participante em programas de formacéao
continuada e entrevistadora das professoras informantes, foi possivel constatar
que os professores, mesmo quando dispdem de outro material de
pesquisa/estudo, ndo abandonam por completo o LD.

Nesse contexto, o MP passa a ser visto, tanto pelos seus produtores,
quanto pelos professores, como um material escrito destinado a consulta e a
compreensao dos aspectos tedricos e metodolégicos que embasam o LD,
cabendo ao professor a tarefa de estabelecer essa relagdo triangular (MP, LD e
aluno) tornando-se o principal sujeito no processo de didatizacdo dos

saberes/contelidos a serem construidos em sala de aula.
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Ao dialogar com Marinho (2001), concordamos que o LD, geralmente,
assume o papel de divulgador das atividades para a pratica docente, vindo assim
a desempenhar a fungao de curriculo real adotado pelo professor. Em oposicao a
isso, o curriculo formal, visto como os PCN e os Programas Curriculares
Estaduais, tem a funcao de prescrever os conteldos escolares e as competéncias
e habilidades oficializadas pelas instancias superiores. Com a énfase dada ao LD,
o MP acaba por desempenhar, também, a funcado de curriculo real, ja& que, em
relacdo aos PCN e aos Programas Curriculares Estaduais, € o material impresso
de consulta mais acessivel a pratica didatico-pedagdégica do professor.

Vale salientar que, apesar de o MP nao ser visto como um texto oficial,
para o curriculo formal, ndo podemos descartar esta possibilidade, uma vez que
segundo Chervel (apud. Marinho, 2001, p.28), a nocao de texto oficial deve ser
ampliada para um universo de textos que se manifestam segundo “as vontades
politico-educativas das esferas dirigentes ou dos altos funcionarios da instrucédo
publica“. Ao dialogar com esta concepcao, Marinho (op.cit) destaca que os
manuais didaticos encontram-se inseridos em uma dimenséao oficial, j& que é o
governo quem define as politicas de compra e de distribuicAo desse material,
assim como estabelece o processo de avaliacdo e de acompanhamento de sua
producéao.

Apesar de considerarmos o MP como um curriculo real, vale ressaltar que
0 mesmo ainda ndo possui autonomia para definir os conteudos escolares, uma
vez que nao é reconhecido pelas instancias superiores como um texto oficial,
sendo, visto, apenas como um material de consulta a que o professor tem acesso
para melhor compreender a proposta tedrico-metodolégica que embasa o LD.

Desse modo, desconsidera-se a fungdo prescritiva, caracteristica dos textos
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oficiais, e com isso, 0 MP acaba tendo que atender aos parametros difundidos e
oficializados pelos PCN e pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
desde o ano de 1993, tem por objetivo analisar o material a ser distribuido, de
modo a garantir a qualidade dos livros a serem escolhidos pelos professores.

Neste trabalho, ao fazermos referéncia ao termo manual, este sera
compreendido como o destinado ao professor, cuja funcdo inicial é apoiar o
educador, fornecendo informacdes relevantes no que diz respeito aos principios
tedricos e metodoldgicos que embasam o LD, ndo se restringindo apenas ao
conjunto de respostas aos exercicios.

Para esta analise, contemplamos dois MP contidos nos LD de Lingua
Portuguesa destinados ao ensino médio, a saber, Portugués: linguagens, de
Cereja & Magalhaes (2003) e Portugués — de olho no mundo do trabalho de Terra
& Nicola (2005), ambos volume Unico, que se referem, respectivamente, ao MP1
e ao MP22%. Escolhemos os MP dos LD citados, em virtude de estes terem sido

aprovados pelo PNLEM/2005 (2004) e adotados pelas professoras informantes.

2. O contexto e a organizacao da pesquisa

Mediante o impacto positivo do PNLD, instrumento de avaliagdo dos LD
implantado pelo Ministério da Educacdao (MEC), no ano de 2004, a partir da
implantagdo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM), houve
uma ampliacdo das acoes de avaliacdo e distribuicao de livros didaticos para o

ensino médio, cuja distribuicao inicial se deu no ano de 2005 e contemplou as

2 Nao nos prolongaremos com a descricdo desses MP, uma vez que nos capitulos Il e llI
contemplamos a analise dos manuais.
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obras de Lingua Portuguesa e de Matematica para os alunos matriculados na 12
série do ensino médio. Atualmente, com excecdo de lingua estrangeira, as
demais disciplinas sdo contempladas com LD nas trés séries do ensino médio.

Diante desse panorama, esta andlise tem como foco o material destinado
ao trabalho com a disciplina de Lingua Portuguesa no ensino médio (o0 MP) e a
leitura deste por parte do professor.

O interesse em priorizarmos o0 ensino médio e os objetos em discussao
nasceu de trés motivos: o primeiro, por perceber, enquanto professora de Lingua
Portuguesa atuante no ensino médio, que havia uma escassa e descontinua
reflexao a respeito dos avancos e das dificuldades na area de Lingua Portuguesa
no ensino médio, ndo existindo uma politica sisteméatica de formagédo continuada
para o professor; o segundo surgiu em face da implantagdo do PNLEM, sendo
considerado um avanco nesta etapa do ensino, no sentido de disponibilizar um
material de apoio, o LD/MP, a ser utilizado por alunos e professores, de modo a
permitir certo direcionamento para o desenvolvimento das atividades escolares; o
terceiro e ultimo fator motivador para a realizacdo deste trabalho nasceu da
curiosidade em desmistificar ou confirmar a concepcao de que o professor é um
nao-leitor dos materiais considerados norteadores das abordagens tedrico-
metodoldgicas para o ensino, a exemplo do MP.

Conforme ressalta Silva (2001), quando partimos para discussdes sobre
formacao de professor, faz-se necessario que abordemos questdes que envolvam
o material de leitura escrito que se presta a (in)formar o professor, ja que esse

material pode conter problemas textuais que podem,

(...) em vez de contribuir para a formagao, desestimular a leitura e, em alguns
casos, cooperar apenas para a manutengdo do status quo, reforgando a
imagem negativa do professor, ao corroborar a nogdo de que o professor ndo
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compreende o texto porque nao é leitor e ndo porque o texto pode ser
incompreensivel (p.112-3).

Partindo dessa premissa, tomamos o MP como principal objeto de
discussao, mediante a concepcao de ser um dos materiais escrito e impresso que
se presta a auxiliar o professor no que diz respeito a informagao tedrico-
metodoldgica. Ao mesmo tempo, consideramos a leitura do MP realizada por
duas professoras de Lingua Portuguesa do ensino médio, para assim podermos
identificar a imagem que estas professoras tém dos MP, de modo a entendermos
como eles sdo compreendidos pelo professor-leitor.

Segundo Batista (1999), um dos requisitos que um documento curricular

deve preencher é o de que seja compreensivel por seu leitor, de modo que o

(...) instigue e desafie, que se apodie em sua experiéncia prévia, em suas
potencialidades, mas também em suas limitacOes e resisténcias, que enseje
formas de utilizacdo préximas de suas necessidades e de seu cotidiano e que
possa se converter, desse modo, numa fonte basica de informagéo.

Mediante as consideragdes feitas até o momento, pretendemos
desenvolver agdes que nos auxiliem no entendimento das seguintes questoes: 1)
como os MP se organizam para cumprir as suas funcbes?; 2) quais os tipos de
referéncias que sdo ativados na construcdo da textualidade dos MP e no
processo de leitura das professoras?

A partir desses questionamos, temos como objetivo geral refletir sobre as
implicacbes da leitura dos MP para (re)contextualizacdo dos saberes das
professoras.

Em face das perguntas anteriormente apresentadas, sado objetivos
especificos para este trabalho: 1) analisar o modo como os MP se organizam em

cumprimento as suas funcodes, tendo por base a nocado de responsividade de
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Bakhtin (2003); 2) identificar quais os elementos referenciados na construcédo da
textualidade dos MP e quais os referenciados pelas professoras durante a leitura.

A fim de atender aos objetivos propostos, a analise segue a perspectiva
da discursividade, com respaldo teérico nos estudos da Linguistica Textual que,
atualmente, discute sobre a constituicdo do referente, bem como nos estudos
realizados sobre a transposicao didatica, o discurso de divulgacado da ciéncia e a
formacao de leitores.

Esta dissertacdo encontra-se organizada em trés capitulos, além desta
introducéo e das consideracdes finais.

No primeiro capitulo, apresentamos a natureza da pesquisa, em seguida,
procedemos a uma descricdo dos sujeitos participantes, bem como das etapas de
coleta dos dados, de modo a caracterizarmos o corpus da pesquisa.

No segundo capitulo, discutimos a organizacdo dos MP enfatizando os
aspectos formais e funcionais, de modo a caracterizar o MP como um género
textual que se presta mais a divulgacédo de teorias do que a orientacao didatico-
pedagdgica. Para tanto, temos por base a nocao de responsividade de Bakhtin
(2003) e os estudos sobre divulgacao cientifica de Leibruder (2001), Zamboni
(2001) e Zamponi (2005).

No terceiro capitulo, analisamos o processo de referenciacdo nos MP e
na leitura das professoras, a ponto de identificarmos dois tipos de referéncia que
se configuram nas duas categorias de analise: a referéncia académico-teédrica e a
referéncia escolar-metodologica. Neste, contemplamos os estudos sobre
referenciacdo de Mondada & Dubois (1995), Koch & Marcuschi (1998), Koch

(2004;2005), Koch & Elias (2006).
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Por fim, apresentamos as consideracodes finais, observando os resultados
obtidos e as implicacdes desses para 0 ensino, no que diz respeito ao trabalho de

formacgao de professores.
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1. 0 CONTEXTO DA PESQUISA: CONSIDERAGCOES METODOLOGICAS

Com o avanco dos estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil proporcionado pelas areas de estudo sobre a linguagem, a exemplo da
Linglistica e da Linglistica Aplicada (LA), muitas pesquisas partem da
necessidade de descrever e de analisar o processo de formacédo do professor,
como é o caso da pesquisa aqui relatada.

A presente analise situa-se no ambito da LA, que segundo Maténcio
(2001) tem por objetivo estudar a linguagem em uso na interacao face a face ou a
distancia e que se interessa, de um lado, em estudar as interacbes em contextos
institucionais publicos e, por outro, considera importantes “(...) os eventos que
envolvem textos orais e/ou escritos na dimensao da produg¢do e/ou recepgao, €
em contextos publicos e/ou privados” (p.24). Partindo desse principio, este
trabalho prioriza a interacdo entre o professor e um de seus instrumentos de
trabalho no contexto institucional escolar, o MP, com o objetivo primordial de
observar as manifestacdes do professor no momento em que realiza a leitura do
MP, atentando para os referentes que séo construidos nessa interagao.

Desse modo, este trabalho insere-se no contexto das pesquisas de cunho
qualitativo, do tipo descritivista e interpretativista, em que os procedimentos de
analise priorizam a interpretacéo dos dados e nao a quantificagéo.

Sendo assim, este capitulo estrutura-se da seguinte maneira. No primeiro
momento, descrevemos 0s sujeitos participantes da pesquisa. No segundo,

tratamos dos procedimentos de coleta de dados.
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1.1. As professoras participantes da pesquisa

Os sujeitos com que trabalhamos nesta pesquisa foram duas professoras
de Lingua Portuguesa do ensino médio, atuantes da rede estadual de ensino da
cidade de Campina Grande-PB. O primeiro contato com elas se deu no primeiro
semestre de 2006 por meio da participacao no Projeto Articulando saberes na
pratica de ensino: formacdo pré-servico e continuada de professores de lingua
portuguesa’® que integrava o programa de licenciatura Prolicen oferecido pela
UFCG, que, entre outros objetivos, visava propiciar aos professores participantes
sua atualizagdo em relacdo aos conhecimentos produzidos pela Linguistica
Textual/Aplicada, especialmente aqueles referentes a teoria dos géneros textuais.

A escolha dessas professoras se deu em virtude de estarmos norteados
pela hipotese de que, ou o professor ndo é leitor, ou € um leitor socialmente
desprestigiado. Tal hipétese vem a suscitar uma questao contraditéria levantada
por Marinho (1998) e Almeida (2001) que diz respeito a condicdo do professor
enquanto leitor, pois ao se considerar o professor como um agente da cultura
escolar e representante da cultura letrada, por que caberia discutir a sua condicéo
de leitor ou questionar sua inclusdo nas formas prestigiadas de apropriacdo da
cultura legitima?

E provavel que tal questdo seja posta em pauta em virtude de a imagem
que a sociedade estabeleceu de leitor, visto como alguém que tem o habito de ler,
gratuitamente, quase sempre relacionado a “curiosidade intelectual ou a tipo
superior de entendimento e reflexdo, e acima de tudo, um comportamento

individual” (Britto, 1998,p.67), sendo a pratica de leitura considerada uma questao

% Os encontros realizavam-se nas segundas-feiras a tarde, com duracao de quatro horas cada.



20

de carater individual, de comportamento subjetivo, que vem permitir a instrucao, o
recolhimento e o autoconhecimento.

Diante dessa representacdo de leitura e de leitor, desconsidera-se a
leitura relacionada a exigéncia profissional e acaba-se por criar um estereétipo de
que o professor € um nao-leitor, “seja porque nao tem o ‘habito gratuito da leitura’,
seja porque ndo tem condi¢des sociais de ser leitor, seja ainda porque nao ‘gosta
de ler” (Britto, op.cit., p. 67).

No entanto, vale ressaltar que vivemos em uma sociedade letrada que faz
uso de informacgdes e de produtos de escrita, por isso ndo podemos afirmar que o
professor € um nao-leitor, uma vez que, em sua pratica docente, ele é submetido
a leitura de diferentes géneros textuais (Batista, 1998; Britto, 1998).

As concepcodes construidas por Batista (1998) de professor “leitor-escolar”
e por Britto (1998) de professor “leitor-interditado” vém a corroborar com as
consideracoes de Guedes-Pinto (2002) que ressalta que a leitura do professor
parece limitar-se ao nivel pragmatico, estabelecido pela cultura escolar e pela
industria do LD. Essas concepgoes podem afetar, negativamente, a auto-imagem
desse profissional, reforcando a imagem que a midia e a academia tém formado
do professor.

Portanto, conforme as consideracées de Guedes-Pinto, ao se apontar as
leituras do professor como ilegitimas segundo os canones académicos, surge a
necessidade de se legitimar e reconhecer estas leituras como praticas

heterogéneas e plurais, pois como destaca Almeida (2001),

as leituras do professor séo relevantes para a constituicdo de sua identidade
profissional, elementos constitutivos da profissédo docente, pois estdo vinculados
a representacdo das praticas pedagégicas por eles construidas e podem
produzir efeitos significativos em seu desempenho profissional, que se refletem
diretamente em sua préxis (p.119).
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Por isso, compreendemos que a leitura desempenha uma funcéo
indispensavel nos processos de formacao inicial/licenciaturas e de formacao
continuada dos professores, de modo a permitir o acesso e a articulacdo dos
saberes pertinentes para o aperfeicoamento dos fazeres docentes, ao mesmo
tempo em que permite a ampliacado das praticas de letramento do professor
(Kleiman, 2001).

Desse modo, diante da hipétese aqui levantada, das consideragdes de
Almeida (2001), Kleiman (2001), Guedes-Pinto (2002), bem como a partir do
modo como as professoras-leitoras, participantes desta pesquisa, referenciaram a
importancia das praticas de leitura para sua formacéo profissional®, ndo podemos
dizer que o professor é um nao-leitor, simplesmente por suas leituras estarem
mais diretamente vinculadas a sua praxis.

De acordo com as anotacdes feitas durante o processo de coleta dos
dados, que ocorreu no ano de 2006, e a partir do questionario® aplicado com as
professoras, foi possivel tragcar um breve perfil que nos ajudou a interpretar e
compreender a atuacao dos sujeitos informantes.

As duas professoras (doravante P1 e P2) realizaram o curso de
licenciatura em Letras em épocas diferentes. P1 concluiu o curso em 2004. Em
2006, iniciou o curso de Especializagdo em Lingua Portuguesa na mesma
Universidade publica onde cursou a graduacao. Ja P2 concluiu a licenciatura em

Letras no ano de 1988, ndo tendo realizado nenhum curso de especializagdo na

* Tal concepcio se faz presente no capitulo Ill.

® Consideramos como questionario o conjunto de questdes que foram respondidas por escrito
pelas professoras sem a intervengcdo da pesquisadora (cf. anexo Il), enquanto que a entrevista
semi-estruturada diz respeito ao conjunto de questdes, pré-elaboradas pela pesquisadora,
passiveis de reelaboracdo durante a interagdo face a face, cujas respostas foram gravadas em
audio (cf. anexo IlI).
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area. No entanto, em 2005, participou, como aluna especial, do Mestrado em
Linguagem e Ensino oferecido pela UFCG. No que diz respeito a experiéncia em
sala de aula, P1 atua nas turmas de ensino médio h& seis anos, ao passo que P2
ja leciona ha dezoito anos. O quadro |, formagcdo e atuagcdo das professoras,

sintetiza esse perfil geral das professoras.

Formacao
Graduacdo | Especializacdo | Formacgao | EXxperiéncia
Professoras . de sala de
continuada aula
2004 Cursando Sim Seis anos
P1
1988 Nao Sim Dezoito anos
P2

Quadro I: Formacao e atuacao das professoras

Apesar de terem cursado a licenciatura em épocas distintas e de
possuirem uma consideravel diferenca em termos de experiéncia docente, ambas
ressaltam a importancia significativa da participacdo do professor em grupos de
formacao continuada, demonstrando assim certo interesse pela atualizacdo e
aperfeicoamento dos saberes. Outro aspecto comum as professoras participantes
diz respeito ao uso freqlente do LD em sala de aula, pois segundo elas, apesar
de haver a necessidade de uma complementacao deste material, o LD acaba por
constituir o principal instrumento de trabalho de que o professor dispde em sala
de aula para realizar as atividades de ensino. Vejamos no quadro Il, informacées
pedagdgicas sobre as professoras, a representacdo que pudemos tracar das

professoras com relacéo a alguns aspectos pedagoégicos.



23

Professoras| Utilizacao do LD Habito de Entendimento com
em sala de aula leitura do MP relacdao ao MP
Utiliza devido a|Sim. Apoio  pedagégico que
P1 falta de tempo contempla referenciais

tedricos e sugestbes
metodoldgicas de trabalho.

Utiliza, j4 que é o|Apbs 18 anos de [Apoio  pedagdgico que

P2 unico recurso que|atuagdo em sala|contempla sugestdes de
a escola |de aula. trabalho.
disponibiliza.

Quadro II: Informacgo6es pedagdégicas sobre as professoras

No que diz respeito ao MP, as professoras enfatizam a importancia de
sua leitura, por permitir ao professor uma visao geral do LD, ao mesmo tempo em
que traz algumas sugestdes de trabalho e a base teérica que fundamenta a obra.
No entanto, durante a entrevista, ao questionarmos sobre o tipo de professor-

leitor para o qual MP foi produzido, fazem algumas ressalvas.

Ex. 1

P® — De acordo com a leitura que vocé faz do MP, vocé acredita que ele foi
produzido para que tipo de professor? Para que tipo de leitor?

P1 — pesquisador : : : sem duvida professor-pesquisador /.../ ((e se o professor
nao for pesquisador?)) vai trabalhar sempre na superficialidade : : : /.../ ele vai
pa§sar vai repassar... ja ouviu falar na histéria do repassar? repassar e errado: :
9

P2 — é, exatamente, tem professor aqui que odeia esse livro porque ele /.../
como é que se diz? Nao procuram aprender mais... /.../ eu também diria isso /.../
eu so t6 dizendo isso porque passei recentemente por uma ... por um mestrado

... como aluna especial /.../ eles dao, citam, eles fazem citagbes, entendeu : : : ?
eles citam alguns tedricos ... ai quem ta por dentro /.../

Desse modo, segundo as professoras, o MP parece ter sido produzido
para professores que prezam a pesquisa como forma de aperfeicoamento

profissional (cf. fala de P1) e para aqueles que, independente de serem

® Utilizamos P para nos referirmos a fala da pesquisadora.

" De maneira geral, a transcricdo segue as convencdes ortograficas da lingua portuguesa.
Consideramos apenas alguns tragos das convengdes de transcri¢do, a citar: a pausa de qualquer
extensao, trés pontos ...; para alongamentos médio :: e para alongamentos grandes :::; ponto de
interrogagao ? para perguntas; parénteses () para segmentos ininteligiveis; os comentarios do
pesquisador dentro do paréntese duplo (( )); as citagbes s&o marcadas por aspas; a entonagao
enfatica por letras MAIUSCULAS.
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pesquisadores, possuem, de algum modo, certo conhecimento das teorias nele
discriminadas (cf. fala de P2).
Apesar de, atualmente, P2 ressaltar a importadncia que o professor deve
atribuir a leitura do MP, a mesma destaca, durante a entrevista, que sé passou a
interessar-se pela leitura do MP quando freqUentou as aulas do mestrado.
Ex. 2
P2 — NUNCA, NUNCA me alertei ... atentei pra ver ... entdo quando a gente
recebeu o livro didatico eu sé olhava o livro didatico e pronto ... mas nunca fui la
atras do manual ... quando via o manual ... mas aquilo pra mim nao queria dizer
nada ... quando eu comecei ser aluna especial de lingUistica aplicada ... eh... foi
que despertei pra o livro /.../ eu vou olhar esse livro no manual /.../ quando abri
/.../ tudo que a gente tava estudando no mestrado ... como aluna especial /.../ eu

s6 t6 conhecendo isso porque passei recentemente por uma ... por um mestrado
... como aluna especial /.../

Com base nessa colocacao de P2, podemos dizer que a participacao do
professor no processo de formacdo continuada tende a contribuir para seu
aperfeicoamento e sua mudanca de postura com relacdo ao uso dos materiais
didatico-pedagdgicos que fazem parte de seu contexto profissional.

Apesar de as professoras trabalharem com LD diferentes®, pudemos
perceber, no decorrer da coleta dos dados, que ambas enfatizam o componente
que se refere ao ensino da producao textual escrita como aquele que traz uma
maior contribuicdo para o desenvolvimento do trabalho do professor em sala de
aula, isso por considerarem que tal componente apresenta, de modo mais
explicito, as estratégias metodoldgicas de ensino a serem desenvolvidas, bem
como a fundamentacéo teorica que embasa o LD.

No entanto, vale ressaltar que o foco das professoras no componente de

producéo textual tende a ser uma influéncia direta das leituras que realizaram no

8 Referimo-nos aos LD Portugués: linguagens, de Cereja & Magalhdes (2003) e Portugués — de
olho no mundo do trabalho de Terra & Nicola (2005), respectivamente,0 MP1 e 0 MP2
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Prolicen®, durante o segundo semestre de 2005, em que foram discutidas
questodes relativas a definicdo dos géneros textuais, bem como a caracterizacéo
dos géneros escolares.

No que se refere as escolas onde as professoras informantes lecionavam,
na época de realizacao desta pesquisa, ha uma significativa diferenca. Na escola
onde P1 lecionava priorizava-se o trabalho por meio de projetos, muitas vezes
interdisciplinar, resultando em um envolvimento maior da comunidade escolar, em
que o produto elaborado pelos alunos nao se restringia a sala de aula e nem ao
contexto escolar, mas se estendia a outros espacos de divulgacédo. Para tanto, a
escola tinha vinculagdo com outras instancias, como por exemplo, a Fundacéao
Ital Social e a Nestlé, de modo que a escola, ao preparar os alunos para a
participacdo nos concursos promovidos por estas instancias, acabava fazendo
com que o produto final, desenvolvido na sala de aula, circulasse em uma esfera
social diferente, de ambito extra-escolar.

Segundo P1, a partir de uma proposta de atividade do concurso de
redacao da Nestlé, surgiu o interesse de promover um sarau literario, projeto este
gue a escola passou a desenvolver todos os anos, cuja culminéncia se da por
meio de uma mostra cultural em que sdo expostas as diversas producgdes
culturais — poesia, teatro, danga.

Ja na escola onde P2 atuava, priorizava-se o uso do LD, ndo existindo
nenhuma proposta de projeto de iniciativa da escola. No entanto, P2 teve

iniciativas individuais relevantes na organizacao de seu trabalho pedagégico, uma

° Dentre essas leituras podemos destacar os estudos de: Marcuschi (2001; 2003), Bezerra (2003)
Dolz & Schneuwly (2004).
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delas foi a organizagdo do sarau literario, Chocolate com poesia'®, que envolveu
alunos do segundo e terceiro anos do ensino médio e que contou com a
participacdo de alunos de outras séries, de funcionarios da escola e de alguns
representantes da Regional de Ensino de Campina Grande. Entretanto, o produto
final deste trabalho (as antologias organizadas pelos alunos, os cartazes)
restringiu-se apenas ao espacgo escolar.

P2 ainda ressaltou que uma de suas preocupacdes é fazer com que o
texto do aluno tenha uma funcédo, que ndo se resuma a simples atribuicdo de
nota, para isso, procurava expor as produgdes de “redacdo” dos alunos em um
cartaz nos corredores da escola, de modo a permitir que outros leitores tivessem

acesso a essas producoes.

1.2. Procedimentos de coleta dos dados

Por seguir a orientacdo metodolégica de uma pesquisa de carater
qualitativo, foram utilizados diferentes procedimentos de coleta de dados, de
modo a constituir um corpus de grupos distintos, conforme sua materialidade e
suas condicdes de producao. Estes se constituiram de observacdes e anotacoes
da pesquisadora no grupo de formacgado continuada (Prolicen) com relacdo a
participacdo das professoras informantes no grupo, de materiais impressos (0s
dois MP dos LD adotados), de questionarios aplicados com as professoras, de

entrevistas semi-estruturadas audio-gravadas, além das audio-gravacdes das

190 relato dessa experiéncia encontra-se na secdo “Histéria de quem faz a diferenca” da Revista
Praticas publicada em outubro de 2005 pela Unidade Académica de Letras.
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sessbes de leitura que as professoras realizaram dos MP, de modo a se
configurarem em dados escritos e orais.

A coleta dos dados se deu em 2006, quando por meio da participagdo nos
encontros do Prolicen ficou definido quem seriam as professoras informantes,
sendo realizada em quatro momentos.

No primeiro momento, reunimos o material escrito impresso, os MP
adotados por P1 e P2, e procuramos identificar quais os aspectos recorrentes ou
divergentes em ambos, observando as caracteristicas de sua constituicdo e as
particularidades que o distingue dos demais manuais, atentando para as
estratégias de referenciacao que contribuem para a construcao da textualidade
dos MP.

No segundo momento, consideramos 0s questionarios aplicados com as
professoras. Cada uma respondeu a um questionario composto por dezesseis
questdes que giravam em torno de perguntas que objetivavam tragar um perfil das
participantes, contemplando aspectos referentes a formagdo académica e a
experiéncia profissional enquanto docentes (rever quadro |), ao mesmo tempo em
que contemplavam aspectos sobre a utilizacdo do LD e do MP como recursos
para o desenvolvimento ou ndo das atividades didatico-pedagdgicas (rever
quadro ).

Apesar de a relevancia que as professoras atribuiram ao trabalho por
meio de projetos, a partir do questionario, foi possivel identificar que tendem a
considerar o LD como o principal instrumento de trabalho para o encaminhamento

das atividades em sala de aula, como podemos ver no exemplo a seguir.

Ex. 3
P — (Questéo 11) Caso faga uso do LD, que motivagdes conduzem vocé para
iss0?
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P1 — O fator principal é o tempo, como também o fato de que em muitos casos é
0 Unico recurso que meus alunos dispéem.

P2 — 0 que me conduz ao uso do LD deve-se a falta de recurso didatico na
escola, como: xerox, papel, computador, etc.

O exemplo 3 parece ilustrar um ponto ja mencionado nesta analise, que
diz respeito as diferencas existentes entre as escolas onde as professoras
lecionavam. P1 aponta como principal fator para o uso do LD em sala de aula a
indisponibilidade de tempo, ao passo que P2 ressalta a falta de recursos na
escola. Isso nos leva a entender que se P1 dispusesse de tempo poderia vir a
produzir um outro material, uma vez que a escola dispbe de recursos extras,
como seu tempo é limitado, acaba por fazer mais uso do LD, uma vez que este é
o material que o aluno tem disponivel. Quanto a P2, mesmo que dispusesse de
um tempo nao haveria como organizar um outro material, uma vez que o LD é o
Unico recurso de que a escola dispoe.

Apesar de fazerem uso do LD, quando perguntamos no questionario
sobre as possiveis alteragcdes que poderiam ser feitas nas questées propostas
pelos LD, as professoras destacam algumas caréncias de ordem conteudistica e

metodoldgica consideradas significativas. Vejamos os exemplos a seguir.

Ex. 4

P — (Questao 12) Ao utilizar o LD, vocé faz alteragdes nas questdes propostas
pelo mesmo? Por qué?

P1 — As alteragbes acontecem tanto nas questbées de leitura, de producao e
analise linglistica, quanto na forma e na metodologia de uma forma geral.

P2 — As vezes, porque o livro j4 atende as necessidades e aos objetivos do
professor, uma vez que estéd baseado nas teorias linglisticas.

Ex. 5

P — (Questdao 13) Geralmente, essas alteragées sao feitas nas questdes de
leitura, produgéo e/ou analise linguistica?

P1 — Tenho que associar minhas agdes ao Projeto Politico Pedagdgico da
escola a realidade de sala de aula com suas necessidades especificas. Diante
dessas variaveis, acredito que nado seria possivel fazer um bom trabalho sem
alteracdes.
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P2 — As alteragbes que as vezes fago sdo nas questdes de andlise linglistica,
pois aqui o livro “nao se preocupa” muito com o estudo da gramatica.

Diriamos que as respostas dadas a questao 12, no exemplo 4, aparecem
de modo vago, uma vez que P1 apenas aponta os componentes que merecem
ser alterados, no entanto nao justifica o motivo das alteracdes. Ja P2 destaca que
o LD, por basear-se nas teorias linglisticas, ja atende as necessidades e aos
objetivos do professor, no entanto ndo explica tais necessidades e objetivos.

Quanto as respostas dadas a questao 13, no exemplo 5, parecem servir
de complementacgao ao que foi respondido anteriormente. Como se pode ver, uma
vez que P1 encontra-se inserida em uma escola engajada com projetos, destaca
que as alteragdes feitas ao LD devem partir da necessidade real da sala de aula,
ajustada aos interesses do Projeto Politico Pedagégico da escola. Ja P2, por se
encontrar inserida em uma escola que tem o LD como principal instrumento de
trabalho, acaba por priorizar ajustes, no tocante as atividades do LD, para o
ensino da analise linguistica.

Ao questionarmos sobre a utilizacdo do MP em suas praticas docente, as
professoras afirmam fazerem uso com freqiéncia (cf. questdo 14, anexo ll).
Quanto as suas contribuicbes, enquanto recurso didatico-pedagodgico, as
professoras ressaltam que este deve ser considerado como uma contribuicao
significativa, de ordem tedrica e metodologica, a ser revista constantemente.
Vejamos os exemplos, retirados dos questionarios aplicados, que vém a

corroborar com essas assertivas.

Ex. 6

P — (Questdo 15) Destaque algumas contribuicdes do MP que vocé considera
pertinentes para o desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula.

P1 — Ele direciona para um melhor aprofundamento teérico e possibilita uma
visdo geral da obra.
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P2 — Ele nos da 6timas “sugestbées” para um bom trabalho em sala de aula e
também uma étima fundamentagéo teorica.

Ex.7

P — (Questdao 16) Como vocé caracteriza o MP, de acordo com os seguintes
critérios:

) linguagem

P1 — Acredito que néo € claro para determinados profissionais, depende muito
da formacgao de cada um.

P2 — A linguagem no MP é de facil absorgdo pelo professores que estiverem
“antenados” com as novas teorias linglisticas. Os professores que nao
estiverem procurando se aperfeicoarem terdo muita dificuldade de entender esta
linguagem.

II) Contribui¢cdes pedagdgicas

P1 — Séao o6timas, pois mesmo que nao o utilizemos nos da sugestdes e
direcionamentos bons.

P2 — As contribuigbes pedagdgicas sdo muito boas e claras, uma vez que
ajudam o professor a trabalhar com projetos, com géneros textuais e com a
interdisciplinaridade, o que nos é exigido pelos PCNs.

Conforme o exemplo 6 e o item Il do exemplo 7, o MP tende a ser
considerado como uma contribuicdo pedagdgica para o professor, uma vez que
possibilita uma visao geral da obra, ao mesmo tempo em que contempla aspectos
tedricos e sugestdes metodoldgicas de trabalho. No entanto, de acordo com o
item | do exemplo 7, sua compreensdo dependera da formacdo de cada
professor, sendo mais acessivel para aqueles que se encontram em processo de
atualizacao sobre as novas teorias que embasam o ensino da lingua.

As informagbes apreciadas até o momento, com base no recorte dos
dados escritos, sdo complementadas e reforcadas com os primeiros dados orais,
que configuram o terceiro momento da coleta de dados. Este grupo € composto
por duas entrevistas semi-estruturadas, realizadas com as duas professoras,
tendo sido gravadas e depois transcritas. Cada uma teve a duragdo de quarenta
minutos, sendo contempladas doze questbes, pré-elaboradas pela pesquisadora
(cf. anexo Ill), com o intuito de identificarmos, principalmente, a concepcao das

professoras participantes com relacdo ao MP. Vejamos o exemplo a seguir.
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Ex. 8

P —/.../ Antes de se fazer uma andlise do MP...o que vocé entende por manual
do professor? Para vocé o que necessita haver no manual do professor?

P1 — Pra mim o manual do professor /.../ é essencial (...) primeiro na escolha
dos livros nés partimos em primeiro lugar pelo manual...ndo fomos logo para os
capitulos /.../ nés fomos primeiro para 0 manual e nés nos orientamos...nés
entramos assim... num consenso, vamos ver a linha tedrica...o que o autor
segue...se € realmente o que se propde... /../ 0 que a resenha cita...ai
analisamos nesse sentido ... porque o trabalho no MP ele é importante sim... ele
tem que ser lido antes do trabalho de pesquisa ...mesmo que o professor ndo
tenha o conhecimento geral de todas as propostas do livro, da proposta tedrica
do autor.

P2 - /../ o manual /../ da um auxilio muito grande pra gente ((por que tu
consideras como um auxilio?)) porque tira muitas duvidas ...pelo menos esse
al...tira...da muitas dicas de como a gente...a gente apresentar aquele conteudo,
entendeu, entdo além da ddvida do aluno, tira divida da gente mesmo, que a
gente, nods professores, a gente também néo é o dono da verdade, ndo, quantas
vezes a gente tem a duvida, e ele ta 14 bem direitinho, exemplificando tudinho
((e o manual traz algum exemplo?)) sempre ela d4 uma dica pra o professor...
professor OLHE ISSO /.../

Podemos verificar, no exemplo 8, que as professoras informantes tendem
a considerar o MP como um material que se propde a informacao complementar,
cuja contribuicdo abrange aspectos relacionados, tanto a teoria que embasa o LD,
quanto as sugestdes de atividades que o professor podera adotar em sala de
aula, vindo ainda a exercer um importante papel na escolha do LD. Desse modo,
podemos dizer que as professoras tendem a considerar a leitura desse material
como relevante para sua praxis.

Nesse exemplo, verificamos que as professoras ndo véem o MP como um
simples material de consulta as respostas do livro do aluno, mas como um
material que se presta a informagdes complementares tedrico-metodolégicas. Tal
concepcao vem a corroborar com uma das fungdes apontadas pelo Guia do
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM/2005 de LP), que
reside em informar e orientar ao professor aspectos relativos aos conhecimentos

“atualizados ou especializados, indispensaveis a compreensao adequada de
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aspectos especificos de uma determinada atividade ou mesmo da proposta
pedagdgica do livro” (PNLEM/2005 de LP, 2004,p.12).

Uma vez que demonstraram certa familiaridade com o MP, podemos
considerar as informantes como professoras-leitoras, o que acaba por contribuir
para desmistificar a visdo, estabelecida socialmente, de que o professor € um
nao-leitor.

Estas entrevistas foram de suma importancia para definirmos e
delimitarmos o quarto momento do processo de coleta de dados — as sessdes de
leitura dos MP. Nestas, conforme ja mencionado, o foco restringiu-se as
orientacdes tedrico-metodolégicas que os MP contemplavam no tocante ao
ensino da producao escrita.

As audio-gravacoes das sessdes de leitura dos MP corresponderam a
sete encontros, sendo cinco realizados com P1 e dois com P2, com duragcao que,
dependendo da disponibilidade das professoras, variava entre quarenta minutos a
uma hora, cada.

Semelhante as entrevistas, a coleta dessas leituras foi feita por meio de
gravagdes em audio, em que as leituras eram realizadas em diades compostas
por uma professora e a pesquisadora. Nas sessbes dessas leituras, a
pesquisadora procurou ndo interferir no momento em que as professoras liam os
MP, de modo a permitir que elas constituissem e demonstrassem suas
referéncias tomando por base seus saberes.

As atividades consistiram em trés etapas: a) uma leitura prévia do texto
em foco (MP), o que muitas vezes n&o era possivel ser realizado, segundo as

professoras, devido as suas atribuicées do dia-a-dia; b) uma leitura em voz alta
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feita por elas em local (a escola onde lecionavam) e data previamente
estabelecidos e; ¢) uma discussdo com a pesquisadora, do material lido.

Por P1 ndo ter um horério destinado ao EPA'', os nossos encontros se
estenderam por mais dias, perfazendo um total de cinco, sendo realizados apenas
no intervalo que ela disponibilizava entre um turno e outro de aula'?. Cada sesséo
de audio-gravacado durava em média quarenta minutos. Quanto aos encontros
com P2, pelo fato de a professora disponibilizar o seu horario do EPA™ para este
momento, foi possivel concluirmos a leitura do MP2 em dois encontros apenas,
tendo estes uma duracdo em meédia de uma hora e meia. Vale salientar que,
apesar de a quantidade diferenciada de encontros, o tempo de ambas, para a
reflexdo, consistiu basicamente o mesmo, nao prejudicando a coleta dos dados.

As leituras com P1 e P2 revelaram, no inicio do processo de coleta
desses dados orais, certa resisténcia e incompreensdao com relagdo a maneira
como deveriam realizar a leitura em voz alta dos MP, o que conduziu P1 a iniciar
a leitura de maneira resumida, fazendo comentéarios sobre o modo como o LD e o
MP se apresentavam em termos de estrutura formal e conteudistica e P2 a trazer
um resumo, por escrito, a ser lido no momento.

Em virtude de a pesquisadora ter solicitado das professoras a realizagao
de uma leitura prévia dos MP, P2 preocupou-se em trazer, na primeira sessao de
leitura, um comentario escrito sobre sua concepg¢do de MP, no qual também

descreveu como despertou o0 seu interesse pela leitura desse material,

"' O EPA - Estudos de Planejamento e Acompanhamento do Aluno - diz respeito a um horario que
o professor, pertencente ao quadro efetivo do Estado, deve disponibilizar a escola para planejar
suas atividades escolares e atender ao aluno que necessite de um “refor¢o”. No entanto, pelo que
%udemos observar este se restringia apenas ao planejamento das atividades.

Os encontros com P1 realizaram-se nas quartas-feiras, entre o intervalo das aulas dos turnos
da tarde e da noite, horario este sugerido pela professora.
'3 O horario do EPA de P2 e, neste caso, 0 mesmo de nossos encontros, era nas tercas-feiras a
tarde.
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destacando que sé ap6s dezoito anos de docéncia foi que parou para analisar a
importancia do MP no contexto didatico-pedagdgico. Mediante essa atitude, P2
parece ter realizado uma tarefa escolar, tendo em vista querer responder ao que a
pesquisadora “esperava’.

Como um dos interesses da pesquisa residia em identificar os referentes
que P1 e P2 construiam na interacdo com os MP, as intervencdes, durante as
leituras, ocorreram apenas nos momentos em que as professoras nao
compreendiam algo que estava sendo apresentado ou quando percebia que a
leitura estava se dando em termos de decodificacdo e ndo de compreensao. As
intervencées deram-se por meio de questionamentos e comentarios
momentaneos para que as professoras interagissem melhor e expusessem mais
sobre o0 que estava sendo compreendido, ou ndo, nesse processo de interagao.

Apesar de as professoras participantes sempre tecerem comentarios
durante a leitura dos MP, na tentativa de relacionar as teorias descritas as
praticas de sala de aula, um aspecto que pareceu relevante, neste momento, foi o
fato de silenciarem esses comentarios quando pareciam ndao compreenderem o
que estava sendo exposto ou porque ja possuiam uma compreensao mais ampla
sobre o assunto.

As sessdes de leitura com P1 focaram, com excecao da parte introdutéria,
apenas o componente do MP1 referente a “producéo textual”. Diferentemente de
P2, P1 tendia a fazer mais comentarios durante a leitura do MP1, comentérios
estes que se estendiam desde a relacao da teoria apontada no MP1 com a
maneira como realizava o trabalho com o LD em sala de aula, até os aspectos
que envolviam a caracterizacao do contexto escolar, sendo necessario, algumas

vezes, que a pesquisadora solicitasse a retomada da leitura do MP. Percebemos
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que P1 parecia interagir de maneira mais consistente com o0s conceitos e as
metodologias presentes no MP1.

Ja com relacao as sessoes de leitura realizadas com P2, em virtude de o
MP2 nao trazer um tépico exclusivo para o componente “producao textual”, tal
como ocorre no MP1, P2 realizou a leitura de todo o conteido do MP2 no tocante
ao ensino de lingua materna, de modo mais rapido, uma vez que teceu breves
comentarios com relacao a proposta do MP2. Geralmente, os comentarios tecidos
por esta professora partiam da interferéncia da pesquisadora para esclarecer
algum ponto que parecia nao estar explicito para P2 ou para fazer perguntas que
conduziam a professora a compreender o que estava sendo lido.

Essa diferenciagdo no modo como as professoras realizaram as leituras
de seus respectivos MP, talvez se deva mais ao fato da diferenca existente com
relacdo a formacao de ambas, e, consequientemente a atualizagdo académica, de
cada uma, do que a maneira como os préprios MP disponibilizam a reconstrugéo

dos saberes académicos e didatico-pedagogicos.
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2. O MANUAL DO PROFESSOR COMO GENERO DE DIVULGACAO
CIENTIFICA

Nesta analise, partimos do pressuposto de que o MP, ao pretender
exercer a funcdo de formacdo complementar para o professor, tende a
caracterizar-se como um texto que prioriza o discurso de divulgagao cientifica, em
detrimento do discurso de orientagdo pedagdgica, visto que sua preocupacao esta
mais para a descricao de teorias que embasam o LD e para indicacao de leituras
tedricas, do que para demonstracdo de sugestdes metodologicas de atividades
praticas que o professor podera realizar em sala de aula.

Com base nesse pressuposto, objetivamos neste capitulo analisar o modo
como os MP organizam-se em cumprimento as suas fung¢des. Em vista disso, este
capitulo encontra-se organizado em trés se¢des: na primeira, dedicamo-nos a
uma breve contextualizacdo do surgimento do LD e, conseqlentemente, do MP
no ensino médio; na segunda, procuramos caracterizar o MP enquanto um género
textual; na terceira, desenvolvemos a descricao e a analise dos MP, procurando
identificar a presenca do processo de divulgacao cientifica, tendo por base os

estudos de Leibruder (2001), Zamboni (2001) e Zamponi (2005).

2.1. O estabelecimento do livro didatico e do manual do professor

Segundo Bunzen e Rojo (2005), o ensino de Lingua Portuguesa foi
durante alguns anos feito por meio de cartilhas e de livros de leitura, nas séries

iniciais, e por meio de antologias, gramaticas e manuais de retérica e poética nas
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séries mais avancadas. Mas, com a reconfiguragdo dos objetivos da disciplina e
com a mudanga no perfil do educando e do educador, os materiais didaticos
também sofreram acentuadas mudancas. Dentre essas mudancas, surge a figura
do LD que de acordo com Bunzen & Rojo (op.cit. p.79) passa a ser visto como um
“material didatico de apoio a pratica docente que, propositalmente, interfere na
autonomia do professor”.

Conforme Batista (2003), esse novo tipo de material assume a fungao de
estruturar o trabalho pedago6gico em sala de aula para atender aos anseios de um
novo tipo de professor emergente no novo contexto. Sendo assim, o LD passa a
apresentar os conteudos e as atividades para o ensino/aprendizagem
organizados de acordo com o tempo escolar, o que tende a ser considerado néao
como um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas como um material que
condiciona, orienta e organiza a agao docente.

Dessa forma, o LD constitui-se como principal, se ndo o unico instrumento
de mediacdo utilizado pelo professor na apresentacdo dos conhecimentos
cientifico e didatico, tornando-se “(...) ainda que lamentavelmente — a principal
fonte de informacédo impressa utilizada por parte significativa de alunos e
professores brasileiros...” (Batista, 1999, p.531).

Para Britto (1998), o LD acaba por instituir a voz que fixa e norteia as
acOes do professor, a ponto de estabelecer a dindmica do ensino, aula a aula,
uma vez que, geralmente, traz o programa, a metodologia a ser adotada, as
perguntas e as possiveis respostas de textos selecionados.

Avaliacbes como as citadas acima fizeram emergir, no ano de 2004, a

partir da implantacdo do PNLEM/2005, uma politica de avaliagdo, aprimoramento
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e distribuicdo do LD para as escolas de ensino médio'®, uma vez que esta
modalidade de ensino, na maior parte da rede publica, ainda se encontrava
carente de material de apoio para os alunos e para os professores.

Nesse contexto, emerge também o MP, que tende a ser considerado uma
fonte de informacéao e de reflexdo para o professor, visto que objetiva apresentar
as orientagdes tedrico-metodoldgicas que embasam o livro do aluno e contribuir
para o desenvolvimento do trabalho do professor em sala de aula.

Vale ressaltar que a concepc¢do de manual adotada neste trabalho difere-
se da definicao apresentada no PNLEM/2005 de Lingua Portuguesa, que concebe
o manual como um livro didatico destinado ao aluno e disposto como um “roteiro
de atividades de ensino/aprendizagem, concebidas e organizadas de acordo com
uma determinada pratica docente” e que por esse motivo traz “exercicios e
atividades e tende a organizar-se por série” (PNLEM/2005, 2004, p.17), ja, para
nés, o MP é compreendido como o livro destinado ao professor.

Ao fazermos uma breve sondagem nos LD de ensino médio, percebemos
gue outras nomenclaturas sao recorrentes para designar o termo MP, a exemplo
de assessoria pedagdgica, conforme presenciamos no MP2; suplemento para o
professor (cf. Sarmento & Tufano, 2004), livro do professor (cf. Takazaki, 2004),
cujos objetivos, geralmente, sdo: a) fazer uma breve apresentacao da obra; b)
tecer comentarios sobre a organizagcdo dos capitulos; c) propor algumas
sugestdes de atividades complementares; d) sugerir procedimentos
metodoldgicos; e) indicar referéncias bibliograficas e; f) apresentar possibilidades

de respostas as questdes propostas no LD.

" Em contraponto com os LD do ensino fundamental, que contemplam um volume para cada

série/ano, os LD de ensino médio sdo volumes Unico, o que tende a contribuir para a continuidade
de caréncia para esta modalidade de ensino, ja que o conteldo de trés séries/livros acaba sendo
condensado em um Unico livro.
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Desse modo, do ponto de vista da estrutura global, os MP analisados
orientam-se por uma organizacdo constitutiva do discurso de orientacédo
pedagdgica, pois apresentam os objetivos do LD, os pressupostos teéricos, a
orientacdo metodolégica e algumas sugestoes de atividades que o professor
podera desenvolver em sala de aula.

No entanto, em alguns casos, esse material de apoio pedagodgico se
restringe a uma apresentacdo geral da obra e as respostas dos exercicios que
compdéem o livro do aluno (cf. Campedelli & Souza, 1998), desconsiderando,
assim, sua funcao primordial de apoio teérico-metodolégico ao professor.

De acordo com o guia de livros didaticos do PNLD/2008, o manual do
professor é considerado a peca chave para o uso adequado do LD, devendo, ao
menos, “explicitar a proposta didatico-pedagdgica que apresenta, descrever a
organizagao interna da obra e orientar o docente em relagdo ao seu manejo”,
sendo necessario, ainda, que “explicite seus fundamentos tedricos e que indique
e discuta, no caso de exercicios e atividades, as respostas esperadas” (Guia do
PNLD/2008, 2007, p.24), de modo a contribuir para que o LD cumpra sua funcao
de formacao pedagdgica especifica, apontando as mudancas ocorridas na area
do saber, no que se refere ao que e como ensinar.

Marcuschi (2003, p.141), ao citar Gérard & Roegiers, ressalta que os
manuais escolares, destinados ao professor ou ao aluno, “preenchem,
essencialmente, em relacdo ao professor, fungdes de formacgéo: o objetivo é o de
contribuirem como instrumentos que permitam aos professores um melhor
desempenho do seu papel profissional no processo de ensino-aprendizagem”.

Tais funcbes compreendem: “a) informacédo cientifica e geral; b) formacgéo
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pedagdgica, ligada a disciplina; c¢) ajuda nas aprendizagens e na gestdo das
aulas; d) ajuda na avaliacdo das aquisicoes”.

Tendo em vista essa concepcao destacada por Marcuschi, acreditamos
que o MP, ao exercer a funcao de formacdo do professor, tende a caracterizar-se
como um género que se encontra entre o discurso de divulgacao cientifica e o de
discurso de orientacdo pedagogica, uma vez que contempla subsidios, tanto
tedrico, quanto metodolégico para a mudanga de postura da pratica docente em
sala de aula.

Entretanto, ao considerarmos o corpus desta analise, verificamos que
para o professor interagir com MP, faz-se necessario que ele se encontre inserido
no processo de formacdo continuada. Vejamos o que dizem as professoras-

informantes nos exemplos a seguir.

Ex.9
P1- /.../ eu acredito que s6 seria possivel este estudo em espiral se realmente
/... a formacao do professor de lingua portuguesa fosse investida /.../ e que o
professor seja um pesquisador ndo é... ele sempre esteja pesquisando e
ampliando seus conhecimentos...porque eu acredito sinceramente...ndo é pra
qualquer um ... ndo é dizendo assim... sd0 pessoas incapazes... ndo vai dar
porque se formou |4 na década de 60 /.../ mas que existe muita gente /.../ ndo
esta capacitada e é incompetente... no bom sentido da palavra... ele ndo tem
competéncia pra manipular e caminhar dentro desse espiral de conhecimentos
dos géneros textuais... entdo € necessério /.../ capacitagdo...formagéo continua
para se chegar a esse nivel aqui /.../

(P1, 1l sessao de leitura)

Ex.10

P2 - /.../ eu s6 t6 conhecendo isso porque passei recentemente /.../ por um
mestrado como aluno especial /.../ por isso que eu estou antenada com essas
idéias desse livro... mas minhas colegas... quando eu digo... gente esse livro é

uma maravilha /.../ tu gostasse? Detesto... muito alta a linguagem /.../
(P2, entrevista)

Apesar de o MP ser visto como um instrumento que se presta a formagéao
do professor, a partir das falas das professoras em %.../ entdo é necessario /.../
capacitaggo... formacdo continua para se chegar a esse nivel aqui /.../” (ex: 9) e

em “/../ eu SO t6 conhecendo isso porque passei recentemente /.../ por um
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mestrado como aluno especial /.../”, identificamos que as professoras reforcam a
idéia de que a insercao do professor no processo de formagéo continuada € o que
podera ajuda-lo na compreensdo do MP e de outros materiais que se prestam a
atualizacao dos saberes docente, a exemplo dos PCN.

Conforme o PNLEM/2005 de Lingua Portuguesa, o MP ou livro do
professor, como assim o define, ndo deve ser uma coépia do livro do aluno com os
exercicios resolvidos, mas deve ser antes de tudo, capaz de explicitar os objetivos
e a fundamentacao tedrico-metodolégica que nortearam a elaboragao do LD e,

para tanto, deve cumprir as seguintes funcoes:

e descrever a estrutura geral da obra, explicitando a articulagcdo pretendida
entre suas unidades e os objetivos especificos de cada uma delas;

e orientar, com formulacbes claras e precisas, os manejos pretendidos ou
desejaveis do material em sala de aula;

e sugerir atividades complementares, como projetos, pesquisas, jogos, etc;

e fornecer respostas ou padrées de repostas para parte das atividades
propostas aos alunos;

e discutir 0 processo de avaliacdo da aprendizagem e mesmo sugerir
instrumentos, técnicas e atividades;

e informar e orientar o professor a respeito de conhecimentos atualizados ou
especializados, indispensaveis a adequada compreensdo de aspectos
especificos de uma determinada atividade ou mesmo da proposta
pedagdgica do livro.

(PNLEM/2005 de Lingua Portuguesa, 2004, p.12).

Considerando a escolha dos verbos feita pelo PNLEM para introduzir as
funcdes a serem desempenhadas pelo MP (descrever, orientar, sugerir, fornecer,
informar), somos conduzidos a crer que o MP pretende exercer a funcao de auto-
formacao do professor.

Como poderad ser visto mais adiante, nos MP analisados, hd o
cumprimento dessas funcdes apontadas pelo PNLEM, apenas em parte, pois nem
sempre as informacbes e orientacées tedrico-metodoldgicas sao claras e

objetivas, a ponto de atingir sua finalidade para todos os professores, uma vez
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que o entendimento e a possibilidade de execugdo dessas orientacoes

dependerdo da formacao de cada docente.

2.2. O género textual manual do professor

De acordo com dicionarios de Lingua Portuguesa', um manual poder ser
compreendido como um pequeno livro que contém nogdes essenciais acerca de
uma ciéncia ou de uma técnica, que traz de maneira resumida o indispensavel de
uma matéria, ao mesmo tempo em que pode tratar sobre um assunto especial. De
forma ampla, poderia ser caracterizado como um guia que orienta sobre um
determinado assunto ou acao.

Um aspecto caracteristico dos manuais, diz respeito ao uso de
seqliéncias injuntivas'®, visto que um de seus objetivos é conduzir o leitor a
executar uma determinada acdo. Para melhor compreendermos, observemos o

exemplo a seguir retirado de um manual de instru¢coes dos fogdes Dako.

Ex: 11

' Podemos citar: 1) NASCENTES, Antenor. Diciondrio da lingua portuguesa da academia
brasileira de letras. Rio de Janeiro: Bloch Editores, 1988; 2) FERREIRA, Aurélio Buarque de
Olanda. Dicionario Aurélio escolar de lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1988.

'® Segundo Adam, as seqiéncias injuntivas sdo “seqliéncias sustentadas por um objetivo proprio
ou autdonomo: o agente produtor visa a fazer agir o destinatario de um certo modo ou em uma
determinada dire¢ao” (apud Bronckart, 2003,p.237).
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e Acendimento Automatico (s6 modelo Supreme)
Queimadores da mesa
'/\ 1) Levante a tampa de vidro da mesa.
2) Certifigue-se que todos 0s queimadores estao corretamente instalados.
3) Pressione o botio do queimador escolhide contra o fogao, gire-o para a esquerda até a posigao alta,
€ acione a tecla de acendimento automdtice até o surgimento da chama.
Nao toque nas velas (cuidado com choque elétrico).
Nota: Nao acione o acendimento automético sem que todos os queimadores estejam corretamente
posicionadas, pois do contrario, poders provocar danos ac sistema de acendimento.

Forno

1) Verifique se o orificio do acendimento manual do forno esté fechado.

2) Levante a tampa do vidro da mesa e abra a porta do forno.

3) Pressione o hotao do queimador do forne, girando para a esquerda até a posigde alta e
acione a tecla de acendimento automatico no painel até o surgimento da chama

4) Certifique-se gue a chama esta acesa e s6 entdo feche cuidadosa e lentamente a porta

&/% para evitar que o golpe de ar possa apagar a chama.

e Acendimento Manual (modelos Luna e Supreme)
' N Queimadores da mesa

Pressione o hatao do gueimador escolhido contra o fogdo, girando para a esquerda até a
posigdo alta e aproxime o fésforo aceso ao queimador até o surgimento da chama.
Atengao! Na falla de energia elétrica, certifique-se de que nenhum queimador esteja aberto
antes de usar fésforo para acender a chama.

Forme

1) Siga o passo 2) acima do Acendimento Automatico do forno.

2) Abra a tampa do orificio existente no chao do forno (figura ao lado).

3) Pressione o hetae do i do forme, girando para a esquerda até a posigéo alta e
introduza o fasforo aceso através do orificio até o surgimento da chama.

4) Siga o passo 4) acima do Acendimento Automatico do forno.

Ap6s o acendimento. sempre feche essa abertura

Como se pode verificar no exemplo 11, a sequéncia injuntiva se faz
presente por meio do uso de verbos no imperativo afirmativo (levante, certifique-
se, pressione, gire-o, acione, verifique, abra, feche, siga, introduza) e no
imperativo negativo (ndo toque, ndo acione), de modo a indicar 0s passos que o
leitor devera seguir para que realize a acdo proposta — acender o fogo. Desse
modo, podemos caracteriza-lo como um texto do tipo instrucional/operacional,
visto que procura dar instrugcoes ao leitor sobre 0 modo como deve proceder para
acender os queimadores de mesa e o forno dos modelos de fogdo Dako, por meio
dos acendimentos automatico e manual.

Por ser um texto auto-explicativo, o fragmento do manual apresentado no
exemplo 11, tende a ser compreendido por leitores no geral, sejam eles, donas de
casa, chefes de cozinha, estudantes, visto que nao exige conhecimento sobre o
assunto em especifico.

Caracteristicas semelhantes ao que identificamos no exemplo 11 podem

ser encontradas em diversos outros manuais, a saber, os manuais de jardinagem,
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saude, ética, direitos humanos, hidraulica, mecénica, operacdes financeiras,

operacdes pedagdgicas, dentre outros.

Semelhante a um manual de eletrodoméstico (ex. 11), o MP se pretende

instrucional, visto

que objetiva orientar ao professor sobre as acdes de ensinar.

Observemos os exemplos a seguir.

Ex:

12

Independentemente das opgoes didéticas da escola, os géneros fazem parte de nossa reali-

dade lingiiistica, cultural ¢ social. Retird-los de sua realidade concreta, transpd-los para o uni-
verso escolar ¢ transformd-los em objetos de estudo exige observar o desenvolvimento global
dos alunos em relagdo as suas capacidades de linguagem. E, além disso, exige proceder a uma
selegao dos géneros que mais interessam aos objetivos da escola e pensar numa progressio cur-
ricular ¢ em seqiiéncias diddticas que viabilizem aos alunos o contato, o estudo e a apropria-
¢do dos generos.

Ex:

(MP1, p. 18)
13

cesso, a corregdo exclusivamente gramatical, que procura atender a uma exigéncia burocratica de
atribuir nota, pode ser até negativa para o aluno que ainda esté desenvolvendo sua capacidade de
produgio verbal escrita. £ necessirio que o professor avalie o processo pelo qual passa o aluno
individualmente e a classe como um todo ¢ interfira nesse processo, a fim de fazer os ajustes
necessarios. i

Nio é necessario que o professor corrija fodas as produgoes de texto. Como parte de um pro-

Ex:

(MP1, p.23)
14

Lgt_.lgelrimos_ que o(a) professor(a) crie situacdes que

levemn o(a) aluno(a) a encarar a producgao de textos como
algo que extrapola o ambiente escolar (principalmente o
das aulas de Lingua Portuguesa), apresentando-a como
uma atividade que se faz, ou se pode fazer, com compe-

téncia o ternpo todo, em situagdes do dia-a-dia.”

Ex:

(MP2, p.7)
15

Em todo caso, é necessario atentar para o seguinte: :
o texto sera sempre analisado como um todo, ou seja, o
que se avalia é o produto final —

Ex:

(MP2, p.10)
16

Julgamos importante, também, comentar a impor-
tancia do ponto de vista. O ponto de vista é a posicao
que escolhemos para melhor observar o sar ou o objeto
que vamos descrever. No entanto, nas descrigdes, além
da posicao fisica, € fundamental a atitude. bu seja, a pre-
disposicao psicoldgica que temos com relagao aquilo
que vamos descrever. O ponto de vista (fisico e psicols-
gico) que adotarmos acabara determinando os recursos
expressivos (vocabulario, figuras, tipo de frase) que utili-
zaremos na descricao. b iy

(MP2, p.10)
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Em virtude da pretensdo instrucional que os MP visam estabelecer,
podemos verificar nos exemplos de 12 a 16, que os divulgadores fazem uso de
algumas expressdes do tipo injuntivas como: exige proceder/pensar (ex. 12),
sugerimos (ex. 14), é necessario (ex. 13 e 15), julgamos importante (ex. 16) e ndo
€ necessario (ex. 12), cujo objetivo parece ser o de apresentar, ordenar e sugerir
algumas estratégias metodoldgicas possiveis de serem adotadas em sala de aula.
Com isso, os MP parecem querer propiciar uma mudanca de postura do
professor-leitor com relacdo a maneira de se proceder ao ensino/aprendizagem
da producéo textual escrita. Mediante essa tentativa de mudanca, os MP podem,
num primeiro momento, configurar-se como um género de natureza pedagdgica,
visto que o foco esta para as agdes de carater pedagdgico.

Como podemos observar no exemplo 12, os produtores procuram alertar
que, para utilizarmos os géneros textuais como objeto de estudo, faz-se
necessario que o professor-leitor proceda a uma selecdo dos géneros mais
convenientes aos objetivos da escola, por meio de uma progressao curricular e de
seqliéncias didaticas'’ adequadas. No entanto, ndo explicam como proceder a
esse tipo de trabalho, prevalecendo assim, afirmacdes genéricas sobre o assunto.

No exemplo 14, notamos que o0s produtores procuram destacar a
importancia que ha em se criar situacdes para que a producao de textos extrapole
o ambiente escolar, mas sem haver uma preocupacado em demonstrar a finalidade

dessa estratégia para o desenvolvimento do processo de escrita do aluno, nem

" A progresséo curricular pode ser vista como a organizacdo temporal dos objetos de ensino e
situacOes naturais complexas consideradas fontes de aprendizagem (Dolz & Schneuwly, 1996),
sendo as seqiéncias didaticas vistas como um “conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito” (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2001).
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mesmo em apresentar as etapas que o professor podera seguir para que venha a
desenvolver tal trabalho.

No que diz respeito aos exemplos 13 e 15, os produtores parecem se
voltar para conduzir o professor-leitor a compreender que a avaliacdo deve ser
vista como um processo, em que se deve priorizar ndo apenas 0O progresso
individual do aluno, mas de todo o grupo, entretanto, como nos exemplos
anteriores, ndo sao evidenciados os objetivos, nem as etapas que o professor-
leitor podera adotar para proceder a avaliacao das producodes de texto dos alunos.

Por dltimo, no exemplo 16, os produtores apontam para a necessidade
em se trabalhar o ponto de vista, entretanto, ao invés de discriminar os
procedimentos metodolégicos a serem adotados pelo professor-leitor em sala de
aula, apenas apresentam o contexto teorico.

Apesar de nos exemplos de 12 a 16 se falar em selecdo de géneros,
progressao curricular, seqiéncias didaticas, avaliacao, situacdes extra-escolar de
producéo de texto e a evidéncia atribuida ao ponto de vista, consideramos que o
modo como as sequéncias injuntivas aparecem nos MP, diferencia-se da forma
apresentada no manual de fogao (ex. 11), pois neste os verbos tendem a priorizar
a operacionalizacdo de acdes a serem seguidas, a0 passo que naqueles os
verbos parecem atribuir um carater mais sugestivo, de modo que apenas apontam
para o tipo de trabalho que o professor-leitor podera proceder ao desenvolver
uma atividade de produgdo de texto, sem demonstrar, passo a passo, 0s
procedimentos que poderao ser seguidos a fim de se atingir ao objetivo proposto.

Desse modo, somos levados a entender que o MP s6 atendera as suas
fungbes caso o professor-leitor encontre-se inserido em um processo de formacao

continuada, uma vez que o MP tende a priorizar o resumo de teorias ligadas aos
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estudos recentes da Linguistica, em detrimento da operacionalizacao de ag¢des do
ensinar.
Ao receber influéncia do contexto de producgéo, consideramos que o MP

pode ser caracterizado como um género textual'®

, uma vez que assume uma
forma relativamente estavel (descricao geral da obra, sugestdes de atividades e
procedimentos metodolégicos, indicacdo de referéncias bibliograficas, discussao
tedrica, possibilidades de respostas as questdes propostas pelo livro do aluno), ao
mesmo tempo em que considera trés elementos basicos apontados por Bakhtin
(2003) ao caracterizar um género textual, a saber: a) o conteudo tematico o qual
enfoca as nocgdes tedricas acerca da producgéo textual; b) o estilo, que nos MP
parece priorizar uma linguagem direta na tentativa de interagir com o leitor €; ¢) a
estrutura composicional que prioriza a descricdo de conceitos linguisticos e
referéncias bibliograficas, em detrimento das acbes metodologicas a serem
desenvolvidas pelo professor-leitor em sala de aula.

Tendemos a caracterizar o MP como um género textual que ora
apresenta caracteristicas de um manual, visto que evidencia nogdes acerca de
uma ciéncia (a Linguistica) e se pretende a instrucao de agdes escolar, ora como
um género de divulgacao cientifica, ja que prioriza a divulgacdo de conceitos
tedrico-académicos.

Diferente do manual de fogao apresentado no exemplo 11, cuja leitura se
resume ao simples ato de seguir as instru¢cées descritas, o MP nao pode ser
caracterizado como um género textual autbnomo, uma vez que sua leitura esta
associada ao ato de elaborar idéias e pensar as agdes a partir dessas idéias, de

modo a resultar no processo de ensino-aprendizagem.

'® Embora Bakhtin (op.cit) tenha denominado género discursivo, adotamos, neste trabalho, a
terminologia “género textual”.
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Sendo assim, o MP possui uma natureza diferente dos demais manuais,
pois ao priorizar a construcdo de saberes, e ndo a simples operacionalizacéao e
execucao de acoes, supde um sujeito-leitor que se encontre inserido no contexto
discursivo, capaz de atribuir uma resposta, visto possuir uma atitude responsiva
ativa que, de acordo com Bakhtin (2003) refere-se a compreensao da significacao
€ ao mesmo tempo a participacdo na comunicacdo, de modo que o ouvinte passe
a ocupar a posicao de locutor.

Segundo Bakhtin (op.cit.), qualquer enunciado verbal, falado ou escrito,
quando proferido ou realizado, espera-se uma agao conclusiva do outro. Para ele,
o primeiro e mais importante critério de conclusibilidade do enunciado é a
possibilidade de “responder a ele”, de ocupar assim uma atitude responsiva ativa.

Conforme ressalta Bakhtin (op.cit), o falante esta determinado por uma
compreensao ativamente responsiva, de modo a ndo esperar uma atitude passiva
do ouvinte, a ponto de apenas dublar o seu pensamento, mas uma resposta que
envolva uma participacao, uma objecado, uma aceitacdo ou uma execucao de uma
acao por parte do ouvinte.

Nesse sentido, o produtor do manual de fogao (ex.11) parece esperar um
sujeito-leitor capaz de executar os procedimentos apresentados para acender ao
fogo, ao passo que os produtores dos MP tendem a considerar um sujeito-leitor,
cuja atitude responsiva seja a de (re)construir os conhecimentos lingUisticos
apresentados nos MP.

De acordo com a andlise da leitura que as professoras informantes
realizaram dos MP, percebemos que essa atitude responsiva parece ocorrer tanto
de maneira ativa, visto que P1 procura estabelecer uma relagéo da teoria lida no

MP1 com sua pratica pedagoégico-académica, ao passo que P2 tende a “dublar’ a
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voz dos autores de modo a estabelecer uma atitude passiva frente conteudo lido,

conforme podemos verificar nos exemplos a seguir.

Ex: 17
“Schneuwly compreende o género textual como uma ferramenta, isto é, um
instrumento com o qual é possivel exercer uma acgdo linglistica sobre a
realidade” isso ai € CONSTATADO em sala de aula ... € uma ferramenta ((em
que sentido?)) ferramenta de atuar sobre a realidade... diante da realidade como
cidaddo... ora se o aluno... o professor... cidadao ele ndo sabe atuar... ndo sabe
escrever... dominar aquele género textual... como é que ele vai se expressar?
Eu tenho um aluno que precisa fazer um requerimento... um depoimento por
escrito... como ele vai se posicionar socialmente? Entdo € uma ferramenta pra
esse posicionamento /.../ essa agao linglistica sobre a realidade pra ele agir de
uma determinada maneira tem que dominar o género... quantos profissionais
nao se eliminam... ndo se deram bem em sua profisséo porque ndo dominam os
géneros textuais /.../

(P1, 1 sessao de leitura)

Ex: 18
“Caso a escola nao disponha de uma sala que possa ser transformada em
oficina, as salas de aula normais podem ser adaptadas para proporcionar um
ambiente estimulador para a leitura e a produgao de textos”... bem... entdo ... o
autor... os autores no fim eles propdem né que criemos /../ um ambiente
diferente do comum... nés infelizmente... a escola /.../ ndo dispomos de um
ambiente fisico adequado /.../ entdo pra vocé diversificar no dia-a-dia da sala de
aula... é necessario que a escola tenha realmente um projeto politico
pedagdgico... ndo é... que intervém em todas as disciplinas... com todos os
professores... nés procuramos isso... procuramos através de projetos
interdisciplinares... eu trabalho com os professores de historia geralmente...
geografia... lingua inglesa /.../ a agente sempre tenta articular determinados
projetos que tirem o aluno de sala de aula /.../

(P1, IV sesséo de leitura)

Ex: 19
“Assim, entendemos que 0 ensino de gramatica ndao pode ser abandonado e
mais, que deve ser visto como um suporte da comunicacao escrita /.../ o
tratamento dado ao estudo gramatical, portanto, deve ser essencialmente
funcional” /.../ a gente tem que mostrar pra eles ((referindo-se aos alunos))...
que eles precisam dessas coisas ai... da gramatica... pra poder formar o
pensamento /../ ((0 que vocé entende por funcional?)) deve ser a
funcionalidade... deve ser o porqué que eu vou usar aquilo... se eu for estudar
carta de leitor entdo é a fungdo... futuramente ela vai precisar daquilo... é
precisando que o aluno aprende ((e se for estudar oracdo coordenada ou
subordinada a partir da carta?)) exatamente ((a funcao seria como? O que?)) a
funcao... isso ai... agora me pegou ((por exemplo... diz aqui que deve trabalhar
acentuagdo gréfica... oragdes subordinada... coordenada... sem esquecer o
texto... tem que trabalhar com o texto)) exatamente... ndo é isso... porque tudo
que a gente aprende na gramatica € para que no fim... pra vocé saber construir
um texto... ndo é? a funcionalidade é pra vocé... se vocé precisar fazer uma...
um bilhete pra seu amigo...vocé vai precisar das oragdes coordenadas... ou vai
precisar do “se”... do “que”... do “porque”... do “onde”... ndo é? entdo a
gramatica esta /.../ ela ndo pode ser solta... ela tem que ta engajada dentro do
texto... que as palavras ndo sao soltas... ndo é?... tem que ta coerentes /.../

(P2, | sesséo de leitura )



50

Ex: 20
“a producdo de textos deve ser significativa /.../ E fundamental discutir a
adequacao da linguagem em funcéo do interlocutor, do género e do suporte”. A
gente tem que levar o aluno a ver isso... ndo €? a producao de textos deve ser
significativa... ndo é a toa que a gente vai mandar o aluno fazer uma redagéo...
caiu da moda esse negocio de dizer... fale sobre ah...ah... a fazenda da vové... e
se o0 aluno ndo tiver uma fazenda... e se esse aluno nao tiver nem vo... como é
que ele vai falar? Entao o texto tem que ter significagdo... o aluno tem que ta
escrevendo... tem que saber por que vai escrever... pra quem... quem vai ser
seu interlocutor... em que situagdo vai ser escrito aquilo e para quem e o
suporte e o género também... entdo tudo isso é preciso pensar ((entdo como é
que o professor poderia elaborar uma proposta de redacéo que tivesse dentro
desses parametros? /.../ )) /.../ agora vocé trabalha o tema... se eu quero falar
sobre fazenda /.../ entdo eu tenho que fazer no minimo /.../ porque ninguém
escreve sobre 0 que nao conhece... entdo no minimo tenho que trazer uma
variedade de texto /../ eles vdo ter a capacidade de formar opinido e
argumentar sobre o tema /.../ ((mas a proposta... vocé elaboraria como? /.../ diz
al... tem que ta4 adequado a um interlocutor... um géneros e um suporte?)) ah
sim... ai no caso ... 0 tema... entdo eu teria que dizer em que género vou querer
/... essa redagdo... uma dissertagdo... ou entdo no género... no género
publicitario /.../ ((/.../ vocé pode ...eh... por exemplo... pedir que ele escreva uma
carta)) ah... exatamente... é o que eu to fazendo agora /.../ eu to falando sobre
desemprego /.../ eu to fazendo agora uma seqliéncia didatica de cartas de
leitor... entdo eu ja dei as partes do que € uma carta de leitor... ai ja trouxe
varios textos /.../ tudo relacionado... entdo agora escolhi um género... carta de
leitor /.../ *°

(P2, | sessao de leitura)

Por meio dos exemplos de 17 a 20, percebemos que o contexto
discursivo exerce um importante papel na maneira como o sujeito-leitor participa
da comunicagéo.

Por P1 ser uma professora que se encontra inserida no processo de
formacao continuada, ao mesmo tempo em que leciona em uma escola que
possui 0 Projeto Politico Pedagdgico, sua tendéncia, ao deparar-se com as
propostas tedrico-metodoldgicas do MP, é logo relaciona-las a sua experiéncia
académico-escolar.

No exemplo 17, ao ser questionada sobre o termo ferramenta utilizado por
Schneuwly para definir género textual, P1 num primeiro momento parece “dublar”

a voz do autor quando repete que “é uma ferramenta /.../ ferramenta de atuar

% Essa seqliéncia didatica citada pela professora recebe influéncia direta do curso de formagao
continuada do qual participava no periodo da coleta dos dados, a saber, o Prolicen.
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sobre a realidade /.../”, mas em seguida procura demonstrar que o género textual
pode ser visto como uma ferramenta quando necessitamos produzir um
requerimento ou um depoimento em uma determinada situacao social.

No exemplo 18, sem a interferéncia da pesquisadora, P1 procura explicar
que apesar da escola nao dispor de um espaco fisico adequado para realizar as
oficinas de leitura e escrita, a escola prioriza um trabalho por meio de projetos
interdisciplinares como forma de permitir que as atividades de leitura e escrita ndo
se restrinjam a sala de aula.

Diferente de P1, P2 por ter passado alguns anos afastada do processo de
formacgdo continuada tende a demonstrar uma compreensdo passiva durante a
leitura do MP, necessitando muitas vezes de interferéncia da pesquisadora
durante esse processo, a fim de conduzir P2 a refletir sobre o assunto em pauta e
assim nao permanecer na mera dublagem do que os autores expunham.

Para tanto, no exemplo 19, ao se destacar a funcionalidade da gramatica
para a producao textual escrita, fez-se necessario que a pesquisadora interferisse
quatro vezes a fim de que P2 obtivesse uma breve compreensao do que vem a
ser a funcionalidade gramatical.

Dificuldade semelhante ocorre no exemplo 20, pois ao criticar o modo
como, geralmente, os professores solicitavam uma producéao textual ao aluno (/.../
caiu da moda esse negdcio de dizer fale sobre a fazenda da vovo /...)) P2 é
guestionada sobre a maneira como elaboraria uma proposta de producao textual
na perspectiva dos géneros textuais, no entanto, nos dois momentos em que
responde, acaba demonstrando certa inseguranca (/.../ agora vocé trabalha o
tema... se eu quero falar sobre fazenda /.../; /.../ ah sim... ai no caso ... o tema...

entao eu teria que dizer em que género vou querer /.../ essa redac¢do... uma
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dissertacdo... ou entdo no género... no género publicitario). Mediante esses
fragmentos, percebemos que P2 parece fazer confusdo entre o trabalho com a
tipologia textual e com os géneros textuais.

Vale salientar que, por P2 participar do Prolicen acaba recebendo
influéncia das leituras tedricas e das propostas de atividades realizadas nesse, 0
que contribui para P2 fazer uso de termos que ndo se encontram no MP2 (a
saber, género textual, seqiéncia didatica), mas que agora pertencem ao seu
contexto discursivo.

Presenciamos esse aspecto ainda no exemplo 20, quando P2 destaca o
tipo de trabalho que esta desenvolvendo a partir de cartas de leitor (/.../ eu t6
falando sobre desemprego /.../ eu té fazendo agora uma seqiiéncia didatica de
cartas de leitor... entdo eu ja dei as partes do que é uma carta de leitor... ai ja
trouxe varios textos /.../ tudo relacionado... entdo agora escolhi um género... carta
de leitor /.../). Essa seqUéncia citada por P2 remete a mesma trabalhada no
Prolicen.

Diante disto e tendo em vista o objetivo de atender as exigéncias do
contexto discursivo em que os MP sdo produzidos, bem como a atitude
responsiva ativa almejada pelos produtores dos MP com relacao ao professor-
leitor, os autores priorizam o uso de estratégias linguistico-discursivas que nos
conduzem a caracterizar o MP como um género de divulgacédo cientifica,

conforme poderemos verificar no tdpico seguinte.
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2.3. Estratégias de construcao da textualidade dos manuais do professor de
Lingua Portuguesa

Uma vez interessados em identificar as estratégias ativadas para a
construcdo da textualidade do MP, de modo a caracteriza-lo como género proprio
do discurso de divulgacao cientifica, convém discutirmos a concepgcao de
divulgacao cientifica, ao mesmo tempo em que procedemos a analise dos MP.

De um modo geral, os estudiosos (entre eles, Leibruder, 2001; Rafael,
2001; Zamboni, 2001; Zamponi, 2005;) tendem a considerar a divulgacao
cientifica como uma difusdo do conhecimento produzido pelo campo cientifico,
sendo vista como uma atividade de formulagdo de um novo discurso que emerge
a partir da articulacdo do discurso-fonte, o cientifico, com a variedade de
conhecimentos acumulados pelo divulgador.

De acordo com os estudos realizados, o discurso de divulgacao cientifica
teve inicio da segunda metade do século XIX, cujo objetivo inicial era o de levar
ao publico em geral os avancos que ocorriam nas instancias cientificas. Na sua
origem, os autores/divulgadores desse discurso eram os jornalistas, sendo os
jornais e revistas considerados o0s principais meios de divulgacdo. Com a
expansdo da nog¢do de divulgacdo cientifica, esse discurso € submetido a
diferentes condi¢cdes de producao que consideram as restricdes dos divulgadores,
do publico-leitor e do suporte de divulgagao.

O discurso de divulgacdo cientifica € conhecido no francés como
vulgarisation scientifique, no inglés, popularization ou science journalism, em
espanhol, periodismo cientifico. JA& em portugués, empregam-se 0S termos

divulgagéo, popularizacao e vulgarizagdo cientifica. O termo aqui adotado sera o
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de divulgacéao cientifica, o que, segundo Zamboni (2001) € mais corrente no meio
académico, o que ndo impede de uma vez ou outra aparecer o termo
popularizacdo como equivalente.

Zamboni toma como ponto de partida o quadro conceitual de Bueno que
se desdobra nas espécies: divulgacao cientifica e jornalismo cientifico e ressalta
que o conceito de difusdo, concebido de uma maneira ampla, engloba a difusdo
para especialistas e a difusdo para o publico em geral, que Bueno tratara,
respectivamente, como disseminacgao cientifica e divulgagao cientifica.

Segundo Bueno (apud, Zamboni, 2001), a disseminacao cientifica pode
se dar por dois niveis. Na disseminacgao intrapares, as informacodes circulam entre
0s especialistas de uma mesma area ou areas afins, como é o caso das revistas
especializadas e das reunides cientificas que tém um publico especializado, um
conteudo especifico e um codigo fechado. Ja na disseminagao extrapares, nao ha
um publico especializado, podendo interessar a diferentes especialistas. Nos MP
analisados, apesar de predominar a divulgacao cientifica, acreditamos que pode
ocorrer a disseminacao cientifica no nivel intrapares, visto que ha um publico
especializado (o professor), um conteudo especifico (os conceitos e
procedimentos metodologicos giram em torno dos aspectos relacionados ao
ensino da producao textual escrita), bem como um cédigo fechado (as escolhas
lingUistico-discursivas priorizam um leitor da area).

Ao tomar o termo popularizacdo da ciéncia, Zamponi (2005) considera
esse discurso como um género por constituir-se de estruturas textuais e de
propriedades do contexto comunicativo, de modo a ndo ser compreendido como

uma simples “tradugé&o” do conhecimento especializado, mas como um “processo
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de recontextualizagdo desse conhecimento” (op.cit, p. 178), uma vez que produzir

um texto de popularizacao da ciéncia significa

recontextualizar uma fonte de modo que ela seja compreensivel e relevante
para diferentes tipos de ouvintes/leitores, em um contexto que, embora
previsivel, difere do contexto da fonte original. (...) se no discurso cientifico
especializado quem fala é o cientista, (...) no discurso de popularizagédo da
ciéncia, em geral, quem fala é uma espécie de “mediador” (...) a quem é dado o
papel de divulgador do conhecimento cientifico para o publico em geral (op.cit,
p. 178-9).

Sendo assim, construir um texto de divulgacao cientifica significa
recontextualizar, por meio de estratégias textual-discursivas, o texto fonte, de
modo a torna-lo mais compreensivel para os diferentes tipos de leitores que
embora se encontrem em um contexto previsivel, difere-se do contexto do
discurso-fonte.

Para Leibruder (2001), a caracteristica essencial para definir o modo
como o divulgador ira elaborar o seu discurso diz respeito ao contexto discursivo,
o0 qual considera o suporte de divulgacdo e o interlocutor pretendido para o
género. Nesse sentido, ao elaborarem os MP os produtores parecem considerar
esses aspectos, visto que procuraram atender, mesmo que de modo superficial,
as funcdes descritas pelo PNLEM/2005 para o MP, bem como se preocuparam
em fazer uso de uma linguagem intermediaria que atendesse aos anseios, tanto
de professores que dao mais énfase as sugestdoes de acgdes escolar-
metodoldgica, quanto de professores que priorizam as referéncias académico-
teoricas.

Compartilhando com visao de Leibruder, Zamponi (2005) retoma os

estudos de Calsamiglia e Van Dijk nos quais destacam que

a popularizagdo em geral e na imprensa em particular nao é originalmente
caracterizada por estruturas textuais especificas, mas por propriedades do
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contexto comunicativo: os participantes e os papéis dos participantes, como as
fontes cientificas, jornalisticas especializados, publico em geral; seus
respectivos objetivos, crengas e conhecimento; e a relevancia desse
conhecimento na vida cotidiana dos cidadéos. (apud, Zamponi, op.cit, p. 179)

Dentre as propriedades do contexto comunicativo, o interlocutor/publico-
alvo passa a ser considerado pelo divulgador como um dos principais aspectos
para definir o processo de difusao do saber cientifico, de modo que as estratégias
textuais utilizadas remetem a um leitor empirico genérico, que na concepcao de
Zamponi, antes de ser empirico refere-se ao

conjunto de individuos concretos que desempenharao o papel de interlocutor, o
publico genérico é uma espécie de imagem a qual o produtor de texto deve

atribuir determinada competéncia linglistica e enciclopédica, que variara de
acordo com o género discursivo. (2005, p.177)

No caso dos MP analisados, a imagem que os produtores de
texto/divulgadores atribuem ao publico genérico parece ser a de um leitor, cujas
competéncias linglistica e enciclopédica remetem, ora a um professor-leitor que
se encontra inserido no contexto das mudangas teoérico-metodoldgicas do ensino
de lingua (exemplos 21 e 22), ora a um professor-leitor que ndo possuem
conhecimento das novas teorias lingliisticas relacionadas ao ensino da producéo

textual escrita (exemplos 23, 24 e 25). Vejamos os exemplos a seguir.

Ex. 21

Mikhail Bakhtin — pesquisador russo que, no inicio do século XX, se dedicou aos estudos da lin-
guagem ¢ da literatura — foi 0 primeiro a empregar a palavra género com um sentido mais amplo,
referindo-se também aos #ipos textuais que empregamos nas situagdes cotidianas de comunicagio.

Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos, apresentam um conjunto
de caracteristicas relativamente cstaveis, tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas caracteristicas
configuram diferentes tipos ou géneros textuais, que podem ser identificados por trés aspectos bis
CO$ coexistentes: 0 assunto, a estrutura ¢ o estilo (procedimentos recorrentes de linguagem).

(MP1, p.16)
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Ex. 22

Bernard Schneuwly, a0 lado de Joaquim Dolz, Auguste Pasquier, Sylvie Haller ¢ out
dos pesquisadores do grupo de Genebra que vem desenvolvendo estudos a respeito do ensin:
escrita a partir dos géneros.

Schneuwly compreende o género textual como uma ferramenta, isto €, um instrumento com
o qual é possivel exercer uma agio lingiiistica sobre a realidade. Para ele, o uso de uma ferramen-
ta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado, amplia as capacidades indivi-
duais do usudrio; por outro, amplia seu conhecimento a respeito do objeto sobre o qual a ferra-
menta ¢ utilizada. Por exemplo, a0 utilizarmos um machado, aprendemos nao apenas como uti-
lizd-lo cada vez melhor, mas também passamos a saber mais sobre a durcza de cada tipo de
madeira.

(MP1 p. 16-7)

Ex. 23

(---) A materia linglistica
& apenas uma parte do enunciado; existe também uma
outra parte, n3do-verbal, que corresponde ao contexto da
enunciagao” (Brandao, Helena H. Nagamine, /ntroducdo &
analfse do discurso. Campinas: Editora da Unicamp., 1997. p. 9).
(-.-)

(MP2, p. 8)

Ex. 24

*0 sentido fundamental da acdo avaliativa & o movimento, a transformagdo. Os pesquisadores muitas vezes se satisfazem com
a descoberta do mundo, mas a tarefa do avaliador é & de tormé-lo melhor. 0 que implica num processo de interacdo educador

e educando, num engajamento pessoal a que nenhum educador pode se furtar [..]." -

HOFFMANN, Jussara. Avallaggo: mito & desafio. Porto Alegre: Educagdo & Realidade, 1994. p. 110,
|
(MP2, p.8)

Ex. 25

Observe o' que afirma a estudiosa da linguagem
Ingedore G. Villaga Koch sobre o ato de persuadir:

“Enquanto o ato de convencer se dirige unicamente a ‘'
razdao, atraves de um raciocinio estritamente I6gico e por
meio de provas objetivas, sendo, assim, capaz de atingir um
‘auditorio universal’, possuindo carater puramente demons-
trativo e atemporal (as conclusbes decorrem naturalmente
das premissas, como ocorre no raciocinio matematico), o
ato de persuadir, por sua vez, procura atingir a vontade,
o sentimento do(s) interlocutor(es), por meio de argumen-
tos plausiveis ou verossimeis e tem carater ideologico, sub-
jetivo, temporal, dirigindo-se, pois, a um ‘auditdrio
particular”: .0 primeiro conduz a certezas, ao passo que o
segundo leva a inferéncias que podem levar esse auditério
— ou parte dele — a adesdo aos argumentos apresentados.”

KOCH, Ingedore G. Villagca. Argumentacao e fingua-
I gem. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996. p. 20.

(MP2, p.13)

Nos exemplos 21 e 22 retirados do MP1, por meio de parafrases, os
divulgadores retomam Bakhtin e Schneuwly, sem especificar as obras referenciais

que constituem a formulacdo do discurso sobre os géneros que sao,
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respectivamente, Estética da criacdo verbal (2003) e Géneros orais e escritos na
escola (2004). Apesar de estas referéncias constarem na bibliografia do MP, nas
parafrases ndo ha uma sinalizacéo, a exemplo do ano de publicacdo das obras,
para que o leitor possa identificar sobre quais obras os divulgadores estdao se
referindo. Desse modo, eles parecem considerar o professor um leitor
competente, capaz de recontextualizar os saberes apresentados e, assim,
(re)construir seus referentes identificando as obras as quais os divulgadores estao
se referindo.

Tal aspecto vem a corroborar com a concepcao de Zamponi (2005), de
que 0 género de popularizacao da ciéncia caracteriza-se mais pelas propriedades
do contexto comunicativo, do que pelas estruturas textuais, pois, como se
observa, para o professor recorrer a essas bases tedricas tera que fazer uso de
seu conhecimento extralinglistico sobre as fontes teérico-cientificas, ja que as
obras nao foram referenciadas dentro do texto.

Quanto aos exemplos de 23 a 25 retirados do MP2, presenciamos certa
preocupacao dos divulgadores em indicar as obras e até mesmo as paginas de
onde retiraram as informacdes. Isso nos leva a crer que eles, nesse momento,
consideram o professor-leitor como alguém que ndo se encontra inserido no
contexto das mudancgas apontadas para o ensino de lingua, visto que tendem a se
preocupar em discriminar as fontes as quais o professor-leitor podera recorrer,
caso necessite se aprofundar sobre as informagdes presentes.

Conforme Leibruder (2001), Zamboni (2001) e Zamponi (2005), uma
caracteristica recorrente no discurso de divulgacao cientifica diz respeito a busca
de credibilidade. Nos MP analisados, na busca de uma legitimagdo sobre o que

esta sendo apresentado ao professor-leitor, presenciamos uma forte ancoragem
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autoral, sdo vozes de especialistas que desenvolvem estudos sobre a
lingua/linguagem, tais como, Mikhail Bakhtin (ex. 21), Helena Brandao (ex. 23) e
Ingedore Koch (ex. 25), bem como especialistas que abordam a questdo do
ensino da producéao textual escrita, a exemplo de Schneuwly e Dolz (ex. 22), ou
ainda sobre a concepg¢ao de avaliacao, Jussara Hoffmann (ex. 24).

Ao se inserir as falas de especialistas no discurso popularizado, o
divulgador parece revelar a necessidade de conferir autoridade e credibilidade ao
seu discurso, uma vez que procura nao se distanciar muito do discurso cientifico,
ja que este se insere numa crenca social de veracidade e confiabilidade.

Como destaca Zamboni (2001, p.104), as insergcdes das “falas
especializadas” seguem um parametro de entrada que contém o nome do
especialista, o vinculo a que pertence (instituicao), a filiacdo a associacées ou
sociedades de pesquisa e a relevancia para o assunto em questao. Observemos

0s exemplos.

Ex. 26

Mikhail Bakhtin — pesquisador russo que, no inicio do século XX, se dedicou aos estudos dalin--
guagem e da literatura — foi o ptimeiro a empregar a palavra género com um sentido mais amplo,
referindo-se também aos #3pos textuais que empregamos nas situagdes cotidianas de comunicagio.

(MP1, p. 16)

Ex. 27

Bernard Schneuwly, 0 lado de Joaquim Dolz, Auguste Pasquier, Sylvie Haller ¢ out
dos pesquisadores do grupo de Genebra que vem desenvolvendo estudos a respeito do ens
escrita a partir dos géneros. z

(MP1, p. 16)

Nos exemplos 26 e 27, observamos que ha uma preocupacdao em

demonstrar a importancia de Bakhtin e de Schneuwly e a relagdo destes
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estudiosos para a compreensao da definicado dos géneros textuais e da utilizacéo
desses enquanto proposta metodolégica para o ensino da escrita.

Outro aspecto a ser destacado nos géneros de divulgacao cientifica, diz
respeito a troca de enunciadores. Na visdo de Zamboni essa “troca de
enunciadores esta a servigo do intuito argumentativo de ‘fazer crer’ pela forca da
elocucdo oficial dos detentores de um saber institucionalizado” (p.106). No
entanto, ressaltamos que essa troca de falas no discurso de divulgacgao cientifica,
muitas vezes pode remeter a um discurso ja popularizado, pois, ndo raro, sao
“falas” que coincidem com assercoes ja difundidas no contexto social.

Tomando por base os estudiosos aqui citados, mais especificamente
Zamboni (2001) e Leibruder (2001), podemos destacar, além da busca de
credibilidade, outras cinco categorias de andlise recorrentes nos MP, que se
configuram como caracteristicas do discurso de divulgacao cientifica, e que vém
orientar para uma melhor compreensao da analise do corpus, a saber, apelo
inicial a leitura, boxes, exemplificacdo, definicdo e nomeacao.

Segundo Marinho (2001), um dos elementos que permite explicitar a
concepgao que orienta o processo de producdo de um texto € a sua forma de
organizacao. Tal aspecto deve ser considerado, pois, ao fazermos uma breve
analise dos MP, percebemos que as estratégias textuais utilizadas na
organizacdo dos mesmos tendem a seguir uma estrutura caracteristica do
discurso de divulgacao da ciéncia, a iniciar pelos titulos e subtitulos dos sumarios
e de cada secdo, em que os divulgadores fazem uso de recursos, a exemplo das
interrogativas diretas, para chamar a atencdo do professor-leitor, uma vez que
remetem a provaveis duvidas que pode vir a existir no contexto da pratica

docente.
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Desse modo, destacamos como primeira caracteristica recorrente no
discurso de divulgagéo cientifica o apelo inicial a leitura. Nos MP analisados, de
acordo com a énfase atribuida a partir dos sumarios, o professor-leitor ja pode
perceber as prioridades com relagéo a selecao de informagbes € ao modo como
supostamente devem ser lidos.

Com o objetivo de instigar a curiosidade e o gosto pela leitura, tanto do
professor-leitor, que ja possui conhecimento a respeito das novas préaticas de
ensino de lingua, quanto daquele que ndo possui, mas que busca “solugdes”,
“‘inovagdes” para sua pratica docente, os divulgadores tendem a priorizar o uso de
duas estratégias basicas: selecdo de informagdes que remetem as novas
orientagbes tedrico-metodoldgicas para o ensino e uso de interrogativas diretas.
Vejamos 0s exemplos a seguir que correspondem aos sumarios dos MP

analisados.

Ex. 28

(Fragmento do sumario do MP1)

Ex. 29
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(Fragmento do sumario do MP2)

Como podemos observar nos exemplos 28 e 29, a partir do modo como
os divulgadores selecionam os topicos que constituem os sumarios, percebemos
que sao priorizadas informacdes que refletem as novas concepcgdes de ensino de
lingua divulgadas pela academia e oficializadas pelos PCN, tais como, o ensino
de producdo de texto a partir de géneros e o0 ensino de gramatica numa
perspectiva enunciativa, ao mesmo tempo em que ressaltam aspectos
relacionados ao processo de avaliagdo, bem como o trabalho com questbes de

concursos, de vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Além da selecdo de informacgdes, outra estratégia textual que contribui
para o apelo inicial a leitura dos MP, diz respeito ao uso das interrogativas diretas
presentes, ndo apenas nos sumarios, mas nos proprios titulos e subtitulos, ou
mesmo no decorrer do texto, cujo objetivo parece ser o de conduzir o professor a
leitura dos MP, de modo que venha a adquirir respostas para as provaveis
duvidas recorrentes em seu contexto escolar.

Para tanto, fazem uso de termos e questdes que parecem chamar a
atencao do professor para duas necessidades basicas de sua pratica de sala de
aula. A primeira, diz respeito ao referencial teérico que embasa o LD (no exemplo
28, 0 que sdo géneros?), enquanto a segunda, remete as contribuicbes
metodolégicas que os MP apresentam como relevantes para a sala de aula (no
exemplo 29, como avaliar?, o que avaliar?, o que priorizar na avaliagdo?, avaliar
trabalho por trabalho ou o conjunto?).

O uso de interrogativas diretas pode ser considerado como um recurso de
interlocucéo direta com o leitor (Zamboni, 2001), em que por meio de perguntas
apreciativas ou de perguntas tematicas, semelhantes a retorica didatica,
apresenta-se indagacdoes no decorrer do texto com o intuito de conduzir o leitor ao
raciocinio desejado.

Podemos dizer que os recursos utilizados para esse apelo inicial a leitura
podem influenciar o professor-leitor no momento da escolha do LD, conforme

verificamos nas falas das informantes durante a realizagdo das entrevistas.

Ex: 30

P — qual foi o critério que vocés utilizaram para a escolha desse livro?

P1-/.../ esse livro nés escolhemos pela linha de trabalho... pelos autores... pelo
material que eles trazem /.../ ja conhecido entre alguns professores... € um
material que a gente trabalha na universidade /.../ na especializacdo a gente
tinha trabalhado /.../ inclusive tem um texto aqui no manual que nés analisamos
em sala de aula... ((referindo-se a Universidade)) esse sobre géneros /.../
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trabalhamos na linha da analise do discurso... entdo isso chamou muita atengao
/.../ pela fundamentagéo tedrica.

P2- /.../ a gente nem olhou o0 manual... a gente olhou por ai... por dentro... por
dentro dele mesmo.... nao foi outro /.../ pelo indice... pelos textos que ele tem...
mas assim... a questao da gente /.../ vamos escolher esse livro porque ele tem
muitos géneros textuais... ndo teve nada disso... a gente escolheu porque a
gente achou... pra vista dos outros ele tava melhor ((0 que é que ele tem de
melhor?)) /.../ na hora a gente viu essa parte /.../ da dissertacdo /.../ a parte da
produgdo textual... mesmo sem ter essas idéias que agora eu tenho do
mestrado... porque muitos aqui ndo tém nem idéia ainda de géneros /.../ foi mais
uma dica minha /.../

Tomando por base o exemplo 30, percebemos que os recursos utilizados
pelos divulgadores, tais como a presenca de um referencial tedrico atualizado,
bem como a apresentacao de estratégias metodoldgicas atualizadas, tendem a
influenciar na valorizagdo que o professor dard ao MP no momento da leitura.

Segundo P1, o motivo pelo qual escolheu o LD Portugués: linguagens de
Cereja e Magalhdes foi o fato de esse adotar uma linha teérica conhecida e
trabalhada entre os professores da escola onde lecionava, a partir da participagao
dos mesmos no curso de Especializagdo (/.../ esse livio nés escolhemos pela
linha de trabalho /.../ na especializacdo a gente tinha trabalhado /.../ inclusive tem
um texto aqui no manual que nos analisamos em sala de aula... ((referindo-se a
Universidade)) /.../).

Ja P2, apesar de afirmar que nao leu o MP durante a escolha do LD (/.../
a gente nem olhou o manuall.../) destaca que o indice e os textos presentes no
LD Portugués: de olho no mundo do trabalho de Terra e Nicola contribuiram para
a escolha (/.../ a gente olhou /.../ por dentro dele mesmo /.../ pelo indice... pelos
textos que ele temy.../), considerando a parte de producéao textual como a melhor
apresentada (/.../ na hora que a gente viu essa parte /.../ da dissertacdo /.../ da

producao textual/.../).
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Por meio das falas das professoras informantes, no exemplo 30,
percebemos a necessidade que ha de nossos professores darem continuidade a
sua formacgao académica, seja por meio de cursos de pds-graduacao ou por meio
de cursos de extensao, visto que a escolha do LD se deu em face da presenca de
textos que retratavam os aspectos teéricos e metodoldgicos condizentes com o
conhecimento que adquiriram nos cursos de formacao dos quais participavam.

Por P1 ter permanecido inserida no processo de formacao apds o término
do curso de graduacgao, acabou considerando a linha tedrico-metodoldgica dos
géneros textuais, ao passo que P2 por ter passado dezoito anos afastada do
processo de formacao docente, tende a considerar uma perspectiva teérico-
metodoldgica para o ensino da producdo textual mais tradicional vinculada a
tipologia textual, para tanto diz ter adotado o LD de Terra e Nicola ja que mesmo
prioriza a dissertagédo (/.../ na hora a gente viu essa parte /.../ da dissertagéo /.../ a
parte da producgo textual...).

Vale ressaltar que, apesar de os dois MP adotarem uma orientacao
tedrico-metodoldgica de ensino da producdo escrita que prioriza a adogcao dos
géneros textuais, ha uma significativa diferenca com relacdo ao modo como o0s
mesmos dispdéem as informacdes. Diferencas que vao desde a estrutura
composicional dos MP, até a maneira como o conteudo tedrico-metodoldgico é
disposto.

Observa-se que no que se refere ao conteudo relacionado ao ensino de
lingua, enquanto o MP1 traz as informagdes sobre o trabalho com a leitura, a
producdo de texto e a gramatica em secdes separadas, no MP2 estas
informacdes encontram-se inseridas em uma unica se¢do, ndo havendo assim um

espaco exclusivo para a producao de texto, tal como aparece no MP1.



66

Outro aspecto, que deve ser levado em consideracdo quanto ao
distanciamento existente entre os MP diz respeito a maneira como apresentam a
perspectiva tedrico-metodologica que o LD adota com relacdo ao ensino da

producéao de textos. Vejamos.

Ex. 31

A produgao textual organiza-se pela perspectiva de um trabalho sistematizado e em gradagao
espiral de géneros textuais ou discursivos.

(MP1, p.16)
Ex. 32

Pensamos que o ensino-aprendizagem de produgio de texto pela perspectiva dos géneros
reposiciona o verdadeiro papel do professor de Redagio hoje, ndo mais visto aqui como um
especialista em textos literdrios ou cientificos, distantes da realidade e da pritica textual do
aluno, mas como um especialista nas diferentes modalidades textuais, orais ¢ cscritas, de uso
social.

(MP1, p.18)
Ex. 33

A producdo de textos deve ser significativa — como
tudo na reldcdo ensino/aprendizagem. O aluno tem de
saber o que estd escrevendo, por que estd escrevendo;
em que sityacao esta escrevendo e para guermn esta escre-
vendo, E fundamental discutir a adequacao da linguagem
em funcio ,dm interlocutor, do género e do suporte.

(MP2, p.7)

Ex. 34

Sugenmos que of(a) professor(a) crie situacdes que
levemn ofa) aluno(a) a encarar a producao de textos como
algo que extrapola o ambiente escolar (principalmente o
das aulas de Lingua Portuguesa), apresentando-a como
uma atividade que se faz, ou se pode fazer, com compe-
téncia o tempo todo, em situacdes do dia-a-dia.”

(MP2, p.7)

Os exemplos de 31 a 34 demonstram que os MP tendem a adotar uma
mesma orientacdo metodoldgica para o ensino da producao escrita, que tem por
base os géneros textuais. Identificamos essa orientagdo quando os divulgadores
ressaltam que o professor tem que se preocupar em trabalhar as diferentes

modalidades textuais, orais e escritas, de uso social (ex. 32), sendo fundamental
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discutir a adequacao da linguagem em fungdo do interlocutor, do género e do
suporte (ex. 33), ao mesmo tempo em que destacam que o professor deve
encarar a producdo de textos como algo que extrapola o ambiente escolar (ex.
34).

No entanto, no MP1 os divulgadores sdo mais explicitos na maneira como
apresentam a orientacdo que adotam, cujo trabalho deve organizar-se de modo
sistematizado e em gradacéo espiral de géneros textuais ou discursivos (ex. 31),
ao passo que os divulgadores do MP2 ndo mencionam, explicitamente, que
perspectiva seguem, mas ressaltam a importancia que se deve atribuir ao
contexto de producado dos textos quando mencionam que € fundamental discutir
a adequacao da linguagem em funcdo do interlocutor, do género e do suporte (ex.
33).

Consideramos que o MP1 apresenta as implicacbes tedricas e
metodoldgicas a serem adotadas, de modo mais sistematico, para tanto, a secao
producdo de texto aparece composta de quatro partes: fundamentagcao tedrica,
outros procedimentos didaticos, avaliagdo da producgéo de texto e por ultimo, uma
experiéncia pedagdgica com o jornal.

Em virtude de os divulgadores do MP1 adotarem uma perspectiva de
trabalho de producdo de texto a partir de géneros, a preocupacao primeira esta
em conceituar a no¢ao de géneros. Para tanto, seguem a orientacdo bakhtiniana
(2003) que concebe os géneros como sendo todos os textos orais ou escritos que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis e que séo identificados de
acordo com trés aspectos basicos: o0 assunto, a estrutura e o estilo (ex: 21). Ao

mesmo tempo, citam pesquisadores que desenvolvem estudos a respeito do
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ensino da producdo textual na perspectiva dos géneros, dentre eles, Joaquim
Dolz e Bernard Schneuwly (ex: 22).

Por ser um género textual que se encontra entre a divulgagao sobre as
novas concepcoes do ensino de lingua e entre a orientagdo pedagdgica, uma
segunda preocupacado do MP1 estd em apresentar os procedimentos didaticos
priorizados, tais como: a) o agrupamento dos géneros que mais interessam a
escola, pensando numa progressao curricular e em sequiéncias didaticas, com
base na proposta de sistematizacdo dos géneros de Joaquim Dolz, Michéle
Noverraz e Bernard Schneuwly; b) a adog¢do de um espaco de criacdo onde 0s
alunos sintam-se estimulados a leitura e a produgéo de texto, por meio de oficinas
ou laboratérios de redagado; c) as propostas de projetos que, segundo o0s
divulgadores, podem ocorrer no periodo de uma semana a um ano letivo. Seu
valor pedagdégico estd em estimular o aluno a produzir textos para um publico pré-
estabelecido e se conscientizar da necessidade de revisar seu texto, bem como
de conduzi-lo a leitura de géneros variados, para assim saber como se organizam
€ quais suas caracteristicas.

Com relacado ao MP2, as implicagdes teorico-metodoldgicas séo
apresentadas de maneira menos sistematica, a iniciar pela teoria dos géneros
textuais a qual ndo é apresentada, pois o enfoque teodrico desse parece estar
mais para a tipologia textual. Apesar de os divulgadores sugerirem que o0
professor trabalhe com diferentes géneros (HQ, manchete, noticias, bulas,
editoriais, relatérios), preocupam-se mais em teorizar o ensino da producao de
texto, segundo a concepcdo escolar tradicional, que tem por base o estudo das
caracteristicas prototipicas da tipologia textual (descricdo, narragcdo e

argumentacao) cuja visdao parece priorizar um trabalho que deva partir de textos
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considerados mais simples, os descritivos, para os textos mais complexos, 0s
argumentativos®.

Vale ressaltar que além da consideravel diferengca que as professoras
informantes possuem em termos de experiéncia académico-profissional, um outro
aspecto que pareceu influenciar na maneira como procederam a leitura dos MP,
diz respeito a0 modo como esses encontram-se organizados, ou seja, as
professoras tendem a priorizar as propostas tedrico-metodolégicas que sao
descritas nos MP.

Sendo assim, por o MP1 reforcar a orientacdo metodoldégica para a
producdo de texto centrada na teoria dos géneros textuais, P1 acaba fazendo
referéncia a essa perspectiva de trabalho (cf. fala de P1 no ex: 30), ao passo que
P2 tende a se referir mais ao trabalho segundo a tipologia textual (cf. fala de P2
no ex: 30), tendo em vista 0 MP2 enfatizar os aspectos tedrico-metodoldgicos
relacionados aos tipos textuais (descri¢cdo, narracao e dissertacao).

No MP2, as propostas de projeto sdo contempladas a partir da segunda
parte do manual, esta, dedicada a literatura brasileira e portuguesa, o que nos fez
desconsidera-la, visto que nosso foco esta para o ensino de Lingua.

Quanto as sugestbes de atividades do MP2, estas sdo descritas em
pequenos boxes intitulados sugestdo de trabalho. Esse recurso, recorrente
apenas no MP2, vem a configurar na segunda caracteristica do discurso de

divulgacao cientifica. Segundo Zamboni (2001), os boxes

2 vale ressaltar que, apesar de o MP2 preocupar-se mais em descrever os aspectos tedricos
relacionados a tipologia textual, ndo deixa de considerar as propostas relativas ao ensino da
producéao textual a partir dos géneros textuais.
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sdo secgbes demarcadas por linhas, faixa, fundos coloridos, que trazem
conteldos especificos, com titulos proprios. (...) Eles se assemelham a pontos
de fuga do texto ‘principal’ e cumprem, a meu ver, a fungdo de nado perder
totalmente o leitor, ou seja, se ele ‘fugir’ da leitura das colunas, pode cair nas
malhas dos boxes e continuar preso a matéria (op.cit. 108).

Ao todo, sdo seis boxes que se fazem presente ao longo do texto e
podem ser considerados como um recurso a atratividade, a medida que se
assemelham a uma espécie de convite a leitura e buscam despertar a expectativa
do leitor por meio de um chamamento, sugestdo de trabalho. Vejamos alguns

exemplos.

Ex.35
Sugestio de trabalho

Levar textos instrucionais (manuais, bulas, etc.) e ana-
lisar as caracteristicas da descricao técnica. Analisar o
relatério de uma experiéncia realizada em aulas de
Ciéncias; analisar um texto descritivo que caracterize
um tipo de vegetacido ou de relevo de uma paisagem
regional utilizado em aulas de Geografia.

(MP2, p.11)

Ex. 36

- Sugestdo de trabalho

Analisar manchetes, noticias de jornal, editoriais, texf ;
tos narrativos e discutir a polifonia.

(MP2, p.12)
Ex. 37

Sugestaoc de trabalho

Analisar anuncios publicitarios e comerciais de TV (se
possivel, gravar alguns) e comentar os recursos per-
suasivos utilizados.

(MP2, p.14)

Um professor, ao ler esse MP, pode vir a se interessar por sua leitura
tendo em vista a sugestao de trabalho, isto vem a corroborar com a afirmacao de
Zamboni (2001) de que os boxes assemelham-se a “pontos de fuga do texto
principal” de modo a n&o perder o leitor, pois caso o professor-leitor venha a
perder o interesse pela leitura do MP, ao se deparar com um boxe desse tipo,

tendera a retoméa-la na expectativa de encontrar uma resposta que o direcione
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para o0 modo como podera realizar determinadas atividades em sala de aula. Tal

aspecto pode ser evidenciado na fala de P2 nos exemplos 38 e 39.

Ex: 38
/... esse livro sempre tem... oh... sugestdo de trabalho... analisar andncio
publicitario... comercial de TV /../ sempre vem uma sugestaozinha /.../ sugestdo
de trabalho... eu procuro mais por isso /.../

(P2, entrevista)

Ex: 39
((P2 lendo um dos boxes)) “analisar manchetes, noticias de jornal, editoriais,
textos narrativos e discutir a polifonia”... € o que eu to fazendo durante essa
semana.

(P2, Il sesséo de leitura)

Evidenciamos nos exemplos 38 e 39 a funcionalidade dos boxes no
sentido de atrair o leitor para a leitura do MP, pois, conforme verificamos no
exemplo 38, P2 afirma serem os boxes, sugestdo de trabalho, a secdao mais
consultada por ela (/.../ sugestdo de trabalho... eu procuro mais por isso/...), ao
mesmo tempo em que afirma, no exemplo 39, fazer uso dos tipos de atividades
descritas nos mesmos (/.../é 0 que eu to fazendo durante essa semana).

Entretanto, o interesse pela leitura desses boxes pode ser prejudicado,
pois como observamos nos exemplos de 35 a 37, ndo ha uma discussdo dos
procedimentos que o professor devera seguir para se obter o resultado almejado,
fala-se em levar textos variados para sala de aula com o objetivo de serem
analisados e discutidos, mas nao se explicita o que, como e para que trabalhar
com eles. Neste sentido, os boxes néo parecem contribuir para o
desenvolvimento do trabalho em sala de aula, uma vez que néo apresentam os
passos a serem seguidos pelo professor.

Diferente do MP2, no MP1 nao presenciamos o uso de boxes, no entanto,

ao se apresentar uma experiéncia que o professor podera desenvolver em sala de
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aula a partir do uso de jornais, ha uma preocupacdo em demonstrar 0s

procedimentos didaticos a serem seguidos. Vejamos o exemplo a seguir.

Ex. 40 -
Uma experiéncia com jornai

A rtitulo de exemplificagio de um projeto com jornal, descreveremos uma experiéncia cujo

resultado foi a produgdo de jornais artesanais. Contudo, se o professor preferir, existem no mer-

c?d('; mﬁwar.es com muitos recursos de formara¢io ¢ insercdo de imagens especificos para a produ-
¢do de jornais,

‘ A exgerlén?m_ se des_c_lwotveu no periodo de um ano, com uma aula semanal, e a maior parte dos
gtneros jornalisticos foi incluida no programa. Se o professor preferir, entretanto, poderd, em deter-

mmadla série, trabalhar o'jornal num tempo menor ¢ com um nimero restrito de géneros ¢, na série.
posterior, retomar o trabalho, enfocando outros géneros.

Os procedimentos dessa experiéncia sio os seguintes:

L. Anmdlise de jornais — Pede-se aos alunos que tragam exemplares de alguns jornais da cidade pre-

. A civeulagio dos jornais — Pronto o jornal, é preciso fazer com que ele chegue ao piiblico-alvo.

viamente escolhidos. Procede-se 4 anilise da primeira pégina, dos cadernos que compdem o jor-

nal, das diferentes seges, da linguagem, das imagens e da relagio entre texto, imagem e legen-
da, do projeto grifico, das ilustragdes, das manchetes, das cores, dos diferentes tipos de letra,
etc. Também se observa o tipo de piblico a que se destina cada jornal.

. Plancjamento em grupe de wm jornal — Formam-se grupos ¢ cada grupo traga o perfil do jor-

nal que pretende criar, considerando o piblico a que ele se destinard. Por exemplo: jornal jovem,.
estudantil, de esportes, cultural, de masica, literdrio, csotérico, de moda, etc. Em seguida, defi--
ne as secdes que o jornal terd e inicia o levantamento de informagdes a respeito dos assuntos que

pretende abordar.

. Andlise de génevos jornalisticos — Os alunos continuam trazendo jornal para a aula e, por meio

da leitura reiterada de um determinado género a ser trabalhado — por exemplo, a noticia, a
entrevista ou o editorial —, extraem as principais caracteristicas do género, respondendo a per-
guntas como: Que temas geralmente estdo presentes nesse género? Qual é a sua estrutura (modo
composicional)? Que uso s¢ faz da linguagem (variedade lingiiistica predominante, marcas de
pessoalidade ou impessoalidade, etc.)? Feito esse levantamento, os alunos passam a produzir seus
préprios textos.

. Produgio de textos — Os alunos comegam a produzir seus textos, tendo em vista as caracteris-

ticas do género estudado, o assunto que pretendem abordar, o perfil de seu jornal e do pibli-
co para o qual escrevem, Todo o grupo escreve os textos, |¢ e, sob a orientagio do professor,
avalia as produgoes. Nao hd problema se o jornal apresentar virias noticias, editoriais, reporta-
gens; mas, se necessario, o grupo pode selecionar alguns para a publicagio. Para o jornal inau-
gural, seria interessante que, entre os editoriais, houvesse um que justificassc a criagio de um
novo jornal. .
A medida que outros géneros vio sendo estudados, repetem-se os procedimentos até que o
grupo tenha um banco de textos, representativos de géneros variados: entrevistas, noticias,
reportagens, resenthas criticas, editoriais, carras, aniincios classificados, artigos de opinido.

A montagem do jornal — Prontos os textos, é hora de pensar nos meios materiais de produ-
¢io do jornal e no seu formato. Como serd montado o jornal? Os textos scrio datilografa-
dos ou digitados no computador? Qual o seu formato: tabléide, convencional, papiro ou
outro? Em que tipo de papel ¢ele circulard: sulfite, almago, kraft, cartolina? Haverd fotogra:
fias, ilustragdes, desenhos, quadrinhos? Como serd feita a diagramacio: manualmente ou.
partir de um programa de computador? E importante considerar que a diagramagdo deve
tacilitar a leitura; os textos devem contornar as imagens; as legendas devem comentar as
fotos. %

O ideal ¢ uma tiragem de alguns exemplares para que sejam distribuidos ou vendidos entre o8
leitores. Caso isso ndo seja possivel, os jornais poderdo ser expostos em varais ot mesas noes cor- .
redores ou no patio da escola, de forma que possam ser manuseados e, naturalmente, lidos, cum: .
prindo, assim, a sua finalidade essencial: chegar ao leitor. '

(MP1, p. 23-4)



73

Conforme podemos observar no exemplo 40, os divulgadores preocupam-
se em descrever as seis etapas para a realizacao da experiéncia com o jornal na
sala de aula, de modo a estabelecer: 1) a analise de jornais; 2) o planejamento
em grupo de um jornal; 3) a analise de géneros jornalisticos; 4) a producdo de
textos; 5) a montagem do jornal e; 6) a circulagdo dos jornais. Apesar dessa

preocupacao, P1 afirma nao ter desenvolvido esse tipo de atividade.

Ex: 41
/... eu posso dizer de antemao que eu NUNCA pratiquei essa atividade nao...
mas pratiquei algo SEMELHANTE... ndo a partir dessa proposta... mas diante
de outras... eu trabalhei...eh...com o jornal em sala de aula o género reportagem
turistica /.../

(P1, V sesséo de leitura)

Ao afirmar “nunca” ter desenvolvido a atividade descrita no MP1, mas sim
de ter realizado algo semelhante com referéncia em uma outra proposta, instigou

a pesquisadora a questionar a P1 sobre o processo.

Ex: 42
/.../ foi outra experiéncia /.../ ((com base em que referéncia essa experiéncia?))
essa foi... esse trabalho foi o seguinte... eu trabalhei com o pessoal do itau
social... € um grupo...ndo é... vinculado ao banco ital que ele /.../ nos anos
pares eles colocam o professor em formacgéao... eles capacitam o professor... ai
a gente /.../ trabalha nesse projeto... ai participa de formagdo continuada...
durante o ano inteiro com TELECONFRENCIA /.../ esses autores todos...eh...
que noés trabalhamos na universidade...eh... diretamente como construir o
género textual em sala de aula... como trabalhar... ai nos anos impares é com
os alunos /.../

(P1,V sessao de leitura)

No exemplo 41, P1 destaca que realizou uma atividade semelhante a
proposta do MP1 ao trabalhar o género reportagem turistica (/.../ pratiquei algo
SEMELHANTE... ndo a partir dessa proposta... mas diante de outras... eu
trabalhei...eh...com o jornal em sala de aula o género reportagem turistica /.../ ).
Para realizar essa atividade, P1 afirma, no exemplo 42, que tomou como

referéncia a proposta apresentada no projeto de formacdo continuada
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desenvolvido pelo Itad Social (/.../ foi outra experiéncia /.../ eu trabalhei com o
pessoal do itau social /.../ eles capacitam o professor /.../ ai a gente /.../participa
de formagdo continuada... durante o ano inteiro com TELECONFERENCIA /.../)

Sendo assim, os exemplos 41 e 42 sinalizam a necessidade que ha de os
professores engajarem-se no processo de formacdo continuada, pois, como
pudemos observar, a simples leitura do MP n&o foi suficiente para P1 desenvolver
a atividade proposta, de modo a demonstrar maior interesse pela experiéncia
desenvolvida no projeto do ltau Social.

Vale ressaltar que antes mesmo de descreverem o0s procedimentos da
experiéncia com jornal, os divulgadores sugerem alguns referenciais teéricos que
podem servir de base para uma melhor compreensdo do modo como podera ser
desenvolvida essa experiéncia em sala de aula, uma vez que essas indicacoes

tedricas trazem sugestdes de trabalho a partir do jornal.

Ex. 43
O jornal na sala de aula

No livro do aluno, sio trabalhados alguns géneros jornalisticos, como a noticia, a entrevista, a
crénica, o texto publicitdrio, o editorial. Optamos por sugerir, neste Manual, uma bibliografia sobre®
o jornal, porque esse veiculo permite muitas atividades e pode ser trabalhado em todas as séries,
ficando a critério do professor “dosar™ as atividades de acordo com seus objetivos, seu plano dc
curso ¢ os interesses da classe.

O jornal pode fornecer indimeras possibilidades de trabalho: debate de assuntos que estabelecem
relagdes entre o individuo e 0 mundo que o cerca; diferentes interpretagdes de um mesmo assun-
t0; estudo das especificidades de cada género jornalistico; estudo da primeira pégina, das relagoes
entre texto verbal e fotografias, entre foto e legenda, titulo e matéria jornalistica; andlise de jornais
voltados a leitores com diferentes interesses; ¢, enfim, a produgio de géneros jornalisticos.

Os livros e artigos a seguir apresentam muitas sugestdes de trabalho com jornal.

BLIKSTEIN, 1. Técnicas de comunicagao escrita. Sio Paulo: Atica, 1985. (Séric Principios.)
C.mvmfﬂq, )André, MARTINS, Scbastiao. Jornalismo. Belo Horizonte: Lé, 1991, (Colegio Pergunte
a0 José. :
CoLiaro, A. C. Projeto grafico: teoria ¢ pritica da diagramagio. S3o Paulo: Summus, 1987.
FariA, Maria Alice de Oliveira. O jornal na sala de aula. Sio Paulo: Contexto, 1989.
, ZANCHETTA JR., Juvenal. Para ler ¢ fazer o jornal na sala de aula. Sio Paulo: Contexto,
2002.
Harnys, Ray, HarRys, Chris. Faga seu priprio jornal. Campinas: Papirus, 1993
HERr, Nicole. Aprendendo & ler com o jornal. Belo Horizonte: Dimensio, 1997.
— 100 fichas préticas para explovar o jornal fia sala de anla. Belo Horizonte: Dimensio, 1997,
Ranaca, C. A., BARBOSA, G. Disiondrio de comunicagio. Sio Paulo: Atica, 1987.

(MP1, p. 23)
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A partir do exemplo 43, identificamos que a abordagem tedrica sugerida
contempla questdes relativas aos aspectos graficos, a leitura e a escrita do jornal,
de modo a possibilitar, ao professor-leitor, novas leituras e fontes de pesquisa que
poderdo contribuir para que nado se limite as breves informacdes
recontextualizadas no MP. Segundo P1, do referencial te6rico sugerido, buscou

orientacdes no livro O jornal na sala de aula de Farias.

Ex: 44
/...] j& trabalhei com o jornal na sala de aula /.../ entao eu j& trabalhei com esse
material... “0 jornal na sala de aula”... o projeto gréfico... que ele trata da
diagramacao... foi necessério... quando vocé trabalha com o jornal na sala de
aula ... ai vocé questiona muito sobre diagramacao/.../

(P1, IV sesséo de leitura)

Conforme o exemplo 44, verificamos que P1 sentiu necessidade de
consultar pelo menos uma das referéncias tedricas como forma de apoio para
trabalhar com o jornal na sala de aula, uma vez que percebeu que, antes de pedir
para que os alunos produzissem um jornal, havia a necessidade de que tivessem
conhecimento sobre os aspectos formais do mesmo.

Outro recurso recorrente que contribui para a caracterizacdo dos MP em
um discurso de divulgacao da ciéncia, diz respeito a exemplificacdo, cuja funcao
estd em tornar mais compreensivel algum conceito visto como abstrato
(Leibruder, 2001), sendo considerada a expressao metalinglistica “por exemplo”
a mais frequente.

Ex. 45

Schneuwly compreende o género textual como uma ferramenta, isto €, um instrumento com
0 qual é possivel exercer uma a¢io lingiiistica sobre a realidade. Para ele, o uso de uma ferramen-
ta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado, amplia as capacidades indivi-
duais do usudrio; por outro, amplia seu conhecimento a respeito do objeto sobre o qual a ferra-
menta é utilizada. Por exemplo, ao utilizarmos um machado, aprendemos nio apenas como uti-
lizé-lo cada vez melhor, mas também passamos a saber mais sobre a durcza de cada tipo de
madeira.

(MP1,p.17)
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Ex. 46

Para que os alunos se sintam estimulados a escrever, pode-se criar um espago fisico para leitura
¢ produgdo de textos, como oficinas ou laboratérios de redagio (.. .)

) . . o .

As produgoes realizadas nesse cspago de criagdo ¢ resultantes de projetos (ver propostas nos capi-
tulos Intervalo) devem ser expostas ao publico. Uma vantagem desse tipo de procedimento ¢ que,
por meio dele, os alunos podem avaliar seu percurso criador: por exemplo, revendo suas produgocs
de um ano para outro; incorporando com mais facilidade as observagoes do professor sobre suas
dificuldades: tornando-se naturalmente mais criticos em relagio ao proprio texto; lendo as produ-
¢oes dos colegas ¢ tendo acesso também ao processo criador deles.

(MP1, p.21)

Ex. 47

(---)Ingedore G. Villaga Koch (.-.)

Ela expliga o ato de persuadir comparando-o com o
ato de convencer: o primeiro é ideoldgico, subjetivo,
temporal e particular (sGdo bons exemplos o discurso poli-
tico, o anungcio publicitario e qualquer discurso que guei-
ra interferir ern’' nossa vontade e nossa acao); o segundo

~ é légico, objetivo, atemporal e universal (o melhor exem-
plo € o do raciocinio matematico).

(MP2, p. 13)

Ex. 48

' Ha muilt‘a:s outras situagdes em que o vocabulario é
utilizado com o objetivo de “dourar a pilula” e influen-
ciar ideologicamente um determinado interlocutor ou
publico. Alguns exemplos atuais, muito conhecidos naos-
sos, também podem ser .citados. Na area das vendas,
quem nunca foi atraldo por precos do tipo R$ 19,90 ou
R$ 99,99 — que nada mais sdo do que formas de persua-
sao, porgue nao tém o impacto da casa dos 20 ou dos
100 reais? ¢ i

(MP2, p.13)

Por meio das expressdes metalingliisticas por exemplo, bons exemplos, o
melhor exemplo e alguns exemplos os divulgadores tém por objetivo esclarecer
alguns conceitos, que segundo eles, podem nao serem compreensiveis pelo
professor-leitor.

Com relacdo ao uso da expressao por exemplo, no exemplo 45, os
divulgadores procuram esclarecer, exemplificando, a no¢do de género textual

enquanto agao linguistica sobre a realidade e no exemplo 46 a expressao objetiva
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explicar a importancia em se criar um espaco fisico para leitura e producao de
texto.

Quanto as expressdes bons exemplos e o melhor exemplo, presentes no
exemplo 47, o objetivo esta em apresentar exemplos mais préximos da realidade
do professor-leitor, de modo a estabelecer a diferenca dada por Koch entre o “ato
de persuadir” e 0 “ato de convencer”.

Por ultimo, no exemplo 48, os divulgadores ao utilizarem a expressao
metalingUistica alguns exemplos dedicam-se em expor situagdes recorrentes em
nosso cotidiano de modo a conduzir o professor-leitor a compreender como o
vocabulario pode influenciar na ideologia do interlocutor, uma vez que o assunto
abordado diz respeito as caracteristicas do texto argumentativo enquanto
linguagem persuasiva.

Recurso da exemplificacdo se faz presente ndao apenas nos MP
analisados, mas também na fala das professoras informantes, durante as sessdes

de leitura dos MP, conforme veremos nos exemplos a seguir.

Ex: 49
/.../ bem... eu pude observar mediante algumas atividades que eu j& trabalhei...
nao é...e outras coisas que eu tenho visto... por exemplo... quando ele vai
trabalhar /.../ a analise...a lingUistica ...a pontuagao /.../ ele comeg¢a bem... traz
um texto pra os alunos preencherem 0s espacos... nao é... bem tradicional /.../ e
segue uma seqléncia que foge muito /.../ por exemplo... ele propde né... 0 uso
de ponto e virgula quando ocorrer oragdes coordenadas conclusiva e
adversativa /.../ assim bem tradicional... ele foge do texto /.../

(P1, 1 sessao de leitura)

Ex: 50
/...] por exemplo...quando eu trabalho o relato com meu aluno... ele vai
detectando determinadas caracteristicas que nesse ha diferente dos outros /.../
nés construimos em sala de aula... por exemplo...quando ele trabalha aqui
caracteristicas do relato pessoal /.../ ai eu entrei com os tipos dentro desse
género /.../

(P1, 1 sessao de leitura)

Ex: 51
/.../ por exempilo... figura de linguagem... eu ndo vou dar agora metafora /.../ todo
copiadinho /.../ eu vou dar a sugestdo ... vou dar a palavra e pedir pra eles
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construirem uma frase que tenha metéafora... ndo decorar o que seja metafora...
sempre dentro do texto /.../
(P2, 1l sessao de leitura)

Os exemplos de 49 a 51 sinalizam a necessidade que as professoras
informantes sentiram em exemplificar algumas situacbées que relembraram
durante a leitura dos MP.

No exemplo 49, P1 faz uma breve analise do modo como as atividades de
analise linguistica aparecem no LD de Cereja e Magalhaes e, para isso, sente a
necessidade de exemplificar, em dois momentos, a maneira tradicional como o LD
desenvolve essas atividades (/.../ por exemplo... quando ele vai trabalhar /.../ a
andlise... a linglistica... a pontuacgé&o /.../ traz um texto pra os alunos preencherem
0s espacos /.../ bem tradicional /.../ por exemplo ele propbe né o uso do ponto e
virgula /.../ assim bem tradicional... ele foge do texto /.../ ).

Quanto ao exemplo 50, mais uma vez, P1 utiliza a expressao
metalingUistica, por exemplo, para mostrar como procedeu a producao do relato
pessoal com seus alunos (/.../ por exemplo...quando ele trabalha aqui as
caracteristicas do relato pessoal /.../ ai eu entrei com o0s tipos dentro desse
género /.../) procurando estabelecer uma relagdo entre a proposta apresentada
pelo LD e o modo como desenvolveu o trabalho em sala de aula, destacando que,
além das caracteristica do relato, trabalhou a tipologia textual dentro do género.

No exemplo 51, P2 faz uso da expressdao metalinglistica, por exemplo,
para demonstrar que ao trabalhar as figuras de linguagem, preocupou-se em
conduzir os alunos a construcao de frase que contemplassem o uso de metéaforas,
dispensando o processo de “decoreba” do conceito de metafora (/../ por

exemplo... figura de linguagem... eu ndo vou dar agora metafora /.../ todo
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copiadinho /.../eu vou dar a palavra e pedir pra eles construirem uma frase /.../
ndo decorar o que seja metafora).

Quanto as duas Ultimas caracteristicas do discurso de divulgacao
cientifica que se configuram como categorias de analise, diz respeito aos
procedimentos de reformulagéo, que sdo a definicdo e a nomeacao.

Leibruder (2001, p. 241) retoma Garcia e diz que “definir &, pois, enunciar
caracteristicas proprias e essenciais de um objeto ou idéia”, sendo considerado
um recurso didatizante, uma vez que requer o emprego de uma linguagem mais
préxima ao “leitor leigo”, de modo que a definicdo passa a configurar-se em dos
recursos mais usuais que tem por objetivo explicar termos pouco conhecidos do
publico-leitor. A essa classe, Zamboni (2001) atribui a fungdo de explicitadora.

Quanto a estrutura da definicao, Leibruder (2001), ao retomar os estudos
de Garcia, ressalta que sua organizacao se da da seguinte maneira: primeiro tem-
se o definiendum, o termo técnico a ser definido que introduz a expressao a ser
definida e em seguida vem o definiens, 0 segmento explicitador que trata da
definicdo em si, e que pode se apresentar entre parénteses ou virgulas, estrutura
essa que pode ser verificada nos exemplos a seguir.

Ex. 52

Schneuwly compreende o género textual como uma ferramenta, isto €, um instrumento com
oqual é possivel exercer uma agio lingiiistica sobre a realidade. Para ele, o uso de uma ferramen-
ta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado, amplia as capacidades indivi-
duais do usudrio; por outro, amplia seu conhecimento a respeito do objeto sobre o qual a ferra-
menta é utilizada. Por exemplo, a0 utilizarmos um machado, aprendemos ndo apenas como uti-
lizd-lo cada vez melhor, mas também passamos a saber mais sobre a durcza de cada tipo de
madeira,

(MP1, p. 16-7)

Ex. 53
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A avaliagao dessas produgdes abandona.os critérios quase que exclusivamente literarios ou
gramaticais ¢ desloca seu foco para outro ponto: o bom texto nao é aquele que apresenta, ou
sO apresenta, caracteristicas literdrias, mas aquele que ¢ adequado A situagao comunicacional
para a qual foi produzido, ou seja, se a escolha do género, se a estrutura, o contetido, o estilo |
¢ a variedade lingiistica estio adequados ad interlocutor e podem cumprir a finalidade do
texto.

(MP1, p.18)

Ex. 54

E fundamental mostrar aos alunos que texto nao é
somente aquele tipo de composicado escrita que ele pro-
duz na escola (a descricao, a narragao e a dissertacao),
mas uma atividade que ele exercita diariamente: quando

(MP2, p.7)

Como podemos ver nos exemplos de 52 a 54, os divulgadores,
primeiramente, introduzem os termos considerados técnicos (género textual — ex.
52; texto — ex. 53 e 54) para em seguida apresentar o segmento explicitador, que
tem a fungéo de conceituar e explicar os termos considerados pouco familiares do
publico-leitor.

Desse modo, temos como termos explicitadores: no exemplo 52, /.../ uma
ferramenta, isto é, um instrumento com o qual é possivel exercer uma acao
linglistica sobre a realidade, para explicitar o que & género textual. Ja no exemplo
53, os divulgadores destacam que um bom texto /.../ ndo é aquele que apresenta,
ou sO apresenta, caracteristicas literarias, mas aquele que é adequado a situacao
comunicacional para o qual foi produzido /.../. Quanto ao exemplo 54, destacam
que texto /.../ ndo é somente aquele tipo de composicao escrita que ele produz na
escola /.../ mas uma atividade que ele exercita diariamente /.../.

Um aspecto a ser destacado, nos exemplos 53 e 54, diz respeito ao modo
como os divulgadores apresentam as definicdes para texto. Primeiro, eles negam
a concepcao de texto considerada tradicional (no exemplo 53, /.../ 0 bom texto

nao é aquele que apresenta, ou sO apresenta, caracteristicas literarias /.../; no
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exemplo 54, /.../ texto ndo é somente aquele tipo de composicdo escrita que ele
produz na escola /.../), para em seguida apresentarem a definicdo de texto vista
como a ideal (no exemplo 53, /.../ é aquele adequado a situacdo comunicacional
para o qual foi produzido /.../); no exemplo 54, /.../ uma atividade que ele exercita
diariamente: quando tem de convencer 0 pai a aumentar sua mesada, quando
deixa um bilhete para alguém solicitando algo, quando manda uma carta /.../).

Seguindo a concepcao de Zamboni (2001), os exemplos de 52 a 54
configuram a definicdo por conceituacdo, ou seja, “o termo cientifico é
conceituado para ser mais bem compreendido (...) € um recurso de necessaria
utilizacao para identificar fendmenos naturais e criar objetos da ciéncia” (Zamboni,
op.citp. 137). Neste caso, o definiens pode se situar mais proximo do discurso
cientifico, quando for mais técnico ou, conforme ocorre nos exemplos, o definiens
pode se situar mais proximo do discurso popularizado, por apresentar de modo
mais simples e numa linguagem mais proxima do leitor.

Quanto a nomeacdo, Zamboni enfatiza que primeiro tem-se o segmento
discursivo numa formulacdo que nao é a cientifica, uma vez que o
enunciador/divulgador age como se o co-enunciador fosse um leitor leigo, e com
isso faz uso de um ‘léxico cotidiano e estratégias retoérico-discursivas
direcionadas a facilitar a compreensibilidade, na tentativa de aproximar o leigo do
recorte de mundo de que vai se tratar” (p.134).

Nesse sentido, ao nomear o segmento discursivo, este adquire um
“estatuto autbnomo, independente do fio sintatico, e mostra-se semanticamente
como uma ‘parte’ desnecessaria, acessoéria, suprimivel até” (Zamboni,

op.cit.p.135).
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Contraria a definicdo, a nomeacao se estrutura de modo inverso, pois
primeiro apresenta o definiens, expressao introdutora que traz as caracteristicas
do objeto a ser nomeado, para depois vir o definiendum, o termo técnico a ser

nomeado, como podemos verificar no exemplo 55.

Ex. 55

Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos, aprescntam um conjunto -
de caracteristicas relativamente cstdveis, tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas caracterfsticas
configuram diferentes #ipos ou géneros textuais, que podem ser identificados por trés aspectos basi-
Cos coexistentes: o assunto, a estrutura ¢ o estilo (procedimentos recorrentes de linguagem).

(MP1, p. 16)

No exemplo 55 faz-se presente a nomeacé&o, pois primeiro introduz-se as
caracteristicas do objeto a ser nomeado (/.../ todos os textos que produzimos,
orais ou escritos, apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente
estaveis /.../), para em seguida nomear com o termo técnico, tipos ou géneros
textuais.

Sendo assim, enquanto as definicbes exercem a funcao explicitadora, as
nomeacgdes cumprem a funcao de legitimar a atividade de divulgacao cientifica.

Diante das escolhas textuais feitas, constatamos que os autores,
enquanto divulgadores, recontextualizam as nogbes de género textual e texto em
funcdo do leitor-prefigurado dos MP, que ora pode se configurar como um
professor-leitor que nao tem conhecimento das novas teorias linglisticas
relacionadas ao ensino da producdo escrita, ora como um professor-leitor que se
encontra integrado a esses novos conhecimentos tedrico-metodoldgicos.

O primeiro tipo de leitor ocorre quando os divulgadores fazem uso dos
recursos de reformulacdo, a definicao e a nomeacao, para explicitar melhor os
termos considerados desconhecidos pelo professor-leitor, ja o segundo tipo de

leitor realiza-se quando os divulgadores referenciam autores como, Bakhtin e
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Schneuwly, sem citar as obras e paginas de onde retiraram os conhecimentos
apresentados, conforme presenciamos nos exemplos 52 e 55, ou ainda, quando
fazem afirmagbes genéricas sobre algum termo, a saber, ferramenta e
instrumento (ex. 52), situacdo comunicacional (ex. 53), conjunto de caracteristicas
(ex. 55), sem haver a preocupacédo em explicar ou exemplificar o que significam
ou representam esses termos para uma dada teoria.

Apé6s caracterizarmos os MP enquanto género inserido no ambito da
divulgagao cientifica convém identificarmos, no capitulo seguinte, os referentes
que sao ativados no processo de construcdo dos MP com relacdo ao ensino da
producdo textual escrita, em funcdo da atitude responsiva ativa do professor-

leitor.
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3. A REFERENCIACAO NOS MANUAIS DO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA E NA LEITURA DE PROFESSORAS DO ENSINO MEDIO

No processo de producdo de um texto um aspecto que merece atencao
diz respeito as escolhas textuais dos referentes em funcao de um “querer dizer”
para um determinado publico-leitor. Desse modo, partimos do pressuposto de que
os MP sao construidos a partir de dois eixos que se refletem na leitura do
professor: o da referéncia académico-tedrica, uma vez que contempla conceitos
tedricos de uma disciplina especifica (a Linglistica) produzidos na academia e o
da referéncia escolar-metodologica que se refere as acdes de ensino destinadas
a aprendizagem no ambiente escolar.

Com base nesse pressuposto, objetivamos nesse capitulo identificar as
referéncias aos conhecimentos linglisticos (re)construidas nos MP e na leitura
das professoras informantes, com relagdo ao ensino da producédo textual escrita,
tendo por base os estudos da referenciacdo de Mondada & Dubois (1995), Koch
& Marcuschi (1998), Koch (2004;2005), Koch & Elias (2006).

Considerando que a construcao das categorias e dos referentes/objetos
de discurso da-se em funcao do contato do sujeito com um contexto de continuos
estimulos, sendo que o resultado dessa construcdo ocorre a partir das
“reificacbes praticas e historicas de processos complexos, compreendendo
discussdes, controvérsias, desacordos” (Mondada & Dubois, op.cit, p.28), foi que
procuramos identificar os referentes ativados na construcdo dos MP e na leitura
das professoras informantes com relagdo ao ensino da producao textual escrita.

Sendo assim, este capitulo inicia com uma breve discussao tedrica sobre
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referenciacdo, seguido da anélise dos MP e da leitura das professoras com foco
em duas categorias: a académico-tedrica e a escolar-metodologica. Por
contemplarmos no decorrer da analise questdes relacionadas a formacéao
docente, preocupamos-nos em discutir um pouco sobre como se da a relacao dos
professores com 0s saberes, tomando como referéncia os estudos de Rafael

(2001) e Tardif (2002).

3.1. A construcao das referéncias nos manuais do professor e na

leitura das professoras

No processo de producao do discurso de divulgagao cientifica, um estudo
recente inserido no ambito da Linglistica Textual e que mantém uma certa
relacdo com este discurso, diz respeito a referenciacdo, vista de um modo geral,
como uma atividade discursiva, ou poder-se-ia dizer, como as escolhas realizadas
pelo sujeito/divulgador em interacdo com outros sujeitos em funcdo de um querer-
dizer (cf. Mondada & Dubois 1995; Koch & Marcuschi, 1998; Koch, (2004; 2005);
Koch & Elias, 2006).

A nocao de referenciacdo dialoga com a concepcao de discurso de
divulgacao cientifica, pois ambas enfatizam o contexto de producao e ndo apenas
a estrutura textual, como determinante para o processo de (re) construcdo dos
conhecimentos.

Rastier (apud Mondada & Dubois, 1995) enfatiza que a referenciacao
“nao diz respeito a uma relacdo de representacdo das coisas ou dos estados de

coisas, mas a uma relacado entre o texto e a parte ndo-linglistica da pratica em
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que ele é produzido e interpretado” (2004, p.20). Esta concepcao é corroborada

com a visdo de Koch (2004) quando esta autora esclarece que

a referenciagéo constitui, assim, uma atividade discursiva. O sujeito, por ocasiao
da interacao verbal, opera sobre o material linglistico que tem a sua disposicao,
operando escolhas significativas para representar estados de coisas, com vistas
a concretizagdo de sua proposta de sentido. (...) Isto é, os processos de
referenciacdo sdo escolhas do sujeito em fungdo de um querer-dizer. Os
objetos-de-discurso ndo se confundem com a realidade extralinglistica, mas
(re) constroem-na no proprio processo de interacao. (p.61)

Partindo desse pressuposto, a realidade nao sera dada a priori, mas sera
construida, mantida e alterada de acordo com a forma como se interage com o
mundo. Ou seja, os referentes sdo (re)construidos textualmente por meio da
pratica social, de acordo com a percepg¢ao/interpretacdo que os co-enunciadores
do MP (o divulgador e o publico-leitor) abstraem de suas crencas e atitudes. Tal
concepcao dialoga com uma das afirmagdes que Saussure fez em seu Curso de
lingiistica geral segundo a qual “bem longe de dizer que o objeto precede o ponto
de vista, diriamos que é o ponto de vista que cria o objeto” (p.15), ou seja, 0
referente (objeto) nao é dado, mas (re)construido de acordo com a interpretacao
(ponto de vista) dos co-enunciadores.

Sendo assim, a nocao de referenciacdo distancia-se da concepcao de
referéncia, ja que esta compreende a lingua como um sistema de etiquetas que
visa uma correspondéncia, dada, preexistente, entre as categorias e os objetos de
discurso com o0 mundo, sendo os referentes rétulos que denominam as coisas do
mundo. (cf. Mondada & Dubois, 1995; Koch & Marcuschi, 1998; Koch, 2004).

Por esse motivo, Mondada & Dubois (op.cit) propdem a substituicdo da
nocao de referéncia por referenciacdo, visto ser compreendida como uma
atividade discursiva, em que o0s objetos de discurso sdo descritos como o

conjunto de informagdes (re)construidas, transformadas, adaptadas, negociadas
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por praticas sociais que variam de acordo com a interpretacdo do sujeito na
interacdo com o entorno linglistico, cognitivo, social e cultural.

Portanto, a referenciacdo ndo se resume a uma simples operacao
lingUistica, que se limita a “etiquetar” a relacéo entre a linguagem e o mundo, mas
trata-se de uma atividade de construgcdo colaborativa situada, em que o0s
interlocutores trabalham para construirem o referente/objeto de discurso de
acordo com suas interpretacdes e percepgoes.

Conforme Mondada & Dubois (1995) essa dependéncia da linguagem e
do discurso com o contexto, quebra a ilusdao de uma descricdo unica e estavel do
mundo. No entanto, estes autores destacam que

o fato de que as descrigdbes do mundo sdo necessariamente incompletas e de
que a categorizagédo evolui de modo flexivel torna sua produgéo indissociavel do
trabalho de interpretacdo pelo qual o interlocutor as completa e as ajusta ao
contexto. Isto ndo significa que as descrigdes sdo cadticas ou desordenadas: os
sujeitos possuem estruturas cognitivas, notadamente memoriais, que permitem

dar uma estabilidade a seu mundo, assim como procedimentos sistematicos
para organizar a co-construgdo dos objetos de discurso (p.40).

Desse modo, ao mesmo tempo em que a (re)construcdo dos objetos de
discurso depende da interpretacdo do sujeito, havendo assim uma instabilidade
entre as palavras e 0 mundo, 0s sujeitos, por meio de estruturas sécio-cognitivas
e culturais tendem a estabilizar tais interpretacées e instabilidades. Com isso,
Mondada & Dubois consideram as instabilidades inerentes aos objetos de
discurso e as praticas e por estarem ligadas as propriedades intersubjetivas,
quando categorizamos algo no processo de referenciagdo. Nao devemos
considerar isso como um fator que estabiliza uma ligacdo direta com o mundo,
mas como processos que se desenvolvem no interior das interagdes individuais e

sociais com 0 mundo e com 0S outros.
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Isso significa dizer que, por meio dessa instabilidade das categorizacdes
sociais, pode-se identificar, por exemplo, algumas categorias possiveis para o
termo géneros que, dependendo do contexto, pode ser interpretado como: a) a
identificacdo do sexo dos seres pela terminacdo do substantivo, distinguindo-os
em masculino e feminino; b) os assuntos literarios ou artisticos da mesma
natureza; ¢c) em comércio, qualquer mercadoria; ou ainda, d) como os textos orais
ou escritos que possuem caracteristicas relativamente estaveis (Bakhtin, 2003).

Para Mondada & Dubois (1995),

0 que é textualmente considerado como ponto estavel de referéncia para as
categorias pode ser ‘decategorizado’ (sic), tornado instavel, evoluir sob efeito de
uma mudanca de contexto ou ponto de vista. Nosso argumento consiste em
dizer que a ‘estabilidade’ resulta, de fato, de um ponto de vista realista que
relaciona as categorias as propriedades do mundo (p.27).

Assim, pode-se dizer que, por ser o MP produzido e interpretado em um
contexto de mudancas cientificas relacionadas ao ensino da lingua,
possivelmente, a construcao de seus referentes/objetos de discurso se fara em
face desse novo contexto, independente de atingir ou ndao todo o publico-leitor
(professores). Conforme afirma Bezerra (2003), os manuais escolares (LD e MP)
devem atender a uma dimensao oficial que se estende desde a interferéncia no
mercado editorial até o processo de avaliacdo e acompanhamento de sua
producgdo, pois, a partir da ultima década do século XX, exige-se que 0s manuais
escolares imprimam mudancas em seus conteudos, metodologias e concepgoes
tedricas, de modo a contemplar as inovagdes que ocorrem na academia. Por esse
motivo, os divulgadores dos MP tendem a fazer escolhas textuais priorizando o

professor-leitor que se encontra inserido nessa dimensao.
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Sendo assim, as professoras-informantes, ao realizarem a leitura dos MP,
mobilizam seus conhecimentos de modo a construirem referentes/objetos de
discurso que remetem a um contexto de mudancas pedagogicas, dos aspectos
académico-tedricos e escolar-metodoldégicos para o ensino da producéao textual,

conforme verificaremos no decorrer deste capitulo.

3.1.1. Referéncia académico-teorica

Durante a analise dos MP, verificamos o predominio de discussdes ou,
diriamos, de fragmentacdes de conceituagdes tedricas a respeito do que seja
lingua, géneros textuais e texto, 0 que nos conduziu a considerar a referéncia
académico-tedrica como uma das categorias de analise, ja que os MP tendem a
contemplar os saberes produzidos na academia, com foco nos conhecimentos de
uma disciplina especifica, a Linguistica.

Mediante anélise dos MP, observamos que se divulga a concepcao de

lingua enquanto processo de interacao social. Vejamos os exemplos 56 e 57.

Ex: 56

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros textuais que socialmente circu-
Fe - o & A A 5. s ? o - b
lam entre nés nio somente amplia sobremaneira a competéncia lingtiistica ¢ discursiva dos alu-
nos, mas também aponta-lhes inGmeras formas de participagio social que eles, como cidadios,
podem ter, fazendo uso da linguagem.

(MP1, p.17)

Ex: 57

Serm duvida, a lingua & o sistema de signos mais .
amplo e complexo que serve a comunicagao. Ela é capaz
de abrigar linguajares variados e, ainda assim, cumprir
sua funcao primordial. E, por ser fundamentalmente ins-
1rum73nt.(o )de comunicacao. caracteriza-se como fato
social. (...

(--) A lingua é o campo em que
O eu e o outro se defrontam mediados pelo texto.

(MP2, p.8)
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De acordo com o exemplo 56, identificamos que o MP1 nao faz referéncia
a nocao de lingua, mas sim a de linguagem. No entanto, esta dialoga com a
nocao de lingua caracterizada como fato social, uma vez que o sujeito ao usa-la
pode realizar acbes e atuar sobre o outro. Com isso, a linguagem passa a ser
considerada como o lugar da interacdo humana, em um dado contexto sdcio-
histérico e ideoldgico, concepcao esta que se insere na perspectiva sécio-
interacionista de Bahktin. Essas concepc¢des de lingua e linguagem, apos difundir-
se nos meios académicos, acabam sendo defendidas e oficializadas pelos

PCNEM.

(...) o sujeito interage socialmente, usando a lingua como instrumento que o
define como pessoa entre pessoas. A lingua compreendida como linguagem
que constroi e “desconstroi” significados sociais.

A lingua situada no emaranhado das relagées humana, nas quais o aluno esta
presente e mergulhado. (...) Sendo ela dialégica ndo ha como separa-la de sua
natureza, mesmo em situacdo escolar. (PCNEM, p. 138)

Conforme as consideracbes dos PCNEM, se o sujeito interage
socialmente, a escola devera priorizar uma concepcao de lingua enquanto
atividade dialégica em que os significados sejam construidos e desconstruidos
mediante o contexto de producdo, a situagdo comunicativa.

A partir dessa nova concepcao de lingua e com o avango das teorias
lingUisticas, o ensino de Lingua Portuguesa passa a privilegiar o texto como
objeto de estudo, sendo considerado a materializagdo e a corporificacdo de algum
género textual.

No entanto, Antunes (2003) ressalta que o texto nao deve ser usado
apenas para ilustrar uma questdao gramatical, conforme muitos compreendem,
mas deve ser visto como objeto de estudo da lingua, em que primeiro procura-se

discernir as regras de uso da lingua nas diferentes situacées comunicativas orais
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e escritas, para depois contemplar a analise dos aspectos gramaticais e lexicais
que conduzirdo para compreensao e identificacdo de possiveis sentidos previstos
para o texto.

Tal postura vem influenciar a inser¢cao dos géneros textuais na escola
como “meio de articulagéo entre as praticas sociais e 0os objetos escolares, mais
particularmente, no dominio do ensino da producédo de textos orais e escritos”.
(Schneuwly e Dolz, apud Bezerra, 2003, p.41).

Conforme ressalta Bakhtin (2003) e demais pesquisadores que seguem
sua linha tedrica, o género exerce um carater de “mediador”’ e “organizador” do
uso que se faz da linguagem, pois todos falam e se reconhecem por meio dos
géneros, o que viabiliza o “uso auténtico da lingua”.

Diante dessa perspectiva de ensino da producdo de texto, nos MP
analisados constroi-se uma nog¢ao do conceito de texto enquanto unidade de
sentido estabelecida entre leitor e autor, mas mediada por aspectos
comunicacionais, tais como, os conhecimentos partilhados, o contexto e a
situacdo de producao, aspectos estes que vém a contribuir para a variedade de
interpretagbes. Desse modo, desconsidera-se a antiga conceituagdo dada ao
texto, cujo sentido encerrava-se nas unidades linguisticas. Observemos o0s

exemplos 58 e 59.

Ex: 58

(...) 0 bom texto ndo é aquele que apresenta, ou
s apresenta, caractetisticas literarias, mas aquele que ¢ adequado 2 situagdo comunicacional
para a qual foi produzido, ou seja, se a escolha do género, se a estrutura, o conteddo, o estilo
¢ a variedade lingistica estio adequados ao interlocutor ¢ podem cumprir 4 finalidade do
texto.

(MP1, p.18)
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Ex: 59

E fundamental mostrar aos alunos que texto nao €
somente aquele tipo de composi¢cao escrita que ele pro-
duz na escola (a descricdo, a narragao e a dissertagao),
mas uma atividade que ele exercita diariamente: quando
tem de convencer o pai a aumentar sua mesada, quan-
do deixa um bilhete para alguém solicitando algo, quan-
do manda uma carta (ou um postal ou um e-maif) para
o(a) namorado(a), quando tem de se expressar oralmen-
te para algum interlocutor para saber de determinado
assunto, quando tem de responder a uma questao na
-prova de Histdria...

(MP2, p.7)

A proposta de texto expressa nos exemplos 58 e 59 leva-nos a inferir que
0 mais importante a se considerar no processo de producdo de um texto é sua
adequacao a situagao comunicativa, de modo que o texto passa a ser visto como
uma atividade que expressa, nao apenas as caracteristicas literarias ou aquelas
especificas da tipologia textual, mas uma variedade que vai desde a simples
materializacao de um bilhete, a complexa producao de um artigo cientifico, sem
que sejam desconsideradas as caracteristicas proprias da oralidade. Isso implica
dizer que, na escola, deve-se priorizar a abordagem do texto na sua
complexidade intrinseca.

Com base nas conceituacoes apresentadas para a nocao de texto, nos
exemplos 58 e 59, verificamos que os divulgadores nao deixaram explicita a
concepgdo de texto a ser adotada, o que pode ter interferido na leitura das
professoras, ja que P1 aponta para a necessidade de o professor ter
conhecimento prévio das teorias que embasam o LD/MP (ex. 60), enquanto P2
demonstra incompreensao com relacdo a nocao de texto enquanto atividade a ser

exercitada diariamente pelo aluno (ex. 61).

Ex: 60

/... o professor que pensa que produzir géneros textuais é pbr o aluno pra
escrever sem refacgdo /.../ sem se arriscar a errar... porque erra... vocé ta ali



93

com o texto... o texto também é questdo... 0 género é questao de estilo /.../ é
conhecer teorias anteriores que ajudem isso aqui...tem que ter lido Bakhtin...
pelo menos... se ndo leu Bakhtin mas pelo alguns autores que fazem referéncia
a ele... ndo €? Scheneuly... que eh... eh... autores que sé&o importantes para a
formagéo do professor... porque se nao for € mais um... um dador de aulas...
mais um REPRODUTOR DE TEXTOS (..) o aluno s6... quantas linhas
professora? vinte e cinco? ta certo... preencheu... coloca a nota em cima e
tchau... esse é o produtor de texto que... |é... trabalha um livro desse e ndo tem
conhecimento dessas teorias.

(P1, | sessé&o de leitura )

Ex: 61
/...] entdo é isso que mostro para eles ((referindo que texto é uma atividade que
o aluno exercita diariamente, conforme exemplo59)) ah professora a gente vai
escrever de novo? sempre que to terminando minha aula alguma coisinha eu
dou pra eles fazerem um paragrafo... ndo é?.. nem que seja essas
palavrinhas... PRONTO... uma coisa que eu fiz e adorei foi as expressdes
idiométicas /.../ eu disse ... exatamente... vocé vai produzir um paragrafo que
essa expressao esteja dentro do seu paragrafo /.../ entdo ja é uma maneira dele
produzir um texto ... ndo é7?... ndo é uma coisa... um texto alheio.. é o texto
dele... ele produziu.... € o que ta dizendo aqui ((referindo ao MP2)) /.../
(P2, | sesséo de leitura)
No exemplo 60, P1 procura enfatizar a necessidade de o professor ter
conhecimento com relacao as teorias que embasam o LD/MP, a saber, sobre os
estudos tedricos de Bakhtin e Schneuwly, considerados por ela como referéncias
para a formacao docente, de modo a permitir que o professor ndo se prenda,
unicamente, a leitura do MP (/.../ tem que ter lido Bakhtin... pelo menos... se ndo
leu Bakhtin mas pelo alguns autores que fazem referéncia a ele... ndo é7?
Scheneuly /.../ autores que sao importantes para a formacdo do professor...
porque se ndo for € mais um... um dador de aulas /.../).
Mediante as consideracées de P1, acreditamos que ela realiza essas
leituras ja que consegue relacionar o ensino de producdo de texto com a
perspectiva metodolégica dos géneros textuais (/.../ o professor que pensa que

produzir géneros textuais é por o aluno pra escrever sem refaccao /.../ vocé ta ali

com o texto... o texto também é questdo... o género é questao de estilo /.../). e
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ndao a mera reproducdo do que se |é ou escreve, exercendo assim, certa
autonomia e criticidade sobre o LD/MP.

Quanto ao exemplo 61, P2 demonstra nao ter compreendido a nocao de
texto enquanto atividade que exercitamos diariamente, nas diferentes situacoes
comunicativas. A mesma parece fazer confusdo com a expressao “atividade que
ele exercita diariamente” (ex. 59), ja que para ela texto é uma atividade diaria, por
ser exercitada todos os dias em sala de aula, quando solicita que escreva um
paragrafo (/.../sempre que t6 terminando minha aula alguma coisinha eu dou pra
eles fazerem um paragrafo... ndo é7?.. nem que seja essas palavrinhas...
PRONTO /.../).

Mediante essa interpretagdo de P2, acreditamos ser necessario que o
professor-leitor conheca, pelo menos, as teorias que embasam o MP, para que
assim possa relaciona-las com as informagdes dadas e com as dificuldades
encontradas em sala de aula. Caso contrario, o que parece ser uma contribuicéo
para o professor pode tornar-se um problema para o direcionamento das aulas.

Provavelmente, essa interpretacdo de P2, com relacdo a nocao de texto,
deve-se ao fato de que ela, s6 agora, apds vinte anos de formada, foi que passou
a ter conhecimento da teoria dos géneros textuais, a partir da participagdo em
projetos de formagdo para professor oferecidos por universidades® e como
participante em aulas de pés-graduacao (cf. metodologia, cap. 1), conforme

ressalta no exemplo 62.

Ex: 62

/...l faz vinte e dois anos que me formei... vinte e trés e até vinte anos atras eu
nem sabia que danado era trabalhar géneros textuais... era s6 gramatica /.../ foi
assim que aprendia... e vinte anos assim... porque... porque eu tava fora de sala

2 Podemos citar como exemplo, o projeto de formagédo continuada, Prolicen, oferecido pela

UFCG.
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de aula... fora desse... fora de curso de formagdo continuada... de tudo... entdo
a partir do momento que eu conheci essas teorias aqui e quando comecei
aplicar /.../

(P2, entrevista)

Apesar de P2 afirmar no exemplo 62 que faz uso das teorias discutidas
nos cursos de formacao continuada (/.../a partir do momento que eu conheci
essas teorias aqui e quando comecei aplicar /.../), somos levados a crer que suas
leituras tedricas ainda sdo insuficientes para que venha a ter uma compreensao
mais ampla do que seja trabalhar o texto na perspectiva dos géneros textuais,
visto essas questdes nao terem sido contempladas no periodo de sua formagéo
académica (graduacao).

De acordo com a leitura das professoras informantes, para a
compreensao dos saberes académico-tedéricos descritos nos MP faz-se
necessario que o professor-leitor tenha conhecimento e entendimento das teorias
que o embasam, saiba identificar as fontes bibliograficas sugeridas e que, acima
de tudo, seja um professor-pesquisador, alguém que observa e relaciona os fatos
da lingua com as teorias estudadas e com os problemas vivenciados em sala de

aula. Vejamos os exemplos a seguir

Ex: 63
/.../ qual a diferenga entre dissertar e argumentar... ndo €? entéo ele traz essas
diferencas... agora eu acho que nem todo professor é competente... no bom
sentido da palavra...para direcionar um conteido com géneros textuais... se ndo
tem parametros tedricos...baseado sé nesse livro::: /.../ndo0 tem como... eu
acredito que ndo...eu ja vi na pratica que ndo tem...pronto... como naquele caso
que eu disse na entrevista passada de professores que rejeitam o livro porque é
necessério aprofundamento /.../

(P1, | sessao de leitura)

Ex: 64
/... a gente pode observar que os autores trazem teorias mostrando o que é
género... como se trabalhar o género...a diferenciagdo...como eu ja disse em
outras entrevistas...de tipo e género... ndo é muito clara...ai cabe isso ai ao
professor ter esse dominio ou n&o...apesar que ele da fontes... entdo é
necessario... pra o professor que nao tem essas fontes recorra... vai ajudar um
pouco mais... entao fica ai uma porta entreaberta /.../

(P1, Il sesséo de leitura)
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Ex: 65
/.../ eu acredito que s0 seria possivel esse estudo em espiral se realmente...ne...
a formagéao do professor de lingua portuguesa fosse (...) /.../ fizesse essa ponte
entre escola real... escola... e que o professor seja um pesquisador ndo é... ele
sempre esteja pesquisando e ampliando seus conhecimentos...porque eu
acredito sinceramente... ndo é pra qualquer um... ndo é dizendo assim... sdo
pessoas incapazes... ndo vai dar... porque se formou |4 na década de 60:: ndo
€... ndo é por ai... mas que existe muita gente... assim... que nao... ndo esta
capacitada e é incompetente, no bom sentido da palavra... ele ndo tem
competéncia pra manipular e caminhar dentro desse espiral de conhecimentos
dos géneros textuais... entdo €& necessario... é... capacitacdo... formacao
continua para se chegar a esse nivel aqui /.../

(P1, Il sesséo de leitura )

Ex: 66
/.../ eu sou professora ha dezoito anos... mas ndo... nunca me preocupei com o
manual... nunca fui levada a ler o manual do professor /.../ porque eu néo tinha
nogdo de como ele podia ajudar o professor na sala de aula /.../ cheguei a
conclusdo que nem todo livro traz 0 manual do professor... que atende as
necessidades do mesmo... isto é... a grande maioria ndo traz sugestdes... como
este... de como a gente melhorar a aprendizagem do aluno... muitos ndo trazem
a fundamentacao teodrica... nem as opinides dos varios gramaticos... nao estéao
antenados com as mudangas ocorridas no ensino... muitos ndo estdo de acordo
com os parametros /.../

(P2, | sesséo de leitura)

Ex: 67
/.../ (....) ((e se esse professor, que vocé colocou, que tem certeza que ele nao 1é
0 manual, se ele passar a ler, tu achas que ele compreende?)) /.../ nem tudo...
porque ele nao ta /.../ habituado com essa fundamentagao teérica aqui... entdo
talvez ele v& achar um pouquinho dificil de entender... mas as dicas que o livro
da... as sugestdes... ele vai pegar ligeirinho... ele s6 ndo vai entender mais a
fundamentagéo tedrica... porque ele ta fora do... do academicismo... ndo é
isso... da faculdade... dos estudos da formagao continuada...eu sé entendi ele
bastante porque eu estou antenada com o que esta acontecendo com relagao a
producéo de texto e gramatica /.../

(P2, | sessao de leitura)

Conforme mencionamos anteriormente, os MP tendem a priorizar a
divulgacdo de nocbes tedricas relacionadas ao campo da ciéncia Linguistica,
entretanto, 0 modo como essas nogdes sao expostas, muitas vezes, parece nao
condizer com o saber do professor-leitor, pois segundo as professoras
informantes, o professor s6 podera interagir com as informagdes apresentadas
nos MP, caso ja possua algum conhecimento prévio da fundamentacao tedrica
que os embasa — /.../ eu acho que nem todo professor é competente /.../ para

direcionar um contetudo com géneros textuais... se nao tem parametros tedricos
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/.../ (ex. 63); /.../ ele ndo ta /.../ habituado com essa fundamentag&o tedrica aqui...
entao talvez ele va achar um pouquinho dificil de entender /.../ (ex. 67).

Outro aspecto mencionado pelas professoras informantes diz respeito a
necessidade de o professor procurar inserir-se no processo de formacao
continuada, uma vez que contribui para a compreensao e avaliagcao do que esta
sendo divulgado — /.../ ele ndo tem competéncia pra manipular e caminhar dentro
desse espiral de conhecimentos dos géneros textuais... entdo é necessario... é...
capacitagio... formagdo continua para se chegar a esse nivel aqui /.../ (ex. 65);
/.../ ele s6 ndo vai entender mais a fundamentacgéo tedrica... porque ele ta fora
do... do academicismo... ndo é isso... da faculdade... dos estudos da formagéo
continuada /.../ (ex. 67).

No exemplo 64, P1 ressalta que o MP1 ndo deixa explicita a diferenca
entre tipo e géneros textuais ficando na responsabilidade do professor-leitor
estabelecer essa diferenca, de modo que se nao tiver dominio para trabalhar com
essas nocoes tedricas, devera recorrer as fontes indicadas no manual (/.../ cabe
isso ai ao professor ter esse dominio ou ndo...apesar que ele da fontes... entao é
necessario... pra o professor que nao tem essas fontes recorra /.../). Por isso, a
necessidade que o professor seja pesquisador, conforme destaca no exemplo 65,
de modo que a atualizacdo de seus saberes contribua para sua formacgéo
académico-profissional.

Essa atualizacao é de suma importancia, pois conforme demonstra P2 no
exemplo 66, s6 houve uma mudanca de sua postura docente com relacdo a
concepcao do MP depois que participou do curso de formacao para professores
de Lingua Portuguesa e em aulas de pds-graduacao (cf. metodologia, cap. 1), a

ponto de despertar sua curiosidade para pesquisar e analisar como o MP se
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apresentava nos LD (/.../ fui levada a ler o manual do professor /.../ porque eu ndo
tinha nogcdo de como ele podia ajudar o professor na sala de aula /.../ cheguei a
conclusdo que nem todo livro traz 0 manual do professo /.../ a grande maioria nao
tfraz sugestées... como este /.../ muitos ndo trazem a fundamentagdo tedrica...
nem as opiniées dos varios gramaticos... ndo estdo antenados com as mudancas
ocorridas no ensino /.../).

A partir da analise dos MP, no que diz respeito a referéncia académico-
tedrica construida, acreditamos que além da formagcao académico-profissional do
professor, outro fator que pode contribuir para 0 modo como o professor ira
conduzir a leitura do MP, diz respeito a maneira como sao construidas as
referéncias nos MP.

No MP1, o referencial tedrico é apresentado ao longo do texto e por meio
de notas de rodapé, o que nos leva a pensar que os divulgadores, talvez, nao
considerem as informacdes presentes no MP suficientes para o desenvolvimento
do trabalho docente em sala de aula.

Ao mesmo tempo, os divulgadores parecem considerar um leitor mais
autdbnomo, que se encontre inserido no processo e formagédo continuada, capaz
de estudar e relacionar as nog¢oes tedricas apresentadas no MP, com os saberes
adquiridos ao longo de sua formagdo académica e com as dificuldades com as
quais se depara no cotidiano da sala de aula.

Para tanto, evidenciamos que P1 procura destacar que para interagir com
o MP1, faz-se necessario um professor-leitor conhecedor das teorias que
embasam o LD/MP (ex. 63), capaz de identificar e ler as fontes bibliograficas

sugeridas no MP1 (ex. 64), tornando-se um verdadeiro pesquisador (ex.65).
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Ja no MP2, presenciamos apenas algumas citacdes tedricas de lingtistas,
dos PCN e das DCNEM, nao havendo, dentro do texto, sugestdes de leituras que
contribuam para o aprofundamento do que esta sendo apresentado para o
professor-leitor, mas apenas lista-se, ao final do MP, a bibliografia.

Desse modo, parece conceber um sujeito-leitor menos autbnomo e mais
dependente do MP, a ponto de considerar as informag¢des dadas no MP2 como
suficientes para assegurar as acoes do professor-leitor.

Apesar de P2 parecer mais presa as informacoes teodricas dadas no MP2,
visto dialogar menos com as nocoes tedricas tratadas, ela aponta para a
necessidade de o professor-leitor inserir-se no processo de formacéao continuada

(ex. 67).

3.1.2. Referéncia escolar-metodoldgica

Além do resumo de teorias, que se configura na referéncia académico-
tedrica, uma outra caracteristica presente nos MP, diz respeito a referéncia
escolar-metodolégica, uma vez que apresenta orientacées para as acoes de
ensino. No caso dos MP analisados, podemos destacar as orientacdes dadas
para o ensino da producdo textual escrita, de modo a envolver as estratégias
metodoldgicas de ensino para construcao e avaliacdo do texto escrito.

Dizemos escolar por remeter a um saber que € produzido pela escola do
ensino fundamental e médio e que se destina ao ensino-aprendizagem da leitura,
da producao de textos orais ou escritos e da graméatica, remetendo a uma tradigéo
escolar. E metodoldgica por referir as acées de ensino, o como o educador

devera agir em sala de aula para atingir os objetivos propostos.
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A referéncia escolar-metodolégica presente nos MP e na leitura das
professoras parece constituir o que Tardif (2002) chama de saberes experienciais
ou praticos que tém como foco os professores no exercicio de suas fungdes e
pratica profissional, cujos saberes desenvolvidos tem por base seu trabalho
cotidiano e o conhecimento de seu meio. Eles “incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus® e de habilidades, de saber-fazer e
de saber-ser” (Tardif, op.cit,p. 39). Sdo saberes que ndao provém das instituicées
de formagao nem dos curriculos, nem da sistematizagdo das teorias. Sao saberes
praticos que formam um “conjunto de representacdes a partir das quais os
professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica
cotidiana em todas as dimensdes” (op.cit.,p.49), de modo a constituir a “cultura
docente em agao”.

No decorrer da andlise dos MP, observamos que os divulgadores
procuram demonstrar que a escola deve ser vista como um espago, cujo saber
construido deve possibilitar a participagdo social do educando como cidadao.
Com isso, acabam adotando uma concepc¢ao metodoldgica para o ensino da
producédo textual como base nos géneros textuais, conforme demonstram os

exemplos de 68 a 72.

Ex: 68

A produgdo textual organiza-se pela perspectiva de um trabalho sistematizado ¢ em gradagio
espiral de generos textuais ou discursivos.

(MP1, p.16)

2 Os habitus podem ser compreendidos como certas disposicées adquiridas na e pela pratica
real, podendo transformar-se em um “estilo de ensino, em ‘macetes’ da profisséo e até mesmo em
tragos da ‘personalidade profissional’: eles se manifestam, entdo, através de um saber-ser e de
um saber-fazer pessoais e profissionais validados pelo trabalho cotidiano” (Tardif,2002,p.49).



101

Ex: 69

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros textuais que socialmente circu-
lam entre n6s nio somente amplia sobremanecira a competéncia lingiifstica e discursiva dos alu-
nos, mas também aponta-lhes inimeras formas de participagdo social que eles, como cidadios,
podem ter, fazendo uso da linguagem.

()

No plano do ensino-aprendizagem de producio de texto, isso equivale a dizer que o conheci-
mento ¢ o dominio dos diferentes tipos de géneros textuais, por parte do aluno, ndo apenas o pre-
param para eventuais priticas lingiifsticas, mas também ampliam sua compreensio da realidade,
apontando-lhe formas concretas de participagio social como cidadio.

Lendo e produzindo diferentes géneros que circulam socialmente, o aluno ndo apenas apren-
de como ¢ o contetdo, a estrutura ¢ a linguagem deles, mas se apropria também de informagdes
a respeito da situagdo de producdo e de recep¢do desses géneros, tais como a finalidade comuni-
cativa de determinado género, o tipo de situacio social em que é produzido, o perfil do interlo-
cutor, etc.

(MP1, p.17)

Ex: 70

Ora, se pensarmos que a sociedade em que vivernos
é letrada, hao podemos sonegar ao alunoc a oportunida-
de de conhecer as diversas formas de comur.icagdo escri-
ta, discutir sua eficacia e expressar e competentemente
nas diversas situacdes que a vida apresenta. Para isso, ele

(MP2, p.7)

Ex: 71

A producao de textos deve ser significativa — como
tudo na reldcdoc ensinofaprendizagem. O aluno tem de
saber o que esta escrevendo, por que esta escrevendo;
em que sityagido esta escrevendo e para guern esta escre-
vendo. E fundamental discutir-a adequacao da linguagem
em funcaoc do interlocutor, do género e do suporte.

(MP2, p.7)

Ex: 72

Sugerimos que o(a) professor(a) crie situagdes que
levem o(a) aluno(a) a encarar a producao de textos como
algo que extrapola o ambiente escolar (principalmente o
das aulas de Lingua Portuguesa), apresentando-a como
uma ativicdade que se faz, ou se pode fazer, com compe-
téncia o termpo todo, em situacoes do dia-a-dia.

(.-

Ao tomar consciéncia de que produz textos de diver-
sas modalidades no dia-a-dia em diversos contextos,
para diversos interlocutores, sobre diversos assuntos, o
aluno percebe gue possui um saber e que, portanto, ¢é
capaz de exercita-lo também no ambiente escolar.

(MP2, p.7)

Os exemplos 68 e 71 parecem confirmar a orientacdo tedrico-
metodoldgica priorizada nos MP: o ensino da produgdo textual com base nos

géneros textuais. Vale salientar que, apesar de o MP1 apresentar de modo mais
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explicito a concepgdo de ensino de producdo textual que o professor devera
adotar (ex. 68), ambos os MP tendem a priorizar um trabalho que contemple a
organizacao dos géneros mais adequados a escola tornando, assim, a producao
de textos em uma atividade significativa para os alunos, pois estes, ao terem
acesso a diversidade de géneros que circulam na sociedade, poderdao vir a
compreender a importancia da adequacgao da linguagem ao contexto de producgao
do texto.

Com base nos exemplos 69, 70 e 72, identificamos, de acordo com a
escolha dos verbos — amplia, aponta-lhes, preparam, aprende, apropria (ex. 69);
conhecer, discutir e expressar-se (ex. 70) e; percebe, é capaz (ex. 72) — que 0S
divulgadores tendem a considerar que o0 ensino da producdo escrita a partir dos
géneros textuais viabiliza a participacdo e interacdo dos alunos nas diversas
situacdes comunicativas que a sociedade oferece.

Seguindo a perspectiva tedrica dos pesquisadores do Grupo de
Genebra®, Lopes-Rossi (2005) aponta que um dos méritos do trabalho

pedagdgico com géneros € o fato de

proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e
producdo textual com uma conseqiéncia do dominio do funcionamento da
linguagem em situacdes de comunicagédo, uma vez que € por meio dos géneros
discursivos que as praticas de linguagem incorporam-se nas atividades dos
alunos (p.80)

No entanto, a autora ressalta que para isso faz-se necessario que o
professor crie condicbes para que o0 aluno venha a se apropriar das
caracteristicas textuais e discursivas do género em estudo. Sendo assim, sugere

a construcao de um projeto pedagdgico para a producgao textual escrita, iniciado

B A exemplo de BRONCKART, Jean-Paul. (2003); SCHNEUWLY, Bernard & DOLZ, Joaquim
(2004).
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por um modulo didatico que vise “ao conhecimento, a leitura, a discussao sobre o
uso e as fungdes sociais dos géneros escolhidos e, quando pertinentes, a sua
producéo escrita e circulagdo social” (Lopes-Rossi, 2005, p. 81).

Essa visdo corrobora a proposta dos MP, ja que sugerem que o professor
organize o trabalho de producédo textual de modo sistematizado e em gradacao
espiral de géneros textuais ou discursivos (MP1, ex.68), criando situacbes que
levem o aluno a encarar a produgcdo de textos como algo que extrapola o
ambiente escolar (MP2, ex.72).

Para tanto, nos exemplos 69 e 72 os divulgadores reforcam que se
produzimos ou convivemos com uma diversidade de géneros, o professor
necessita fazer uso de atividades que os explore no ambiente escolar, de modo a
contribuir para a compreenséao e efetiva participagdo do educando na sociedade
enquanto cidadao.

Com isso, os MP parecem considerar que a unica forma de conduzir o
aluno a exercer uma participacao efetiva enquanto cidadao sera por meio de um
trabalho que contemple a diversidade de géneros que circulam em nosso
cotidiano. Tal concepcao contradiz, em parte, com a visdo de P1. Vejamos o

exemplo 73.

Ex: 73
/..] (( € como se se 0 ensino ... por meio dos géneros textuais ... o aluno
desenvolvesse sua pratica linglistica... que praticas linglisticas seriam essas?
E passaria a ter uma maior participacao social como cidadao... de que forma?))
eh... eu ndo considero tdo abrangente assim /.../ eu acho que o género... o
estudo do género € muito importante... mas nao tem tanta abrangéncia assim
ndo... ndo acredito nessa teoria ndo /.../ com certeza vai lhe ajudar enquanto
cidadao no seu desenvolvimento social... né... na sua... vamos dizer assim...
locomogéo real... no social... tanto no futuro... como no presente... isso vai
ajudar demais ao aluno /.../

(P1, 1l sessao de leitura)
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Observamos no exemplo 73, que apesar de P1 julgar importante o estudo
dos géneros textuais, ndo acredita ser um fator primordial para uma mudancga
significativa da pratica do educando enquanto cidadao ( /.../ eu acho que o
género... 0 estudo do género é muito importante... mas ndo tem tanta abrangéncia
assim néo... ndo acredito nessa teoria ndo /.../).

Entretanto, identificamos que P1 se contradiz com o que mencionou
anteriormente, ao afirmar que o estudo dos géneros ajudara ao aluno no seu
envolvimento com a sociedade (com certeza vai lhe ajudar enquanto cidaddo no
seu desenvolvimento social... né... na sua... vamos dizer assim... locomog&o
real... no social... tanto no futuro... como no presente... isso vai ajudar demais ao
aluno /.../).

Provavelmente, essa oscilagdo de discurso da professora informante se
deva ao fato da caréncia de informacdes do MP e da auséncia de uma formacao
continuada, no sentido de que por estar mais preocupado em reforcar a
orientacao tedrico-metodolbgica que julga conveniente para o ensino da produgéo
textual escrita, esquece de exemplificar como se da a relagao teoria, sala de aula
e sociedade.

Vale ressaltar que a orientacao para o ensino da producédo textual escrita
defendida no MP1 pode ser compreendida como simpléria, ja que a formacao do
cidadao nao envolve apenas o conhecimento linguistico adquirido na escola, mas
também os conhecimentos prévios de cunho ético, politico, cultural e social do
educando a partir de sua convivéncia com o contexto no qual encontra-se
inserido.

Com relagcédo aos procedimentos didaticos, os autores dos MP sugerem

que se adote um espacgo de criacdo e uma sequéncia de trabalho que gire em
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torno de projetos, de modo a configurar em um ensino de producédo de textos

centrado, ndo apenas no professor, mas também na competéncia linglistico-

discursiva do aluno.

Ex:

74

miular e dar um sentido especial ao trabalho de produgio de texto a existéncia na escola de um espa-
¢o de criagdo ¢ o trabalho com projetos.

e produgio de textos, como oficinas ou laboratérios de redagio. Se possivel, esse espago deve ser
uma sala destinada exclusivamente a esse fim, com mobilidrio préprio ¢ material de apoio: livros,
revistas, jornais, recortes, lapis de cor para desenhos, diciondrios, enciclopédias, papéis diferentes,
mural, varal, video, aparelho de som, almofadas, um tapete grande, materiais criados pelos alunos
para a “decoragio” do local.

(-..) s30 de enorme importncia para dinamizar, esti-

Para que os alunos se sintam estimulados a escrever, pode-se criar um espago fisico para leitura

Ex:

(MP1, p.21)

75

¢ Os projetos favorecem o trabalho em grupo, a organizagio e a troca de contribuigdes com

Ex:

Ex:

vistas a se atingir um objetivo comum. Alunos inibidos tém oportunidade de se manifestar;
aqueles que ainda ndo se expressam eficazmente na escrita podem se expressar oralmente; os
que tém outras habilidades, como desinibigao para entrevistar pessoas, desenhar, ilustrar, etc.,
sentem-se valorizados. =

(MP1, p.22)
76

Assim, sugerimos (-) que seja garantido o espa-
¢o para os alunos elaborarem, criarem, discutirem, troca-
rem seus proprios textos.-

(MP2, p.6-7)
77

O trabalho com projetos tem se revelado extrema-
mente proveitoso no processo ensino-aprendizagem.
Ganha o professor, que se sente mais realizado com o
envolvimento dos alunos e com os resultados obtidos;
ganha o aluno, que aprende mais do que aprenderia na
situacao de simples receptor de informacgoes: aprende a
lidar com a inforragao de maneira construtiva e proveito-
sa, aprende a selecionar, organizar, priorizar, analisar, sin-
tetizar, etc. Enfim, ele tem a oportunidade de desenvolver
habilidades importantes, inerentes ao ato de estudar e
aprender, Uteis ndo s6 na escola, mas na prépria vida,

(MP2, p.19)
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Ex: 78

i Do ponto de vista do aluno, o trabal?po com projeto
deve propiciar liberdade na construgcao do conhecimen-
to, o que significa transformar o aluno em sujeito da
aprendizagem e ndo em mero executor de passos previa-
mente estabelecidos. Professor e aluno tormam-se parcei-_
ros de um trabalho; o poder de decisdao e de escolha,

(MP2, p.20)

Antes de tecermos algumas consideracdes a respeito da adocao do
espaco de criacao e do trabalho com projetos, convém ressaltar que no MP2, o
item sobre projetos encontra-se inserido na segunda parte do manual dedicada a
literatura, que por sua vez ndo foi analisada, nem lida pela professora durante as
sessOes de leitura, j& que o foco desta analise foi a producdo de texto. No
entanto, consideramos os exemplos 77 e 78 por eles refletrem a mesma
concepcao dos procedimentos didaticos expressos no MP1 (exemplos 74 e 75).

Uma diferenca identificada nos MP, diz respeito a maneira como
concebem o “espacgo de criacao”. Enquanto no MP1 fala-se em “espaco fisico”,
(ex. 74), no MP2 infere-se que o espaco mencionado nao esta para o fisico, mas
sim para o temporal (ex.76), pois parece remeter a um periodo/momento que o
professor devera reservar durante as aulas para o aluno refletir sobre o texto
produzido.

De acordo com os MP, o professor, ao priorizar os procedimentos
didaticos aqui mencionados, possibilitara ao aluno sua participacao ativa no
processo de ensino-aprendizagem. O educando deixara de ser um mero receptor
das informacdes transmitidas pelo docente, para tornar-se um sujeito ativo do
processo de construcdo de conhecimentos. O objetivo, entdo, sera o de permitir

que o aluno desenvolva competéncias e habilidades linglistico-discursivas
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capazes de contribuir para seu desenvolvimento individual e social. Vejamos o

que as professoras informantes dizem a respeito desses procedimentos.

Ex: 79
/... os autores no fim... eles propéem... né... que nds criemos assim...nao é...
um ambiente diferentes do comum... nés infelizmente... a escola /../ nao
temos... ndo dispomos assim... de um ambiente fisico adequado... fisico e
adequado ndo temos /../ as salas sdo pequenas e as turmas
super...superlotadas /.../ entdo para vocé diversificar no dia-a-dia da sala de
aula... é necessario que a escola tenha realmente um projeto politico-
pedagdgico... ndo é... que intervém em todas as disciplinas... com todos os
professores...nds  procuramos  isso...procuramos através de projetos
interdisciplinares...eu trabalho com os professores de histéria geralmente...
geografia...lingua inglesa /.../ a gente sempre tenta articular determinados
projetos que tirem o aluno de sala de aula... que tenha outro mundo...outra
leitura... ndo é... nés temos... ultimamente noés fizemos o projeto HISTORIA
ALEM DOS LIVROS e ja era uma proposta também.... existe essa proposta aqui
no livro didatico /.../ no ensino médio nés temos apenas a sala de aula /.../ é um
suspiro...ndo é... é um alivio entre nés a criacdo de projetos...através dos
projetos que nés articulamos as atividades...e eu uso esse livro didatico dentro
dos meus projetos...ele cabe muito bem para isso /.../ eu acho que o caminho da
escola superpopulosa..muitos alunos as vezes problemas sociais de
violéncia...as vezes sao projetos bem articulados...através do projeto politico-
pedagdgico da escola...entdo o grupo pedagdgico...o grupo de professores que
desconhega os projetos...que nao se articule bem com a direcdo e com os
colegas...eu acredito que nao funcione nao...com a escola com um porte fisico
que nds temos ndo funcionaria de jeito nenhum...entdo temos os projetos /.../
(P1, IV sesséo de leitura)

Ex: 80
/...] “que seja garantido um espago para os alunos elaborarem /.../” quer dizer...
€ justamente ai... quer dizer que o aluno tem que ser levado a conhecer varios
tipos de textos..do seu...de preferéncia do seu cotidiano...porque a partir do
texto alheio é que ele vai construir seu proprio texto /.../

(P2, | sessao de leitura)

Ao relacionarmos os trechos dos MP (exemplos 74 a 78), com os da
leitura das professoras informantes (exemplos 79 e 80), verificamos que elas
parecem mobilizar saberes que se relacionam, diretamente, com o contexto socio-
educacional do qual fazem parte.

Acreditamos que dois fatores contribuiram para P1 enfatizar a importancia
do trabalho por meio de projetos: 1) por adotar um LD/MP que contempla esse

procedimento didatico (/.../ sdo de enorme importancia para dinamizar, estimular e



108

dar um sentido especial ao trabalho de producdo de texto a existéncia de um
espaco de criacdo e o trabalho com projetos — ex.74) e; 2) por lecionar em uma
escola que possui um Projeto Politico-Pedagdgico (/.../entdo para vocé diversificar
no dia-a-dia da sala de aula... é necessario que a escola tenha realmente um
projeto politico-pedagogico... ndo é... que intervém em todas as disciplinas... com
todos o0s professores...nGs procuramos isSo...procuramos através de projetos
interdisciplinares /.../ as vezes sdo projetos bem articulados...através do projeto
politico-pedagogico da escola /.../ - ex. 79).

Para tanto, no exemplo 79, P1 destaca que apesar de a escola ndo dispor
de um espaco fisico, diferente da sala de aula, para se trabalhar a leitura e
producéo de textos (/.../ nés infelizmente... a escola /.../ ndo dispomos assim... de
um ambiente fisico adequado /../ as salas sdo pequenas e as turmas
super...superlotadas /.../), um aspecto que contribui para que seu trabalho tenha
uma certa dinamicidade é o fato de conseguir articular o Projeto Politico-
Pedagégico da escola com projetos sugeridos no LD/MP (/.../ no ensino médio
nés temos apenas a sala de aula /.../ é um alivio entre nés a criagdo de
projetos...através dos projetos que nds articulamos as atividades...e eu uso esse
livro didatico dentro dos meus projetos...ele cabe muito bem para isso /.../ eu acho
que o caminho da escola superpopulosa/.../ sdo projetos bem articulados...através
do projeto politico-pedagogico da escola /.../).

Com relagédo a P2, dois fatores parecem ter interferido para que, durante
a realizacao da leitura do MP, ndo destacasse com maior veeméncia o trabalho a
partir de projetos: 1) por o MP2 sé contemplar esse procedimento didatico na
parte dedicada a Literatura, a qual nao foi lida; 2) por o LD, e nao os projetos, ser

o foco da escola onde leciona, ficando a cargo da iniciativa pessoal de cada
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docente a construcado de projetos, como foi 0 seu caso ao desenvolver o projeto
Chocolate com poesia — ja descrito na metodologia.

No exemplo 80, observamos que, diferente de P1, P2 tende a fazer
poucos comentarios com relacdo a garantia de um espaco para elaboracao e
troca de textos (ex. 76), o que pode ser justificavel devido, tanto a falta de
informacdes do MP, quanto ao fato de a professora informante possuir pouca
familiaridade com o que esta sendo discutido no MP, em virtude de tais
procedimentos nao terem sido contemplados no periodo de sua formacao
académica.

Segundo Marcuschi (2003), os MP, na sua maioria, ndao dedicam uma
secao especifica a avaliacao e quando o fazem acabam por priorizar a secao de
producéao de textos. Tal aspecto evidenciamos nos MP analisados, visto que, uma
vez apresentada a orientagdo tedrico-metodolégica para o ensino da producao
textual escrita e os procedimentos didaticos vidveis a serem adotados, o0s
divulgadores dos MP preocupam-se em reservar um espaco para explicar como o
professor deve proceder ao avaliar a producao de texto do aluno.

Apesar de os dois MP, aqui analisados, dedicarem um item para discutir a
questdo da avaliacdo da producdo dos textos dos alunos, identificamos uma
diferenca com relacdo ao modo como expdéem as orientacées. No MP1, cujo
tépico denomina-se avaliacdo da producao de texto, essas sao apresentadas de
maneira sucinta ndo chegando a compor nem mesmo uma pagina completa do
manual e sem remeter a um referencial teérico que o educador pudesse tomar
como base.

Ja no MP2, os divulgadores ocupam, em média, duas paginas do manual

para descrever a concep¢ao de avaliacdo priorizada (cf. anexo, MP2, p. 8-10).
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Para tanto, fazem uso de algumas estratégias que, ao mesmo tempo em que dao
certa veracidade ao discurso, como € o caso da citagdo de Jussara Hoffmann (cf.
ex. 24) presente na abertura do item denominado avaliagdo dos textos
produzidos, tendem a chamar a atencao do leitor para o que esta sendo
apresentado, por meio de interrogativas diretas presentes nos subitens
denominados: como avaliar?; o que avaliar?; o que priorizar na avaliagdo?; avaliar
trabalho por trabalho ou o conjunto?.

Essas interrogativas parecem estimular o professor-leitor a leitura do MP,
ja que sao questionamentos que conduzem para provaveis dificuldades com as
quais o professor se depara no dia-a-dia de sua pratica docente.

Ao analisarmos os MP, observamos uma tentativa de mudancga no sentido
de querer que o professor reconfigure sua concepcao de avaliacdo da producéo
textual, de modo que ao se referirem a essa concepcdo, os divulgadores
explicitam que n&o devemos confundi-la, exclusivamente, com a corre¢ao
gramatical para a atribuicdo de notas, mas como um processo que requer a
participacdo do aluno, com o objetivo de que este reescreva seu texto de acordo

com os critérios especificos de cada género.

Ex: 81

Se, antes, a avaliagio dos textos produzidos era feita com base em critérios gramaticais e literd-
rios — por exemplo, linguagem de acordo com a variedade padrio vocabulario culto e emprego
de recursos literirios —, quando se trabalha conforme a perspectiva de géneros, a avahagao deve
levar em conta critéfios diferentes, especificos do género.

(MP1, p. 22)

Ex: 82
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Nio ¢é necessdrio que o professor corrija todas as produgdes de texto. Como parte de um pro-
cesso, a correcdo exclusivamente gramatical, que procura atender a uma exigéncia burocritica de
atr1bu1r nota, pode ser até negatwa para o aluno que ainda estd desenvolvendo sua capacidade de
produgio verbal escrita. E necessdrio que o professor avalie o processo pelo qual passa o aluno
individualmente e a classe como um todo e interfira nesse processo, a fim de fazer os ajustes
necessarios.

Em vez de o professor assumir o papel de leitor € juiz exclusivo do texto do aluno, convém que
se abra o leque das interagdes: os proprios alunos podem ler, analisar e criticar o texto dos colegas,
sugerir mudangas, questionar trechos obscuros, etc. N3o hd o que temer: na condigio de leitores,
os alunos normalmente sio tdo ou mais criticos em relagdo a0 texto do colega do que em relagio
ao préprio texto. O produtor do texto, por sua vez, tendo diferentes leitores, verd mais sentido em
seu trabalho e passara a ajusté-lo de acordo com esse publico.

Além disso, ¢ importante queo aluno aprenda a avaliar o propno exto, desde que dev1damcn-
te orientado sobrc os critérios a serem observados. E, se necessdrio, a’reescrever o texto até que ele
‘esteja de acordo com a finalidade daquele tipo de produgioA

(MP1, p. 23)

Ex: 83

* Mudando a avaliagcao, muda o foco da relagdo ensino-
aprendizagem: o objetivo final ndo & mais classificar,
barrar, estancar, mas dinamizar, impulsionar, favorecer
o crescimento. Desloca-se a &nfase no conceito (nota)
para a énfase no ato de aprender.

(MP2, p. 9)

Ex: 84

E muito comum a pratica de atribuicdo de conceitos
aos textos produzidos pelos alunos pelo método impres-
sionista e comparativo. E € também bastante dificil fugir
dela. Provavelmente essa seja uma das grandes inquieta-
coes do(a? pr?fessor(a) de Lingua Portuguesa.

A maneira mais simples de evitar esse risco & a ava-
liagcdo por crrtérlos que devem estar associados ao tipo
de texto trat?alhado pelo professor. Esses critérios emer-
gem do proprio trabalho com o texto, anterior a produ-
cao (os textos, suas especificidades), e devem tornar-se
claros para o aluno no decorrer de todas as atividades.
propostas.

(MP2, p.9)

Ex: 85

O que avaliar?
Todo texto pode ser avaliado de acordo com trés
grandes itens:
e pertinéncia aoc tema proposto; pertinéncia ao género
(tipo de composigcao) proposto;
= clareza; concisido; coeréncia; coesao;
- pontuac;au ortografia; acentuagao grafica; concor-
dancia® regéncia.

(MP2, p.9)

Com base nos exemplos de 81 a 85, percebemos que por meio das

expressdes — era feita (ex.81); pode ser negativa, em vez de (ex.82); nao é mais
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(ex. 83); evitar esse risco (ex. 84) — ha uma tendéncia para se negar a concepgao
tradicional de avaliacdo da produgdo de texto, segundo aspectos da correcéo
gramatical ou literaria dos textos para a atribuicao de notas, por acreditar que este
tipo de correcdo nao contribui para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que tende a inibir 0 aluno e a afasta-lo da pratica da producao de texto.

Em contraposicdo a essa concepcdo, 0 que se pode observar por meio
das escolhas textual-discursivas — deve levar em conta (ex. 81); é necessario,
convém que, é importante que (ex. 82), devem estar (ex. 84); pode ser (ex.85) — é
que, nos MP, defende-se que o processo de avaliacido deve considerar critérios
de correcdo estabelecidos de acordo com as caracteristicas dos géneros
estudados em sala de aula e que, ao professor, cabe a tarefa de interferir nesse
processo, de modo a conduzir o aluno a avaliagdo e a reescrita de seu préprio
texto, como forma de fazé-lo compreender que o importante no processo de
producédo de um texto ndo é a nota, mas sim o que se apre(e)nde nesse percurso
de avaliacao e de reescrita textual.

Entretanto, ao analisarmos a leitura das professoras informantes
verificamos que apesar de o MP2 contemplar mais informagdes a respeito de
como devemos avaliar as producgdes textuais dos alunos, P2 parece demonstrar
uma maior dependéncia com relacdo a concepcdo de avaliagdo enquanto
atribuicao de notas. Ja P1, mesmo lendo um MP que traz apenas uma breve
apresentacao a respeito do assunto, parece evidenciar um maior entendimento
com relacdo a proposta do MP1, fato esse que podemos associar a formacao
académico-profissional diferente das docentes. Tais consideragbes se fazem

presentes nos exemplos de 86 a 87.
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Ex: 86
/... eu acredito que a avaliagdo de producdo de texto... estd sendo... € o
calcanhar de Aquiles de nés professores de lingua portuguesa /.../ entao ele diz
assim... diz que o texto tem que ser avaliado sob a perspectiva do género
textual...dos géneros e da textualidade... eu acredito que sé as informacgdes (...)
que o livro nos traz... ela é incompleta... ela é vazia e se os préprios professores
de lingua portuguesa... principalmente aqueles que ja sairam a dias... a épocas
e conhecem os fatores de textualidade /.../ fala-se em coesao... coeréncia e tudo
mais... mas com relagdo a variagdo em si... ele ainda pega o texto do aluno e
vai direto para a gramatica ou.. muitas vezes para a questdo da
ortografia...rabisca o texto do aluno todinho (...) pra 14 e pra ca e deixa de lado
tudo aquilo que aquele aluno traz de novo... a informatividade... né... se o aluno
conhece ou desconhece o género... até mesmo o professor... a proposta
depende do professor também /.../

(P1, IV sessao de leitura)

Ex: 87
/... é o que eu digo... a nota ndo foge ndo... ndo €? a gramatical ainda fujo
bastante /.../ mas a nota ainda é... ainda ndo consegui desviar disso... me
separar... que é... foi obrigada vocé construir o tal género e tal... e depois da o
resultado disso ai... ele j& ta bitolado culturalmente... eu fago isso pra ganhar
eles... entendeu... entdo € muito dificil pra todos os alunos que escrevem... eh...
por prazer /.../

(P1, IV sesséo de leitura)

Ex: 88
/...] € verdade... o pior de tudo é avaliar... porque as provas ::: a gente sabe que
nao avalia ndo... né... um menino que passa o dia estudando... trabalhando... ai
vem de noite fazer uma prova sem estudar nada... como é que eu vou avaliar
aquele menino? Se for pela aquela prova minha filha... ai vai continuar zero... eu
t6 mudando meu jeito de avaliar /.../ “hoje entende-se avaliagdo como processo:
ela ocorre a cada atividade programada... a cada objetivo proposto”... €
exatamente /.../ eu comecei a trabalhar um monte de produgdozinha textual...
quer dizer... no lugar de eu fazer uma prova... uma redagéo (...) eu vou dar o
tema e a gente vai fazer uma redacgdo... entdo o que foi que eu fiz... trouxe um
monte de textinho /.../ eu fiquei sentada no meu canto... eles produzindo |a
quietinhos... de vez em quando /.../ vocé venha cé... deixa eu ver como é que ta
/.../ ndo é melhor do que eu d4 uma nota por uma prova que eu marquei dia tal e
eles ndo estudaram nada /.../ entdo eu to avaliando por tarefa... vou dando dois
((e eles estao praticando a escrita?)) tdo praticando... tdo recebendo uma nota
merecida /.../

(P2, | sessao de leitura)

Nos exemplos 87 e 88, verificamos que as professoras informantes
consideram a avaliacao da producao de texto como uma atividade dificil — /.../ eu
acredito que a avaliacdo de producgéo de texto... esta sendo... é o calcanhar de
Aquiles de nds professores de lingua portuguesa (ex. 86); /.../ é verdade... o pior
de tudo é avaliar /.../ (ex. 88), dificuldade essa que pode estar relacionada ao fato

de que a avaliacdo nao se resume mais ao simples ato de identificar as
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inadequacdes gramaticais presentes no texto do aluno e assim atribuir-lhe uma
nota, conforme seu “desempenho gramatical”’, mas envolve, principalmente, os
aspectos de ordem textual-discursiva que culminara em um trabalho de
reescritura do género em estudo.

No exemplo 86, P1 destaca que as informacdes do LD/MP n&o sao
suficientes para a realizagdo de uma avaliacdo segundo a perspectiva dos
géneros textuais (/.../ entdo ele diz assim... diz que o texto tem que ser avaliado
sob a perspectiva do género textual...dos géneros e da textualidade... eu acredito
que so as informacgées (...) que o livro nos traz... ela é incompleta... ela é vazia
/.../), de modo que se o professor ndo tiver um bom dominio sobre essa nova
maneira de conceber a avaliagdo acabara priorizando apenas as acdes de escrita,
desconsiderando o conhecimento prévio do aluno com relagdo ao uso da lingua
(e se os proprios professores de lingua portuguesa... principalmente aqueles que
ja sairam a dias /.../ ele ainda pega o texto do aluno e vai direto para a gramatica
/.../ para a questao da ortografia...rabisca o texto do aluno todinho (...) pra la e pra
ca e deixa de lado tudo aquilo que aquele aluno traz de novo).

Ja no exemplo 87, P1 demonstra certa preocupagcédo com relacédo ao fato
de ainda termos de atribuir uma nota para a atividade de producéo textual (/.../ é o
que eu digo... a nota ndo foge ndo... ndo é? a gramatical ainda fujo bastante /.../
mas a nota ainda é... ainda ndo consegui desviar disso /.../ ele ja ta bitolado
culturalmente /.../entdo é muito dificil pra todos os alunos que escrevem... eh...
por prazer /.../), sendo justificada tal acdo em virtude da cultura escolar
predominante em nosso contexto educacional.

Com relacao ao exemplo 88, observamos que P2 apenas muda o foco do

objeto a ser avaliado com contribuicdo de uma nota — de provas para redagao
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(/.../no lugar de eu fazer uma prova... uma redagéao (...) eu vou dar o tema e a
gente vai fazer uma redacéo /.../) — por acreditar que sendo a prova uma atividade
com data pré-determinada, acaba interferindo no processo, uma vez que muitos
alunos faltam ou nao tém tempo de estudar em casa.

Com isso, observamos que P2 parece ndo compreender a concepgao de
avaliagdo descrita nos exemplos de 83 a 85, uma vez que acredita estar
realizando uma atividade programada por avaliar, individualmente, os textos
produzidos pelos alunos e logo atribuindo pontos como forma de recompensa-los
pela producédo (/.../ eu fiquei sentada no meu canto... eles produzindo la
quietinhos... de vez em quando /.../ vocé venha ca... deixa eu ver como é que ta
/.../ entdo eu to avaliando por tarefa... vou dando dois ((e eles estao praticando a
escrita?)) tdo praticando... tdo recebendo uma nota merecida /.../). Desse modo,
P2 tende a enfatizar o conceito, a nota, e ndo o ato de aprender a produzir textos.

Os MP destacam que ao se avaliar as producdes textuais dos alunos,
devemos deixar de lado a preocupacdo com a nota e enfocar o processo de
aprendizagem pelo qual o educando passa ao produzir textos — /.../ a correcdo
exclusivamente gramatical, que procura atender a uma exigéncia burocratica de
atribuir nota, pode ser negativa /.../ E necessdrio que o professor avalie o
processo pelo qual passa o aluno individualmente e a classe como um todo e
interfira nesse processo, a fim de fazer os ajustes necessarios (MP1, ex. 82);
Desloca-se a énfase no conceito (nota) para a énfase no ato de aprender (MP2,
ex. 83).

Para tanto, sugerem que o docente centre sua atencao para atividades de
reescritura, com base em critérios pré-definidos e foco nos problemas detectados

nos textos dos alunos —/.../ é importante que o aluno aprenda a avaliar o prdprio
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texto, desde que devidamente orientado sobre 0s critérios a serem observados. E,
se necessario, a reescrever o texto até que ele esteja de acordo com a finalidade
daquele tipo de produgdo (MP1, ex. 82); E importante, porém, o registro dos
problemas apresentados, a fim de que sejam corrigidos em trabalhos de reescrita
(MP2, ex. 85).

No entanto, os MP apresentam essa proposta de maneira superficial, uma
vez que nao explicitam os procedimentos que o professor deve considerar ao
desenvolver um trabalho nesse ambito, nem mesmo sugerem leituras tedricas
que tratem do assunto. Uma possivel justificativa para essa nao explicitacdo do
trabalho com a reescrita, se deva ao fato de ndo se configurar numa exigéncia do
PNLEM. Vejamos, nos exemplos de 89 a 92, como as professoras informantes

interpretam essa proposta.

Ex: 89
“/.../E necessario que o professor avalie o processo /.../” ai construindo 14 o texto
com a menina e as primeiras redacbes... as primeiras produgdes... ela
dizia...professora... ja ta bom professora... todo professor diz que eu escrevo
muito bem... a senhora é muito exigente... ai eu disse... ndo mulher... eu néo t6
dizendo que vocé escreve mal... mas o texto vocé tem que fazer pela primeira
vez... refazer... € um filho seu... vocé tem que reformuld-lo... melhorar... ver as
suas idéias... ela foi construindo isso /.../ai fui explicar /.../qual seu objetivo? ndo
€ esse... entdo modifique... retorne para... indique essa pessoa aqui no
discurso... quer dizer... entdo vai construir... entdo um aluno desse se tivesse
aulas REALMENTE... com professores que ensinassem a escrever (...) esse
aluno... com certeza desenvolveria bem /.../

(P1, IV sessao de leitura)

Ex: 90
“/.../ é importante que o aluno aprenda a avaliar o proprio texto /.../ E, se
necessario, a reescrever o texto /.../” quando eu fiz reescritura com eles... eles
desconheciam o que era uma reescritura /.../geralmente é uma produgéo textual
Unica... recebe uma nota /../ a sua intengdo morreu ali... ndo retorna pra
discussao... sabe? vocé tem que corrigir a prova valendo nota... porque também
nao pode perder tempo tem ai os critérios estabelecidos pela escola /.../ entédo a
primeira produgdo... eu chamo produgdo A ou B... ou 1 ou 2... entendeu? a
primeira produgdo... a primeira proposta... depois de uma seqiéncia didatica...
depois de diversos géneros... ele constr6i aquele primeiro texto... ai corrijo..
analiso... coloco 0os meus recadinhos la... umas observacoes... retorna pra ele...
al na segunda produgéo ele estd mais alegre... ele comeca a ver que até lendo
0 texto... ndo copia o do colega ndo... se ndo... olha... os dois vao ser
prejudicados... como é que a senhora sabe que eu copiei? /.../

(P1, IV sesséo de leitura)
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Ex: 91
“/.../ @ maneira mais simples de evitar esse risco € a avaliagdo por critérios /.../”
((o que seria esses critérios?)) “a maneira mais simples de evitar esse risco é a
avaliagdo por critérios” ((reler como se tivesse buscando uma explica¢do))
nessa partezinha aqui eu também nao t6 entendendo nao... por critérios... eu
posso até ta fazendo e ndo t6 sabendo o que é ((intervencao da pesquisadora))
/... exatamente... ontem l|a ((referindo-se ao encontro do Prolicen)) ela deu
justamente isso... critérios de avaliagdo de dissertacdo escolar... eu botei até na
minha pasta... os critérios estédo ali /.../ toda vez que eu fizer uma dissertacao...
uma redagao... eu vou ver se ele ta de acordo com aqueles critérios ali....
entendi...entendi/.../

(P2, | sesséo de leitura)

Ex: 92
“/.../ a fim de que sejam corrigidos em trabalhos de reescrita”... eu sempre ... eu
sempre fago isso... e eu gosto de fazer aqui na hora /.../ eles fazendo e de vez
em quando vem... veja professora se ta mais ou menos... ta é justamente isso...
al eles vao /.../ quando eles entregam... ai quando eu vejo um acento.. olha... ah
professora também a senhora vé o acento na mesma hora /.../ quando eles
entregam... professora ai a senhora ja vai achar o acento na hora /.../

(P2, | sesséo de leitura)

Apesar de o MP1 nao contemplar muitas informacdes sobre a reescritura
de textos, nos exemplos 89 e 90, percebemos que P1 demonstra ter certo
dominio com relagdo a esse procedimento, uma vez que enfatiza a necessidade
de o aluno rever seu texto, observando a adequacédo a situacao comunicativa,
para em seguida reescrevé-lo, deixando para um segundo plano a preocupacao
com a nota —/.../ mas o texto vocé tem que fazer pela primeira vez... refazer /.../.
vocé tem que reformula-lo... melhorar... ver as suas idéias /.../qual seu objetivo?
ndo é esse... entdo modifique... retorne/.../ (ex. 89); /../ entdo a primeira
producdo... eu chamo producdo A ou B /.../ depois de uma sequiéncia didatica /.../
ele constréi aquele primeiro texto... ai corrijo /.../ coloco os meus recadinhos /../
retorna pra ele... ai na sequnda producao ele esta mais alegre /.../ (ex. 90). Sendo
assim, identificamos que P1 tende a priorizar como critério para avaliagdo da
producéo textual escrita, a adequacgao do texto a situagdo comunicativa.

Ao enfatizar a necessidade de o professor contemplar a reescritura de

textos, P1 tende a conceber a producdo de textos enquanto processo e ndao um
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produto acabado, em que se escreve uma unica vez, com o objetivo de atribuir
uma nota —/.../ geralmente é uma produgé&o textual tnica... recebe uma nota /.../ a
sua intengdo morreu ali... ndo retorna pra discusséo... sabe?/.../ (ex. 90).

Com relagao a P2, acreditamos que por ter ficado algum tempo afastada
do processo de formacgao continuada, tende a depender mais do MP, o que pode
ter interferido para sua compreensao com relacdo a maneira de se proceder a
avaliacao da producao textual escrita com base em critérios, bem como a questao
da reescritura, uma vez que o MP2 deixa a desejar essas informacoes.

Para tanto, no exemplo 91, quando a pesquisadora questiona sobre a que
critérios os divulgadores do MP2 estao se referindo, mesmo apds uma releitura,
P2 afirma nao saber (/.../ nessa partezinha aqui eu também néo té6 entendendo
n&o... por critérios... eu posso até ta fazendo e nao té6 sabendo o que €). Com
iSS0, a pesquisadora sente a necessidade de interferir na leitura, a fim de conduzir
P2 a compreensao.

Apoés a intervengdo, num primeiro momento, P2 consegue relacionar os
comentarios com o que havia discutido no dia anterior no grupo de formacéao
continuada do Prolicen, sobre os critérios utilizados para se avaliar uma
dissertacao escolar, com énfase no trabalho de reescritura, de modo a afirmar ter
compreendido a proposta do MP (/.../ ela deu justamente isso... critérios de
avaliacdo de dissertacdo escolar... eu botei até na minha pasta /.../ toda vez que
eu fizer uma dissertagdo... uma redacéo... eu vou ver se ele ta de acordo com
aqueles critérios ali... entendi...entendi /.../), entretanto, ndo menciona quais sao
0s critérios.

Entretanto, no exemplo 92, P2 demonstra ndo ter compreendido o que foi

discutido sobre a reescrita de textos, uma vez que tende a priorizar como critério
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de avaliagdo os aspectos gramaticais, em detrimento dos aspectos de ordem
textual-discursiva (/.../ eu sempre faco isso /.../ eles fazendo e de vez em quando
vem... veja professora se ta mais ou menos /.../ quando eles entregam /.../ eu vejo
um acento... olha... ah professora também a senhora vé o acento na mesma hora
/.../ professora ai a senhora ja vai achar o acento na hora /.../).

Sendo assim, P2 parece ainda continuar presa a tradicdo escolar, ja que
mesmo considerando o texto como objeto de estudo das aulas de Lingua
Portuguesa, acaba priorizando questdées de ordem gramatical, como a
acentuacao grafica. Fato este que, provavelmente, relaciona-se a sua formacéao
académica de 18 anos atras, de modo que sua participacao no Prolicen, durante
um ano, tende a nao ser suficiente para recuperar os conhecimentos perdidos
durante o periodo que passou afastada da Academia.

A partir do exposto neste capitulo, é possivel destacar que os referentes
ativados nos MP para o ensino da producdo escrita recontextualizam
conhecimentos advindos de teorias de alguns pesquisadores recentes que
desenvolveram/desenvolvem pesquisas na area da linguagem e do ensino de
lingua, como, entre outros: a) Bakhtin (2003), que caracteriza a lingua enquanto
processo de interacdo social e os géneros, como textos orais ou escritos
produzidos que apresentam caracteristicas relativamente estaveis que variam em
funcdo do assunto, da estrutura e do estilo; b) Dolz, Noverraz & Scheneuwly
(2001), que adotam o procedimento da sequéncia didatica para o ensino da
producéo escrita a partir dos géneros textuais; e por fim, ¢) Geraldi (1997; 1999),
quando este ressalta que no ensino da producdo de textos deve-se tomar a
palavra do aluno como indicador dos caminhos a serem percorridos e a avaliacao

seria um processo, em que se busca trabalhar o aluno para que ele atinja os
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objetivos propostos, ndo se limitando a simples correcdo dos aspectos
gramaticais para a atribuicdo de uma nota.

Ao ativar esses referentes para a construcdo da textualidade dos MP em
funcdo da atitude responsiva do interlocutor, os divulgadores tendem a
contemplar caracteristicas préprias, tanto do discurso de divulgagao cientifica, ja
que fazem uma breve discussdo a respeito das teorias que servem de
embasamento para o LD/MP, ao mesmo tempo em que recomendam algumas
referéncias bibliograficas que o professor podera ler e consultar, caso necessite
de um aprofundamento sobre o que estd sendo abordado, quanto do discurso
orientacdo pedagdgica, uma vez que apresentam sugestdes metodolégicas que

poderao ser desenvolvidas pelo professor em sala de aula.

3.2. As professoras e os saberes apresentados nos MP: do leitor ideal ao

leitor real

Durante algum tempo, o aluno foi apontado como principal responsavel
pelo fracasso escolar, depois o foco passou a ser o professor e, mais
recentemente, a pratica de ensino tradicional. Com isso, surgem politicas de
formacao de professores, cujo objetivo reside em aproxima-los das discussoes e
propostas advindas da academia, para assim, possibilitar mudancas em suas
praticas pedagodgicas. Dentre essas politicas, pode-se destacar os cursos de
formacao continuada, que tendem a contemplar o acesso dos professores as
diferentes instadncias de elaboragcdo do saber, enfocando: a) a difusdo do

conhecimento produzido na academia; b) a oficializacdo desses conhecimentos
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por meio dos PCN, dos curriculos; ¢) os materiais didatico-pedagdégicos, a
exemplo, do LD e do MP g; d) a sala de aula.

No entanto, vale ressaltar que o fracasso escolar esta associado a todo
um contexto, que envolve fatores diversos, tais como, os socio-histéricos, os
politicos, os culturais, os familiares, os escolares, ndo se restringindo apenas ao
aluno, ao professor ou as praticas de ensino, uma vez que estes se encontram
inseridos num contexto mais amplo.

Albuquerque (2006, p.11) ao retomar Chartier (2000) aponta que as
mudancas na pratica de ensino podem se relacionar a mudangas de natureza
didatica, quando ocorrem nas novas definicobes dos “conteldos” a serem
ensinados, bem como a mudancas pedagdgicas, que se caracterizam pela
organizacao do trabalho pedagdgico (material, avaliacdo, estratégias
metodoldgicas, etc.).

Para atender a essas mudancas didatico-pedagdgicas, ao professor, em
sua pratica docente, € solicitado que mobilize os conhecimentos produzidos pela
ciéncia linglistica, pelas obras de divulgacao teédrica, pelos documentos oficiais e
pela gramética, sem perder de vista os saberes experienciais, de maneira a
(re)construi-los em saberes/conteddos a serem ensinados, 0 que resulta em
objetos de ensino, que recobrem parcialmente aqueles previstos pela pesquisa
cientifica da Linguistica.

Nesse processo de mobilizacdo de saberes surge uma problematica, no
sentido de que o professor devera compreender de que maneira ele podera
estabelecer a relacao e a sistematizacédo entre os conhecimentos académicos, os
saberes curriculares oficiais e didatico-pedagégicos, bem como os saberes

advindos de sua pratica docente.
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Esse processo em que se da a passagem de um saber cientifico-cultural
a um espaco institucional de ensino deve ser compreendido como uma atividade
caracteristica da transposicdo didatica. Na visao de Rafael (2001), a transposi¢céao
didatica é o processo de transformacao dos saberes/conteludos/conhecimentos,
ou pode-se dizer, € uma ressignificacdo desses saberes, pois a medida que o
professor |€ ou toma alguma decisdo na sua pratica docente, os conhecimentos
cientificos, com fins de divulgacao e de ensino, passam a se constituirem num
espaco de producdo de novos saberes, uma vez que o professor mobiliza os
conhecimentos advindos da sua formacao enquanto estudante, da sua formacéao
académica e da sua pratica em sala de aula.

Rafael (op.cit) aponta os estudos de Chevallard (1991) como uma
contribuicdo para a constituicdo de uma ciéncia didatica, que trata das matérias
escolares e que tem por objeto o sistema didatico, organizado numa relagéao
triadica que envolve o professor, o aluno e o saber a ser ensinado.

Conforme Rafael, para Chevallard, “o objeto central da transposicao se
situa no nivel dos saberes mobilizados no sistema didatico”, sendo interferido por
um fendmeno exterior a este sistema, o do “estatuto dos saberes de origem ou de
referéncia. Sao os saberes que emanam das instituicdes de producao cientifica e
que, por esta razdo, sao qualificados de eruditos” (op.cit., p. 98). Dai, o saber a
ser ensinado caracterizar-se como “préximo do saber que se pretende cientifico e
distante do saber do senso comum” (op.cit., p.100) resultando no sistema escolar.

Os saberes/conteudos a serem ensinados podem ser caracterizados
como aqueles que se fazem presentes nos textos de normatizacao oficial sobre o
ensino, a exemplo dos PCN e dos Curriculos, ou ainda aqueles materiais que se

fazem presentes nos espacos de ensino, como o LD e o MP. Vale salientar que
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na relagdo entre os saberes/conteldos e suas praticas de realizacado, o “saber
construido como objeto do discurso didatico, através da transposicdo, nao é
resultado de um repasse, ou transformacdo de um saber cientifico
(especializado/erudito, a priori) em outro saber menos especializado/erudito”
(RAFAEL,op.cit., p. 117). Nao se trata de um simples recorte de teorias cientificas
(dessincretizacao), ou de uma despersonalizagdo do saber cientifico, mas de um
processo de construcdo de saberes, uma vez que a “atividade de linguagem é
produtora de saberes”, e como tal, todo saber passa a ser um objeto de discurso,
por encontrar-se situado numa determinada esfera de producgao.

Conforme aponta Tardif (2002), o saber docente é um saber plural por ser
composto de varios saberes (disciplinares, curriculares, profissionais e
experienciais) provenientes de diferentes fontes, é também estratégico, por
estabelecer a relacao entre os processos de “producdo dos saberes sociais e 0s
processos sociais de formacado (...) considerados como dois fenémenos
complementares” (op.cit, p. 34), mas a0 mesmo tempo é visto como um saber
desvalorizado, por se resumir a “competéncia técnica e pedagdgica para a
transmissao de saberes elaborados por outros grupos”, o dos pesquisadores e 0
dos divulgadores do conhecimento cientifico, relegando a um segundo plano a
producgéo do saber construido pelo professor.

Tardif (op.cif) destaca que a relagdo que os professores mantém com
esses saberes € a de “transmissores”, de “portadores” ou de “objetos” de saber,
nunca a de produtores de um saber ou de saberes, fator este que vem a contribuir
para a imposicao de uma instancia de legitimacao social de sua funcao e de sua

pratica.
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Na tentativa de uma legitimacdo social de sua funcdo e de sua pratica
docente, faz-se necessario que o professor identifique meios de aproxima-lo do
saber de referéncia cientifica. Sendo assim, defendemos que uma das condicdes
para que o professor tenha acesso a esse saber seria prosseguir com a
atualizacao académica engajando-se no processo de formacao continuada.

Nesse processo de reconstru¢dao dos saberes, o professor podera mudar
a relagao aqui apontada por Tardif (2002) e vir a produzir seus proprios saberes,
conciliando, dentre outros saberes, os cientificos, os de divulgacao cientifica e os
pedagdégicos. Para Tardif, os saberes sdo elementos constitutivos da pratica

docente, cuja dimenséo articula, simultaneamente,

os saberes sociais, transformados em saberes escolares através dos saberes
disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes oriundos das ciéncias da
educacgao, os sabres pedagoégicos e os saberes experienciais. Em suma, o
professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educagdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (op.cit. p, 39).

z

E nessa tentativa de (re)construir o professor ideal que a relagao do
docente com o saber torna-se problematica, pois o professor tera que conciliar
essas multiplas articulagbes, de modo a equilibrar a producdo dos saberes
cientifico-sociais, com os de sua pratica escolar, configurando no saber a ensinar.
Vale salientar que toda essa mobilizacdo de saberes realiza-se em funcao da
atitude responsiva que se espera do outro (cf. Bakhtin, 2003). Por isso, termos
considerado a leitura das professoras como objeto de discussao indispensavel na
construgcdo desta andlise, uma vez que nos auxiliou na identificacdo das

referéncias construidas pelos MP.
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A partir das entrevistas audio-gravadas, que constituiram nosso primeiro
contato oral com as professoras, foi possivel constatar que relacao as professoras
informantes estabelecem com o MP. Para elas, o MP é visto como um
instrumento norteador da pratica docente por contemplar aspectos de natureza
tedrica que fundamentam a obra, bem como os aspectos referentes as estratégias
metodoldgicas de ensino, ao mesmo tempo em que condiciona o professor-leitor

a ser um pesquisador. Vejamos qual a compreensao delas em relacao ao MP.

Ex: 93
P - /.../ o que vocé entende por manual do professor? Para vocé o que deve
haver no manual do professor?

P1 — Pra mim o MP... é essencial /.../ ele sempre traz uma nota de rodapé /.../
uma ajuda tedrica... uma fundamentagdo mesmo e as vezes metodolégica /.../ é
um material de apoio teérico e metodoldgico /.../ mas ele traz essa referéncia na
nota de rodapé ele traz e mostra onde o professor vai encontrar...

P2 - /../ o manual é a parte que vem da um auxilio muito grande pra gente
porque tira muitas duvidas /.../ d& muitas dicas de como a gente apresentar
aquele contetdo /.../ quantas vezes a gente tem a duvida e ele ta 14 bem
direitinho... exemplificando tudinho /.../ quando eu vi a referéncia /.../ eles citam
alguns teodricos /.../

Com base no exemplo 93, verificamos que P1 tende a priorizar o
referencial teérico em detrimento das sugestdes metodoldgicas, pois além de
ressaltar que o MP1 traz uma ajuda tedrica, uma fundamentacdo mesmo que
contempla os conceitos/conteudos tedricos em si, ainda enfatiza a indicacao das
referéncias bibliograficas presentes nas notas de rodapé. Ja P2, apesar de
destacar os referenciais teéricos do MP2, tende a priorizar as dicas que ele traz
com relacdo aos procedimentos metodoldgicos a serem desenvolvidos em sala de
aula, pois segundo ela, o MP2 é um auxilio muito grande, tira muitas duvidas, da
muitas dicas de como apresentar determinado conteudo.

Essa diferenca de postura das professoras com relacdo ao uso dos MP

tende a ser conseqiéncia da formacao académico-profissional das informantes,
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pois, segundo o depoimento de P2, apesar de possuir experiéncia de sala de aula
ha dezoito anos, seu interesse pela leitura do MP sé veio a surgir nos ultimos dois
anos apos ter freqlientado aulas de mestrado como aluna especial (cf.
metodologia, cap. 1). Nesse sentido, caso nao tivesse participado dessas aulas,
poderia ndo ter despertado interesse pela leitura deste género textual; primeiro,
por nado ter sido estimulada a isso, visto que concluiu a graduacdo em 1988 e nao
deu continuidade a sua formacdo académica e, segundo, por nao ter o
conhecimento devido sobre as teorias que embasam o livro didatico, o que
dificultava a leitura e fazia com que perdesse o interesse em |é-lo. Em decorréncia
disso, acaba por priorizar as sugestées metodolégicas, uma vez que estas se
encontram mais proximas de sua pratica docente.

Quanto a P1, apesar de possuir apenas seis anos de experiéncia de sala
de aula, de ter concluido recentemente a graduacédo, em 2004, e neste mesmo
ano ter dado continuidade a especializagdo, o que, segundo ela, contribuiu para
que considerasse o MP como um material a ser consultado, desde a escolha do
LD, até o momento em que se faz necesséria a indicagdo de algum referencial
tedrico e de alguns procedimentos metodolégicos que poderédo contribuir para um
melhor desenvolvimento das atividades escolares.

Com isso, as professoras-leitoras reconstroem os referentes de modo
diferente, P1 apdia-se mais nas contribuicdes tedricas do MP, enquanto P2
prioriza as sugestdes metodoldgicas que o MP traz. Essa atitude tomada pelas
professoras sinaliza a importancia atribuida por Mondada & Dubois (1995) ao
contexto de producao, pois a partir das praticas discursivas social e culturalmente
situadas em que os sujeitos/professoras-leitoras se encontram inseridas € que se

(re)constroem as referéncias para o que se |é.
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Ainda durante a entrevista, quando perguntarmos sobre o provavel tipo de
leitor para o qual os MP foram produzidos, as professoras destacaram que para
haver uma melhor interacdo com este material é necessario o professor-leitor
dispor de um certo nivel de conhecimento das teorias nele apresentadas, caso
contrario a tendéncia sera decodificar as informacdes e repassar, de maneira
inadequada, o que é abordado no MP devido a falta de compreensdo do seu
conteudo. Vejamos o que elas respondem sobre um possivel leitor presumido do

MP.

Ex: 94

P — De acordo com a leitura que vocé faz do MP, vocé acredita que ele foi
escrito para que tipo de professor?

P1 — Pesquisador...sem duvida professor-pesquisador ((no caso se o professor
nao for pesquisador?)) vai trabalhar sempre na superficialidade.((no caso as
teorias que vém descritas no MP..se for um professor que nao tenha
conhecimentos dessas teorias da para ele compreender... de acordo com o que
tem ai?)) ndo... ndo... ele vai passar... vai repassar... ja ouviu falar na histéria do
repassar... repassar e errado?

P2 - /../ tem professor aqui que odeia esse livro /.../ porque n&o procuram
aprender mais... eu também /.../ diria isso /.../ eu s6 t6 conhecendo isso porque

passei recentemente /.../ por um mestrado como aluna especial /.../ por isso que
eu estou antenada com essas idéias desse livro /.../

No exemplo 94, apesar de responderem de modo diferente a pergunta
feita pela pesquisadora, em ambas as falas percebemos que a tendéncia é
considerar o tipo de leitor do MP como sendo alguém que se preocupa com a
atualizacdo dos saberes. De acordo com P1, para que o professor venha a
compreender as informacdes presentes no MP e aplica-las de modo adequado
faz necessario que o professor seja sem duvida professor pesquisador, caso
contrario vai trabalhar sempre na superficialidade, de modo a repassar e errado
os conhecimentos presentes. Segundo P2, em sua escola ha professores que nao

se interessam pelo livro didatico adotado (Terra & Nicola, 2005) porque sao



128

pessoas que ndo procuram aprender mais e ressalta que ela mesma, também,
nao gostava do livro e que s6 passou a interessar-se por ele depois que passou a
freqUentar as aulas do mestrado (/.../ eu sO to conhecendo isso porque passei
recentemente /.../ por um mestrado como aluna especial /.../) 0 que a deixou
“antenada” com as idéias do livro.

Os exemplos 93 e 94 nos conduzem a crer que a compreensao do MP
depende da participacao do professor-leitor em cursos de formagao continuada,
espaco onde se discute e sugere-se algumas fontes tedricas e procedimentos
metodoldgicos necessarios para o professor compreender a sistematica de
trabalho adotada pelo LD/MP.

De acordo com esses exemplos, as professoras parecem conceber o MP
como um material de consulta tedrico-metodolégica, que orienta o trabalho
pedagdgico a ser realizado em sala de aula, mas que nao deve ser seguido na
integra. Dai a necessidade de um leitor que seja conhecedor das teorias que
embasam o LD/MP, que seja capaz de ler e identificar as fontes tedricas
sugeridas, ao mesmo tempo em que as complemente por meio de pesquisas. Por
outro lado, requer, também, um professor-leitor que considere as sugestoes
metodoldgicas apontadas nos MP como relevantes para sua pratica pedagégica,
podendo essas estarem sujeitas a adaptacgdes.

Como podemos ver, o contexto onde se encontra inserido o professor-
leitor € que contribuird para a compreensao do que esta sendo apresentado, fato
este que vem a corroborar com os estudos de Mondada & Dubois (1995), os
quais ressaltam que as categorias e os referentes/objetos de discurso pelos quais
0s sujeitos compreendem o mundo, ndo sao preexistentes, nem dados, mas

elaborados a partir dos contextos, o que permite a reintroducdo de uma
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“pluralidade de atores situados que discretizam a lingua e 0 mundo e dao sentido
a eles, construindo individualmente e socialmente entidades” (p.20), que

expressam suas interpretacées em fungcao dos contextos de produgéao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivos verificar como os MP se
organizam para cumprir as suas funcoes e quais os tipos de referéncias que séao
ativados na construcado da textualidade dos MP e no processo de leitura das
professoras. O resultado geral a que chegamos foi que as referéncias que apdiam
a construcao do género manual do professor e a leitura das professoras sado de
duas naturezas: académico-tedrica e escolar-metodolégica.

No que se refere a organizagao dos MP destacamos quatro resultados
pertinentes. Primeiro, caracterizamos o MP como um género textual por ele
assumir uma forma relativamente estavel, trazendo a descricdo geral da obra,
algumas sugestoes de atividades e procedimentos metodoldgicos, indicacoes de
referéncias bibliograficas e breves discussoes teoricas, além da possibilidade de
respostas as questdes presentes no livro do aluno.

E um texto que, por objetivar interagir com o professor-leitor, tende a
priorizar uma linguagem direta, cujo conteudo temético remete a nogdes tedricas
acerca da ciéncia Linguistica, de modo a priorizar a descricdo de conceitos
lingUisticos e de referéncias bibliograficas, em detrimento das acdes de ensino.

Segundo, apesar de nomearmos como manual, o MP possui uma
natureza diferente dos demais manuais, jA que conduz o sujeito-leitor para a
construgdo de saberes e ndao para a simples operacionalizagdo e execucao de
acOes. Para tanto, supde um professor-leitor capaz de assumir uma atitude
responsiva ativa (Bakhtin, 2003) frente as novas propostas te6rico-metodoldgicas

para o ensino da producdo textual escrita na perspectiva dos géneros textuais
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referidas nos MP, que por sua vez refletem as informacbes divulgadas pela
academia e oficializadas por documentos oficiais, a exemplo dos PCN.

Terceiro, acreditamos que em virtude de a atitude responsiva esperada do
professor-leitor e com o objetivo de atender as exigéncias do contexto discursivo
em que se encontra inserido, os divulgadores dos MP priorizam o uso de
estratégias linguistico-discursivas que nos conduz a caracterizar o MP como um
género de divulgacao cientifica, tais como: a retomada de vozes de cientistas
para atribuir mais veracidade ao texto; o uso de interrogativas diretas, como um
apelo inicial a leitura; a presenca de boxes para chamar a atencao do professor-
leitor; os procedimentos de reformulacdo, as nomeagdes e as definicbes com o
objetivo de apresentar uma idéia com relagdo ao ensino da producdo textual
escrita a partir dos géneros textuais.

Por ser o MP um texto que apresenta de maneira sucinta as informacdes
e orientagdes no geral, cabe ao professor o exercicio da duvida e da reflexdo em
relacdo aquilo que esta sendo posto como verdadeiro, ja que os recortes das
teorias apresentados nos MP remetem a construcdo e interpretacdo de seus
autores com base em um leitor-prefigurado. Neste sentido, é vélido que o
professor consulte a fonte, quando citada no MP, para que assim possa
compreender e construir seus proprios objetos de discurso no campo conceitual
do ensino da producgéao textual escrita, com base em seu ponto de vista e em suas
atividades linguisticas, cognitivas, sociais e culturais que estruturam o seu mundo,
especificamente, o seu contexto académico-profissional.

Sendo assim, acreditamos que um dos papéis da escola € o de promover
situacdes de interagdo com o professor, para que ele possa refletir sobre as

leituras de orientacao tedrico-metodolégicas que realiza e, assim, conduzir sua
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pratica pedagdgica, de modo a pensar sobre os avancos e as dificuldades
presentes no cotidiano da sala de aula.

Com relacdo ao quarto resultado obtido a partir da anélise dos MP,
verificamos que os divulgadores ressaltam cinco aspectos que devem ser
considerados para o ensino da producgao textual escrita: 1) a lingua enquanto
processo de interacdo social; 2) a nogao do conceito de texto enquanto unidade
de sentido estabelecida entre leitor e autor, mediada por aspectos
comunicacionais, tais como, 0s conhecimentos partilhados, o contexto e a
situacao de producado, aspectos estes que vém a contribuir para a variedade de
interpretacdes; 3) uma concepcao metodolégica para o ensino da producao
textual com base na nocdo de géneros textuais; 4) a adogdao de um espaco de
criacao e um trabalho a partir de projetos e; 5) uma avaliacéo participativa em que
o aluno devera ser conduzido a reescritura de seu texto com base em critérios
especificos de cada género.

A referéncia académico-tedrica se da em virtude de os divulgadores dos
MP contemplarem saberes produzidos na academia acerca da ciéncia Linguistica,
apresentando recortes tedricos sobre o que seja lingua, texto e géneros textuais.
Uma vez que contém apenas fragmentacdes tedricas, idealiza-se um professor-
leitor que se encontre inserido no processo de formagao continuada, sendo capaz
de relacionar as breves informac¢des dos MP com os conhecimentos adquiridos na
formacao académica.

Conforme verificamos na andlise, acreditamos que P1 tende a interagir de
maneira mais ativa com o MP, por possuir uma formacdo académica mais
recente, ao mesmo tempo em que deu continuidade ao processo de formacao

participando de um curso de pds-graduacao, bem como do Prolicen. J&4 P2, em
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virtude de ter permanecido um longo tempo afastada da academia, tende a nao
dialogar com os saberes lingtiisticos contemplados no MP2.

Por ser um género que se pretende a orientacdo das acdes docente, 0
MP constréi a referéncia escolar-metodologica, que enfatiza orientagdes acerca
de como devemos proceder ao ensino da producdo textual escrita a partir dos
géneros textuais, com foco na construcao de projetos e na avaliacao que prioriza
a reescritura das producdes textuais dos alunos.

Entretanto, vale ressaltar que essas orientacbes sédo apresentadas de
maneira superficial, de modo que o desenvolvimento das atividades dependera da
formacao de cada professor. Conforme verificamos no capitulo 3, mesmo o MP1
contemplando poucas informagdes a respeito da reescritura, P1 consegue
relaciona-las com sua vivéncia em sala de aula, ao passo que P2 demonstra certa
dificuldade em compreender como proceder a esse tipo de atividade.

Essas referéncias construidas nos MP e na leitura das professoras
permitem-nos tracar o perfil de dois tipos de professor-leitor emergente nesse
contexto: um que se encontra mais proximo do leitor pretendido pelo MP, visto
como o leitor ideal, cuja caracteristica reside em ser um professor pesquisador,
que identifica e Ié os referenciais tedricos indicados nos MP associando-o0s a sua
pratica pedagogica; e outro que silencia a importancia da pesquisa na pratica
docente, configurando-se como o leitor real, uma vez que nao consegue
identificar o objetivo principal do MP que € o de conduzir o professor a reflexao,
mas apenas enfatiza, menciona a necessidade de o professor conhecer as teorias
abordadas nos MP, apontando como prioridade, as sugestées metodoldgicas que

o MP contempla.
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Acreditamos que este trabalho contribui para os estudos relacionados a
formacao docente, uma vez que ao analisarmos um dos géneros destinado ao
ensino, o MP, e ao investigarmos o modo como o0s professores léem esse
material, conseguimos compreender que o grande ponto de ancoragem para uma
melhor atuacdo do docente & o processo de formacdo continuada desse
profissional, de modo a permitir que ele relacione os saberes académicos, com os

saberes experienciais ou praticos (Tardif, 2002).
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Anexo | - Manuais do Professor®*

2 Os MP n&o estdo na integra, pois priorizamos apenas o recorte que nos interessou para essa
pesquisa. Do MP1 temos o sumario, a introdugéo e o tépico que se refere a producao textual. Do
MP2 selecionamos a apresentacdo, o sumario, o tdépico que contempla as orientacdes para o
ensino de Lingua e um recorte da parte que fala sobre projetos (Do capitulo dedicado a Literatura).
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Introducio

 Portugués: linguagens — Volume snico ¢ uma versio enxuta da coleciio Portugués: linguagens
(em trés volumes), destinada ao ensino médio. Com a mesma proposta da cole¢io, mas com uma
selecio criteriosa dos contetidos indispensiveis ao segmento, este volume procura atender s neces-
sidades essenciais do estudante de ensino médio de hoje e aos novos desafios'langados pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases ¢ pelos Pardmetros Curriculares do Ensino Médio, particularmente na 4rea de lin-
guagens, codigos e suas tecnologias.

Com a mesma proposta que deu origem a obra e até ao seu titulo, Portugués: linguagens —
Volume tinice se propde a trabalhar com diferentes linguagens (a literatura, -a publicidade, a pintu-
ra, os quadrinhos, as letras de musica, as anedotas, etc.), aproximando o ¢studo de portugués da
realidade do aluno. )

Partindo do principio de que a literatura é um fenémeno artistico vivo e dinimico, esta obra
procura estabelecer constantes relagdes entre a produgio literdria do passado e a realidade cultural
de hoje, seja com o cinema, o teatro, a televisdo, as artes plsticas, seja com a misica popular nacio-
nal ou estrangeira, os movimentos altcrnatwos os modismos, etc.

Ao final de cada periodo literdrio, sdo propostas a leitura e a interpretagio de uma obra de arte,
como meio de ampliar as habxhdadcs de leitura do aluno e de levi-lo a estabelecer relagdes e cru-
zamentos com a literatura. Além disso, a obra também faz indicagdes de filmes, livros, discos, pes-
quisas em livros ¢ na Internet.

O trabalho com a gramatica privilegia os contetidos essenciais para a leitura e a produgio de tex-
tos. Conceitos novos e indispensaveis sio introduzidos, tais como variedades lingiifsticas, discurso,
intencionalidade discursiva e polifonia discursiva, entre outros. Procura-se tratar esses contetidos com
uma abordagem tedrica nova, apoiada na semdntica, na lingiifstica textual e na andlise do discurso.

Os contefidos consagrados da gramdtica descritiva, tais como morfologia e andlise sintatica, sio
incluidos, mas tratados de modo diferente. Em vez do estudo de frases descontextualizadas, busca-se o
texto e o discurso; em vez do mero reconhecimento e classificagio de determinadas categorias grama-
ticais, dd-se énfase a0 emprego desses recursos lingiiisticos e aos sentidos produzidos a partir do seu uso.

A produgdo de texto, organizada a partir da proposta de trabalho com géneros textuais ou dis-
cursivos, privilegia os géneros indispenséveis 4 formagdo de um cidadio competente discursivamen-
te, tais como o debate publico, o poema, o relato, o texto teatral, a crdnica, a noticia, o editorial, a
reportagenm, 0 texto argumentativo ¢ as.diferentes técnicas de persuadir, etc. Além disso, sio traba-
lhados contetidos essenciais para a textualidade, tais como coeréncia e coesio.

Ao final de cada unidade, propte-se a realizagio de um projeto, que envolve atividades de pes-
quisa, representacdo teatral, declamacio, semindrios, produ¢io de novos textos, debates, etc. Com
isso, pretende-se que o aluno entre em contato direto com os objetos de ensino, tenha priticas e
interlocutores concretos na interagdo verbal e se coloque na condigio de sujeito da aprendizagem.

Metodologia

A concepgio geral deste trabalho parte do principio de que o ensino de portugués, no ensino
médio, deve estar voltado para a formagio de um cidadio auténomo, capaz de interagir com a rea-
lidade do novo milénio.

Numa re¢alidade dindmica como a nossa, que se transforma na mesma velocidade com que se dis-
seminam informag¢des pelos meios eletrdnicos, é essencial o papel que nossa disciplina desempenha
na educagio formal do individuo, j4 que a linguagem permeia todas as outras disciplinas e toda
forma de aquisi¢ao do conhecimento.

Nos diferentes campos que abrange — leitura/literatura, produgio de texto e lingua —, o ensi-
no de portugués, pelas diferentes priticas de linguagem, pode participar ativamente do processo de
construcao de valores ¢ habilidades: solidariedade, ética, aceitagio do diferente, autonomia, afetivi-
dade, cidadania, aprendizagem permanente, capacidade de adapta¢do a situagBes novas, de estabe-
lecer transferéncias e relagdes, de debater, de argumentar, de interferir na realidade e transforma-la.
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b) Que simbologia esta presente no episdédio da destrui¢io dos brinquedos?

¢) Que significado mais profundo pode ser atribuido aos 6culos — que dio a Miguilim uma
visdo mais precisa ¢ rica da realidade? O que os 4culos simbolizam na trajetéria de vida da
personagem, em especial quanto 4 oposi¢io, que nasce naquele momento da obra, entre
campo e cidade?

4. Uma das possiveis leituras de Campo geral permite ver no desenrolar dos fatos ¢ na relagio entre
as personagens situagoes arquetipicas e problemas psicanaliticos.

a) Compare a trajetéria de Miguilim a trajetéria do homem, desde seu aparecimento no plane-
ta. Para isso, estabelega relagbes entre Miguilim ¢ Adido, no Génesis, ¢ considere Miguilim
como arquétipo de todos os homens ¢ suas travessias.

b) Apresente sob a perspectiva freudiana o tridngulo edipiano da obra: pai, mde e Miguilim; con-
sidere a relatividade desse tridngulo, levando em conta a presenga de Tio Terez ¢ de
Luisaltino; identifique ne comportamento das personagens sinais do que em psicologia é cha”
mado de complexo de castragdo.

Producdo de texto

A produgio textual organiza-se pela perspectiva de um trabalho sistematizado e em gradagio
espiral de géneros textuais ou discursivos.

QO que sdao géneros!

A palavra género'sempre foi bastante utilizada pela retérica e pela literatura com um sentido espe-
cificamente literdrio, identificando os géneros cldssicos — o lirico, o épico, o dramitico — e os
géneros modernos, como o romance, a novela, o conto, o drama, etc.

Mikhail Bakhtin — pesquisador russo que, no inicio do século XX, se dedicou aos estudos da lin-
guagem ¢ da literatura — foi o primeiro a empregar a palavra género com um sentido mais amplo,
referindo-se também aos tipos textuais que empregamos nas situagdes cotidianas de comunicagio.

Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos, apresentam um conjunto
de caracteristicas relativamente estdveis, tenhamos ou nio consciéncia delas. Essas caracteristicas
configuram diferentes tipos ou géneros textuass, que podem ser identificados por trés aspectos basi-
cos coexistentes: o assunto, a estrutura e o estilo (procedimentos recorrentes de linguagem).

A escolha do género ndo é completamente espontinea, pois leva em conta um conjunto de parime-
wos essenciais, como guem estd falando, pava quem estd falando, com que finalidade ¢ qual é o assunto do
texto. Por exemplo, ao desejarmos contar como ocorreu um conjunto de fatos, reais ou ficticios, fazemos
uso de um texto narrative, para instruirmos alguém sobre como fazer alguma coisa (por exemplo, fazer
um bolo, montar uma mesa, jogar determinado jogo, ctc.), fazemos uso de um texto instrucional, para
convencer alguém de nossas idéias, fazemos uso de textos argumentativos, e assim por diante.

As diferentes linhas de pesquisa lingtiistica de orientagio bakhtiniana tém demonstrado que a
atuagdo dos professores de lingua portuguesa nos ensinos fundamental ¢ médio, quando feita pela
perspectiva dos géneros, nio sé amplia, diversifica e enriquece a capacidade dos alunos de produzir
textos orais e escritos, mas também aprimora sua capacidade de recepgdo, isto €, de leitura/audigao,
compreensdo ¢ interpretagio dos textos.

O ensino de produgio de texto, feito por essa perspectiva, nao despreza os tipos textuais tradi-
cionalmente trabalhados em cursos de redagdo — a narrag¢do, a descrigdo ¢ a dissertagio. Ao con-
trrio, incorpora-os numa perspectiva mais ampla, de variedade de géneros. Por exemplo: quais sio
os géneros narrativos? Em que géneros a descricdo — tratada aqui como recurso — ¢ utilizada?
Qual a diferenga entre dissertar ¢ argumentar?

O género como ferramenta
Bernard Schneuwly, 20 lado de Joaquim Dolz, Auguste Pasquier, Sylvie Haller e outros, é um

dos pesquisadores do grupo de Genebra que vem desenvolvendo estudos a respeito do ensino da
escrita a partir dos géneros.

‘16

145



Schneuwly compreende o género textual como uma ferramenta, isto €, um instrumento com

. 0 qual é possivel exercer uma agio lingiiistica sobre a realidade. Para ele, o uso de uma ferramen-

ta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado, amplia as capacidades indivi-

duais do usudrio; por outro, amplia seu conhecimento a respeito do objeto sobre o qual a ferra-

“menta é utilizada. Por exemplo, ao utilizarmos um machado, aprendemos nio apenas como uti-

liza-lo cada vez melhor, mas também passamos a saber mais sobre a dureza de cada tipo de
madeira.

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros textuais que socialmente circu-
lam entre nés nio somente amplia sobremaneira a competéncia lingiiistica e discursiva dos alu-
nos, mas também aponta-lhes inimeras formas de participa¢io social que eles, como cidadios,
podem ter, fazendo uso da linguagem.

O gé&nero a servico da construcio do sujeito e da cidadania

Schneuwly faz uma pergunta curiosa: um escritor, hoje, escreveria um poema ou um romance
(na forma como os compreendemos) se esses géneros ndo existissem? Transpondo essa pergunta
para situagdes mais comuns do dia-a-dia: como uma pessoa faria para produzir um comunicado
escrito a outra pessoa, caso ndo houvesse a carta, o bilhete, o telegrama e outros géneros ja existen-
tes socialmente?

Com essa pergunta, o pesquisador explica que nossas agdes lingiiisticas cotidianas sio sempre
orientadas por um conjunto de fatores que atuam no contexto situacional: quem produz o texto,
quem ¢ o interlocutor, qual ¢ a finalidade do texto e gue género pode ser utilizado para que a comu-
nica¢do atinja plenamente seu objetivo.
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Dessa forma, fazemos uso dos géneros textuais que nos foram transmitidos sécio-historicamen- -

te — o que n3o quer dizer que nio seja possivel transformar esses géneros, ou criar outros — de
acordo com as novas necessidades de interagio verbal que surgem historicamente.

No plano do ensino-aprendizagem de produgdo de texto, isso equivale a dizer que o conheci-
mento e o dominio dos diferentes tipos de géneros textuais, por parte do aluno, nio apenas o pre-
param para eventuais priticas lingiiisticas, mas também ampliam sua compreens3o da realidade,
apontando-lhe formas concretas de participagdo social como cidadio.

Lendo ¢ produzindo diferentes géneros que circulam socialmente, o aluno ndo apenas apren-
de como ¢ o contetido, a estrutura e a linguagem deles, mas se apropria também de informagdes
a respeito da situa¢io de produgio e de recepgio desses géneros, tais como a finalidade comuni-
cativa de determinado género, o tipo de situagio social em que é produzido, o perfil do interlo-
cutor, etc.

Lendo e produzindo géneros discursivos da literatura — como o conto, a crénica, o poema, o
texto dramdtico —, do jornalismo — como a noticia, a reportagem, o editorial, a critica, etc. —, ou
outros tipos de género — como o debate regrado, a carta argumentativa ¢ outros —, o aluno nio
apenas aprende a produzi-los numa situagio concreta de interagdo verbal, mas também melhora
sensivelmente sua capacidade de leitura e recep¢io do texto.

Diversidade textual e aprendizagem em espiral

Até recentemente, o ensino de produgiao de textos (ou de redacdo) era feito a partir de um pro-
cedimento tnico e global, como se todos os tipos de texto fossem iguais e ndo apresentassem deter-
minadas dificuldades e, por isso, ndo cxigissem aprendizagens especificas.

A férmula tradicional de ensino de redagio — que consiste fundamentalmente na trilogia nar-
ragio, descrigiio e dissertagio —, ainda hoje muito praticada nas escolas brasileiras, tem por base uma
concep¢io “beletrista”, voltada essencialmente para duas finalidades: a formacio de escritores lite-
ririos (caso o aluno se aprimore nas duas primeiras-modalidades textuais) ou a formagio de cientis-
tas (caso da terceira modalidade). ‘

Além disso, essa concepgdo guarda em si uma visdo equivocada de que narrar e descrever sio
agdes mais “ficeis” do que dissertar, ou mais adequadas 2 faixa etéria, razio pela qual esta dltima
tem sido reservada as séries finais — tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio —,
como se narrar e descrever fossem pré-requisitos para a produg¢io de um bom texto dissertativo.
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Contrariando essa visio, o ensino de produgdo de texto pela perspectiva dos géneros com-
preende que o resultado é mais satisfatério quando se pde o aluno, desde cedo, em contato com
uma verdadeira diversidade textual, ou scja, com os diferentes géneros textuais que circulam
socialmente, inclusive aqueles que expressam opinido. Além disso, compreénde também que a
aprendizagem deva se dar em espiral, isto é, que os géneros devam ser periodicamente retoma-
_ dos, aprofundados e ampliados, de acordo com a série, com o grau de maturidade dos alunos,
com suas habilidades linguisticas e com a area temdtica de seu interesse.

Nesta obra, por exemplo, o texto argumentativo ¢ introduzido na forma de debate regrado;
volta a aparecer no capitulo 29, na forma de resenha critica; no capitulo 31, na forma de edito-
rial; € retomado no capitulo 34, na forma de andncio publicitdrio; no capitulo 41, na forma de
carta argumentativa; ¢ nos capitulos 44 e 46 na forma de texto argumentativo solicitado nos ves-
tibulares. '

Géneros: a democratizagdo do texto

Pensamos que o ensino-aprendizagem de produgio de texto pela perspectiva dos géneros
reposiciona o verdadeiro papel do professor de Redag¢io hoje, nio mais visto aqui como um
especialista em textos literdrios ou cientificos, distantes da realidade ¢ da pratica textual do
aluno, mas como um especialista nas diferentes modalidades textuais, orais e escritas, de uso
social.

Com essa proposta, o espa¢o da sala de aula é transformado numa verdadeira oficina de tex-
tos de agio social, o que ¢ viabilizado e concretizado pela realiza¢io dos projetos ¢ pela ado-
¢iao de algumas estratégias, como enviar uma carta a um aluno de outra classe, fazer um car-
tdo ¢ ofertd-lo a alguém, enviar uma carta de solicitagdo a um secretirio da prefeitura, realizar
uma entrevista, fazer um jornal na escola, etc. Essas atividades, além de diversificar e concreti-
zar os leitores das produ¢des (que agora deixam de ser apenas “leitores virtuais”), permitem
também a participagdo direta de todos os alunos e eventualmente de pessoas que fazem parte
de suas relagdes familiares e sociais.

A avaliagdo dessas produgdes abandona.os critérios quase que exclusivamente literdrios ou
gramaticais e desloca seu foco para outro ponto: o bom texto ndo é aquele que apresenta, ou
s6 apresenta, caracteristicas literdrias, mas aquele que ¢ adeguado i situagio comunicacional
para a qual foi produzido, ou seja, se a escolha do género, se a estrutura, o conteiido, o estilo
e a variedade lingiiistica estio adequados ao interlocutor e podem cumprir a finalidade do
texto.

Dessa forma o ato de escrever é dessacralizado e democratizado: zodoes os alunos devem
aprender a escrever todos os tipos de texto. E possivel até que um aluno, ao se apropriar dos pro-
cedimentos que envolvem a produg3ao de-iim texto narrativo, ndo apresente tanta habilidade
nesse género, mas possa, por exemple; produzir textos publicitirios muito criativos ou ser um
étimo argumentador em textos argumentativos orais (debates) ou escritos.

Agrupamento de génercs e progressio curricular

Independentemente das opgdes diddticas da escola, os géneros fazem parte de nossa reali-
dade lingiiistica, cultural e social. Retird-los de sua realidade concreta, transp6-los para o uni-
verso escolar e transformé-los em objetos de estudo exige observar o desenvolvimento global
dos alunos em relagdo as suas capacidades de linguagem. E, além disso, exige proceder a uma
sele¢do dos géneros que mais interessam aos objetivos da escola e pensar numa progressio cur-
ricular ¢ em seqiiéncias diddticas que viabilizem aos alunos o contato, o estudo ¢ a apropria-
¢io dos géneros.

Embora reconhe¢am os limites de qualquer tentativa de sistematizar o ensino de géneros na
escola, Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly propdem agrupa-los com base em critérios como
dominio social de comunicagio, capacidades de linguagem envolvidas e tipologins textuais exis-
tentes.
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Dominios sociais de comunicagio
ASPECTOS TIPOLOGICOS
Capacidades de linguagem
dominantes

Exemplos de Géneros Orais e Escritos

Conto maravilhoso
Conto de fadas

Biografia romanceada
Romance.

Cultura literdvia ficcional Fébula - Romance histérico
NARRAR Lenda Novela fantistica
Mimesis da agdio através da criagio Narrativa de aventura Conto .
da intriga no dominio Narrativa de ficcdo cientifica Parddia

do verossimil Narrativa de enigma Adivinha

: Narrativa mitica Piada
Sketch ou histéria engragada w
Relatos de experiéncia vivida Reportagem

Documentagiio ¢ memovizagio
das acoes humanas
RELATAR
Representacdo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas
no tempo

Relatos de viagem
Didrio intimo
Testemunho
Anedota
Autobiografia
Curriculum vitae

Noticia

Croénica mundana
Cronica esportiva

Historiais

Relato histérico

Ensaio ou perfil biogrifico
Biografia

Discussiio de problemas sociais
CONLYOVEYSOS
ARGUMENTAR
Sustentacio, refutaciao e
negociac¢io de
tomadas de posi¢io

Textos de opinido
Diilogo argumentativo
Carrta de leitor

Carta de reclamagao
Carta de solicitagio
Deliberag¢io informal
Debate regrado

Editorial

Discurso de defesa (advocacia)
Requerimento

Ensaio

Resenhas criticas

Transmissgo e construcio de sabeves
ExPOR
Apresentagio textual de diferentes
formas dos saberes

Texto expositivo
Conferéncia

Artigo enciclopédico
Entrevista de especialista.
Texto explicativo
Tomada de notas

Resumos de textos expositivos
e explicativos

Resenhas

Relatério cientifico

Relato de experiéncias (cientficas)

Instrucoes e prescricoes
DESCREVER ACOES
Regulacio miitua de
comportamentos

Instrugdes de uso

Instrugdes de montagem

Receita
Regulamento
Regras de jogo
Consignas diversas
Textos prescritivos

(Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly. Céneros e progressio em expressao oral e escrita — Elementos para reflexdes sobre uma
experiéncia suica (francéfona). Tradugido proviséria de Roxane Rojo. Xérox, LAEL, PUC-SP.)
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Qutros procedimentos didaticos

A produgio de texto no ensino fundamental ¢ médio tem por objetivo formar alunos-escritores
capazes de produzir textos coerentes, coesos ¢ eficazes.

Sabemos, entretanto, que, embora gratificante para muitos, produzir textos eficientes nio é ficil
para ninguém. Além desse fato, hd outras dificuldades para se chegar a esse objetivo. Uma delas se
deve a que, muitas vezes, a escola ¢ a familia no proporcionam ao aluno um contato sistematiza-
do com bons materiais de leitura ¢ com adultos leitores, ou com situagdes que exijam préticas de
leitura e de escrita. Qutra, ao fato de algumas escolas oferecerem, ainda hoje, um ensino de produ-
¢3o de texto centrado no professor, isto ¢, o aluno redige para o professor, tentando atender a soli-
citagio que lhe ¢ feita: produzir textos a partir de temas e que tenham clareza, coesdo, coeréncia,
concisdo, estilo, etc. e, acima de tudo, rigor gramatical. Depois de certo esforgo, o resultado sio
mamfestagoes de desammo “Nio sei escrever”, “Detesto reda¢do”, “Professor, me dd o comego,
por favor”.

Nesse quadro, o primeiro passo a ser dado pelo professor é buscar respostas para perguntas”
como cstas: Como eliminar a inseguranga ¢ a angustia do aluno em relagio ao ato de escrever?
Como formar um aluno-escritor competente, capaz de reconhecer diferentes tipos de textos ¢ géne-
ros textuais e de escolher aquele que ¢ apropriado a seus objetivos numa determinada situagio?
Como formar um aluno-escritor capaz de perceber se seu texto estd confuso, incompleto, sem sen-
tido, se esta de acordo com o género escolhido? E capaz de revisd-lo e reescrevé-lo até considera-
lo adequado a seus objetivos?

Desde as séries iniciais, hd necessidade de que o professor demonstre ao aluno que o ato de
escrever pressupde alguns elementos essenciais: para quem escrevemos, o que queremos dizer,
com que finalidade, quaI o género mais adequado a essa finalidade e como se produz esse
gﬁl](.l.O - .

Essa demonstragio-deve ser por meio de uma pratica constante de produgio de textos de dife-
rentes géneros ¢, além disso, efctivada em condigdes prazerosas de produgio, isto é, em um ambien-
te de camaradagem e respeito, de prazer e trabalho.

Com vistas a cativar o aluno para o ato de escrever ¢ implementar uma prdtica continuada de
produgdo de textos na escola, sugerimos ao professor do ensino fundamental:
® descartar o lugar-comum de que os jovens nio gostam de ler e ndo léem nada, em razio da sedu-

¢30 que a imagem — televisdo, videos, jogos eletrbnicos, computador — exerce sobre eles.

“Falar de uma guerra entre o visual e a escrita ¢ totalmente ultrapassado. Nada de maniqueismo:

a escrita ¢ o bem ¢ a imagem ¢ o mal. O século 21 nos propde o convivio entre a imagem ¢ a

palavra oral. O computador ndo exclui a caneta. O publico tem fome de narrativa ¢ a procura

nos jornais, na televisdo, no cinema e nos livros. O que hd [...] ¢ uma superabundincia de infor-
macio e material que prende a atengio do publico consumidor”, afirma o escritor Umberto Eco.

Em resumo, nio se pode dissociar a produgdo de texto da leitura de textos e de imagens, pois

esta é fonte de estimulo ao ato de escrever;

e propor que os alunos tenham um caderno especial para a produgio de textos ¢ incentivar o uso
de ilustragio. Nesse caderno, além das produgdes orientadas, sugerir que eles escrevam também,
todos os dias, um texto livre, mesmo que pequeno, que fale um pouco da sua vida cotidiana:
segredos, vontades, opinides, histérias, etc., ainda que parecam sem importincia;

o escolher um dia especial para a produgio de texto; :

e favorecer a desinibigdo, encorajar a“sxpressio espontinea, cstimular a fluéncia de idéias, criar o
respeito mutuo, valendo-se de situagdes que levem os alunos a expressarem-se oralmente. Nesse
sentido, por exemplo, pode-se pedir que cada aluno leia sua produgio de texto para os colegas.
Da desinibi¢ao oral pode brotar a desinibigao escrita;

* estimular a vontade de escrever por meio de leituras orais, feitas pelo professor, por um aluno ou
por grupos de alunos — em forma de jogral —, ¢ por meio de debates sobre um assunto de inte-
resse coletivo;

* propor aos alunos que recriem textos j lidos; planejar coletivamente o enredo de uma hlstorm
escrita depois individualmente; propor a transformac;ao de um género em outro (uma noticia dc
jornal em um conto de suspense, um poema em carta, por cxcmplo), solicitar a criagao de. lcgcn-
das, propagandas, titulos, etc. a partir de recortes de jornais e revistas;
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e propor, eventualmente, situagdes de produgdo de textos em pequenos grupos, nas quais os alu-
nos discutam um determinado assunto ¢, em seguida, produzam um texto coletivamente;

e conversar com os alunos buscando explicitar as dificuldades que tém e sugerir procedimentos
para atenud-las e modifica¢des no texto para a sua reescritura;

e criar situagdes em que a producio de texto seja socializada, isto €, um colega ou o grupo suge-
re modificagbes para que o autor do texto proceda a reescritura.
Além da adogio de procedimentos como esses, s3o de enorme importincia para dinamizar, esti-

mular e dar um sentido especial ao trabalho de produgdo de texto a existéncia na escola de um espa-

¢o de criag¢do ¢ o trabalho com projetos.

Espaco de criacido

Para que os alunos se sintam estimulados a escrever, pode-se criar um espago tisico para leitura
¢ produgio de textos, como oficinas ou laboratérios de redagio. Se possivel, esse espago deve ser
uma sala destinada exclusivamente a esse fim, com mobilidrio préprio e material de apoio: livros,
revistas, jornais, recortes, lipis de cor para desenhos, diciondrios, enciclopédias, papéis diferentes,
mural, varal, video, aparelho de som, almofadas, um tapete grande, materiais criados pelos alunos

" para a “decoragio” do local.

Considerando-se que “Nio se aprende o que nio € vivido ¢ nio se organiza o que nao s¢ apren-
deu”, segundo afirma Rodolfo Ilari, o ensino de produgio de textos deve envolver uma pratica de
leitura constante e diversificada. Textos de qualidade constituem referéncias de escrita e motivagdo
para o ato de escrever. :

As producdes realizadas nesse espago de criagdo ¢ resultantes de projetos (ver propostas nos capi-
tulos Intervalo) devem ser expostas ao ptblico. Uma vantagem desse tipo de procedimento € que,
por meio dele, os alunos podem avaliar seu percurso criador: por exemplo, revendo suas produgdes
de um ano para outro; incorporando com mais facilidade as observagdes do professor sobre suas
dificuldades; tornando-se naturalmente mais criticos em relagiio ao préprio texto; lendo as produ-
¢bes dos colegas ¢ tendo acesso também ao processo criador deles.

Caso a escola nfo disponha de uma sala que possa ser transformada em oficina, as salas de aula
normais podem ser adaptadas para proporcionar um ambiente estimulador para a leitura ¢ a produ-
¢io de textos.

Projetos

As propostas de projetos dizem respeito a situagdes concretas de produgio e de recepgio de
textos. Seu desenvolvimento pode acontecer no periodo de uma semana a um ano letivo ¢
envolver virias disciplinas, ¢ os resultados podem ser: a confecgio de antologias, a apresentagio
de um jornal falado, a confecgio de um jornal mural ou impresso, uma exposi¢io, uma feira de
livros, cartazes sobre um tema pesquisado, uma cartilha sobre um tema relacionado A satde,
material de divulgagio de uma festa escolar, um livreto sobre trabalho comunitdrio, um didrio
de viagem em cidades histdricas, uma revista sobre comportamento jovem ou sobre profissdes,
uma campanha sobre prevencio de doengas, sobre reciclagem de lixo, etc.

O importante nessa pritica sio as exigéncias de valor pedagégice que ela envolve:

e O aluno produz textos para um determinado publico, estabelecido previamente. H4, portan-
to, um leitor /interlocutor real, que exige um texto coerente, coeso € interessante.

e Tor ter em vista o leitor /interlocutor, o aluno se conscientiza da necessidade de revisar com
cuidado seu texto, de fazé-lo legivel e compreensivel ¢ de adequi-lo a certa variedade lingtiis-
tica, ao género e a situagio.

* Para produzir os textos, o aluno sente necessidade de ler muitos outros, para saber como se
organizam, quais sio suas caracteristicas, como ¢ sua linguagem, que tamanho normalmente
tém, em que tipo de letra sio apresentados, como sio dispostos nas pdginas, etc. Para pro-
duzir uma noticia, por exemplo, ele ird empregar um Jead, a narra¢io propriamente dita, uma
linguagem impessoal, objetiva ¢ clara, a variedade padrio; no caso de um cartaz: mensagem
curta e persuasiva, linguagem impessoal, a variedade padrio, letras grandes, alguma ilustra-
¢io, etc.
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* Diferentes dreas sio envolvidas na atividade, seja quanto a intersecgio de contetidos, seja
quantc a busca de recursos de expressdo. A551m na confec¢io de um cartaz para uma cam-
panha sobre cuidados com a sande, por cxemplo, Ciéncias ¢ Educag¢io Fisica contribuem com
os dados cientificos; Artes com as ilustragdes, o tipo de letra a ser utilizado, a disposi¢io de
texto ¢ imagens; Lingua Portuguesa com informagdes sobre o género.

¢ Os projetos favorecem o trabalho em grupo, a organizagio e a troca de contribui¢des com
vistas a s¢ atingir um objetivo comum. Alunos inibidos tém oportunidade de se manifestar;
aqucles que ainda ndo se expressam eficazmente na escrita podem se expressar oralmente; os
que tém outras habilidades, como desinibigao para entrevistar pessoas, desenhar, ilustrar, etc.,
sentem-se valorizados.

* Os projetos também favorecem determinadas préticas cotidianas de sala de aula, que normal-
mente, quando descontextualizadas, nio fazem sentido para o aluno, mas, contextualizadas,
passam a fazer sentido, como, por exemplo, cépias, ditados, reescrituras de textos, busca de
coeréncia e coesdo, ortografia, pontua¢io, concordincia verbal e nominal de acordo com a
variedade padrao, letra legfvel, capricho, organizagio, etc.

Além da interlocugdo prevista pelos projetos, a produgio de textos oferece outras pOSSlblll-
dades de interagdo, como, por exemplo, a troca de cadernos entre os alunos, para um apreciar
0 que o outro escreveu; um bilhete ou um convite para um amigo; um cartio para presentear
uma crianga; a produgdo de contos maravilhosos, fibulas, etc. para serem lidos a alunos das
séries iniciais; uma carta para os pais; a troca de correspondéncia entre classes, entre escolas, etc.

A experiéncia mostra que uma das priticas mais simples e eficientes de interagio textual é a
leitura oral para a classe. Mesmo com turmas mais timidas, essa pratica costuma ser eficiente:
sempre hd um aluno que gosta de ler seu texto e acaba estimulando os demais a lerem também.

A leitura oral do préprio texto conduz o aluno i desinibigio e gera atitudes extremamente
positivas, pois encoraja a expressio espontinea, estimula a fluéncia de idéias e cria o respeito
mituo, uma vez que, quando um aluno 1&, todos os outros costumam mostrar interesse, aplau-
dindo ou se manifestando com palavras, palmas ou risos quando reconhecem um texto bonito,
criativo, engracado, “literdrio”. O papel do professor nesse momento é identificar as dificulda-
des da escrita (falta de adequagio ao tema, a variedade lingiiistica e ao género textual propos-
tos, auséncia de coesdo, coeréncia, clareza, objetividade, criatividade, ctc.) para serem trabalha-
das em outro momento, individual ou coletivamente.-

Além disso, a leitura oral do préprio texto enriquece-se¢ com outros recursos de expressio,
como a prosodia e a gestualidade. A prosédia compreende aspectos da leitura oral, como ritmo,
melodia, intensidade, pausas, a voz que-se eleva ou se abaixa, que se apressa ou se retarda; ¢ a
gestualidade, a linguagem do corpo ¢ a expressio facial, que comenta ou reforca a comunicagio
verbal, evidenciando a emogdo, o humor. : :

Avaliacao da produciao de texto

Um trabalho de produgio de texto organizado sob a perspectiva de géneros textuais ¢ da tex-
tualidade deve levar em conta critérios diferentes de avaliagio.

Se, antes, a avaliagdo dos textos produzidos era feita com base em critérios gramaticais ¢ liters-
rios — por exemplo, linguagem de acordo com a variedade padrio, vocabuldrio culto e emprego
de recursos literdrios —, quando se trabalha conforme a perspectiva de géneros, a avaliagio deve
levar em conta critéfios diferentes, especificos do géncro.

Por exemplo, ap ler uma noticia de jornal escrivo produzida pelo aluno, o professor deve se per-
guntar: Esta noticia apresenta um tema, uma estrutura {lead + corpo ou desenvolvimento) ¢ uma
linguagem (variedade padrio, menos ou mais formal e impessoal) adequados ao género, ao veicu-
lo ( Jornal escolar, jornal de bairro) ¢ ao tipo de leitor? Em caso de reescrita, qual desses fatores pre-
cisaria ser modificado para que o texto atendesse plenamente aos objetivos do exercicio?

Quanto ao niimero de corre¢des, sio conhecidos os casos de escolas e professores que pratica-
mente abandonam o trabalho com produgio de textos em virtude do aciimulo de trabalho que essas
produ¢des demandam. ‘

Esse problema decorre de outro, maior, que ¢ a concepgio convencional que se tem da avalia-
¢do, quase sempre confundida com correcio gramatical e nota.
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Nio ¢ necessirio que o professor corrija todas as produgdes de texto. Como parte de um pro-
cesso, a corre¢io exclusivamente gramatical, que procura atender a uma exigéncia burocritica de
atribuir nota, pode ser até negativa para o aluno que ainda estd desenvolvendo sua capacidade de
produgio verbal escrita. E necessério que o professor avalie o processo pelo qual passa o aluno
individualmente e a classe como um todo e interfira nesse processo, a fim de fazer os ajustes
necessarios. ‘

Em vez de o professor assumir o papel de leitor ¢ juiz exclusivo do texto do aluno, convém que
sc abra o leque das interagdes: os préprios alunos podem ler, analisar e criticar o texto dos colegas,
sugerir mudancas, questionar trechos obscuros, etc. Ndo hd o que temer: na condigdo de leitores,
os alunos normalmente s3o tio ou mais criticos em relagdo ao texto do colega do que em relagio
ao préprio texto. O produtor do texto, por sua vez, tendo diferentes\leitores, verd mais sentido em
seu trabalho e passard a ajustd-lo de acordo com esse publico. .

Além disso, é importante que o aluno aprenda a avaliar o préprio texto, desde que devidamen-
te orientado sobre os critérios a serem observados. E, se necessirio, afreescrever o texto até que ele
esteja de acordo com a finalidade daquele tipo de produgio. '

O jornal na sala de aula

No livro do aluno, sdo trabalhados alguns géneros jornalisticos, como a noticia, a entrevista, a
crdnica, o texto publicitirio, o editorial. Optamos por sugerir, neste Manual, uma bibliografia sobre
o jornal, porque esse vefculo permite muitas atividades e pode ser trabalhado em todas as séries,
ficando a critério do professor “dosar” as atividades de acordo com scus objetivos, seu plano de
curso e os interesses da classe.

O jornal pode fornecer intimeras possibilidades de trabalho: debate de assuntos que estabelecem
relacoes entre o individuo € o mundo que o cerca; diferentes interpretagdes de um mesmo assun-
‘to; estudo das especificidades de cada género jornalistico; estudo da primeira pdgina, das relagdes
entre texto verbal e fotografias, entre foto e legenda, titulo e matéria jornalistica; andlise de jornais
voltados a leitores com diferentes interesses; ¢, enfim, a produgio de géneros jornalisticos.

Os livros e artigos a seguir apresentam muitas sugestdes de trabalho com jornal.

BLIKSTEIN, 1. Técnicas de comunicagio escritn. Sio Paulo: Atica, 1985. (Série Principios.)
CARVALHO, André, MARTINS, Sebastiio. Jornalismo. Belo Horizonte: L&, 1991, (Colegdo Pergunte
ao José.) :
COLLARO, A. C. Projeto grdfico: teoria e pratica da diagramagio. Sio Paulo: Summus, 1987.
FARIA, Maria Alice de Oliveira. O jornal na sala de anln. Sio Paulo: Contexto, 1989.
, ZANCHETTA JR., Juvenal. Para ler e fazer o jornal na sala de aunlp. Sio Paulo: Contexto,
2002. =
HARRYs, Ray, HARRYS, Chris. Faca sexn proprio jornal. Campinas: Papirus, 1993.
HERR, Nicole. Aprendendo a lev com o jornal. Belo Horizonte: Dimensdo, 1997.
. 100 fichas priticas para explovar o jornal na sala de anla. Belo Horizonte: Dimensdo, 1997.
RaBaca, C. A, BARBOSA, G. Diciondrio de comunicagio. Sio Paulo: Atica, 1987.

Uma experiéncia com jornai

A titulo de exemplificagio de um projeto com jornal, descreveremos uma experiéncia cujo
resultado foi a produgio de jornais artesanais. Contudo, se o professor preferir, existem no mer-
cado soffwares com muitos recursos de formatagdo e inser¢do de imagens especificos para a produ-
¢do de jornais. ; '

A experiéncia se desenvolveu no perfodo de um ano, com uma aula semanal, e a maior parte dos
géneros jornalisticos foi incluida no programa. S¢ o professor preferir, entretanto, poderd, em deter-
minada série, trabalhar o jornal num tempo menor ¢ com um namero restrito de géneros ¢, na série
posterior, retomar o trabalho, enfocando outros géneros.

Os procedimentos dessa experiéncia s3o os seguintes:

1. Andlise de jornais— Pede-se aos alunos que tragam exemplares de alguns jornais da cidade pre-
viamente escolhidos. Procede-se i andlise da primeira pagina, dos cadernos que compdem o jor-
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nal, das diferentes secdes, da linguagem, das imagens ¢ da relagio entre texto, imagem e legen-
da, do projeto grifico, das ilustragdes, das manchetes, das cores, dos diferentes tipos de letra,
etc. Também se observa o tipo de pblico a que se destina cada jornal.

Planejamento em grupo de um jornal — Formam-se grupos e cada grupo traga o perfil do jor-
nal que pretende criar, considerando o piblico a que cle se destinard. Por exemplo: jornal jovem,
estudantil, de esportes, cultural, de masica, literdrio, esotérico, de moda, etc. Em seguida, defi-
ne as segdes que o jornal terd e inicia o levantamento de informagdes a respeito dos assuntos que
pretende abordar.

Anilise de géneros jornalisticos — Os alunos continuam trazendo jornal para a aula e, por meio
da leitura reiterada de um determinado gencro a ser trabalhado — por exemplo, a noticia, a
entrevista ou o editorial —, extraem as principais caracterfsticas do gcncro respondendo a per-
guntas como: Que temas gcralmente estdo presentes nesse género? Qual é a sua estrutura (modo
composicional)? Que uso se faz da linguagem (variedade lingiiistica predominante, marcas de
pessoalidade ou impessoalidade, etc.)? Feito esse levantamento, os alunos passam a produzir seus
proprios textos.

Produgio de textos — Os alunos comegam a produzir seus textos, tendo em vista as caracteris-
ticas do género estudado, o assunto que pretendem abordar, o perfil de seu jornal ¢ do pabli-
co para o qual escrevem. Todo o grupo escreve os textos, 1€ e, sob a orientacdo do professor,
avalia as produgdes. Nao hd problema se o jornal apresentar vdrias noticias, editoriais, reporta-
gens; mas, se necessirio, o grupo pode selecionar alguns para a publica¢io. Para o jornal inau-
gural, seria interessante que, entre os editoriais, houvesse um que justificasse a criagdo de um
novo jornal.

A medida que outros géneros vio sendo estudados, repetem-se 0s procedimentos até que o
grupo tenha um banco de textos, rcprcsentatlvos de géneros variados: entrevistas, noticias,
reportagens, resenhas criticas, CdltOI'lalS cartas, anuncios classificados, artigos de opinido.

A montagem do jawml — Prontos os textos, ¢ hora de pensar nos meios materiais de produ-
¢do do jornal e no seu formato. Como serd montado o jornal? Os textos serdo datilografa-
dos ou digitados no computador? Qual o seu formato: tabléide, convencional, papiro ou
outre? Em que tipo de papel ele circulara: sulfite, almago kraft, cartolina? Haverd fotogra-
fias, ilustragdes, desenhos, quadrinhos? Como serd feita a diagramagio: manualmente ou a
partir de um programa de computador? B 1mportante considerar que a diagramacio deve
facilitar a leitura; os textos devem contornar as imagens; as legendas devem comentar as
fotos.

A civenlncio dos jornais — Pronto o jornal, é preciso fazer com que ele chegue ao piblico-alvo.
O ideal é uma tiragem de alguns exemplares para que sejam distribuidos ou vendidos entre os
leitores. Caso isso ndo seja possivel, os jornais poderio ser expostos em varais ou mesas nos cor-
redores ou no pétio da escola, de forma que possam ser manuseados e, naturalmente, lidos, cum-
prindo, assim, a sua ﬁnahdade essencial: chegar ao leitor.

Gramatica

Nesta abordagem da gramatica, a fingua ndo ¢ vista como sistema de comunicagio ou conjun-

to de leis combinatérias, mas como pracesso dindmico de interacio social, isto é, como forma de rea-
lizar a¢Bes, de agir e atuar sobre 0 outro por meio da linguagem.

Os contetidos convencionais da gramdtica normativa ou descritiva nio sio abandonados, mas

dé-se a eles um grau de importincia diferente. O estudo de certas categorias, como o pronome ou
0 sujeito, por exemplo, ndo é um fim em si mesmo, mas um meso para explorar aspectos seméinti-
cos da lingua, para discutir problemas de interlocu¢do ou aspectes de sentido relacionados ao con-
texto discursivo, de variedades lingiiisticas regionais ou grupais ¢, claro, para se avaliar de que modo
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Laru,‘adol em 1995, este ivro obteve imediata aceitagdo por parte do professorado de todo o Brasil. Na época, ele
cumpria com competéncia a fungéo de condensar todo o curriculo do Ensino Médio num dnico volurme, em lingua-
gem acessfvel e objetival

De l4 para ¢4, 0 ensino no pais sofreu uma profunda reformulagao estimulada, entre outras causas, pela publica-
¢do dos Parametros Curriculares Nacionais, Atentos ao novo cenario, reeditamos o volume.

Ao lado de sensivers mudangas de abordagem e de reestruturagdo de contetidos no livro-texto, publicamos este

livreto para o professoy, que pretende ser um material de apoio para que vocé possa potencializar os conteddos pre-

sentes no livro-texto e adequar suas aulas as propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionas.

Aproveitamos ainda para reiterar uma de nossas convicgdes: ndo acreditamos no livro didatico impessoal, em que
o autor ndo se mostra, ndo apresenta suas intengdes ao escolher um tema em detrimento de outro, ao reproduzir este
e ndo aquele texto, ao propor esta ou aquela atividade. Por isso, sugerimos algumas “breves reflexdes” sobre o papel
da escola e, em particular, das aulas de lingua portuguesa no ensino médio (agora na area de Linguagens e codigos)
neste momenito de mudangas significativas no paradigma pedagégico.

Quanto 3s questdes que aparecem ao longo do volume, as respostas para o professor constam de duas partes:
primeiramente-€ apresentada a resposta objetiva a questdo formulada; a sequir, ha, em diversas questdes, comenta-
rios dirigidos ao professor. Trata-se de esclarecimentos ou aspectos que poderdo ou nao ser abordados em sala de aula,
de acordo com a disponibilidade de tempo, o histdrico e o grau de motivacao das turmas. Esses comentdrios, portan-
to, ndo devem ser entendidos como a expectativa que se tem para a resposta do aluno.

Com este didlogo, esperamos contribuir para que o professor conhega o livro em toda a sua potencnahdade g,
dessa forma, explore-o a0 maximo, tornando suas aulas ainda mais ricas e produtivas. :

Os Autorec
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[/ sovo ex«tfozzme*:/;ayfa 0 enyino de: gramdiice:

"0 processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve pressupor uma visdo sobre o que & lingua-
gem verbal. Ela se caracteriza come construgao humana e historica de um sistema linglistico e comunicativo ém determinados
contextos, Assim, na génése da linguagem vérbal estdo presentes o homem, seus sistemas simbélicos e comunicativos, em um

mundo sociocultural.”

Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN): ensino médio. Brasflia: MEC/SEMTEC, 1999. p. 139.
]

Muito se tem discutido a respeito do ensino de gra-
mética nas aulas de Lingua Portuguesa. H& quem defen-
da que ofa) professor(a) de Portugués deva deixar de
lado o ensino da gramatica e trabalhar gom seus alunos
somente as atividades de leitura e producdo de texto.

Todos nés temos, como objetivo principal, que nos-
sos alunos sejam, ao final do Ensino Médio, competen-
tes leitores e produtores de textos e ndo meros conhece-
dores de uma nomenclatura gramatical especifica, com
suas regras e excegoes. De que adianta o aluno dominar
toda a nomenclatura gramatical, se é incapaz de produ-
zir um texto com clareza, coeréncia e coesdo?

Se entendemos a gramatica corno um sistema de
relagoes internalizadas na mente dos falantes de uma lin-
gua, podemos afirmar que o aluno, ao chegar a escola,

ja conhece gramadtica, pois se comunica perfeitamente :

em sua lingua materna.

Qual o papel da escola, entdo, no ensinc da grama-
tica? Evidentemente, aprimorar a capacidade de articula-
¢ao do pensamento do aluno, discutir e evidenciar as
relacoes gramaticais, oferecendo novas possibilidades de
expressdo. N&o basta, para isso, apresentar conceitos
prontos e uma série de exercicios de fixagao, pois o tra-
balho tornar-se-a enfadonho e a atividade, desinteres-
sante, matando em principio a tarefa a que se propée.

Dois caminhos, pelo menos, apresentam-se diante
dessa perspectiva: nag ensinar gramatica, enfatizando
exclusivamente a leitura e a producao; ou ensinar grama-
tica de um modo reflexivo, expondo ¢ aluno a variados

tipos de textos (aos quais, alids, ele esté exposto cotidia- -

namente) e levando-o a refletir sobre fatos da lingua.
‘Acreditamos gue o sequndo caminho é o indicade, nota-
damente agora, -quando Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, compoe a drea de Linguagens, codigos e suas
tecnologias.

A linguagem verbal & um dos meios que o homem
possui para representar, organizar e transmitir de forma

6 * ASSESSQRIA PEDAGOGICA

especifica o pensamento”, afirmam os PCN do Ensino
Médio. Nesse sentido, o aluno deve ser lavado a “com-
-preender e usar a lingua portuguesa como lingua mater-
na, geradora de significagdo e |ntegradtfra da organiza-
¢ao de mundo e da propria identidade”.

Dessa forma, os textos devem ser a matéria-prima
do professor(a) NO AN TN 3 TNGUA. EIes gevem ser
o ponto de gagdmwmml; par-
tida porque é neles que os alunos devem descobrir os
modos de construcdo; e ponto de chegada porque se

espera que, a partir da reflexdo sobre textos alheios, os
alunos se tornem capazes de construir texios proprios.

“Na produgao e na leitura de textos verbais, combina-
mos palavras e frases segundo determmadas regras. Ora,
esse conjunto de regras nada mais é do que a gramati-
ca natural da lingua, que todo falante conhece e utili-
Za-eIfSeus atos de comunicacdo verbal. Portanto, nio
ha texto sem gramética — a gramética sustenta-o texto.
Afinal, um texto ndo é um "amontoado” de palavras

“mas uma estrutura em que essas palavras se organizam

segundo as regras da lingua.

Assim, entendemos que o ensino dg gramatica ndo
pode ser abandonado e, mais, que devg ser visto como
um suporte da comunicagdo escrita. Sugerimos que ofa)

" professor(a) enfatize aspectos gramaticais fundamentais

para a produgao de texto — acentuacéo gréafica, concor-
dancia, regéncia, coordenagdo e subordinagao, elemen-
tos coesivos —, mostrando como podem ser importantes
para a eficcia da comunicagao. O tratamento dado ao
estudo gramatical, portanto _deve.ser essencialmente
funcional.

O conhecimento gramatical é tanto mais eficiente
quanto mais exposto aos fatos gramaticais estiver o(a)
aluno(a). Assim,.sugerimos que sejam apresentados aos
alunos os mais variados tipos de textos con,;emporéneos
(notmas de j jornais, poemas, anurmgs publicitarios, crd-

nicas, textos instrucionais, etc.), com linguagens diferen-

’



"0 processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve pressupor uma visao sobre o que é lingua-
gern verbal. Ela se caracteriza como construgdo humana e histérica de um sistema lingiistico e comunicativo ém determinados
contextos. Assim, na génese da linguagem vérbal estdo presentes o homem, seus sistemas simbélicos e comunicativos, em um

mundo sociocultural.”

Parémetros Curriculares Nacionais (PCN): ensino médio. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999. p. 139.
i , |

Muito se tem discutido a respeito do ensino de gral '

maética nas aulas de Lingua Portuguesa. Ha quem defen-
da que ofa) professor(a) de Portugués deva deixar de
lado o ensino da gramética e trabalhar gom seus alunos
somente as atividades de leitura e producdo de texto.

Todos nés temos, como objetivo principal, que nos-
sos alunos sejam, ao final do Ensino Médio, competen-
tes leitores e produtores de textos e nao meros conhece-
dores de uma nomenclatura gramatical especifica, com
suas regras e excegdes. De que adianta o aluno dominar
toda a nomenclatura gramatical, se é incapaz de produ-
zir um texto com clareza, coeréncia e coesdo?

Se entendemos a gramatica corno um sistema de
relacdes internalizadas na mente dos falantes de uma lin-
qua, podemos afirmar que o aluno, ao chegar a escola,

ja conhece gramatica, pois se comunica perfeitamente -

“em sua llngua materna.

Qual o papel da escola, entao, no ensino da grama-
tica? Evidentemente, aprimorar a capacidade de articula-
gdo do pensamento do aluno, discutir e evidenciar as
relacdes gramaticais, oferecendo novas possibilidades de
expressao. Nao basta, para isso, apresentar conceitos
prontos e uma série de exercicios de fixagao, pois o tra-
balho tornar-se-a enfadonho e a atividade, desinteres-
sante, matando em principio a tarefa a que se propoe.

Dois caminhos, pelo menos, apreseniam-se diante
dessa perspectiva: nag ensinar gramatica, enfatizando
exclusivamente a leitura e a produgao; ou ensinar grama-
tica de um modo reflexivo, expondo o aluno a variados

tipos de textos (aos quais, alids, ele esta exposto cotidia-

. namente) e levando-o a refletir sobre fatos da lingua.
*Acreditamos que o segundo caminho é o indicado, nota-
damente agora,-quando Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, compde a area de Linguagens, cddigos e suas
tecnologias.
“A linguagem verbal é um dos meios que o homem
possui para representar, organizar e transmitir de forma
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especifica 0 pensamento”, afirmam os PCN do Ensino
Médio. Nesse sentido, o aluno deve ser lavado a “com-

-preender e usar a lingua portuguesa como lingua mater-

na, geradora de significagdo e sntegradl?ra da organiza-
¢do de mundo e da propria identidade”.

Dessa forma, os textos devem ser a matéria-prima
do professor €5 deven ser

o ponto de parti onto de chegada. Ponto de par-
tida porque é neles que os alunos devem descobrir os

modos de construgdo; e ponto de chegaga porque se
espera que, a partir da reflexao sobre textos alheios, os

g aiunos se tornem capazes de construir textos proprics.

“Na producdo e na leitura de textos verbals,, combina-
mos palavras e frases segundo determinadas regras. Ora,
esse conjunto de regras nada mais é do que_a_gr_aman-
ca natural da lingua, que todo falante conhece e utili-
za"er 3els atos de cormunicagio verbal. Portanto, néo
ha texto sem gramatica — a gramatica sustenta-o texto.
Afinal, um texto nao é um “amontoado” de palavras,

: 'Mas uma estrutura em que essas palavras se organizam

segundo as regras da lingua.

Assim, entendemos que o ensino de gramatica nao
pode ser abandonado e, mais, que devg ser visto como
um suporte da comunicacio escrita. Sugerimos que ofa)

" professor(a) enfatize aspectos gramaticais fundamentais

para a produgao de texto — acentuac56 gréfica, concor-
dancia, regéncia, coordenagdo e subordinagdo, elemen-
tos coesivos —, mostrando como podem ser importantes
para a eficacia da comunicagao. O tratamento dado ao
estudo gramatical, portanto deve._ser essencialmente
funcional.

e

O conhecimento gramatical é tanto rhais eficiente
quanto mais exposto aos fatos gramaticais estiver o(a)
aluno(a). Assim, sugerimos que sejam apresentados aos
alunos os mais variados tipos de textos contemporaneos
(noticias de jornais, poemas, andncios publicitarios, cro-
nicas, textos instrucionais, etc.), com linguagens diferen-
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tes, abordagens diferentes; e que seja garantido o espa-
¢o para os alunos elaborarem, criarem, discutirem, troca-
rem seus prlc')priDS textos.:

Ora, se pensarmos que a sociedade em que vivemos
é letrada, nao podemos sonegar ao aluno a oportunida-
de de conhecer as diversas formas de comur.icacio escri-
ta, discutir sua eficacia e expressarse competeritemente
nas diversas situacoes que a vida apresenta. Para isso, ele

cf;z..zexo]jozz;cazf’éﬂ(ﬁcMO

estara emscontato com essas diversas formas de comuni-
cagao verbal, sustentadas por uma gramética que se
apresenta como um mecanismo com imensas possibili-
dades de articulacao e de expressdo. Nao uma gramati-
ca tirana, que engessa estruturas, mas sim um instru-
mento que pode ser usado de acordo com necessidades
variadas e para servir a expressdes individuais muito par-
ticulares. '

"0 contexto que é mais proximo do alunc e mais faclimente exploravel para dar significade aos contetdos da aprendizagem &
0 da vida pessoal, cotidiano e convivéncia. C aluno vive num mundo de fatos regidos pelas leis naturais e esta imerso num
universo de relagdes sociais. Fsta exposto a informagoes cada vez mais acessiveis e rodeado por bens cada vez mais diversifica-
dos, produzidos com materiais sempre novos. Esta exposto também a varios tipos de comunicagao pessoal e de massa.”

1

A producdo de textos deve ser significativa — como
tudo na relé(;éo ensino/aprendizagem. O aluno tem de
saber o que esta escrevendo, por que estd escrevendo;
em que sityacao esta escrevendo e para guem est4 escre-
vendo. E fundamental discutira adequacio da linguagem
em funcdo de interlocutor, do género e do suporte.

Durante muito tempo a escola trabalhou a producio
de textos (entdo chamada redacao) como uma atividade

intramuros, ou seja, tratava-se de uma atividade essen-

cialmente escolar. Essa atitude teve como conseqiéncia,
para o aluno, a idéia de que s6 no dmbito escolar se pro-
duzem textos (e assim mesmo quando se € solicitado a
produzi-los). Nessa perspectiva, ele passou a encarar a
produgdo (Ije textos como uma obrigagdo imposta pela
escola ("trata-se de um dever, ndo uma atividade"). Por
nao estar associada as reais experiéncias de vida, tornou-
se uma tarleﬁa desinteressante, vazia de significacao e,
em muitos casos, ardua. Conseqliéncia: nao havia apren-
dizado, pois ndo havia motivacao. ‘

0 resultado disso j& conhecemos: os textos produzi-
dos eram, ho mais das vezes, artificiais, plenos de idéias

preconcebidas, uma vez que nao havia o comprometi-

mento do aluno com o texto. A conseqiiéncia dessa dis-
sociacdo que se opera entre o produtor (o aluno) e o
objeto de sua produggo (o texto) é que o aluno nio
sente o texto como efetivo produto de seu trabalho,

!
1

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM): Brasflia: MEC/CNE, 1998, Versdo eletrnica. Apresentacio,
i

como reflexo de sua experiéncia de vida, como revelador

de seus préprios pensamentos. O texto passa a ser, por-

tanto, um amontoado de :déias alheias, muitas vezes
apresentadas sem coesdo, coeréncia e unidade.

Sugerimos que o(a) professor(a) crie situacbes que
levem ofa) aluno(a) a encarar a producio de textos como
algo qgue extrapola o ambiente escolar (principalmente o
das aulas de Lingua Portuguesa), apresentando-a como
uma atividade que se faz, ou se pode fazer, com compe-
téncia o tempo todo, em situagdes do dia-a-dia.:

E fundamental mostrar aos alunos que texto ndo ¢
somente aquele tipo de composicao escrita que ele pro-
duz na escola (a descricdo, a narragio e a dissertacao),
mas uma atividade que ele exercita diariamente: quando
tem de convencer o pai a aumentar sua mesada, quan-
do deixa um bilhete para alguém solicitando algo, quan-
do manda uma carta (ou um postal ou um e-mail) para
ofa) namorado(a), quando tem de se expressar oralmen-
te para algum interlocutor para saber de determinado
assunto, quando tém de responder a uma questao na
prova de Histéria...

‘Ao tomar consciéncia de que produz textos de diver-
sas modalidades no dia-a-dia em diversos contextos,
para diversos interlocutores, sobre diversos assuntos, o

aluno percebe que possui um saber e que, portanto, é
capaz de exercitd-lo também no ambiente escolar.

“[..]no stiudo da linguagem verbal, a abordager da norma padrao deve considerar a sua representatividade como variante lin-
quistica de determinado grupo sodial, e o valor atribuido a ela, no contexto das legitimacoes sociais.”

Pardmetros Curriculares Nacionais: ensino médio, cit., p. 127.
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De que modo as teorias da linguagem interferem
nos processos de leitura e produgdo de textos, no traba-
lho com a lingua? Em que medida elas podem, na esco-
la, contribuir para criar leitores e produtores competen-
tes? Os estudos mais recentes da lingua (de trinta anos
para c, aproximadamente), que resultaram na teoria
do discurso, procuram elucidar o funcionamento dos
processos comunicativos e os procedimentos de consti-
tuicao de sentidos, numa contribuicdo decisiva para
novos rumos na area de ensind de lingua.

Sern duvida, a lingua é o sistema de signos mais
amplo e complexo que serve & comunicagdo. Ela é capaz
de abrigar linguajares variados e, ainda assim, cumprir
sua funcao primordial. E, por ser fundamentalmente ins-
trumento de comunicacdo, caracteriza-se como fato
social. Ela serve a processos de dominagdo, é matéria
concreta para atos de cooperagac, oposicdo, tensdo,
interacdo. Cada ato de fala é carregado de intencionali-
dade. Assim, é impossivel separar ¢ sistema de signos da
possibilidade de construir significados com eles.

A grande questdo que se propds, entdo, centrou-se

nesse ponto: como se produz o sentido? O que produz .

- sentido no ato de fala? As hovas teorias do discurso
introduziram, com Bakhtin, uma variante desconsiderada
até entdo: o elemento ndo-verbal. A matéria linglistica
& apenas uma parte do enunciado; existe também uma
outra parte, ndo-verbal, que corresponde ao contexto da
enunciacao” (Brandao, Helena H. Nagamine, introdugdc &
anélise do discurso. Campinas: Editora da Unicamp, 1997. p. 9).
Ou seja, o estudo da lingua ultrapassou os limites da
frase, para abarcar tudo o que, embora nao seja verbal,
interessa ao significado dos atos de fala. 4

"7 O sentido do que se diz produz-se numa.determina-

da situagao historica. Cu- -seja, a situacdo, ou contexto,

Xk © compreensao

“pd888 a ser um componente na andlise e
dos atos de comunicagao verbal, pois 0s enunciados po-
dem ter significados diferentes em situagoes diferentes.

Outro conceito fundamental a compreenséo dos
sentidos é o da interlocucdo. Todo_ato de fala pressu-
poe um interlocutor. E o sentido s6 se estabelece com a
presenca desse interlocutor, que ndo é passivo. O falan-
te adapta-se constantemente ao contexto imediato do
ato de fala e, principalmente, a seus terlocutores. Em
situacdes em que o falante tem consciéncia de quem é o

possivel interlocutor, é ele, o interlocutor, que determina '

o lipo de texto e de linguagem gue o sujeito utilizara ao
elaborar a sua mensagem.

uando se trata de interlocugio, um duplo caminho
deve ser considerado: o do falante que se adapta ao in-
terlocutor e produz seu discurso tendo em vista esse

o av«z[c’@a”;ow/q; Textor ﬁzfovfmz-éﬂ(o]

fato; e o do destinatario, que também constréi o signifi-
cado a partir de sua compreensao e repertdrio.

Os conceitos de contexto e interlocugao mudam
completamente, na escola, a enfoque dado a leitura e as
producdes de texto. Isso significa incluir po ensino a
preocupagdo em adequar o discurso g situagdo e ao
interlocutor. Se se tratar de uma situagdo de fala, have-
r4 uma preocupacdo menor com: a elaboragdo do que é
dito; se, porém, a situagéo exigir a lingua escrita, aumen-
tard a preocupacao com a elaboragdo do texto e com os
aspectos ligados & correcao.

O mesmo ocorre em ‘relagdo ao mtqriocutor e 'ao
papel que ele desempenha. Quando falamos ou escreve-
mos, temos um interlocutor, para guem dizemos ou escre-
vemos alguma coisa. Esse interlocutor participa de nosso
ato de comunicag3o, pois também é responsavel pelo sen-

, tido do que dizemos. Por um lado, ele atribui significados

ao que ouve ou I&. Por outro, determina a forma como

vamos dizer algo. Ou seja: utilizaremos’um ou outro tipo

de linguagem (ou de texto) dependendo do interlocutor a

quem nos dirigirmos. E isso também produz sigriificado.

Quanto &lleitura, passa a ser vista como procedi-
mento complexo que implica o ato de compreender, in-
ferir, extrapolar, entrar em contato com varios tipos de
texto, reconhecer-se no texto, reconhecet-se parte de um
contexto, opinar, discutir, posicionar-se. Assim, prepara o
ato de escrita de alguém que vai se formando como
sujeito, pois é através da linguagem e da interacdo ver-
bal que se instaura o sujeito. A lingua é o campo em que
0 eu e 0 outro se defrontam mediados pelo texto.

Para instaurar esse novo enfoque no enSan/apl‘erlldl-
zagem de gramatica, leitura e produgéo de textos — e,
dessa forma, atingir os objetivos —, 0s PCN de Ensino
Médio propdem o trabalho com as segumtes competén-
cias e habilidades: ;!

» analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contex-
tos, mediante a natureza, fungao, organizagao, estru-
tura das manifestacoes, de acordo com as condi¢des
de produgdo/recepgio (intencdo, época, local, interlo-
cutores participantes da criagao e propagagao das
idéias e escolhas, tecnologias disponiveis, etc.);

« utilizarse das linguagens como meio de expressao,
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informagao e comunicacio, em situagdes intersubjetivas .

que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre os
contextos e estatutos dos interlocutorgs; e colocar-se
como protagonista no processo de producao/recepgao;
e respeitar e preservar as manifestagdes da linguagem
_utilizadas por diferentes grupos sodiais, em suas esfe-
ras de socializacao. y
|

0 sentido fundamemtal da agdo avaliativa & o movimento, a transformagio. Os pesquisadores muitas vezes se satisfazem com -
a descoberta do mundo, mas a tarefa do avaliador ¢ a de torné-lo melhor. O que implica num processo de interacdo educador
e educando, num engajamento pessoal a que nenhum educador pode se furtar [...1."

HOFFMANN, Jussara, Avaliaco: mito & desafio. Porto Alegre: Educagdo & Realidade 1994 p. 110.
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- 1
Uma das.questdes cruciais em educacao € a avalia-

¢do. Antigamente acreditava-se que ela se circunscrevia -

ao final do processo ensino-aprendizagem, quando. se
aplicavam exames de verificacdo de ¢onhecimentos e os
alunos eram separados em dois grupos, o dos que
-haviam demonstrado aquisicdo dos conhecimentos
transmitidos e o dos que n&o haviam apresentado tal
aquisi¢do, A fungéo do(a) professor(a), nesse momento,
era classificar.

Hoje entende-se avaliagdo como processo: ela ocor-
re a cada atlvidade programada, a cada objetivo propos-
to. O educador néo considera apenas os resultados obti-
dos por seus alunos, mas também os passos dados para
alcanga-los; apodia-se nos acertos, mas principalmente
nos erros ‘como pistas para realizar corregdes de percur-

o. Nesse sentido, ela é diagnoéstica, pois trabalha com os
erros, busca suas causas a fim de corrigi-los. O papel
do(a) professor(a) torna-se mais complexo e abrangente:
ele observa.os percursos dos alunos, registra suas dificul-
dades e seus sucessos, propde novos caminhos que
levemn ao aprendizado. |

Algumas implicagdes imediatas devem ser conside-
radas quando se concebe a avaliacio do ponto de vista
diagndstico:
¢ A visdo de aluno muda pois ele passa de elemento

passivo no processo ensino-aprendizagem a sujeito
ativo, que, tem seus conhecimentos prévios — e, por-
tanto, cria e elabora a partir deles —, bem comé um
tempo particular para aprender (provavelmente dife-
rente do tempo dos outros individuos do seu grupo).

L

aprendizagem: o objetivo final ndo é mais classificar,
barrar, estancar, mas dinamizar, impulsionar, favorecer
o crescimento. Desloca-se a énfase no conceito (nota)
para a énfase no ato de aprender.

O(a) professor(a} destaca-se como o mediador no pro-
cesso, aquele que favorece a aprendizagem. Cresce a
exigéncia em relacdo a sua atuacdo, pois “uma pratica
"avaliativa gperente com essa perspectiva exige do pro-
fessor @ aprofundamento em teorias do conhecimen-
to. Exige'uma visdo, ao mesmo tempo, ampla e deta-
Ihada de sua disciplina” (Hoffmann, op. cit.. p. 20).

& Como avaliar?

E muite comum a prética de atribuicio de conceitos.

aos textos produzidos pelos alunos pelo método impres-
sionista e comparativo. E é também bastante dificil fugir
dela. Provavelmente essa seja uma das grandes inquieta-
¢oes dof(a) pr?fessor(a) de Lingua Portuguesa.

A maneira mais simples de evitar esse risco é a ava-
liacdo por critérios, que devem estar associados ao tipo
de texto traflbalhado pelo professor. Esses critérios emer-
gem do préprio trabalho com o texto, anterior & produ-
cao (os textos, suas especdificidades), e devem tornar-se

claros para o aluno no decorrer de todas as atividades:

propostas.

Mudando a avaliacao, muda o foco da relacao ensino-
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Esta claro que esses critérios sao transmitidos aos
alunos nesse tempo. Esta claro, também, que a produgdo
final do aluno é o resultado e que o processo ndo pode
ser esquecido.

% O gque avaliar?

Todo texto pode ser avaliado de acordo com trés
grandes itens:
e pertinéncia ao tema proposto; pertinéncia ao género
(tipo de composigao) proposto;
» clareza; concisao; coeréncia; coesao;
* pontuacav; ortugrafia: acentuacao grafica; concor-
danoa' regéncia.

i O que priorizar na avallagao"

O primeiro item é esséncial. Algumas: situacdes po-
dem ser verificadas em relagdo a ele e a pontuacio que
podemos atribuir ao texto, segundo o cumprimento ou
nao daqueles quesitoS'

i o aluno cumpre totalmente o que é pedldo em rela(;ao ao
~tema e o género — pontuagao mtegral

o alunc nao foge ao tema, porém cumpre parcialmente a
parte relativa ao género — pontuagdo parcial
“ o aluno-foge ao tema ou na6 obédece as especificidades do
.. 9énero 1 trabalho invalidado

O segundo item também é importante, pois susten-
ta o desenvolvimento do tema (coeréncia na escolha
vocabular, na exposicao de idéias, na argumentagéo, cla-
reza, conciséo) e do género (coeréncia na construgdo de
personagens, na articulagao do conflito e do desfecho,
por exemplo, quando se tratar de texto narrativo; coesiao
entre os elementos da frase, de periodo para periodo, de

-paragrafo para paragrafo, na construgéo do texto narra-

tivo, descritivo, argumentativo cu poético).

A insuficiéncia em qualquer um desses elementos
ndo invalida o trabalho. E importante, porém, o registro
dos problemas apresentados, a fim de que sejam corrigi-
dos em trabalhos de reescrita.

O dltimo item ja foi extremamente valorizado no
passado, pois seus elementos caracterizam os problemas

~“visiveis” dos textos dos aluncs, aqueles que saltam aos

olhos e escandalizam. A experiéncia mostra, porém, que
sdo os problemas mais faceis de serem solucionados.
Basta o registro dos erros mais comuns e um programa
de trabalho que inclua a reescrita e a reflexao sobre os
fatos da lingua e seus mecanismos 16gicos.

.
1 Socializacao da producao e
crescimento: uma sugestao de
trabalho '

Uma pratica que tem demonstrado resultados bas-

tante positivos é a troca de experiéncias textuais no
grupo, através de leituras, exposi¢Bes, mostras, reunides
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em pequenos livros. Os alunos que apresentam maiores .
dificuldades mostram um visivel crescimento apds algu-
mas sessGes de leitura em que o grupo é requisitado a
avaliar as proprias prochicoes através dos critérios dados
de antemdo. O grupo "afina” o ouvide, distinguindo re-
peti¢des, incoeréncias, problemas de concordancia e ou-
tros, além de perceber as diferencas ritmicas da prosa e
do verso; desenvolve o 'sentido de cooperacio (os alunos
530 requisitados a encontrar solu¢es para os problemas
encontrados) e o senso crftico. E, acima de tudo, pode
desenvolver o gosto por "ouvir e contar histérias”, abrin-
do uma outra possibilidade de trabatho em sala de aula.

i Avaliar trabalho por trabalho ou
o conjunto?

Avaliar cada texto produzido pelo aluno ¢é funda-

mental para diagnosticar eventuais problemas e propor -

solu¢des. Como em todo processo, as etapas devem
atingir os objetivos propostos para que se avance. No
entanto, s6 poderemos afirmar com certeza que o aluno
“cresceu” ao longo do periodo letivo se avaliarmos o
conjunto de suas produgdes, ou seja, como eram os pri-
meiros textos produzidos e como s3o os Gltimos.

i A producdo de textos nos
vestibulares e concursos

. | 5
Em vestibulares e concursos, ou mesmo na solicita-
cdo de emprego, os alunos terdo seus textos avaliados

B O texto descritivo

Sugerimos, como introducdo ao conceito de des-
crigdo, comentar que percebemos o mundo pelos sen-
tidos. Através deles, construimos as imagens que temos
de pessoas, coisas, lugares. Quando queremos transmi-
tir a alguém uma imagem, recorremos de novo a nos-
sos sentidos para reconstrul-la e depois exteriorizé-la
por meio da linguagem. Quando utilizamos a lingua-

gem para expressar a imagem que temos de coisas,, -

cenas ou pessoas, estamos construindo um texto des-
critivo.

Outro aspecto a ser destacacuo ¢ que ndo hd suces-
sdo de acontecimentos no tempo, de sorte que nio
havera transformagbes de estado da pessoa, coisa ou
ambiente gue estd sendo descrito, mas sim a apresenta-
¢ao pura e simples do estado do ser descrito em um
determinado momento.

10+ assessomia repacoGica
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1

segundo alguns critérios, normalmente explicitados nos
respectivos manuais ou editais. Embora esses critérios
possam sofrer pequenas variacdes, eles costumam apre-
sentar uma mesma base. Itens como coesao, clareza,
coeréncia e corre¢ao gramatical sempre serao avaliados,
seja qual for a instituicdo de ensino para a qual o aluno
preste vestibular ou a vaga de emprego a que ele concor-
ra. O que pode acontecer é a importancia dada a um
desses critérios de avaliagdo ser maior' em uma institui-
céo do que em outra. i .

Em todo caso, é necesséario atentar para o seqguinte:
0 texto seré sempre analisado como um todo, ou seja, o
que s¢ avalia é o produto final — por isso, de nada adian-
ta produzir um texto com clareza, correcdo gramatical,
coeréncia e coesao se o tema nele abordado nao for o
proposto pela banca examinadora, ou se a forma de
composicdo utilizada (género) nac for a sugerida pelo
examinador.

No capitulo 24 da priméir@ parte, reproduzimos tre-
chos do Manual do candidato da Unicamp para o vesti-
bulai de 2001, em que temos comentérios sobre a
prova ae redacdo e sua respectiva correcdo (optamos
por reproduzir trechos do manual da Unicamp por ser
essa instituicdo pioneira na mudanca de filosofia sobre
o vestibular em geral e, em particular, sobre a producio
de textos; por isso, o vestibular da Unicamp tem servido
de modelo a inimeras outras instituicdes, notadamente
as universidades federais). Ainda no mesmo capitulo,
apresentamos as competéncias avaliadas np Enem.

A descricdo se caracteriza por ser ¢ [étrato de pes-
soas, objetos ou cenas. Para produzir o retrato de um ser,
de um objeto ou de uma cena, podemos utilizar a lingua-
gem nao-verbal, como no caso das fotos, pinturas e gra-
vuras, ou a linguagem verbal (oral ou esérita). A utilizacao
de uma dessas linguagens nao exclui necessariamente a
outra: ao apresentar e comentar fotos oy ilustragées com
legendas, por exemplo, a linguagem' verbal é utilizada
como complemento da linguagem nao-verbal.

Julgamos importante, também, comentar a impor-
tancia do ponto de vista. O ponto de vista é a posicio
que escolhernos para melhor observar o ser ou o objeto
que vamos descrever. No entanto, nas descricoes, além
da posicdo fisica, & fundamental a atitude, bu seja, a pre-
disposicéio psicolégica que temos com relacao aquilo
que vamos descrever. O ponto de vista (fisico e psicol6-
gico) que adotarmos acabaré determinanto os recursos
expressivos (vocabuldrio, figuras, tipo de frase) que utili-
zaremos na descricio.



1
I - . e . . o
O ponto de vista fisico vai determinar a seqliiéncia-

dos detalhes, que devem ser apresentados progressiva-
mente. Na descricio de uma pessoa, por exemplo, pode-
mos iniciar com uma visdo geral e depois passar aos
detalhes: como sdo seus olhos, seu nariz, sua boca, seu
Sprriso, 0 quke esse sorriso revela {(inquietacdo, ironia, des-
prezo, deséspero...), 0 tom de sua voz, etc.

Na descri¢do de objetos, € importante que, além da
imagem vistal, sejam transmitidas ao leitor outras refe-
réncias sensoriais, como as tateis {0 objeto é liso ou aspe-
ro?), as auditivas (0 som que ele provoca é agudo ou
grave?), as olfativas (o objeto exala algum cheiro?), etc.

A ‘descricio de paisagens (uma planicie ou uma
praia, por exemplo) ou de ambientes (ua sala, um escri-
torio, uma fabrica) — as cenas — também nao deve se [i-
mitar a uma vis&o geral. E preciso ressaltar seus detalhes,
e isso ndo é percebido apenas pela visao. Certamente,

numa paisagem ou ambiente haverd ruidos, sensagdes

térmicas e cheiros, que deverdo ser transmitidos ao leitor,
evitando que a descricdo se transforme numa fria e
pouco expressiva fotografia. Também poderdo integrar a
cena pessoas, vultos, animais ou coisas, que lhe dao vida.
£, portanto, fundamental que o aluno aprenda a desta-
car esses elementos. '

;O(a) professor(a) deve mostrar que os bons escrito-
res, ao desarever um personagem, valorizam detalhes, as
vezes pequenos e aparentemente insignificantes, que o
individualizam: é o tipo de bigode ou de sobrancelha, o
tipo de olho ou 0 modo de olhar, o vocabulério e o modo
de falar, algum tique nervoso, etc. Também nao apreen-
dem a realidade apenas por meio da viséo; apesar de.se

falar em “retrato verbal”, uma boa descricdo ndo
pode prescindir das outras sensagdes. A percap¢ao da

realidade se!d& por meio da visao, da audicao, do olfato,
do tato, da gustagdo. Por isso mesmo, é comum encon-
trarmos sinestesias em textos descritivos. Aluisio
Azevedo, ao descrever Rita Baiana (texto reproduzido na
p. 416), apeloy para a percepgdo sensitiva dos leitores: o
cabelo é crespo e reluzente, os dentes sdo brancos e bri-
Ihantes, sentimos o odor sensual de plantas aromaticas,
assistimos ao rebolado da baiana. O escritor envolve ¢
‘|leitor apelando para sensagdes visuais, tateis, olfativas.

= .‘ -
A gramatica da descri¢do

Reafirmando a idéia de que a gramética sustenta o
texto, consideramos importante levar o aluno a perceber
que a descri¢do apresenta uma gramatica muito particu-
lar: predominam as frases nominais, as oragdes centra-
das em predicados nominais (afinal, estamos descreven-
do o “mundo das coisas”; falamos como as coisas sio);
os adjetivos ganham expressividade tanto na fungéo de
adjunto adnominal quanto na de predicativo; os perfo-
dos sdo curtos e prevalece a coordenacdo; quando ha
subordinagio, predominam as oracdes adjetivas (adjun-
tos adnomipais, de um substantivo). Um recurso comum

165

as descrigdes é a comparagao (para que o interlocutor
tenha mais elementos para montar a imagem do ser des-
crito); daf o emprego constante do conectivo “como®”..
Por ndo trabalhar com a sucessdo temporal (como
faz a narracao), a descricdo utiliza verbos ou no presen-
te (como as coisas sdo no momento da fala) ou no pre-
térito, com predominic do imperfeito (como as coisas
eram quando o observador as percebeu); quando ha um
marco .temporal no passado, é possivel o emprego do
mais-que-perfeito. ‘

Descri¢do técnica e descrigdo de processo

A descri¢do de processo situa-se no arnbito dos tex-
tos técnicos. Destina-se a exposigdo dos mecanismos e
da composicao de aparelhos, programas de computador,
jogos, etc. e dos procedimentos necessarios para seu
funcionamento. No ambiente escolar, a elaboragao de
relatorios de experiéncias também resulta em descricao
de processo. '

Nesses casos, a linguagem deve ser objstiva e con-
creta. O texto deve indicar as diversas fases do processo
de forma organizada e detalhar as agbes a que o usuario
procederé. Quando esse tipo de texto se refere a mode-
los de aparelhos e a partes que os compdem, muitas
vezes usa-se a figura do objeto como um recurso auxiliar

e esclarecedor, resultando num cruzamento verbo-visual.

Quando é necessdria a descrigdo técnica do apare-
lho, é importante proceder a um plano de descrigao: em
primeiro lugar uma visdo de conjunto do cbjeto (fungao,
modo de operacdo, aparéncia, partes componentes) e a
seguir o detalhamento das partes.

Sugestéol de trabalho

Levar textos instrucionais (manuais, bulas, etc.) e ana-
lisar as caracteristicas da descricdo técnica. Analisar o
relatério de uma experiéncia realizada em aulas de
Ciéncias; analisar um texto descritivo que caracterize
um tipo de vegetagdo ou de relevo de uma paisagem
regional utilizado em aulas de Geografia.

O texto narrativo

Sugerimos que o(a) professor(a) discuta a narragdo
como um tipo de texto marcado pela temporalidade.
Ou seja, como seu material é o fato e a agdo que envol-
ve personagens, a progressao temporal é essencial para
o seu desenrolar: as agoes direcionam-se para um con-
flito que requer uma soliigdo, o que nos permite con-
cluir que chegaremos a uma situacdo nova. Portanto, a
‘sucesséo de acontecimentos leva a uma transformacao,
a uma mudanga, e a trama que se constroi com os ele-
mentos do conflito desenvolve-se necessariamente numa
linha de tempo e num determinado espago (esse desen-
volvimento da narragdo aparece esquematizadc na pégi-
na 125).
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Sugestdo de trabalho

Discutir o esquema a partir de histérias em quadrinhos
(desde tiras até histdrias mais longas) selecionadas
pelos proprios alunos e a partir dos contos “Gae-
taninho”, de Alcantara Machado (pagina 488), e "A
terceira margem do rio”, de Guimaraes Rosa (p. 517).

Narragdo e narratividade '

Para que os alunos compreendam melhor o concei-
to de narragdo como género ficcional, julgamos interes-
sante estabelecer a distingao entre narragdo e narrativi-
dade. Em nosso dia-a-dia, deparamos com inimeros tex-
tos narrativos: estamos o t2mpo todo contando algo ou
ouvindo o relato de alguém. O mesmo ocorre gquando
abrimos um jernal, ouvimos um noticidrio ou assistimos
a um telejornal. Esses textos, embora narrativos, nao sac
considerados narracao, uma vez que nao pertencem ao

campo da ficcdo, ndo objetivam o envolvimento do leitor

’

pela trama, pelo conflito.

E o caso, por exemplo, dos relatos, que tém o nitido
proposito de transmitir fatos acontecidos, situacdes vividas.
No entanto, ha um ponto em comum entre esse tipo de
texto e as narragdes: ambos sao caracterizados pela tem-
poralidade. £ isso que nos permite afirmar que nos relatos
ha narratividade, ou seja, o modo de ser da narracao.

A narratividade é marcada pela sefiiéncia de aconte-
cimentos e pela transformacdo, sem caracterizacao do
narrador, dos personagens e, principalmente, do conflito.

Em uma manchete de jornal que afirma “Fulano foi eleito

presidente”, temos narratividade, e nao narracao. Havia
uma situacdo inicial A (Fulano era candidato), que uma
sucessao de acontecimentos (a campanha, a votacao, a
contagem de votos, a proclamagao) levou a uma situacio
B, distinta da situacdo inicial (Fulano agora esté eleito).

Sugestdo de trabalho

Analisar manchetes e noticias de jornal e discutir a
narratividade. Comparar com os contos analisados,
com poemas narrativos ("Essa negra fuld”, de Jorge
de Lima, p. 495; "Nel mezzo del camin...”,.de Olavo
Bilac, p. 490; “Poema tirado de uma noticia de jor-
nal”, de Manuel Bandeira, p. 486; “O mostrengo™, de
Fernando Pecsoa, p. 461), letras de musica (O meu
guri”, de Chico Buarque, p. 501). Sugerir aos alunos
a anélise, por exemplo, dos longos poemas cantados
pelo grupo Legidgo Urbana: "Eduardo e Mbnica”,
“Faroeste caboclo”. Estabelecer distingées entre nar-
racao ficcional e narratividade; discutir, por exemplo,
um capltulo de um livro didatico de Histéria.

i Tipos de discurso

Quanto ao tipo de discurso (direto, indireto, indire-
to livre), gostarfamos de realcar uma idéia: o narrador é

Iz
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o dono da voz, ou, em outras palavras, ¢ a voz que nos
conta os fatos e seu desenvolvimento; eventualmente,
ele pode abrir espaco para que os persénagens se ma-
nifestem, falem, dialoguem. Teremos, entdo, outras
vozes no texto, outros discursos além do discurso do
narrador (as vezes, podemos ter varias outras vozes que
se integram ao texto, seja por citacdes, seja por refe-
réncias intertextuais). Levar o aluno a perceber ag vérias
vozes presentes em um discurse é uma tarefa impor-
tantissima.

A polifonia nao se faz presente apenas em narrati-
vas: manchetes de jornais ("O presidente disse gue nao
negociard”), textos dissertativos (“o1 homem néao se
basta, nao é auto-suficiente; como ja definia Aristoteles,
‘o homem ¢ um animal polftico’, isto ¢, foi feito para
viver em sociedade”) sdo marcados por vérias: vozes. £
preciso levar os alunos a compreensédo de que frases
assim fazem parte de nossa vida cotidiana, estao em nos-
sas conversas, nos textos que lemos em jornais e revistas.
Ficamos sabendo de coisas ditas ou acontecidas, que nos
sdo passadas por outras pessoas. As vezes, a situacio se
inverte e nos passamos adiante falas de terceiros. Assim,
os discursos véo se organizando; e neles ;:!)odemos reco-
nhecer vérias vozes. Y

Quanto a transformacao de discurso direto em discur-
so indireto, destacar a importancia da gramatica. Afinal,
os alunos trabalhardo com tempos e quos verbais e ora-
¢oes subordinadas substantivas objetivas diretas.

Sugestdo de trabalho

Analisar manchetes, noticias de jornal, editoriais, tex-
tos narrativos e discutir a polifonia.

0 texto argumentativo

1

"0 dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibili-
dade de plena participagao social, pois & por meio dela que
0 homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de
mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educati-
vo comprometido com a democratizagdo social e cultural
atribui a escola a fungao e a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes lingllsticos
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inaliena-
vel de todos.”

PCN: portugués — terceird e'quarto ciclos do
ensino fundamental! Brasllia: MEC/SEF,
versao preliminar, out. 1997.

[

O capitulo dedicado ao texto argumentativo apre-
senta, de forma sucinta, os principais aspectos da estru-
tura desse tipo de texto, bem como as etapas de seu pla-
nejamento e elaboracdo e um esguema padrao.

No entanto, gostarfamos de salientar o carater
persuasivo que reveste esses textos; daf g inclusdo de
um capitulo dedicado & persuasdo ‘e argumentagao.
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Em geral, quem toma a palavra nao quer apenas comuni-

car alguma coisa. Quer persuadir o outro. Quer conven-, : :

cé-lo de que esta certo ou de que suas razdes séo melho-
res (ou simplesmente boas) e interferir na agdo do outro.
Muitas vezes, pretende vender uma idéia, uma imagem,
um estilo de vida. Para tanto, basta uma boa férntula de
"venda”, que ,quase sempre se resume na utilizacdo de
uma argymehtagdo convincente e de uma linguagem
competente dirigida a um interlocutor adequado.

Nos dias de hoje, somos bombardeados pelo discur--
S0 persuasivo na polftica, na propaganda, nos meios eco-
némicos, nas telenovelas, nos enlatados da TV. Essas pro-
dugdes v8m carregadas de ideologia: ndo desejam ape-
nas mostrar produtos, expor conceitos ou apresentar his-
térias, mas vender idéias e modos de viver. Nelas, ndo ha
apenas o desejo de convencer o leitor, o consumidor ou
o cidadao de que um produto ol uma idéia séo bons,
mas a inten¢do, de agir de tal forma que os faga consu-
mir tal produto ou assumir tal idéia como verdadeiros e
inicos. Em outras palavras, procuram atingir as pessoas
em sua vontade e acao,

Observe o' que afirma a estudiosa da linguagem
Ingedore G. Villaga Koch sobre o ato de persuadir:

“Enquanto o ato de convencer se dirige unicamente 3
razdo, através de um raciocinio estritamente légico e por
meio de provas objetivas, sendo, assim, capaz de atingir um
‘auditério universal’, possuindo carter puramente demons-
trativo e atemporal (as conclusdes decorrem naturalmerite
das premissas, como ocorre no raciocinio matematico), o
ato de persuadir, por sua vez, procura atingir a vontade,
o sentimento do(s) interlocutor{es), por meio de argumen-
tos plausiveis ou verossimeis e tem carater ideolégico, sub-
jetivo, temporal, dirigindo-se, pois, a um ‘auditério
particular’:-o primeiro conduz a certezas, ao passo que o
segundo leva a inferéncias que podem levar esse auditério
—ou parte dele — 4 adesdo aos argumentos apresentados.”

KQOCH, Ingedore G. Villaga. Argumentagdo e lingua-
gem. 4. ed. Séo Paulo: Cortez, 1996. p. 20.

Ela expliga o ato de pérsuadir comparando-o com o
ato de convencer: o primeiro é ideolégico, subjetivo,
temporal e particular {(s&o bons exemplos ¢ discurso poli-
tico, o antincio publicitario e qualquer discurso que quei-
ra interferir em’ nossa vontade e nossa agao); o segundo
é légico, objetivo, atemporal e universal (0 melhor exem-
plo é o do raciocinio matemaético). Embora, na pratica,
seja dificil desvincular o ato de convencer do ato de per-
suadir — pois para que este seja levado a efeito & necessa-
rio que se passe pelo convencimento —, a separagéo feita
pela autora ¢ 'didética, porque deixa claro que existem
dois niveis de “convencimento”: um légico, objetivo, e,
outro subjetivo,e ideoldgico; um claro, outro muitas vezes
subliminar. Evidencia-se o fato de que na persuasao ha

" uma intencdo de interferir na vontade e na a¢do do
interlocutor especifico que se deseja atingir.

' H& mu'gt'as outras situagdes em que o vocabulario é

utilizado com o objetivo de “dourar a pilula” e influen-

ciar ideologicamente um determinado interlocutor ou
publico. Alguns exemplos atuais, muito conhecidos nas-
sos, também podem ser.citados. Na &rea das vendas,
quem nunca foi atrafdo por precos do tipo R$ 19,90 ou

R$ 99,99 - que nada mais sdo do que formas de persua- -
. sdo, porque nao tém. o impacto da

casa dos 20 ou dos
100 reais? ¢ ' ’

Na &rea econdmica, aceitam-se bem certos termos

amenos para designar realidades ndo tdo amenas...

Quando se fala em “enxugamento da maquina adminis- -~

trativa”, estd-se usando uma expressdo delicada para a
temida "dispensa de pessoal”. Temos, assim, uma figura
de linguagem —~ eufemismo — sendo trabalhada como
recurso persuasivo.

Ja se disse que a persuasdo ¢ um dos muites frutos
da sociedade democrética grega. De fato, o dialogo, a
troca de argumentos, cem a intencdo de obter a ade-
sdo, o livre consentimento sdo um jogo democrético.
Mas o discurso persuasivo pode tingir-se de cores auto-
ritérias se ndo permitir a interven¢do do outro, se a in-
tencdo do seu autor for a dominagdo ou a manutencio

“do poder. Por isso, é preciso atentar a duas condigdes

fundamentais: a situagdo em que se produz o discurso e

.a intencionalidade.

Sugestdo de trabalho

Analisar falas de politicos (presidentes, governadores,
prefeitos, deputados, ministros, etc.) reproduzidas na
imprensa e comentar os recursos persuasivos utilizados.

B Persuasio e propaganda

“Abertura e sensibilidade para identificar as relagdes que
existemeentre os contetdos do ensino e das situacdes de
aprendjzagem com 0s muitos contextos de vida social e
pessoal, de modo a estabelecer uma relago ativa entre o
aluno e o objeto do conhecimento e a desenvolver a capa-
cidade de relacionar o aprendido com o observado, a teo-
ria com suas consequéncias e aplicagdes préaticas.”

Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, cit.
Versao eletrénica. Apresentago.

O discurso publicitario ¢ fundamentalmente persua-
- sivo. Os publicitarios se apropriaram de forma téo efi-

ciente do discurso persuasivo que hoje persuasio e pro-
paganda tornaram-se praticamente sinébnimos. Sob uma
aparéncia de descontragdo e brincadeira, os anuncios
sdo capazes de criar necessidades, de fazer uma pessoa
feliz ou profundamente infeliz por ndo poder adquirir
um determinado bem de consumo. Sdo manipuladores
da vontade do consumidor, agem sobre seus desejos
mais profundos. Apesar dessa alegria e criatividade de
que se revestem, eles sdo altamente autoritarios, pois
ndo deixam afternativa para o consumidor: ou ele adqui-
re uny determinadobem ou estara sujeito a sentir-se infe-
rior aos outros, pior que eles.
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Na propaganda, em geral sde- utilizadas varias lin-
guagens para por em prética o discurso persuasivo: basi-
camente, a-imagem, a musica, as palavras. Sugerimos
que os alunos sejam levados a analisar alguns casos que
envolvem a linguagem verbal e a imagem, como:

» emprego de figuras de linguagem (comparacdes,
hipérboles, metéaforas, metonimias, eufemismos, etc.);

+ uso do modo imperativo dos verbos, um modo autori-

tario de expressao (basta ver as insistentes propagan-
das de telemarketing, que nao deixam opg¢ao para o
espectador: “N&ao perca esta oportunidade. Ligue ja!
As primeiras cinqglienta pessoas que ligarem ganha-
rao...");

* a"alusdo ao mundo conhecido do publico-alvo (uma

certa marca de sabdo em pé apresenta “gente que °

nao faz” — nao passa horas na lavanderia, nao esfrega
roupa, etc. —, referindo-se a um certo politico que se

autodenomina "aquele que faz”; uma marca de -

esponja de lavar louga que promete acabar com as
bactérias alérn’ da sujeira dizz “O que os olhos néo
véem ela extermina”, numa referéncia ao dito popular
"0 que os clhos ndac véam o coragao nao sente”);

 a criagao de jogos de palavras: trocadilhos, ambigtida-
des, etc.
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‘ v
¢ nas imagens, fotos de carros magnificos, dos angulos
que mais os valorizam; paisagens maravilhosas e a pro-
messa de grandes aventuras; belas mulheres, belos
homens, familias felizes e a promessa de beleza, suces-
s, lazer, felicidade. ’

Sao técnicas de envolvimento. Os objetjvos: vender
o produto, criar necessidades, enraizal habitos, levar a
dependéncia. Para conseguir persuadir, a linguagem da
propaganda nem sempre utiliza, portanto, .os argumen-
tos em sua forma cléssica, mais racional (motivos, razoes,
exemplos). Apela para formas mais sutis, que vao desde
0 uso de uma linguagem muito préxima da utilizada pelo
consumidor (padrdo coloquial, que soa familiar — e as
pessoas acreditam no que lhes é familiar), passando pela
criatividade na construgdo’ de seus textos (as pessoas
apreciam o que ¢ criativo, bem-humorado inteligente)
até as mais diversas formas de seducio (0! belo, o agra-
davel, o elegante, o fino, o saboroso, o desejado secre-
tamente pelo consumidar).

i Sugestdo de trabalho

Analisar andncios publicitarios e comerciais de TV (se
possivel, gravar alguns) e comentar os recursos per-
suasivos utilizados. ‘




uma arte figurativa. Penso primeiro em linhas, planos e
cores, mas em fungdo de um tema que tenho em mente
- é claro, portanto, que estes dois atos t&m intima rela-
¢&o”. Ao falar em composicdo, linhas, planos, cores, o
pintor se refere & linguagem, & forma pela qual se
expressard; mas isso tudo casado com o tema, numa
unido indissociavel.

Poesia, pintura, arquitetura, teatro, mdsica, escultu-'
ra — essas sdo algumas dentre as varias manifestacdes da
arte. E ja que.a arte pode revelar-se de multiplas manei-
ras, podemos concluir que ha entre essas expressdes
artfsticas pontos em comum e pontos especfficos ou par-
ticulares. Dentre os pontos em comum, o principal é a

propria esséncia da arte, ou seja, a possibilidade de o

artista recriar a realidade, transformando-se, assim, em
criador de mundos, de sonhos, de ilusdes, de verdades.
O artista tem, dessa forma, um poder magico em suas
maos: o de moldar a realidade segundo suas convicgoes,
seus ideais, sua vivéndia. :

O poeta e critico de arte Ferreira Gullar assim se
manifesta sobre essa transformacao simbdlica do mundo:

“Projeto & um design, um esbogo de algo que desejo atin-
gir. Estd sempre comprometido com agdes, mas é algo
aberto e flexivel ao novo. A todo momento vocé pode
rever a' descricdo inicialmente prevista para poder levar
avante sua execugao e reformuld-la de acordo com as
_necessidades e interesses dos sujeitos envolvidos, bem’
.como da realidade enfrentada.”

I
ALMEIDA, Maria Elizabeth de. “Como se trabalha
com projetos”. In: Revista TV Escola,

; n. 22, mar/abr. 2001, p. 35.
]
“A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢do

de disciptinas e, ao mesmo tempo, evitar a diluigao delas

em generalidades. De fato, serd principalmente na possibi-

lidade de relacionar as disciplinas em atividades ou proje-
tos de estido, pesquisa e acdo, que a interdisciplinaridade
poderé se; uma pratica pedagégica e didatica adequada
dos objetivos do Ensino Médio.

[...]

|
Il - o ensino deve ir além da descrigdo e procurar constituir
nos alunos a capacidade de analisar, explicar, prever e
intervir, objetivos que sdo mais facilmente alcangéveis se as
disciplings, integradas em dreas de conhecimento, pude-
rem comtribuir, cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desen-
volvimento de projetos de investigagao e/ou de agéo.”

Parédmetros Curriculares Nacionais:
ensino médio, cit., p. 88 e 115.

“Para a realizacdo de tais projetos educacionais sio dese-
javeis diversas parcerias formadas entre os professores res-
ponsaveis pelas vérias disciplinas. Sem perder a clareza das
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A arte é muitas coisas. Uma das coisas que a arte &, pare-
ce, é uma transformagao simbolica do mundo. Quer dizer:
o artista cria um mundo outro — mais bonito ou mais inten-
s0 ou mais significativo ou mais ordenado - por cima da
realidade imediata.
Naturalmente, esse mundo outro que o artista cria ou
inventa nasce de sua cultura, de sua experiéncia de vida,
- das idéias que ele tem na cabeca, enfim, de sua visdo d
mundo”. :

Dentre os pontos especificos, os principais sao a pré-

_ pria maneira de se expressar e a matéria-prima, que

vao caracterizar cada uma das manifestagbes artisticas.
O artista literario se exprime pela palavra oral ou escrita;
o pintor, pelas cores e formas; o escultor, pelas formas
obtidas pela exploracdo das trés dimensdes: comprimen-
to, largura e altura; o musico, pelo som e pelo ritmo; o
dancarino, pelos movimentos corporais.

¢ Relacionar com o capitulo 1 de Literatura: “A arte
literaria” (p. 338).

especificidades de cada uma delas, é possivel ousar conta-
tos entre as suas diversas fronteiras de conhecimento e
entrelacé-las quando a servico do alargamento cultural dos
alunos. Trata-se de momentos de disciplinaridades ou de
transitos entre fronteiras de conhecimentos, abjetivando
uma educagdo transformadora e responsavel, preocupada
com a formagao e identidade do cidad&o.”

Pardmetros Curriculares Nacionais:
ensino médio, cit., p. 172.

B Trabalhando com projetos

O trabalho com projetos tem se revelado extrema-
mente proveitoso no processo ensino-aprendizagem,
Ganha o professor, que se sente mais realizado com o
envolvimento dos alunos e com os resultados obtidos;
ganha o aluno, que aprende mais do que aprenderia na
situacao de simples receptor de informagoes: aprende a
lidar com a informagao de maneira construtiva e proveito-
sa, aprende a selecionar, organizar, priorizar, analisar, sin-
tetizar, etc. Enfim, ele tem a oportunidade de desenvolver
habilidades importantes, inerentes ao ato de estudar e
aprender, Uteis ndo s na escola, mas na prépria vida.

O projeto abre novas perspectivas para o trabalho
escolar porque introduz a pesquisa em sua dinamica,
rompendo com os limites do tempo e do espago da sala
de aula. Rompe também com os limites de cada discipli-
na: quando se pesquisa algum item de interesse da disci-
plina Lingua Portuguesa, ha grande probabilidade de se.
cair em territérios da Histéria ou Geografia ou da Arte...
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Muitos professores tendem a sentir-se inseguros ao

iniciar um pro;eto Ou mesmo a0 querer iniciar um pro- .-

jeto — por receio de errar, ou por acreditarem que, envol-
vendo-se num projeto multidisciplinar, ndo dardo conta
dos centetidos especificos de sua disciplina. Seria o pro-
jeto incompativel com a programagdo especifica de uma
disciplina, por associar-se a interesses detoutras areas?

Acreditamos que a experiéncia do professor é Unica

e insubstitufvel na busca de respostas, mas podemos reu-

nir alguns argumentos em favor dos projetos.

» Todo professor.sabe, quando assume uma classe, que
tem um programa a cumprir, que tem responsabilida-.
des em relagdo a seu aluno, e que esse programa faz
parte de um curriculo. Projeto e curriculo, porém, ndo
se contrapdem, ndo se excluem. O curriculo é o cami-
nho que se percorre na construgace da aprendizagem,
"é o conjunto programado de atividades que sio
organizadas para promover o conhecimento dos alu-
{nos” (ALMEIDA, Fernando José de, e FONSECA JR.,
Fernando Moraes. Projetos e ambientes inovadores. Brasilia:
MEC, 2000. p. 19). Esse curriculo pode ser desenvolvido

e diversas maneiras: de forma contextualizada ou
descontextualizada, de forma integrada ou fragmenta-
da... O projeto nada mais é do que a concretizagao de
um programa integrado e contextualizado de aprendi-
zagem.

» [ perfeitamente possivel ao professor de portugués
desenvolver todo um contetido lingiifstico enquanto
seus alunos ampliam esse mesmo contetido com uma

pesquisa a respeito de lingua e identidade, por exem- -

plo. Na verdade, ele estar4 desenvolvendo seu conteu-
do de forma contextualizada. As atividades programa-
das, no caso, promovem um conhecimento mais

amplo a respeito do assunto e nao mais um contetidg .

circunscrito a aulas de 50 minutos dentro de uma sala.
E ainda: quando o aluno toca em outras areas de estu-
do para resolver um problema, estard reconstruindo
uma unidade que a escola desfez ao longo do tempo...
* Existe realmente uma abrangéncia multidisciplinar na
realizacdo de um projeto, e o fato de propiciar a apro-
ximagéo de diferentes &reas de estudo é uma qualida-
de e n&o um defeito. Pode apresentar-se como proble-
ma num determinado momento, o que ndo é um fato
negativo: um problema exige solugdes e as situagdes-
problema tém se mostrado as mais fecundas na desco-
berta de novos caminhos. Delas surgem solucdes bri-
Ihantes e significativas.
Essa abrangéncia multidisciplinar nao é incompativel
com o desenvolvimento do contetido especifico de
uma disciplina. Ao contrario, amplifica-o, envolve-o
numa trama de conhe~imentos que a escola na verda-
de fragmentou. Ou seja: recompée a unidade natural
do conhecimento humano que, por motivos didaticos,
foi dividido em compartimentos.

* O projeto pode aglutinar interesses de diversas areas

de estudo, mas nao deve transformar-se em camisa-
de-forga. Flexibilidade e pertinéncia sdo componentes
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fundamentais de um projeto. Ele orienta o trabalho
multidisciplinar, mas ¢ importante que nao seja obriga-
torio para todas as disciplinas. O professor deve ter cla-
reza a respeito da pertinéncia ou nao de desenvolver
um determinado projeto num deternHanado momento,
e se ele serd util ao seu projeto peda‘g()gico Essa flexi-
bilidade é fundamental: imposicao e obr!gatonedade
ndo combinam com projeto. I

Existe também a p055|b|i|dade de os interesses e as
prioridades definirem-se no percurso: o projeto pode
partir de uma disciplina e abrir-se em leque para abri-
gar outras, assim como pode partir de um grupo de
disciplinas para centrar-se em uma. A flexibilidade
vale, assim, para o grau de envolvimento que as dife-
rentes areas de estudo podem manifestar a respeito de
um assunto ou tema pesquisado.

{

Construcao de um projeto

Alguns pressupostos ol

Ao decidir-se pela adogac de um projeto, & impor-
tante que o professor tenha em mente a clareza em rela-
Gao ao tema que sera objeto da pesqulsa e, principal-
mente, a certeza do interesse dos alunos em relagdo a
esse mesmo tema. Esses aspectos sac fundamentais,
peis o professor serd o orientador do processo, e o
aluno, o sujeito da pesquisa. O termdémetro do possivel
sucesso do projeto seré o grau de envolvimento dos alu-
nos na definicdo do tema e na posterior pesquisa. Sem
envolvimento e interesse, dificilmente o projeto podera
ser levado adiante.

Clareza do professor e interesse dos alunos sao, por-
tanto, pressupostos basicos para o desenvolvimento de
um projeto. Ao lado deles, desempenham papel relevan-
te a autonomia do aluno para pesquisar e'a flexibilidade
do professor na corre¢do de rumos durante a trajetdria.

Do ponto de vista do aluno, o trabalho com projeto
deve propiciar liberdade na construgao do conhecimen-
to, o que significa transformar o aluno em sujeito da
aprendizagem e ndo em mero executor de passos prievia-
mente estabelecidos. Professor e aluno tormam-se parcei-
ros de um trabalho; o poder de decisdo e de escolha,

-portanto, cabe as duas partes, respeitadas as respectivas

fungdes. Y 7
Do ponto de vista do professor, a concepgéo do pro-

jeto deve permitir espago para corregdes de rumo duran-

te sua produgao, por tratar-se de um trabalho amplo e,
assim, reservar surpresas em seu percurso.

E possivel dizer que a flexibilidade est4 diretamente

ligada & autonomia do aluno: se é necessaria a autono-
mia, é necessaria a flexibilidade. A rigidez cerceia a liber-

‘dade de agdo e de conhecimento, levando ao empobre-
« cimento do trabalho, ao desest!mu!o e a frustracac de

expectativas.
I
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Anexo Il - Questionarios respondidos pelas professoras informantes



Questionario respondido por P1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
. UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO (MESTRADO)

QUESTIONARIO

Gostariamos que respondessem ao questionario que segue com o objetivo de obter dados para
tragar um perfil dos sujeitos desta pesquisa.

1. Nome

2. Curso, .lO_SlJE!-Q)O Ano/semestre que terminou ?30024
Instituigao __ VTV

3. Especializagéao

Bl
( )N&o (x)Sim Ano que cursou _J00ky  Em que %&Jﬁ%m_
Instituigao

7

-

4. Mestrado
(A) Nao (") Sim Ano que cursou Em que
Instituigao

172

5. Participa ou participou de algum Programa de Formag&o Continuaga? Q .
( ) Nao (A) Sim Em que ano inlb Emque _ . i le}

6. Tempo de atuagéo como profesg{ora de ensino médio %] W) OndD) .
Turmas que leciona atualmente __1>.8> 32 32 » 3% st

7. Escola (s) que atua coma professora do ensino médio.

8. Livro Didatico (LD) adotado nas turmas de ensino médio.
[ e \ 0 PR | A o op —

9. Vocé trabalha com o LD em sala de aula?
() Nunca ( )Asvezes Quantas, por semana? ( x) Freqglentemente

10. Se nunca trabalha com o LD em sala de aula, que motivos influenciam vocé a tomar essa
decisdo?

11. Caso faga uso do LD, que motivagées conduzem vocé para isso?
P > \

9 Tx D o
e R
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13. Geralmente essas alteragdes sdo feitas nas questdes de leitura, de produgdo e/ou de andlise
lmgunst ? Por qué? ( ) Q A -
Youin® 110 QYF0ORION s,

A >,

0o a.M‘.ﬂM‘M\ ’

s 005 :
Iy, o o ng 0 ey (Souo) foils Q

v Q3
_ Non QHSHQ Cyads i’ EM‘O Yam MDQ@J?
14. Quanto ao manual do professor (MP)yque geralmente acompanha o LD, vocé faz uso dele?

(X) Freqlientemente ( ) Apenas nos planejamentos () Nunca parou para Ié-lo

A& 000G Co
\/

-

.‘p"&

15. Destaque algumas contribuigées do MP que vocé considera pertinentes para o desenvolvimento
de seu trabalho em sala de aula.

16. Como vocé caracteriza o MP, de acordo com os seguintes critérios:

1) Linguagem

Il) Contribuicbes pedagbgicas

5()!) Q'{Zx(wn}': YJ\QU’J QAT A\ 0’00 0] _\I\\:&lmﬁny)
N S @9-’:1 X d.\me'mﬁ-ﬂm'r&h ! d
Ill) Fundamentagag teérica ” }
L L8 Us 0 {. VO OOV . Lo,

4 ’
AL oan\o (Al \COG
( "lx“ NS TY

.

..l'lll 0 mnA

A EHODL

»




174

Questionario respondido por P2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LINGUAGEM E ENSINO (MESTRADO)

QUESTIONARIO

Gostariamos que respondessem ao questionario que segue com o objetivo de obter dados para
tragar um perfil dos sujeitos desta pesquisa.

1. Nome

2. Curso ,,/ TR A< Ano/semestre que terminou_/ 7 ¥¢ - 0.2
| Instituicao

3. Especializagéo

(~) Nao ( ) Sim Ano que cursou ) Em que
Instituicao '

4. Mestrado :

() Nao () Sim Ano que cursou : Em que
Instituicio

5. Participa ou participou de algum Programa de Formagéo Continuada?
' ( ) Nao (X) Sim Em que ano 2005 -0¢ Emaque _PRclicsm

6. Tempo de atuagédo como professora de ensino médio /< AnoS
Turmas que leciona atualmente __CA/c (/0 pmizps o

7. Escola (s) que atua como professora do ensino médio.

8. Livra Didatico (LD) adotado nas turmas de ensino médio.
YeRTveovls - DE o0dHo Mo MuynDg Do TAABALH O

EAMAML _ AJicDL P

9. Vocé trabalha com o LD em sala de aula?
- () Nunca () Asvezes Quantas, por semana? () Frequientemente

10. Se nunca trabalha com o LD em sala de aula, que motivos influenciam vocé a tomar essa
decisdo?

11. Caso faga uso do LD, que motivagées conduzem vocé para isso?
LAl AAns o = Qo Aloe ol AD . Apiso ot

oy i
1 ;)"QLf& de AL Ll Aoy Aol LhFes  aae M{A(l/c.
Crosnns ;. Ity /.{/074.// — M/r{fu/; Lo L F -

| 12. Aq utilizar o LD, vocé fa@lteragoes nas questoes propostas pelo mesmo or que'7
/}ﬂ 1/!21% 5 oM roos  Aa”

0
/D\_Q/Wj\r/ﬁf_ﬂ’l AL AT )9’4/1/4‘1/(7 ﬂéq /?quark'/ldr‘*» LLidac
7 : T
l///!/ [/?Ju« 2oL /Zcmfcu/q _AAC ﬁmm /%(‘;@407’:(;4
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13. Geralmente, essas alteragdes sido feitas nasrquestﬁes de leitura, de produgao e/ou de analise
1ingﬁij};4ca? Por qué? -
1A -&aooa%/ C‘nil/\ Ad__an VO 7LA fwé-é‘.‘c-r\ Ll g O is gys

14. Quanto ao manual do professor (MP), que geralmente acompanha o LD, vocé faz uso dele?
(X Freqlientemente ( ) Apenas nos planejamentos ( ) Nunca parou para lé-lo

15. Destaque algumas contribuigées do MP que vocé considera pertinentes para o desenvolvimento
de seu trgbalho em sala d aqla i
AAATT (=] ;\E A4l AN /Lu. (pa2l R, 4/»%7 189 Aan

/,ZHOAA« ﬂ;/é(/ J%0) 0L i /?.Ar(’n /Ffﬂ r“ou/a, — //zméﬁ‘
Py O'Jlr’/vm.e. éLu,LJCJ_ Aaa Mf-«.f‘;. m; £

{

16. Como vocé caracteriza o MP, de acordo com os seguintes critérios:

I) Linguggem =
J WALttt [ Ao A4 P 2~ e aﬁ/ f})gﬂ,ﬁﬂrr—\

[
1/,40/&0'7 }7/1410‘1///1440’2% CAasp .4/1- (DA Ann aMUM_C((/tT? ‘r 4(Lm

47(/\ AMI/O(/\ /ﬁmaxﬂx /&,ﬂ;{]&wzyf' car . (O )’)/IQLF/)»/LAIM %)uo

) Contnbmgoes pedag glcas . ZL
V,ﬂ O A //Mm‘% !/;/n/oqloaﬁxz’c‘a/r ,A&V\( At

| /M
1) Fundamentaggo tedrica
( e MM e«.,'/a/ﬁf /ﬁax\ucm y //z_aéh /4"(/"-9

O Aadny LA / LA nﬁn C‘W A—J/&\\ olp et o

Xt ] , - v,
‘/9’\QJ-«-A a,/woa,e.c.a; " ‘

IV) Aspectos metoglolégicos
Mo e} Mﬁﬁohb\ M{v&é /MSJ-% MP

EE AN TR A, /r,m nﬂq c; f/ I/JM h,a,f//
3
FM) dl/c\ JJM‘/&SL rh;j)—, A 1//9 M(h ) e
A AM Aan 2t JM/A)’ 0L ,-,f_ﬂ AN Z"L%éd/ (= /&ﬁ/\—\
//;//-ui &= ,&L/lu CRANN D (= 4_4/,,7/‘37 /‘/:JMLA A Chony
ﬂ//‘,(d.é Vs ?cj//l gy ,do./oq o aﬂ,zt_m/m. < Ioféia/:a,: adﬁMfm

%ﬁ%aﬁ@ e C/sz ot meatens, cwfamm-zéz{ RS
fowam /M A, aczacd/i éuw?&éwlb
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Anexo lll — Entrevista semi-estruturada: roteiro e transcricao
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1. Entrevista (roteiro)

01. Vocé utiliza sempre o LD? Trabalha mais com ele ou com outro tipo de material?
02. Qual foi o critério que vocés, professores da escola, utilizaram para escolher o livro adotado?

03. Antes mesmo de se fazer uma analise do MP, o que vocé compreende por MP? O que
necessita haver em um MP?

04. Com que freqiiéncia vocé 1é o MP?
05. Quando vocé 1é o MP, geralmente vocé 1é com que objetivo? O que vocé busca ao 1é-10?
06. Vocé considera que o MP orienta o professor? Em que aspectos?

07. De acordo com essas leituras que vocé vem fazendo do MP, vocé acredita que ele foi escrito
para que tipo de professor, que leitor?

08. De todo 0 MP, qual segdo que vocé sente mais dificuldade de compreender? E a parte que ele
explica como trabalhar a literatura, a gramatica ou a produgdo de texto? Qual é a que € menos
compreensivel?

09. Por outro lado, qual é a parte que te ajuda mais, traz mais contribuicées para sua pratica em
sala de aula?

10. Essas contribuigdes sao de que tipo?

11. Vocé considera que o manual contempla as propostas sobre o ensino de lingua apontadas
pelos Parametros Curriculares Nacionais ?

12. Vocé diria que a leitura mais acessivel é a dos PCN ou a do MP? Por qué?
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2. Transcricao da entrevista com P1

P — Vocé sempre utiliza o livro didatico? Trabalha mais com ele?

P1 — Nao, ele norteia algumas atividades que eu fago, mas em linhas gerais, né, principalmente no
3° ano, né, eu considero algumas coisas, mesmo pela experiéncia que eu ja tenho eu vou
observar as turmas que eu vou pegar e mediante o LD que nds escolhemos, que foi este aqui,
((pega o livro)) eu planejo as minhas SD, né, de forma que ap6iem mais, q dé sustentagéo a
determinadas teorias que se trabalha em sala de aula, que eu acho que ¢é insuficiente sé ele, s6
ele, as vezes inova assim, eu tento inovar com material extra, com temas diferenciados, mas
guase que a base, vamos dizer assim, 60% do trabalho é norteado com o LD e com apoio de SD
que faco para complementar.

P — Por que os professores adotaram o livro de Cereja e Magalhaes? Qual foi o critério de
escolha que vocés utilizaram ou ele veio aleatorio?

P1 — Nao, esse livro n6s escolhemos na época que veio, foram varias editoras, com varios titulos
e temas de livro didatico, ai nds analisamos os livros, nos reunimos manh3, tarde e noite, que sao
trés turmas aqui, e fomos analisar, as editoras iam deixando e nés analisando, ao passo que
iamos analisando, iamos observando os prés e contras, né, chegamos a conclusao, né, pela linha
de trabalho, pelos autores, pelo material que eles trazem, né, ja conhecido entre alguns
professores, € um material que a gente trabalha muito na universidade, também, ((qual é o
material)) o autor, é, Wilian Roberto Cereja, eu ja tinha contato, era Tereza Cochar, na
universidade, no meu caso, eu ja tinha contato e alguns professores daqui também, ai me chamou
mais atencgao (( tinham contato através de que? De cursos de graduacéo...)) ndo, na universidade,
na graduacgao, na especializacdo a gente ja tinha trabalhado o material ((0 que vocés analisaram
no material)) nés analisamos alguns textos deles, inclusive tem texto aqui no MP que nés
analisamos em sala de aula, esse sobre a producdo de texto, o que sao géneros, né, o material
trabalhamos na linha da analise do discurso, entdo isso chamou muita atencao, ndo que os outros
nés nao conhecéssemos também, né, assim, no nivel académico, mas esse me chamou bastante
atengao ((entdo, no caso o critério de escolha foi por vocés ja terem visto na universidade?)) pela
fundamentagéo teédrica, com essa linha de pesquisa que o autor trabalha ((que é uma linha mais
direcionada)) a analise, a analise do discurso, a producao textual ja deixa mais, ja aprofunda mais
um pouco as pesquisas, isso nao significa dizer que ele esta perfeito, e é perfeito por isso, porque
o trabalho com a linguagem é uma trabalho mutante, muda todos os dias, mediante a escolha que
nés fizemos, né, chegamos assim ao consenso, eram sete professores, a maioria escolheu esse
livro, né, Linguagens, ai a partir, ja faz dois anos, estamos com ele e vamos, segundo as
propostas, que todos vao aceita-lo mais uma vez a escolha vai ser para o ano, isto, estamos em
2006, em 2007 ele vém com novas propostas, alguns, mas no entanto ha alguns professores, que
ndo aceitam, assim, ja estdo, sdo sete, todos aceitaram no ato da escolha, ndo, mas mediante o
trabalho, a prética real em sala de aula , alguns professores estdo rejeitando ((por que, tu
sabes?)), a maioria permanece e alguns que é minoria rejeita, porque pelo 0 que eu posso
observar, pelo trabalho que eu faco em sala de aula, ele tem um material, é as analises, as
producgdes, andlise linguistica, leitura, ele se estende muito diante das observacgdes discursivas, o
gue é importante pro nosso aluno e pra gente também, e é, com relagao a gramatica normativa é
pouquissimo, segundo eles, né, segundo eles, ((isso é a maioria ou a minoria)) nao, a maioria, sao
sete, no ato da escolha todos aceitaram,, gostaram da idéia, mas mediante o uso ((essa minoria tu
sabes se sdo professores que terminaram o curso de graduagdo a muito tempo, a pouco tempo,
ou nado lembras?)) ndo, deixa-me ver, sdo professores que terminaram a pouco tempo, sem citar
nomes, um terminou a pouco tempo, junto comigo, eu terminei em 2004, ele terminou em 2003,
por ai, outra é professora antiga, sdo sete, sao apenas dois que estdo rejeitando, mas é com
relagédo, assim, a gramatica normativa que segundo eles a analise linglistica & pouquissima, eles
além de, de, de, o trabalho deles, é aquela, eles trabalham mais gramatica do que producgéo e
leitura, né, eles gostam mais dessa linha, mas a maioria ainda prevalece e mediante essa
observagédo dos que gostam e dos que ndo gostam o grande problema, eu acho, da aplicacdo
desse livro, na realidade nao virtual, né, e dizer que tal teoria é boa e tal, e praticar € uma coisa, e
vocé realmente ir a pratica € outra, é a questdo de vocé enquanto professor, ndo &, ter tempo de
se aprofundar em tais contetdos que ele traz, porque, mesmo vocé saindo da universidade, sdo
temas que requer pesquisas e geralmente, infelizmente, eu considero, ndo é um erro da parte
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deles, né, vocé lida com textos, (...) um professor DADOR de aulas, né? o professor geralmente,
ah, a grande reclamagao deles é isso além (..) ganha pouco, que nao ha tempo de
aprofundamento, quando vao dar tal conteldo se ndo ouviu 0s motivos, se ndo 0s viu na
universidade, ai isso causa um mal, porque é trabalhado o conteddo, € um LD, muitos pensam,
tem deles que estéo rejeitando, que tem que seguir, o primeiro ano do ensino médio, tem que ver,
de tal pagina a tal pagina, né, e se nao der, ai acham que nao trabalhou bem, entao, eh, eles sao
trabalhados superficialmente, ai atrapalha demais o aluno, eu considero isso, né, o aluno hoje viu,
né, a crbnica, amanha j& viu a carta de leitor, amanha viu tal coisa e vira um mundo ai de
informagdes e de género, no final ele ndo domina nem um, nem outro, por isso a necessidade de
complementacdo que o LD seja parte da SD.

P — E quanto ao manual do professor, o que é que vocé entende por manual do professo?
para vocé o que é que necessita haver no manual do professor?

P1 — Pra mim o MP, assim é essencial (...) primeiro na escolha dos livros, nés partimos em
primeiro lugar pelo manual, ndo fomos logo para os capitulos, 0 que tem, o que ndo tem de
gramatica, de andlise, ndo, ndés fomos primeiro para 0 manual e nés nos orientamos, nés entramos
assim, num consenso, vamos ver a linha tedrica, o que o autor segue, se é realmente o que se
propde, né, 0o que a resenha cita, ai analisamos nesse sentido, porque o trabalho no MP ele é
importante sim, ele tem que ser lido antes do trabalho de pesquisa, mesmo que o professor nao
tenha o conhecimento geral de todas as propostas do livro, da proposta tedrica do autor ((entdo
para vocé o manual tem que contemplar a teoria que vai ser trabalhada?)) a teoria, e também tem
que ter indicativos de leituras, porque o professor as vezes nao tem o contato né, dando sempre a
sua aula, querendo, querendo, fica preocupado em melhorar sua aula e se ele ndo tem uma fonte
bibliografica boa, isso vai minguar, vai desaguar ai, numa repeticao, num repassar de contetdos,
entdo ele tem que ter essas fontes boas também, além de saber, claro, a linha teérica que esse
autor segue, as propostas, porque muitos citam uma proposta e na préatica tem outra ((a proposta
gue vem no manual?)) a que vem no manual é uma e na pratica é outra, € uma propaganda
enganosa, diz a resenha la (( mas vocé ja observou se 0 que é dito no manual o livro didatico
contempla? Em parte, ou nada??)) esse daqui na sua grande maioria contempla, eu acho que a
falha, pode ser dito agora as falhas ((do manual ou do livro?)) ambos (....) a falha da proposta do
MP é o seguinte, ele propde trabalhar os géneros textuais e sua diversidade, aquela histéria toda,
mas é muito fragmentada e limitada, ai também compreendo que o LD néo va trazer tudo, o
professor tem que ter essa visado (...) ele mostra uma diregdo, cabe ao professor direcionar suas
aulas, mediante se ele quer trabalhar tal género ou néao, ele aprofundar esse género, porque é
muito rapido, assim como a analise linglistica, a leitura, fragmentada, né, ainda segue-se a
mesma proposta, daquela questdo da anadlise linglistica, ele propbe 14, né, que a analise
linglistica contextualizada, tal, MAS no exercicio eu tenho um textozinho 14, né, literario, muitas
vezes tem um texto, uma crénica, adaptada para o livro, ai € um processo de didatizacao daquele
material, tem aqui o texto, depois o0 exercicio, ai a andlise linglistica e mais com palavras que nao
tém, e frases e fragmentos de textos que néo tém muito haver ou NADA com o texto de base, com
o texto originario da proposta, sdo géneros textuais, entdo comego aqui, agora, € crbnica, ai vou la
pra, eh, uma dissertagao, ai cai pra tipologia, entendeu, ai trabalha tipologia, ora trabalha género,
quer dizer, HA UMA PROPOSTA SERIA, mas a articulagao disso esta sem comprovar.

P — Com que freqiiéncia vocé Ié esse manual? Ou leu no inicio para escolha e de la pra ca
nao leu mais?

P1 — Nao, sempre que eu sinto necessidade ((tipo de necessidade?)) assim, por exemplo, eu
estou trabalhando no 22 ano do ensino médio o Realismo/Naturalismo, ai a partir daqui, diante das
necessidades ai eu vou la e observo as propostas que ele traz, propostas de leitura, ndo €, dos
géneros (...) O cortico e segue assim, uma seqiliéncia que me facilita bastante para discutir em
sala de aula, ai eu preparo meus semindrios, eu gosto de trabalhar literatura com seminarios e tal,
ai eu preciso sempre de um retorno ao MP, ai to trabalhando a analise lingiistica, né, ou na
producgéo textual, o género, ai eu vou aqui [folhea o MP] na parte dos géneros textuais, ai vou |14
na bibliografia, eu olho muito na bibliografia do MP, porque, apesar, de ja ter lido algumas, ele ja
cita 1a/aqui, MAS eu sempre tenho necessidade de ver alguma coisa, como [Ié no MP o titulo de
uma obra indicada]“introducdo a semantica”, né, ai eu vou la, eu tenho esse material ((entdo vocé
vai e busca essa referéncia que ele indica?)) “a gramatica descritiva do portugués”, vou la, como
agora eu tava trabalhando na 72 série, a questdo da, do complemento nominal, ai diante das
necessidades da turma e DAS MINHAS, ai fui vendo, analisando, as gramaticas, né, ai eu vim
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aqui na frente [procura no MP], onde é7? ele sempre traz uma nota de rodapé, [Ié a informacao que
a nota traz] “professor, se necessario leia, pesquise” e tal, autor e tal, entdao isso ajuda demais
((entdo esse manual contribui?)) CONTRIBUI DEMAIS, eu acredito assim, todo professor de
lingua portuguesa, ou seja, de qualquer disciplina, eu acredito, né, dentre outras, ele precisa sim,
de uma formacao continua, ndo é porque eu me formei a dez anos atras que eu vou seguir o LD
ou a prépria minha SD, eu invento a SD, tal, e ndo vou pesquisar, né, eu tenho que trabalhar
bastante em cima da pesquisa do meu material.

P — Quando vocé Ié o manual do professor o que vocé busca? Vocé o I1é com que objetivo?
P1 — E mais assim, uma ajuda tedrica, uma fundamentacdo mesmo, e as vezes metodolégica,
como fazer tal seminario ((ele mostra?)) mostra a proposta, [manuseia o livro para apontar o que
guer mostrar] a cada segmentagao dessa ele divide o livro por capitulos, o capitulo 24, ai pegando
aqui nos vamos ter a historia do simbolismo, ai, propostas de atividades para o Simbolismo, ai eu
vejo tudo isso aqui e se possivel for, nao é, (....) a época do Realismo/Naturalismo, quer dizer sdo
idéias ((mas |4 no manual mesmo, do professor)) no manual do professor? ((ha essas propostas))
h& também, além dessa parte do intervalo, h4 esse material aqui, [aponta no MP] veja, a unidade
09, literatura, unidade 08, ai traz as fontes teodricas, ta vendo? Que ajuda demais, sobre o
Concretismo, com relacao a literatura é RESUMIDISSIMO DEMAIS, olha os seminarios é, e a, a
producdo textual também, e a literatura nem se fala, porque fala assim, topicalizando, entdo é
necessario, né, vocé eh, saiu da universidade ou esteja ainda 14, estudando, ndo tem um material
de apoio suficiente, vai aqui, [aponta para o LD] ou se nao tiver livro, vai na internet, quer dizer é
um material de apoio tedrico e metodologico, também, ele tem que ter a cada proposta a
bibliografia € recomendada ((entdo vocé considera que o MP orienta o professor?)), orienta, eu
acho ((em que aspectos, que aspectos mais fortes vocé poderia citar?)) teorico ((teérico por que
ele traz uma teoria embasada ou por que ele traz referéncias?)) por que ele traz referéncias,
porque as vezes ((e o que esté escrito no MP, as teorias que se encontram ai?)) Nao, néo, as
teorias ((mostradas)) sdo PONTES, eles sao assim, no nivel mais de fontes mesmo, assim, ele faz
lembrar tal autor, ele lhe, lhe chama a atencéo, ele recomenda, é nesse sentido, mas aqui ndo
esta tais teorias, entendeu? S6 la no LD e aplicar de certa forma, que se a gente for partir para
andlise ((entdo o aspecto que ele orienta, &€ 0 metodoldgico e o tedrico, principalmente?)) o teérico,
o tedrico ((mais o tedrico, porque traz referéncias?)) hum, hum, inclusive assisti uma aula, ndo sei
se é pertinente, sobre a analise do material dele, uma aula mesmo desses autores, ai a professora
citou assim, &, se o LD tivesse essa reflexao sobre o uso, da andlise do discurso, ndo sei o que, ai
eu disse nao professora, mas ele traz essa referéncia na nota de rodapé, ele traz e mostra onde o
professor vai encontrar, porque a atividade era pedir para o professor, dava a entender que o
professor precisava de tais e tais conhecimentos, ai ela lembrou na época e se o professor ndao
tiver tais conhecimentos? Mas ele traz na nota, eu ndo acho que o LD seja necessario trazer tudo
ndo, eu acho que isso sera impossivel, € um norte.

P — De acordo com a leitura que vocé faz do manual do professor, vocé acredita que ele foi
produzido para que tipo de professor? Para que tipo de leitor?

P1 — Pesquisador, sem duavida, professor-pesquisador ((no caso se o professor nao for
pesquisador?)) vai trabalhar sempre na superficialidade.

P — No caso, as teorias que vém descritas no manual do professor, se forem um professor
que nao tenha conhecimentos sobre, dessas teorias, da para ele compreender, de acordo
com o que tem ai?

P1 — Nao, ndo, ele vai passar, vai repassar, j& ouviu falar na histéria do repassar, repassar e
errado? Porque, por exemplo, nas oracdes adjetivas, € resumidissimo, ele restringe, explica, e
virgulas. ((Pronto, mas eu to falando ndo é bem agora na parte do livro didatico, mas no proprio
manual, quando ele explica o que sdo géneros, o que é uma trabalho de producdo textual na
perspectiva dos géneros, no caso, um professor, como vocé disse, que ele foi produzido para um
professor-pesquisador, no caso um leitor que esteja mais atualizado, entdo no caso, se for um
professor que ele ndo esteja por dentro dessas teorias, ndo seja um pesquisador!?)) Eu nao
acredito que desenvolve bem, ndo, sabe por que, desde a questdo dos géneros textuais que eu
vejo na pratica, ainda essa semana eu vi, na minha especializacao, ja vi mestres colocando aquela
nogao de tipo e género, né, aonde muitos saem da universidade sem nenhuma nogao, ai chega
aqui, ele trabalha géneros textuais e ora, ai esta o defeito desse aqui ((aponta para o LD/MP)) ora
0 género e o tipo, 0 género e o tipo, serda que o professor esta apto a ver essa diferenciacao e
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mostrar, isso, eu acredito que nédo ((se ndo for um professor que esteja por dentro dessa teoria))
pesquisando, é s6 aquela questao do repassar, repassar e uma complicacdo, eu acho assim, as
vezes para o aluno e pro professor, porque vocé vai prejudicando o trabalho dele, a formacao que
tem o professor.

P — Tem alguma marca, algum fragmento no texto, no manual do professor que vocé pudesse
mostrar e dizer que, realmente, isso € para um professor que tem nogao sobre essa teoria?

P1 — [folhea o MP] n6s temos aqui, né, a gramatica no texto, ai o professor chega aqui e |€ isso
aqui “o conceito de gramatica no texto vigente nas escolas hoje é diferente daquilo que a
linglistica textual toma por objeto. Essa expressdao geralmente é sin6bnimo de ensino
contextualizado de gramatica, compreendendo-se contexto como um texto em que se verificam
determinados usos da lingua” (p.26) € ele vai adiante, tem “mero pretexto”, né, ((volta ao texto)) “é
relegado ao papel” ((volta novamente, e ler todo o paragrafo)) “nesses casos, infelizmente, o texto
raramente é tomado como unidade de sentido e, mais raramente ainda, como discurso. Relegado
ao papel de suporte, 0 texto quase sempre acaba se transformando em mero pretexto para
exemplificag@o tedrica ou para exercicios de reconhecimento ou classificacdo gramatical” (p.26)
isso é o dia-a-dia do professor, ele pega o texto, pega esse mesmo texto aqui, olha, [mostra no
LD] abra aqui, oh, (...) esse LD aqui de andlise linglistica, na parte de analise linguistica, ele vai
cair no mesmo pecado e o manual disse o contrario ((entdo o manual diz o contrario, mas o
professor que...)) ele indica o certo ((mas o manual, vocé ja leu essa parte da gramatica no texto))
nao, ndo porque eu acredito que esse material, ai, ele deixa la em baixo na nota de rodapé, vé, ali,
[mostra e |é a referéncia na nota de rodapé] “ver, a propoésito, A lingiistica e o ensino de lingua
portuguesa” ele da nota ao professor que nao tem , entendeu, entdo ELE AQUI NO TEXTO NAO
TRAZ, o que traz é a nota, ai cabe ao professor ir em busca, ou ndo, que é esse “ensino
contextualizado”, ensino na pratica, sera que eu fago isso todo dia sem perceber.

P — Quando vocé sente dificuldade e que recorre ao texto, qual a secao que vocé acha que
contribui mais, é a secdo de leitura, a secdo de gramatica ou a de produciao de texto?
Quando vocé Ié o manual do professor qual é dessas trés secoes a que vocé acha que vem
embasada, que da para o professor compreender mais?

P1 — Deste livro aqui, ele trabalha muito bem os géneros, quer dizer, producao, producao textual,
ja a leitura, ela deixa a desejar, sem duavida, a produgao, a analise linglistica, ele traz muitas
fontes, literatura também, a literatura, também acredito que deixe a desejar, embora ndo tenha me
aprofundado muito na literatura, nas minhas pesquisas, ele trabalha muito com a produgéo textual,
eu gosto muito de trabalhar com produgdes textuais, mas o professor, né, tem que trabalhar a
leitura e a produgdo textual e andlise linglistica, ai ele, no caso, trabalha muito bem a analise
linglistica, isso é, dependendo do professor, né, é a produgao textual, ai leitura e literatura DEIXA
A DESEJAR

P — Entao, para sua pratica, o manual traz mais embasamento na parte de analise lingiistica
e producao textual, entdo, para sua pratica a maior contribuicao que ele traz é nessas duas
secoes?

P1 — E, veja se vocé for ter ai (...) ele quase nédo tem reflexdo sobre leitura, nem acessério aqui,
estratégias de ensino, producédo, lingua, leitura vocé pode circular, a nao ser injusto, tem um
materialzinho sobre ler, e tal, mas é muito superficial, a leitura e literatura, a literatura é classica,
historiografica, aquela questao sobre datas e obras e sb isso.

P - Pensando nestas trés secOes, qual a que vocé sente mais dificuldade para
compreender?

P1 — E, a leitura, pri..., asssim, segundo esse manual aqui (..) se possivel fosse,
TRANSFORMASSE, a pratica de leitura, a secdo de leitura e literatura ((teria que ser mais
embasado)) eh, agora porque acredito ser uma coisa surreal, né, colocar, ndo que eu queira
separar, leitura, literatura e analise linglistica, mas colocar isso diluido num s0, eu acho que o
autor sempre vais tender a uma coisa ou outra, como o professor tende sempre (...)

P — quando vocé coloca que a maior contribuicao que vocé resgata desse manual é na parte
de producao e analise linglistica, que contribuicbes seriam essas? Vocé citaria o que
assim, que aspecto, vocé foi la e nossa, eu agora entendi, eu sei como vou fazer em sala de
aula?
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P1 — Em analise linglistica eu gosto muito, como eu j& disse, do norte teédrico, entdo a partir desse
norte tedrico, as vezes la na universidade, na formagéo ele nos norteia, e se desconhecia tal fato,
mediante isso ai, né, vai ajudando minha pratica, leio, analiso, melhoro, a metodologia que eu
fazia e talvez estava errada, ou uma metodologia que ele apresenta, aqui, eu vou seguir, eu vejo
que nao da pra minha realidade, nem tudo aqui da pra minha realidade, ora eu transformo o que
ele propde, ora eu atendo, ora rejeito, depende do limite.

P - Vocé considera que esse manual contempla as propostas sobre o ensino de lingua que
os PCN apontam?

P1 — Em parte, em partes, em parte ((quais seriam as partes que ele contempla e quais as que ele
rejeita?)) eu respondi na Ultima pergunta (...) ele ndo vai trabalhar a leitura (...) para o aluno 1€,
mas analisar o progresso da leitura, ndo que ele tenha obrigacdo, o LD acho que ndo tem esse
intuito de analisar teoricamente, mas o manual ndo traz ndo, sobre leitura e literatura, deixa a
desejar, andlise linguistica e produgéo ele traz bem isso, e cita os PCN e tal e aplica, tenta aplicar,
porque vocé sabe que aplicar uma teoria, € dificil, mesmo para esses autores, e para o professor,
principalmente, porque na teoria é muito facil, muito simples, muito brilhante, agora, mediante uma
realidade, tudo se transforma.

P — Vocé diria que , na sua opiniao, no caso o0 manual do professor ele traz essas teorias
que foram apontadas, que sdo apontadas nos parametros, vocé diria qual é a leitura mais
acessivel, é essa, a leitura do manual, ou é a dos parametros? Para vocé compreender
como é que desenvolve o trabalho em sala de aula?

P1 — Sem duvida, é a leitura do manual, a leitura dos PCN chega a ser para muitos professores e
pra mim, quase que um cédigo ((Vocé diria os parametros de 52 a 82 ou do médio?)) todos eles,
médio, PCN e o fundamental também, eu acho é um cédigo a ser descoberto, eu sempre leio os
PCN com o auxilio de algum texto teérico, alguma coisa assim, nunca ele s, ele s6 olha, d4d uma
ampliddo, assim ((entdo, no caso o manual do professor?)) ja ajuda ((traz essas leitura mais
acessivel)) ja, € um esclarecimento, ja a leitura dos PCN, eu considero, embora ele ndo pratique
muitas propostas ja ((a exemplo, vocé lembra alguma?)) como eu ja disse, a leitura, o trabalho
com o social, deixa a desejar, ele é muito além da realidade dos alunos, o livro € nacional, ele ta
sendo aplicado assim, nacionalmente, em todo o Brasil, e a questao do regional ((os parametros,
vocé ta falando?)) é, os problemas de interdisciplinar, problemas nao, a solugdo, né, assim a
guestao entre disciplina, é, o trabalho social mesmo, contextos que tém haver com o cotidiano dos
alunos néo existe, quase nao existem, que € o mesmo motivo e velho, as mesmas criticas com
relacdo aos LD, né, nem tem muito haver com o que esse aluno viu, como a escrita e a leitura,
muda muito o significado em muitos casos, em alguns casos ndo tem o mesmo significado para o
aluno ((a escrita e a leitura que é apontado no)) eh, que é apontada ((nos parametros ou no
manual do professor)) ndo, no manual porque |4 eles apontam, né, trabalhar com o cultural, a
sociedade, o mundo do aluno, tal, mas isso aqui ndo € apontado no LD, eu acredito, né, ja aponto
uma causa, por ser ele trabalhado nacionalmente, se ele tivesse um trabalho, assim, por regiado,
ficaria mais rico, por regiao ((o livro?)) além, sim, que ele se adaptasse a cada regido, essa aqui, a
regido nordeste, transformasse, mediante aquelas realidades, ai j& é querer demais, nao é?
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3. Transcricao da entrevista com P2

P — Vocé sempre utiliza o livro didatico? Trabalha mais com ele?

P2 — Nunca, nunca me alertei, atentei pra ver, entdo quando a gente recebeu o livro didatico, eu
s6 olhava o livro didatico e pronto, mas nunca fui 14 atrds do manual, quando via o MP, mas aquilo
pra mim nao queria dizer nada, quando eu comecei ser aluna especial de Linguistica Aplicada, €7
ai foi que despertei pra o livro, quando foi que eu despertei pra o livro, quando foi um dia, eu
cheguei em casa e fui olhar o livro, eu vou olhar esse livro no MP, mas menina, quando abri o livro
eu disse, meu Deus, é tudo que Denise , ta me dizendo, tudo que a gente tava estudando no
mestrado, como aluno especial, no mestrado tudo aqui vem nesse livro, entdo esse livro é a coisa
melhor do mundo, fiquei achando que esse livro era o0 melhor do mundo, realmente ele é o melhor
do mundo, agora pra alunos da noite, do Estado é que ele é nivel alto, entendeu, o nivel é alto pra
eles, ai a gente tenta, na medida do possivel, colocar, p6r em pratica o que ele diz, mas que ele é
alto, € bom pra gente, pra gente ele € maravilhoso, o manual da ligédo pra gente, étimo, mas pra o
aluno esse (...) ((é 6timo por que? L4 na frente tem até uma questédo pra ver que professor é esse
gue tem mais costume de ler o manual)) pois é, eu nado tinha esse costume (...) mas ai eu
costumei a ver outros livros, eu vou olhar o manual daquele livro do ano passado, do ano
retrasado, era bom assim, ndo tinha nada de diferente, esse é que acompanha toda
fundamentacgédo tedrica que a gente aprende, nesse ai tem ((tu lembras qual era o livro passado?))
os livros anteriores, eram livros, ndo, ndo lembro ndo, o nome deles, os autores, ndo, ndo, Nicola,
Ernani e Nicola, mas esse ai era tudinho, todos esses conceitos de, da fundamentagéo tedrica que
a gente teve, linglistas, linglistas é que chama? E, ta tudo, ta tudo ai do jeito que mandou.

P — Qual foi o critério que vocés utilizaram para a escolha desse livro?

P2 — Pra escolha desse livro, justo, néo, sd, a gente nem, nem olhou o manual, né. A gente olhou
por ai, por dentro, por dentro dele mesmo, ndo foi outro ((leram a resenha?)) é, exatamente, o
indice, pelo indice, pelos textos que ele tem, mas assim, a questdo da gente ver ndo, vamos
escolher esse livro porque ele teme muitos géneros textuais, ndo teve nada disso, a gente
escolheu porque a gente achou, pra vista dos outros, ele tava bem melhor ((0 que é que ele tem
de melhor?)) mas, meu Deus, na hora a gente viu que era essa parte, essa parte de dissertagéo,
gue a gente achava boa, a parte de produgao textual, mesmo a gente sem ter essas idéias que
agora eu tenho por causa do mestrado, porque muitos aqui ainda nao tém essas idéias que agora
eu tenho por causa do mestrado, porque muitos aqui ainda ndo tém nem idéia ainda de, de
géneros, de tudo, mas quando eu vi, eu disse, meninas, vamos ficar com esse porque é tudo que
eu to vendo no mestrado, foi mais uma dica minha ((eram quantos professores?)) dois da manha,
dois da tarde, dois da noite, era na faixa de uns seis professores.

P — Se alguém pedisse para vocé definir o que é o manual do professor, vocé diria que o
manual é o que? Serve para que?

P2 — Ah, agora é diferente, o manual ((a parte que vem 1a)) a parte que vem la da um auxilio muito
grande pra gente ((por que tu consideras como um auxilio?)) porque tira muitas duvidas, pelo
menos esse ai, tira, d4 muitas dicas de como a gente, a gente apresentar aquele contetdo,
entendeu, entdo além da ddvida do aluno, tira ddvida da gente mesmo, que a gente, nés
professores, a gente também néo é o dono da verdade, néo, quantas vezes a gente tem a davida,
e ele ta la bem direitinho, exemplificando tudinho sempre ele da dica pra o professor, professor
olhe isso, tente, tente ver se o aluno ((no proprio manual ou no livro?)) nao, nao, no MP, 14 atras,
la atras, a gente indo la atras, tem varias duvidas, que a gente fica, da, da até como a gente da,
como a gente aplicar, aquele negocio, aquele assunto (...) € por isso que eu gosto dele.

P — Vocé falou que Ié e eu também pude observar pelo que tem grifado, mas com que
freqiiéncia vocé 1é?

P2 — Minha filha, agora, agora eu nem té lendo mais, porque ja li tanto ele, que ja, ja t6 muito bem
acostumada com €, e também eu néo t6 usando nem tanto mais o LD, depois que eu comecei a
trabalhar o PROLICEN, minha filha, olha, vocé viu eu ali, fazendo, preparando minhas aulinhas,
com expressoes idiomaticas, tudo com coisa bem pratica, pra fazer o aluno escrever, eu t6 mais
preocupada agora com isso, ai a gramatica, o LD, eles até dizem, ah professora, eu ndo trouxe
hoje ndo, quando eu quero usar o livro, ai eu digo, meninos, cadé o livro, ai eles dizem, ah
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professora, a senhora nunca tava mais usando o livro ai eu digo, eita, € mesmo eu nem posso ta
cobrando DEMAIS, porque parei de usar o LD, juro. Essa semana tava fazendo um curso, muito
bom, de Albanita Guerra, nao sei se vocé conhece, ela deu, como € que se diz, preparou a gente
com AULAS BEM PRATICAS de producdo de texto, pra gente da produgdo de texto para os
alunos, eu t6 adorando, louca pra botar em pratica, cheguei aqui um dia, me zanguei ja, fui falar
com diretor e tudo, pedi para abrir a sala de video, e a chave ndo tava, porque a gente ta assim,
parecendo um aluno recém-formado, porque é s6 novidade, e nem € nada demais, as vezes as
coisas mais bobas, mas € sé o jeito de dar, recortar um negocinho, botar num cartazinho, pregar
ali, no fim mandar ele sempre produzir um textozinho, ta sendo uma maravilha, eu t6 notando que
alunos meus, do ano passado pra ca, oh [estala os dedos] melhorou 100%, ta, eu t6, botei um
assim na meta, se eu conseguir com aquele, Olavo, o menino, € ele escreveu o textinho ontem,
que eu disse: Olavo, danado, tu estas um danado, porque ele ta melhor com essa técnica.

P — Para vocé, o livro didatico deveria existir ou nao?

P2 — Nao, absolutamente, o livro didatico tem que ter, porque de todo jeito o aluno nao tem nada,
principalmente, o aluno do Estado, a gente ta falando da rede publica, ndo é isso? Essa pesquisa
sua é baseada pra rede publica ((Eu t6 s6 com professores da rede publica)) com base, né, pois
pronto, sem o livro a gente fica completamente desarmada porque os alunos, material didatico a
gente ndo tem, eu agora mesmo comprei, porque a menina disse, mas ali tem, tem e as vezes nao
tem, as vezes a gente chega, tem, e a chave nao ta, a eterna chave (...) ai a gente fica sem, entéao
eu prefiro comprar, entdo o LD ajuda, vai que numa semana, a gente ndo tem, que vai preparar
aula, o LD ¢é o unico jeito, sem o LD, de jeito nenhum e outra coisa, a parte de gramatica, ninguém
pode ta copiando tudo no quadro, né, ai tem que ter o livro sim, ndo abandono o meu livro de jeito
nenhum, mas que eu t6 com outras metodologias, outras técnicas, auxiliando pra chamar a
atencgao, pra motivar o aluno, mas o LD, sem ele também é impossivel ficar.

P — Quando vocé Ié esse manual, geralmente vocé o I1é com que objetivo? Qual é a davida,
que vocé sempre busca tira-la pelo manual?

P2 — Em que vocé diz? Seria de literatura? ((é, de literatura, produgao, as vezes vocé esta sem ler
o manual, ai de repente procura |é-lo para ver se acha a resposta, o que geralmente vocé procura
mais?)) E mais na parte de producédo de texto e redacao, a parte de redigir, € mais isso ((ai vocé
busca mais um auxilio e quando busca, encontra?)) encontro, ele, é esse livro da gente é muito
bom, ele d4 umas dicazinhas.

P — Vocé considera que ele orienta o professor em que aspectos, teoria, questdoes
metodologicas?

P2 — Em teoria, e na pratica também, ele da muitas praticas ((como assim?)) como é meu Deus, é,
€ s6 pegando ele ((pega o MP e comega a manusea-lo para encontrar as dicas praticas)) Quando
a gente fica sem saber como avaliar, ai ele da uns criteriozinhos de avaliagdo, sinceramente, eu
ndo, a producao de texto, isso aqui € leitura, oh, t& vendo, ele explica bem direitinho o que é
persuasdo, texto argumentativo, como trabalhar esses textos ((entdo vocé quando 1€, estd
buscando, justamente, essas orientagdes?)) pois é ((como avaliar)) como avaliar, como aplicar, as
dicas que ele da, que livros a gente tem que ler pra ajudar, que filmes a gente pode trazer pra
sala, ele da, ele da, muita idéia boa, e-mails que ele manda procurar, oh, esse livro sempre tem,
oh, sugestdes de trabalho, analisar andncio publicitario, comercial de TV, comentar, ta vendo, oh,
sempre vem uma sugestaozinha, ta vendo, oh, analisar manchete, noticia de jornal, editorial, oh,
sugestao de trabalho, eu procuro mais pra isso, oh, meu Deus, eu t6 aqui, ai vou Ia, ah menina, eu
vou pegar hoje uma noticia de jornal, ai pego meu jornal, livro, tiro xérox, ai ja, ja abre, clareia as
idéias da gente, por isso.

P — De acordo com essas leituras que vocé vem fazendo dele, vocé acredita que ele foi
escrito para que tipo de professor, que leitor? Um professor que esta por dentro dessas
teorias ou aquele professor que néo 1é?

P2 — E, exatamente, tem professor aqui que odeia esse livro ((por que, vocé sabe)) porque ele ndo
se, ndo se, Nao se, como é que se diz, nao procuram aprender mais, eu também, eu também diria
isso ((vocé acha que é porque eles ja conhecem, ja conhecem as teorias que sao discutidas
aqui?)) nao, nao, ai é que estar, eu sé t6 conhecendo isso porque passei recentemente por uma,
por um mestrado, como aluno especial, né, por isso que eu estou antenada com essas idéias
desse livro, mas minhas colegas, quando eu digo, gente esse livro € uma maravilha, ave maria, tu
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gostasse? Detesto, muito alta a linguagem, a menina, os meninos ndo sabem de nada que eu
ensino por ele. Eu digo, ah, mas tem um porém ai, que ela ndo ta sabendo usar, a, a metodologia,
que ele pre... que ele manda, é isso ((tu perguntas a elas, a eles se eles Iéem o manual, as
dicas?)) é, eu ja disse, meninas, mas vocés nao ja leram o manual, ndo? Ah, ja4, mas aquilo ali,
aquilo ndo serve pra nada nao, todo livro traz aquilo, eu digo, ah minha filha, mas ai, mas ai eu
disse, mas minha gente, aquilo ali tem tudo que ta dizendo no, nos PCN, e os lingUistas, ta tudo de
acordo com as teorias, com as novas teorias de linguagem. ((vocé acha que a linguagem que ele
traz...)) facilima, uma linguagem muito acessivel, muito, eu tava hoje vendo ((uma linguagem
acessivel para o professor que conhece essas teorias ou 0 que ndo conhece da para entender?))
eh, ai é que ta, como eu ja conhego esses nomes tudinho aqui, eh, Bakhtin, esse menina, como é,
como é, ((folhea o manual para identificar o nome da autora que nao lembra — Koch)) que eu li, eu
ja me lembrei logo, eh, Villaga, ai pra mim que ja vi, ah é uma tranqiilidade, pra quem nao
conhece, esses, esses, esses autores aqui, ai fica dificil, nem vai, quando eu vi aqui li logo isso
((referindo-se a uma citagdo de Koch)) outro professor pularia isso, entendeu, ((chama logo a
atengao pela referéncia?)) EXATAMENTE, quando eu vi a referéncia, eu digo, ah, deixa eu ver
isso, € bom, porque eu ja conheco, mas elas que ndo conhecem, que ndo procuram, se atualizar,
ai elas acham dificilimo esse livro mas ele ndo é nao, de jeito nenhum, pena que o aluno, o Ql
deles é muito baixo, por mais que a gente tente, e assim mesmo eu trabalho com |1& numa boa, a
gente, a gente (...) desde o comecinho, da pra o aluno acompanhar tranquilo, eu digo que da, é
alto, mas alguns, ndo acompanham todos, mas fica alguma coisa ((quando vocé coloca que
consegue ler esse manual porque esta por dentro dessas teorias)) ai eu me decifro muito bem
com eles, pra mim nao teve nada de dificil, ao contrario ((entdo o que nao estiver por dentro
dessas teorias ndo compreende o que ele traz?)) ndo compreendi sim, ndo eu, da pra
compreender porque a linguagem dele & muito, muito boa, uma linguagem bem facilzinha, mas
eles ndo conhecem essas teorias, eles ndo conhecem as teorias ((mas o manual explica um
pouco, ou nao explica nada, ou coloca como se o professor ja conhecesse essa teoria?)) nao, ele
da umas dicazinhas, mas como eu lhe mostrei ainda agora, eles dao, citam, eles fazem citagoes,
entendeu, eles citam alguns tedricos ai quem ta por dentro, oh outra citagdo aqui dos parametros,
tem gente que ndo conhece nem os parémetros curriculares, eu tenho os quatro livros dos
parametros curriculares, ja li eles todinho, mesmo que eu ndo aplique tudo, mas eu conhego a
teoria deles, mas tem gente que nem, ndo sabe, tem colégio que pede, tudo que vi em linglistica,
oh, [aponta para os livros que formam a biblioteca do professor] tem livro no mestrado tem néo sei
quantos livros que tirei daqui, € uma biblioteca muito boa, mas tem gente que nem olha, nao entra
nem aqui, mas toda hora que chego aqui, vou e olho (...) olha isso aqui, esse me ajudou demais,
tem Perrenoud (...) mas tem livros l1& do mestrado aqui, mas tem gente que ndo ta nem ai, mesmo
que elas nao fizessem la, né, mas dessem uma olhadinha nos livrinhos, de cada um desses
((talvez elas nao gostam desse manual porque ndo estdo por dentro?)) porque sdo muito
atrasadas, eu t6 falando das minhas colegas mas € o jeito, tem gente que néo ta nem ai, teve
esse curso com essa mulher, era pra portugués, tudo bem, mas eram dicas que serviam, pra
qualquer professor aplicar sempre aplicando letrinha, conjuncdes, resolve as conjungdes tudo nos
quadrinhos né, cada um vai ficar com uma conjungao e eu pedir pra eles produzirem um textinho
gue tenha aquela conjungéo, quer dizer ele ja ta trabalhando o que? Géneros textuais, eh, ou, ele
ta trabalhando a producao de textos, quando eu t6 dando as conjungbes, tem portugués (...)
concessivas, eu t6 dando na pratica eles tdo produzindo o texto que aquela conjungédo aparega,
independente de saber o nome dela.

P - S6 voltando um pouco, a primeira vez que vocé leu o manual, vocé nao tinha contato la
com a disciplina do mestrado, por isso achou meio dificil?

P2 — néo é que achei dificil, nao liguei, eh, isso é dizendo o que tem no livro, besteira ((vocé ja
olhou se é fato, se tem relagédo o que tem aqui com o livro didatico?)) demais até, tudo que tem I3,
o textinho que ta oh, ta vendo, uma coisinha daquela, sabe, intertextualidade, ai aqui falou tudinho
para poder ter os exercicios, quando comecei ver Denise foi que precisei fazer uns trabalhos, ai
tudo que tinha em casa eu lia, ai quando foi um dia, eu tava lendo aqui, ai disse, menina, mas aqui
€ tudo aquilo, ndo tem umas coisinhas riscadinhas porque eu usei daqui [refere-se a alguns
trechos que havia grifado no MP no periodo que cursava a disciplina de mestrado, quando
necessitou é-lo] eu tirei, eu citei alguma coisa desse livro, ai depois eu me apaixonei por ele, mas
olha é tudo, trabalhando com projetos, oh, até isso ele da, até trabalhando com projetos ele ta ((1é
o que tem no MP)) “o trabalho com projetos tem se revelado extremamente proveitoso” que até eu
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comecei fazer um projeto de, de poemas, que eu fiz o produto final, eu acompanhei isso daqui,
para dar aula pra meus alunos, eu usei ele de todas as maneiras possivel e imaginarias.

P — Ele traz leitura, producdo e analise lingiiistica junto ou vai explicando como é que faz o
trabalho com a leitura, como é que faz com a analise linglistica, como é que faz com a
producao, tu lembras?

P2 — se ele traz separado? ((comecga a manusear o LD)) ele trabalha assim, oh, os textos, vocé diz
aqui dentro, eh? ((ndo, o manual, o0 manual vem uma parte explicando como é que trabalha a
leitura em sala de aula, como é que trabalha a produgéo de texto?)) ah, sim, vem os textos, depois
oh, ta vendo? Primeiro leitura, depois os textos, depois é que vem pra literatura

P — Desse manual todo, qual é a parte que tu sentes mais dificuldade de compreender? E a
parte que ele explica como trabalhar literatura, é a que explica como trabalhar a gramatica
ou a que descreve o trabalho com a producdao de texto? Qual é a que é menos
compreensivel?

P2 — ((comegou a manusear o MP a partir do momento que iniciei a pergunta)) Deixa eu ver, no,
eu acho que, eu acho que da, da literatura daqui € que € mais complicada, a parte de literatura
daqui € que é mais, mais ((por que nao traz o suporte ou por que...)) deixa eu ver onde é que ta
((continua a procurar no MP)) néo, literatura até que nem, deixa eu ver, aqui € produgéao (...) sim
pronto, vem daqui, né? Nao, pelo que li, eu também gostei desse, eu acho que é literatura, ndo
porque, é tanto que meu projeto de literatura eu fiz daqui, oh, trabalhando poesias, eu néo t6
dizendo a vocé que ele €, é muito bom mesmao.

P — Desse manual todo, qual é a parte que vocé acredita trazer mais contribuicées para sua
pratica em sala de aula?

P2 — Minha filha, pra mim, pra mim & todos eles ((é a que explica a parte de literatura, é a que
explica a parte de produgéao, de andlise linglistica, o que €?)) ndo, pra mim ele explica tudo, tudo,
igual, tudo de bom ((mas qual é aquela que tu segues mais, mas supor, leu todo, compreendeu
todo, mas a que segue mais?)) Ah, a mais, a que sigo mais é a parte de linguagem, a de
linglistica aplicada, como é que vocé disse? Analise linglistica ((de andlise linglistica?)) eh ((para
trabalhar a gramatica?)) eu uso mais para, para como trabalhar a gramatica, eh, gramatica e
producéo de texto eu gosto mais de trabalhar isso ai, t6 mais ligada nessa parte, literatura eu ndo
t6 mais nem, eu ndo t6 mais muito assim com literatura nédo, a gente ta pensando em mudar, em
fazer como colégio particular, um professor ficar com literatura, outro com, porque fica muito ruim
pra gente, ou a gente da uma coisa ou da outra, e, e trabalhar com géneros e produgao textual
leva muito tempo, quando a gente olha ndo tem mais tempo pra dar literatura, sinceramente,
literatura ta sendo dado assim, alinhavado e o manual também nao é muito bom na parte de
literatura nao, ((entdo as se¢des que mais contribuem sdo essas duas)) eh.

P — E as contribuicdes de analise lingiiistica e producao textual, sao contribuicées de que
tipo? Sao contribuicoes porque o manual traz alguma contribuicdo tedrica, traz algum
conceito que vem explicado ai, uma metodologia de trabalho, 0 que é que traz que vocé
acha mais ...?

P2 — Eh, é justamente isso, a metodologia, as sugestdes, eu ndo ja disse, oh, sdo as sugestbes
que eles ddo, que eu acho muito boa, olha que tanta sugestées aqui, oh, [aponta para o MP para
mostrar o quadro que faz parte do MP “Sugestdes de trabalho” e passa a ler alguns tépicos]
“analisar manchete, noticia com jornal, discutir narratividade, comparar com os contos analisados”,
tudo ele da, oh, analisar manchetes, analisar fala de politicos, o que eles (...) dizem,levar textos
instrucionais ((isso € na parte de producéo, na parte de andlise linglistica?)) na parte de producao
textual, agora, a parte de andlise linguistica é a parte de gramatica, né? Eh, na parte de gramatica
o manual ndo traz muita coisa nao, ta vendo, eu t6 mentindo agora, [ler o que esta no MP] “um
novo enfoque para o ensino de gramatica”, sabe por qué? Por que aqui, ele diz que o ensino de
gramatica, né, que ele diz até, que ndo, que antigamente se usava mais, da gramética normativa
bem direitinho, e agora ndo é mais, ele t& dando mais énfase a producao textual, aos géneros
textuais e ndo a gramatica, a gramatica € dentro do texto, ta vendo, oh, ele sd, de gramatica, de
andlise linguistica eles ddo mais a teoria, que é tudo aquilo que eu tava aprendendo la com
Denise, até eu risquei [ler a parte que destacou no MP] “quanto a leitura passa a ser vista como”
entendeu? agora o que ele se prende mais é a produgao textual, ai produgao textual eles dao
muita coisa, muita sugestao, o que eu uso mais ele é na produgéo textual.



187

P — Vocé considera que o manual contempla as propostas sobre o ensino de lingua
apontadas pelos parametros? Acho até que vocé ja falou antes.

P2 — Ah, sim, demais até, esse livro tudo que ele diz, aqui acola, ta dizendo, de acordo com os
parametros curriculares, ai bota um textinho do que é que o par&metro curricular, [tsi] os
parametros curriculares falam, demais, até demais, isso aqui é baseado esse livro nas teorias, nas
novas teorias e nos parametros curriculares, muito, muito, muito mesmo.

P — Mas vocé diria, qual é a leitura mais acessivel, a dos parametros ou a do manual do
professor?

P2 — Ah, a do manual, a de quem fez esse livro aqui, a linguagem dos PCN é uma linguagem mais
didatica, né, ndo sei se é a palavra certa ((menos didatica?)) eh, eh, nao ((qual é a que fica mais
proxima de vocés?)) mais complicada, mais proxima da gente é o livro, a gente 1é parece que esta
conversando com o autor, agora quando a gente passa para os parametros € aquela linguagem,
mais, mais, técnica, ndo é isso ((ah, t4)) mais técnica a dos parametros € uma linguagem mais
técnica, a daqui, desse manual é uma linguagem o6tima, qualquer professor que nao tenha lido
nada daqui, mas ele vai entender, ele vai pular assim, vai ficar sem saber quewm é Villaga, nao é,
Bakhtin, mas vai, ndo vai ligar, como a gente que ta na faculdade, né que ta vendo direto, ouvindo
né, mas que, o, a linguagem dos parametros € mais complicada, a mais acessivel é essa daqui, o
professor que ndo olhar para isso aqui e ndo achar bom esse livro € porque ele néo ta, ele ainda
ta no tempo do ROCOCO [muitas risadas] quem |é isso vai morrer de rir [mais risadas] € mesmo, e
eu até dois anos atras eu era, eu era uma professora do tempo rococéd, pra mim era gramatica,
tinha, o aluno tinha que saber crase, tinha que saber acentuacdo se ele ndo soubesse isso, se ndo
soubesse separar as silabas, se ndo soubesse plural dos substantivos compostos para mim eu
nao tinha dado aula ((e hoje?)) ah, hoje eu t6 recortando coisinhas, t6 dando as expressdes
idiomaticas através das figurinhas, pra mim, tinha, t& sendo uma maravilha, os alunos estdo
produzindo os textos, o que interessa é o aluno saber pensar e escrever, né, ai pronto, eu t6
adorando, eu t6 adorando, ndo td6 gastando tanto giz, nem t6 gastando brago escrevendo e o aluno
ta aprendendo muito melhor [estala os dedos] t6 trazendo, eles s6 querem agora aula com
novidade, fui viciar, professora a gente ndo vai hoje pra aquela aula de video ndo? Que eu
usei/dei, como é que chama, a, como &, a transparéncia, levei uma produgéao textual, menina, vocé
ta por fora, olha, olha [procura as transparéncias na sua bolsa] que aula maravilhosa, cadé? Onde
ta? ((essa sugestao de trabalho é uma sugestao apontada pelo MP ou foi uma sugestdo que vocé
viu em outro lugar?)) nao, foi esse curso que a gente ta tendo com, como é? esse curso a gente
aprendeu essa semana com uma menina ela trés gravuras pra levar, fazer e mostrando para os
alunos, mas ai eu quis que ficar melhor ainda eu trouxe pra, pra transparéncia ((vocé observou se
tem relagdo essas atividades com as sugestdes do manaul?)) TEM demais, o manual manda a
gente trabalhar com coisas, como é que é? diversificacdo de géneros, né, entdo um dia eu trouxe
um genros publicitario, outro dia eu trouxe, um negocinho ai, que é o casal, o marido ideal, ai
varios, varios, um texto humoristico, entendeu, ai eles tao trabalhando vérios tipos de textos, de
genros textual, e é tudo baseado nesse livro também, ele fala muito nisso, é disso aqui oh, nédo sei
se vocé jé viu, mas tem livros, tem livros que traz essa folhinha, ai tem apresentagéao, ai diz o MP,
ai diz isso, traz o indice e as respostas todinhas, mas ndo diz nada, nada, nada ao professor,
muito mal a apresentagao, que eu olhei, que eu dei uma olhada nos meus livros 14, ai tem outros
gue traz umas coisas muito complicada, muito técnica ((e agora vai haver uma nova escolha de
LD, vocés estdo pensando em adotar o mesmo ou!?)) ainda, ainda ndo chegou por aqui, ndo sei
qual é o que eles usam, vai depender do pessoal, eu mesmo vou diretinho para o MP, quando
chegar, se eu ver que ndo tem nada de acordo com as teorias novas, minha filha, eu vou dizer
logo, 14 e se vocé conversar com mais professores, vocé vai ver que a maioria ndo liga com o
manual, ndo usa como recurso pra vocé da aula, de jeito nenhum ((tu achas que eles ndo usam
esse manual como recurso, por qué?)) por isso, porque eles ndo sabem, ndo tem idéia de que isso
aqui foi preparado, eh, foi preparado dentro dos padrées, né, das novas teorias, mas muitos nao
sabem néo e elas ndo tdo sabendo quais sdo as novas teorias, pra elas tanto faz essa como outra,
entendeu, é isso que eu digo, tanto faz, eh, eu que t6, no ano passado eu vi tudo isso aqui, e sei
gue ta tudo baseado nessas teoria, ai eu sei outro livro que vier, e se ndo vier desse jeito, se sb
vier falando em gramatica, ja vi que ele ta atrasado, néo € isso, eu &, € meu, € o meu saco, faz 22
anos que eu me formei, 23, e até 20 anos atras eu nem sabia que danado era trabalhar géneros
textuais, era s6, gramatica, gramatica, gramatica e a redacao, narracdo, dissertacdo e descrigcao,
narracao e descricdo no 12 e 22 ano, e no 3° é que fazia dissertacédo foi assim que aprendia, e
vinte anos assim, porque, porque eu tava fora de sala de aula, fora desse, fora de curso de
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formacao continuada, de tudo, entdo a partir do momento que eu conheci essas teorias aqui e
guando comecei aplicar, e faz trés anos que ndo uso quadro e giz, acabou-se aquela histoéria de
giz, de ((toda cansada? Que maravilha)) pois é, e sempre eu t6 trazendo o jornal pra sala de aula,
a gramética eu t6 fazendo de tudo pra ficar bem dentro, bem contextualizado.



189

Anexo IV — Transcricao das sessoes de leitura com P1 e P2
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Transcricao das sessoes de leitura com P1

| sessao de Leitura

Nos volumes anteriores, eles ja trabalhavam em volumes separados, esse livro aqui ele traz os
trés anos do ensino médio, primeiro, segundo e terceiro em um s0, entao ele, introduz a producao
escrita da seguinte forma Com a mesma proposta da colegcdo em trés volumes, esse volume Unico
apresenta uma selecao criteriosa dos contelidos indispensaveis ao segmento procurando atender
as necessidades essenciais do estudante de ensino médio de hoje e os novos desafios lancados
pelas Leis, né, de Diretrizes e Bases ai 0 que eu sei é aquelas observagbes com relacdo a essa
segmentacao se realmente acontece ou ndo, mediante a proposta dos autores, esse vinha desde
la do ensino fundamental, os trés volumes que sdo separados quinta, sexta, sétima e oitava, sao
quatro e a seqUéncia com o ensino médio, bem alguns fatos e pontos batem, dao continuidade,
seguem e outros ndo ndés vamos ver mais adiante em cada segmento que vai falar né, na
introducdo, sobre a literatura, a andlise linglistica, produgéo de texto a partir dos géneros textuais
e segue adiante,

Partindo do principio de que a literatura € um fenémeno artistico vivo e dindmico, esta obra
procura estabelecer constantes relagbes ente a producao literaria do passado e a realidade
cultural de hoje, bem, eles tentam fazer isso a cada volume, a cada unidade ele separa no final um
material, tipo projetos, ndo é, ele separa aquilo (...) ele d& todo contetudo de literatura, né,
literatura, gramatica, produgéo textual e segue-se na parte s6é de andlise de obras literarias e
também trabalha a questdo de alguns quadros, pintores famosos de algumas épocas que
influenciaram naquele estilo literario, entdo, eu pude observar uma seqiéncia, ndo é, desde os
periodos literarios, Romantismo, 1a no inicio, cada, cada época desse, eles trazem material de
pintura, arquitetura e o aluno vai entrando, ndo é, no mundo discursivo da analise do quadro, da
andlise do verbal do ndo-verbal, as questdes que ele propde aqui, mais adiante, né, ele propde,
além disso ele faz indicagdes a filmes, livros, pesquisas, internet, amplia as habilidades de leituras,
propostas de interpretacdo de obras, ndo é, seja de obras escritas, nao €, cultura, filmes, eu acho
bem interessante, da uma, uma, um meio pra que o aluno, além de reconhecer o estilo e as
épocas reconhega também os autores e os artistas plasticos da época, porque até mesmo os
professores, e eu, no meu caso, desconhecia alguns deles, a sua obra, 0 seu contexto da época,
eu acho bem interessante, ele vai por exemplo, no Romantismo ele trabalha o quadro “o
fuzilamento” de Goya e ele vai seguir, quer dizer ha uma seqiiéncia, se o professor pular essa
seqléncia ele tem que ter a habilidade de uma visao geral, porque o aluno pode ficar prejudicado
de uma certa forma, vejamos aqui na pagina 402, “a imagem em foco”, eu tenho o quadro
“Guernica” de Picasso ele vai fazer um intertexto com o quadro de Goya, né, que € o Romantismo,
ele trabalha no Pré-Modernismo, Modernismo de primeira fase o Guérnica, e vai para Goya no
Romantismo, e la na parte que fala, no capitulo que fala sobre 0 Romantismo ele traz também o
quadro de Goya, porque se esse aluno desconhece tais fatos como ele vai responder tais
guestbes, como é que o professor, se 0 professor desconhecer tais fatos, entdo é necessario que
€ o professor tenha uma visdo GERAL do livro antes de comegar trabalhar com o aluno tal
proposta essa é a parte sobre literatura (folheia o livro) ndés temos agora o trabalho com a
gramatica

O trabalho com a gramatica privilegia os conteldos essenciais para a leitura e a produgédo de
textos, né, ele vai dizer que trabalha polifonia discursiva, intencionalidade discursiva, problemas
de linglistica textual em geral e analise do discurso, o todo deixa eu ver aqui (...) ndo é
interessante, aqui nés temos, nao é,

O trabalho com a gramatica privilegia os contelidos essenciais para a leitura e a producéao de
textos. Conceitos novos e indispensaveis sao introduzidos, tais como variedades lingUisticas,
discurso, intencionalidade discursiva e polifonia discursiva, entre outros. Procura-se tratar esses
conteudos com uma abordagem teérica nova, apoiada na semantica, na linguistica textual e na
andlise do discurso, bem, eu pude observar, mediante algumas atividades que eu ja trabalhei, ndo
€, e outras coisas que eu tenho visto, por exemplo, quando ele vai trabalhar, ndo é, segundo a
andlise, a lingistica, a pontuacao, pontuacao esta na pagina 263, ele comeca, bem traz um texto
né, pra os alunos preencherem os espacos, ndo é, bem tradicional, ai vai adiante, a virgula, ai
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topicaliza cada ponto desse, como usar a virgula, a virgula entre oragdes, ponto de exclamagao e
segue uma sequéncia que foge muito, ndo é, ao que se propde agora diante, né, da analise
linglistica, porque sdo, além de serem frase soltas, né, tém aqui alguns exemplos, oracdes
subordinadas, ponto e virgula, por exemplo, ele propée né, o uso de ponto e virgula quando
ocorrer oragdes coordenadas conclusivas e adversativas, ai ha o uso da virgula, do ponto e
virgula, assim bem tradicional, ele foge do texto (...) no real ndo é um texto para que o aluno veja,
tanto que houve a necessidade, né, mediante a necessidade, na aula, eu escolhi outro na pagina
260, ANTES de ver as regras, nés fomos ao texto, ndo €, verificar esse uso do ponto e virgula,
porque houve essa, a conjungéo vir entre virgula, na pratica os alunos entenderam até o que seria
um periodo complexo, dentro do texto, ((entdo no caso quando ele diz trabalhar a gramatica que
privilegia os conteldos essenciais para a leitura e a produgcao de textos, entdo o trabalho de
gramatica nao esta servindo para isso, no livro)), ndo, nao esta, porque se o professor nao ficar
atento a isso, eu ficaria duas aulas seguidas LENDO, FALANDO, PEDINDO, é, é, aquela opgao
do aluno, sempre pelejando com ele, e ele ndo chegaria a determinadas conclusbdes e
aprendizado, até mesmo assim, por exemplo, o aluno la via uma oracao adjetiva entre parénteses,
ou professora, mas por que é uma oracao adjetiva se aqui no livro didatico, aqui, oh, veja, ele até
passou la e mostrou, oracao adjetiva aquela que vem entre virgulas e era |4 dois parénteses, eu
tenho um exemplo aqui que eu ndo lembro agora, eu ndo sei onde estao, e nés fomos ver, que
mediante o contexto discursivo, o estilo, a estilistica, o autor quis usar tal, entdo, deve-se aqui,
nesse caso um trabalho com a pontuacgdo o professor organizar uma seqiiéncia didatica que traga
outros materiais, no caso eu trouxe, ndo sei se ta comigo aqui um material, pontuar depende do
estilo, ai 0 que vejo, ele ja eu dei outra visao, depende do autor, do interlocutor, da intencao, entao
essa histéria de PAUSA, é, vou falar assim, nao &, o pessoal fala ai, mas nao existe, entdao houve
um trabalho todo extra, para poder o aluno, eu tenho certeza que se o aluno partisse dessas
indicagdes aqui ele ndo chegaria a um aprendizado consistente, decoraria, né, reticéncias, quando
usar, por exemplo, o uso das aspas, um material totalmente discursivo, vocé tem que ver o
contexto em fungao do autor, veja ai sim, ainda peguei mais algo aqui, quando ele diz que é, é,
ensinando os conteudos indispensaveis seguindo uma sequiéncia, né, ele diz la no inicio
procurando atender (PAUSA) quando ele cita, ele procura citar parece que numa abordagem nova
apoiada na semantica, veja que semantica deixou a desejar, ndo é, ja a linglistica textual, a
andlise do discurso, TAMBEM, e ele disse que de modo diferente, ele esta tao tradicional quanto,
nao &, ((entao vamos dizer, fazendo s6 a leitura do manual aprovaria?)) exato, pelo que ta ai, mas
quando parte para o livro,

Em vez do estudo de frases descontextualizadas, trata-se o texto e o discurso, ora o locutor, texto
e discurso no uso das reticéncias, ou tem uma particula dizendo, qualquer dia desses embarco
pra, reticéncias, pra reticéncias, pra China, um texto totalmente, né, deslocado do contexto
discursivo e o aluno fica ai a desejar todo o contexto, e quem seguir isso ai, e como foi
desenvolvido isso, ai a pena aqui também, ah, com relagao a (...) do conteddo quando ele diz aqui
sobre o ponto e virgula, ai o ponto virgula continua, né, dizendo, ai ele se contradiz com o que
temos la no livro da oitava série o trabalho das figuras de construcdo,né, nas figuras de construgéao
zeugma ele vai dividir direitinho, segundo a tradicional, zeugma e elipse, aqui ele ja trata como
sendo um Unico fendmeno da gramatica, ai quer que o aluno veja, isso aqui € um conteddo do
segundo ano, o aluno ja passou pela oitava série, ja viu zeugma e elipse separadamente
dependendo da seqliéncia, ele é muito tradicional na oitava série dividindo o zeugma e a elipse e
aqui ele trata esse mesmo material como sendo um Unico fendmeno, veja que ha contradicdes
nessas seqléncias que ele prega aqui nao €, os ja foi dito né, consagrados, e eu ja vi que ndo ha
realmente, no geral, tem casos que ele procura realmente, trabalha o texto e, e, vocé vai la no
texto e tem algum material, ele, por exemplo, 0 material sobre mecanismos de coeséo, entdo
realmente (...) porque também seria, praticamente, eu acredito trabalhar com frases e quase que
impossivel, trabalhar, referéncias, aqueles materiais, A PRODUCAO DE TEXTO, nao é, que diz

organizada a partir da proposta de trabalho com géneros textuais ou discursivos, privilegia os
géneros indispensaveis a formacdo de um cidadao competente discursivamente, tais como o,
debate publico, o poema, o relato, o texto teatral, a crénica, a noticia, e outros néo &, eu tenho
aqui alguns exemplos

[NAO LEU - o editorial, a reportagem, o texto argumentativo e as diferentes técnicas de persuadir,
etc. Além disso, sédo trabalhados] ai ele vai citar aqui que ele procura trabalhar os conteldos
essenciais para a textualidade, tais como, coeréncia e coesdo, entdo eu tenho aqui algo a
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observar, a, os aspectos textuais que ele trabalha eles sdo muito SEGMENTADOS, sao
partezinhas a cada volume, eu to aqui um trabalho com o primeiro ano, por exemplo, temos
Arcadismo, ndo €, ele mistura ndo é, comeca literatura, ai vai para analise lingUistica, redacao,
producgéo textual, que é a producgéo textual, mas s6 que ha uma segmentagdo muito grande, uma
divisdo muito grande de conteldos, ai comecga, com relagédo aos recursos de textualidade, primeiro
a coeréncia, la coeréncia € um mundo ndo é, e coesao la na frente, ai passa o livro todinho
trabalhando os aspectos de textualidade de forma dissociada (pausa) dissociada, eu tenho por
exemplo esses géneros textuais ndo &, eu trabalhei, por exemplo, o debate politico, foi trabalhado
em sala de aula, mas foi insuficiente, o textozinho que tinha 1a, as explicagdes, as caracteristicas
prototipicas, daquele texto como € e tal, ai houve a necessidade de se elaborar uma seqiéncia
didatica e a sequienciagao desse material em sala de aula, o que eu acho isso bom, ndo é, porque
ele da, indica, propde e o professor desenvolve, mas sera que, se o professor nao levar a sério
sua proposta de trabalho, serd que o professor se nao tiver uma postura politica correta ndo vai
atrapalhar o nosso alunado é Obvio que vai, porque eu vou passar adiante e em cima de, do
debate publico, do poema, do relato do texto teatral e no final das contas o aluno nao sabe de
qguase nada, nenhum género desse ele domina, ai foi feito o debate, isso durou mais ou menos um
bimestre porque, o debate?, é porque partiu-se de uma pesquisa de campo, ai, ja, ja elaborou-se
um projeto, ndo é, ai foi indo o bimestre inteiro, quando o LD propde duas, trés aulas, isso seria
impossivel, oh, por exemplo, o relato, os alunos observaram que a partir do relato, isso aqui
também foi outro bimestre, o relato, poderia fazer a partir de um relato, varios relatos que houve
em sala de aula, o aluno comecou, o livro nao propunha que lesse, nao €, que lessem os seus
relatos porque o aluno, provavelmente, ndo sei 0 que aconteceu com o aluno, o aluno nao seria
capaz de ler ou ndo queria, mas leram todos, eles gostaram de ler os seus relatos, e alguns
relatos viraram contos, ai foi um material bom para mostrar ao aluno a questdo da
heterogeneidade do género ((entdo no caso, ... essa parte que diz assim, trabalhar com os
géneros textuais, essa proposta é viavel?)) E, desde que o professor amplie a visdo ((e contribui
para essa formacdo do cidaddo, porque o tempo todo a gente observa que ele ta citando “a
formagéo do cidaddo competente discursivamente”, entdo o que é isso, realmente contribui essa
proposta com géneros?)) Bom, essa contribuigédo vai se ter se houver essa abertura da seqiéncia,
se s6 for o que tem aqui, vai ser mais um exercicio dida, ndo didatico, ndo vou nem dizer didatico,
mas & um exercicio mecénico, de duas, trés aulas, e tchau, e o aluno assim nao vai contribuir em
nada, pelo contrario, (..) sdo, € uma avaliagao continua de aprendizagem, é uma avaliagdo que eu
interfiro, entendeu, um texto como esse eu ndo posso deixar meu aluno sé, ndo é, quando ele
necessita de uma referéncia, um comentario em cima do texto, porque trabalhar os mecanismos
de coesdo decorados nado existe, tem que ser o contexto, uma discusséo, entendeu (...) nem todo
leitor aceitaria essa mensagem, entdo o interlocutor aqui ndo receberia essa mensagem como
coerente, porque desconhece quem € Da Vinci, outros sabem uma (...) e ndo sabem quem é Da
Vinci, a maior queixa deles todos é, qual é a pagina? Na pagina 113, 112, eu saio colocando sabe,
as observagbes assim, porque eles me pegam de surpresa, tem outros que dizem xadrez, a blusa
xadrez, ai eu considero muita coisa, ndo é querendo que haja mil, nn, é, impossiveis, é, respostas
ilimitadas, mas que tenha logica (Pausa) onde eu tava aqui, a produgdo, sim sobre os géneros,
nds estdvamos sobre o género, ah sim, sobre o relato, que foi bem interessante o trabalho, que a
partir do relato surgiu, contos, poesias, quer dizer houve uma heterogeneidade, eles viram que os
géneros textuais,é, eles sao muito heterogéneos, ndo existe s6 o conto, sem caracteristicas de um
conto, né, o relato com as caracteristicas de uma conto, entao existe isso, ndo é, séo trabalhados
os conteldos essenciais para a textualidade, ai eu ja disse, ndo é, que ha uma fragmentacao
muito grande, que é necessario parar, nao pode sé seguir a seqliiéncia dele, ndo vai haver o que
ele prega aqui nessa, vamos dizer, socializagdo de alunos, ndo &, trabalhar o aluno com sua
competéncia discursiva.

Ao final de cada unidade, propde-se a realizagdo de um projeto, é, isso eu uso muito mesmo, a
cada projetozinho, de vez em quando eu vou la, quando eu acredito eu fago que envolve
atividades de pesquisa, representacdo teatral, declamagédo, seminarios, eu uso mais 0s
seminarios, producao de novos textos, eu uso também, producédo de novos, debates, também, é
muito bom, eu trabalhei o debate, nesse debate publico, foi a questao do ficar, EXCELENTE, eles
trabalharam até, entrou a matematica, ndo é, a estatistica, quantos disseram sim, outros néo,
outros acreditam, é, ficou legal. Com isso, pretende-se que o aluno entre em contato direto com os
objetos de ensino, tenha praticas, tenha praticas e interlocutores concretos, realmente aqui, nessa
escola, pode fazer ponte e ajudar bastante essa sequéncia desse livro, porque nos temos esse
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cuidado, a gente sempre produz, € o que se produz ndés vamos mostrar no nosso sarau literario,
para concurso, essa semana, a gente ganhou, hoje eu soube, uma professora daqui, a Adriana
Sales, o Concurso da Nestlé, foi semifinalista vai pra Fortaleza e vamos ver o que vai dar,
construimos juntas, né, e vamos ver se, ndo € com a inten¢do de ganhar em primeiro lugar, mas
dizer assim, esse aluno é capaz de escrever, entre tantos, e dois ganharam bolsa |4 nas
Lourdinas, através desse material, quer dizer € um PRODUTO desse interlocutor concreto, ele
escreve para alguém, nao €, a grande vantagem desses concursos que muitos falam, que entram
s6 com o objetivo de ganhar dinheiro, ndo, a motivar a escola a escrever, tem que haver uma
motivagdo, eles querem mostrar que eles sabem escrever ((aqui quando diz pretende-se que o
aluno entre em contato direto com os objetos de ensino, esses objetos de ensino, seria 0 que,
assim)), eu acredito que sejam, pelo que tenho observado, pelo que tenho feito, os objetos de
ensino para mim, é quando eu trabalho na producgéao textual, por exemplo, textos que com aluno, a
producéo, que eles saibam reconhecer aquele objeto, 0 género, pra que serve, por que, pra que
professora fazer uma carta ao leitor, por que, pra quem eu vou enviar, qual o objeto, entdo esse
por que, para quem é muito interessante, nenhum aluno mais ele escreve por prazer em cima de
uma data do dia das maes quando a mae ndo vai receber esse texto, em cima da data do dia do
professor quando o professor ndo recebe esse texto, ndo devolve, ndo I1&, entdo aqui, € objeto de
ensino da escrita pensando o para que e o por qué, entdo qual a funcionalidade disso que eu 16
fazendo, ai a gente faz de todas as maneiras possiveis, as vezes um professor falta, ai a diregao
as vezes, por desconhecer, caracteristicas como produzir um bom texto, tal , ai diz oh, professora,
fulano faltou, Adriana vai ali, faz uma redagao com eles, deixa eles fazendo o texto la e vai pra tua
sala se ndo vai ficar aquele tumulto, e ndo é bem assim, ai é, totalmente contra tudo que vocé
aprendeu e quer fazer na sua vida enquanto professor, ai vocé chega na sala de aula e diz, olha,
hoje é o dia do soldado, vamos escrever sobre o dia do soldado, isso ndo é producgéo textual, isso
€ um CASTIGO, entao foge do tal objeto de ensino, producao textual, a gente sempre procura
fugir desse, dessa visao.

Metodologia

A concepgao geral deste trabalho parte do principio de que o ensino de portugués, no ensino
médio, deve estar voltado para a formagao de um cidadao autbnomo, capaz de interagir com a
realidade do novo milénio.

Numa realidade dinamica como a nossa, que se transforma na mesma velocidade com que se
disseminam informacdes pelos meios eletrbnicos, é essencial o papel que nossa disciplina
desempenha na educacédo formal do individuo, ja que a linguagem permeia todas as outras
disciplinas e toda forma de aquisicdo do conhecimento, bem, é uma introdugéo, ndo é, sobre a
metodologia, sobre o cidadao autdnomo que ele quer formar

Nos diferentes campos que abrange leitura/literatura, producao de texto e lingua, o ensino de
portugués, pelas diferentes praticas de linguagem, pode participar ativamente do processo de
construgao de valores e habilidades, eu tenho observado isso, isso é ébvio nao é, que a lingua
portuguesa exerce a coluna de todos os projetos que se faz numa escola, a ética, a aceitacdo do
diferente, a autonomia, a excecao de outras disciplinas, né, no contexto, no alunado, as vezes o
aluno produz o ponto e a virgula, a questdo da lingua portuguesa ela esta inserida em todos os
aspectos

E com base nesses pressupostos que todo o trabalho se volta para tornar significativos para o
aluno os conteudos curriculares, ESSE SIGNIFICADO que ele deseja, que ele propde pra que seja
tudo isso ai, € necessario haver uma mudanca de postura, tanto do LD, quanto da metodologia
trabalhada meio, veja a segmentagéo, ndo é, exagerada que se faz, especifica-se demais alguns
aspectos e outros deixam la a desejar, mas que podem ser lembrados, analisados, um livro como
esse passar quatro anos, eu sei que hoje pronto, para o ano tem outro LD, né, com esses mesmos
autores e reformulados, sera que foi reformulado ou mudou apenas a capa, essa reformulagao foi
necessaria, da metodologia, do contetdo, de tudo mais, ser aprovado, para o ano eles estao aqui,
e eu sou uma defensora ferrenha do LD, eu ndo quero abolir jamais o LD, acho uma besteira,
utopia quem diz que o LD tem problema, porque é necessario, porque vocé vai depender da
formacao de cada um, vai ser uma questéo de boa vontade e educacdo nao pode, ficar a mercé
da boa vontade de nenhum, tem que haver um método, ndo é, o que vai linear, entdo vamos ver
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se eles, a proximo, a préxima edigdo ja vem modificado isso aqui, ndo €, porque as vezes vocé
tenta modificar alguma coisinha. [ENTAO P1 VE O LD COMO UM NORTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO EM SALA DE AULA, JA QUE, O ENSINO NAO PODE
FICAR A MERCE DE CADA UM]

((... esse ensino de lingua portuguesa a partir de géneros, eles colocam aqui, que vai contribuir
para a formagao de um cidadao autbnomo, vocé observa isso, que ha uma formagao, com essa
experiéncia que vocé tem aqui na escola, com projetos, contribui realmente para a formagéo do
cidadao auténomo, o que seria esse cidadao autdbnomo?)) Com as propostas do LD, jamais,
nenhum LD, eu acredito que ndo ha livro escrito, nada que direcione, nem Lei de Diretrizes e
Bases, nada que direcione o professor sem uma escola atuante ela funciona, porque a vida é uma
escola atuante, uma escola que tem o projeto politico-pedagdgico, uma escola que trabalhe
projetos, que erre, mas que tente, sempre tentando um caminho, até a gente arrumou, a gente
agora vai abrir a nossa radio escolar um bom meio, ndo €, de divulgar os textos, os recados do
coragdo, aquelas coisas que eles inventam, as musicas que eles inventam parédias ((priorizar a
oralidade)) pois é, a oralidade que € muito esquecida em sala de aula, quando eu trabalhei o relato
foi uma luta, mas leram, e comegou, e foi desenrolando a coisa de tal forma que houve deles que
fizeram o relato, ndo professora, esse nao ta muito legal ndo, mas eu quero outro, acho que eu
vou fazer, quer dizer, a realidade foi instigando, mostrando recursos coesivos da linguagem, diante
do relato 14 que eles fizeram, olha gente vocés tao percebendo que ele fala, quantas vezes que ele
falou isso, entdo foi necessario um objeto, ndo é, eles tém que ter um incentivo, aqui no caso
agora nés temos um sarau literario, é, vai ser a nossa radio escolar, temos 0s concursos que a
gente sempre ta assim atuando, ndo sé para ganhar, MAS SEMPRE a gente ta participando,
porque motiva o professor, nao fica sé no quadro e giz, vem materiais novos, eu t6 aqui com um
na mao é da Nestlé, ja vou me inscrever, ndo é para ganhar ndo, é para participar, para viver (...)
quer dizer a partir dessas propostas a gente pode ampliar do LD, ndo é, as propostas que vao
surgindo no dia-a-dia, esse concurso € ensino médio e fundamental, ai eles vao propor, vao enviar
livros, € muita literatura, quer dizer, € uma capacitacdo a parte que o professor procura, diferencia
a aula, no dltimo ano veio um CD maravilhoso sobre musica classica, que MINHA GENTE, EU
NAO TENHO ACESSO, a musica classica, eu tenho na escola através desses concursos eles
enviam Cd, o filme, a gente vai ler literatura, uma coisa a mais, é diferente, ndo é s6 o quadro e 0
giz ((vocés trabalhavam com alunos do ensino fundamental ou)) e médio, o ano passado nés
ficamos nas semifinais, aqui, desse aqui, também quer dizer Adriana ja ta na semifinal ndo sei, se,
se vai adiante esse ano de novo, entdo, € uma proposta boa, eles se interessam, ganham livros,
dinheiro, e tudo que eles imaginam, ndo &, conhecimento, e viaja, até viajaram de avido, foi um
sucesso, (risos) entdo essas coisas aqui, eles desejam, né, uma populagao assim, uma clientela
CARENTE e que muitas coisas desse LD deixam a desejar, por exemplo, eu tenho um texto aqui,
no fundamental, sétima série, que era sobre a mae, eu ndo lembro, é da sétima série, o titulo dele,
sei que historia € mais ou menos o seguinte, que 0 menino nasceu, tal, € que a mae sempre
competindo com as outras, queria que a crianga fosse super, hiper, ai saia né, distribuindo cursos
para ele, fazia curso de pintura, é, é, canto , piano, tudo, s6 que ele nao teve tempo pra viver, ai
no final das contas casou e depois retornou o0 mesmo desejo de ser crianga quando ja adulto,
sabe o que aconteceu na sala de aula diante de um texto como esse, total desprezo, ai eu
guestionei, eu ja mediante esse periodo, ai eu, gente quantos de vocés €, fazem cursos extras, ai
levantou a mao uma, fazia francés numa turma de sessenta, quer dizer, qual o significado que
esse texto tem para um aluno que nao vive aquele contexto, ndo, ndo ta presente, aquilo ndo tem
significado para ele, entdo a necessidade de mudar a proposta metodologica, né, seria inserir uma
proposta, ndo sei, eu ainda ndo vi, mas segundo as analises do LD que eu ja fiz, é lei vocé nao
pode veicular um LD s6 para uma regido com uma caracteristica s6, ndo pode, parece que tem
esse porém ai, né, ((certamente passardo a ter conhecimento de um)) todo, é de um todo, mas
que tenha muito, algum texto, algo que ligue, que chame o interesse dessa criangca, ndo adianta
vocé falar da Europa, dos Estados Unidos se ele ndo conhece os alunos daqui sdo mais ou menos
de que classe social sdao alunos pobres, ndao tem ninguém aqui de classe média, no maximo
classe média baixa sdo alunos participativos sdo, sdao demais, eles sdo bem, eu acho muito
interessante, eu ja dei aula em outras escolas e eles reivindicam muito, muito o professor deu
problema, o aluno deu problema, eles estao aqui reivindicando, € um problema e é uma solucao, a
democracia onde chega é problema e é solugao, entao, eles sdo muito ativos, eles gostam muito,
agora tem turmas que tém problemas serissimos, de comportamento, vem de uma clientela assim,
digamos, nao reconhece o esforgo do professor, dos proprios colegas, nem da escola, tudo tem, p.
16
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A producdo textual organiza-se pela perspectiva de um trabalho sistematizado e em gradacéo
espiral de géneros textuais ou discursivos, ele tem, os autores tentam fazer esse espiral, segue-se
uma sequiéncia ndo é, mecanismos de coesao, ja deu os textos argumentativos, o relato, ele vai
acompanhando uma seqiéncia, né, temos o que sao géneros, ele vai propor aqui uma teoria

A palavra género sempre foi bastante utilizada pela retérica e pela literatura com um sentido
especificamente literario, identificando os géneros classicos — o lirico, o épico e o dramatico — e o0s
géneros modernos, como o0 romance, a novela, o conto, o drama, etc.

Bakhtin — pesquisador russo que, no século XX, se dedicou aos estudos da linguagem e da
literatura — foi o primeiro a empregar a palavra género com um sentido mais amplo, referindo-se
também aos tipos textuais que empregamos nas situagdes cotidianas de comunicagao, nés temos
mais adiante as diferentes linhas de pesquisa linglistica de orientagdo bakhtiniana tém
demonstrado que a atuagcdo dos professores de lingua portuguesa nos ensino fundamental e
médio, quando feita pela perspectiva dos géneros, ndo s6 amplia, diversifica e enriquece a
capacidade dos alunos de produzir textos orais e escritos, mas também aprimora a sua
capacidade de recepgdo, isto é, de leitura/audicdo, compreensao e interpretagdo dos textos, é
uma verdade ndo é, a partir do trabalho com géneros textuais, o aluno vai ampliar esse leque, e eu
observo nessa colecdo realmente, isso aqui é feito, apesar da compartimentacdo, da
fragmentagao, mas ele segue, alguns dos livros didaticos que eu ja trabalhei que ndo seguem a
diferenga de género e tipo, de jeito nenhum, e isso tanto confunde o professor que muitas vezes
nao sabe, quanto o aluno, esse segue direitinho géneros e tipos textuais, eu nao vi, se tem eu
percebi ou eu desconheco, ele segue os géneros, os tipos quando ele trabalha la no relato nao é,
a descrigao os tipos dentro do género, a narragéo dentro do género ((mas ele explica)) néo ele
nédo explica, CABE AO PROFESSOR EXPLICAR ISSO, é uma verdade ele ndo explica nao ((...s6
retornando ao terceiro paragrafo, com a continuagao da leitura))

Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos, apresentam um conjunto de
caracteristicas relativamente estaveis, tenhamos ou ndo consciéncia deles. Essas caracteristicas
configuram diferentes tipos ou géneros textuais, que podem ser identificados por trés aspectos
béasicos coexistentes: o assunto, a estrutura e o estilo procedimentos recorrentes de linguagem.

A escolha do género nao é completamente espontanea, pois leva em conta um conjunto de
parametros essenciais, como quem esta falando, para quem esta falando, com que finalidade e
qual é o assunto do texto. Por exemplo, ao desejarmos contar como ocorreu um conjunto de fatos,
reais ou ficticios, fazemos uso de um texto narrativo; ele mostra la em relato isso aqui, s6 que ele
nado diz, ndo mostra ao professor, ele ndo d&4 nenhum indicio né, de que aqui, oh, no relato ha um
texto narrativo, aqui ha uma descrigao, isso é tipo de texto e ndo é género, entdo ndo ha, essa
explicagdo ndo ha, cabe ao professor saber disso ou nao, para instruirmos alguém sobre como
fazer alguma coisa, por exemplo, fazer um bolo, montar uma mesa, jogar determinado jogo, etc.,
fazemos uso de um texto instrucional; para convencer alguém de nossas idéias, fazemos uso de
textos argumentativos, e assim por diante.

Ai ja foi dito, ndo €, sobre as linhas de pesquisa da lingliistica bakhtiniana

[As diferentes linhas de pesquisa lingiistica de orientagdo bakhtiniana tém demonstrado que a
atuacgao dos professores de lingua portuguesa nos ensino fundamental e médio, quando feita pela
perspectiva dos géneros, ndo so6 amplia, diversifica e enriquece a capacidade dos alunos de
produzir textos orais e escritos, mas também aprimora a sua capacidade de recepcio, isto é, de
leitura/audicao, compreensao e interpretagao dos textos].

((...quando eles dizem, s6 retomando um pouco, quando diz que os géneros, segundo Bakhtin, os
textos apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis, por que seria esse
relativamente estaveis?)) Porque por exemplo, quando eu trabalho o relato, com meu aluno, ele
vai detectando determinadas caracteristicas que nesse ha diferentemente dos outros, eu vou
pegar aqui para vocé um exemplo que os alunos, nds construimos em sala de aula, por, exemplo,
guando ele trabalha aqui, caracteristicas do relato pessoal, narre um episédio marcante da vida
pessoal, quer dizer dele, ele pode narrar, ele vai descrever,ai que eu entrei com os tipos, dentro
desse género, veja aqui na pagina 99 a 102, ele ndo, descreve, nada, nenhum tépico nada ao
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professor com essas, esses apontamentos, ha predominio do tempo passado, ele vai seguindo
com a estrutura prototipica, o que ha nesse relato, como o aluno deveria escrever, o narrador é
protagonista, os verbos e pronomes sdo empregados predominantemente na primeira pessoa,
presenca de trechos descritivos, ai aqui onde ocorreu, assim, uma variacao em sala de aula na
realidade, por exemplo, os verbos e pronomes empregados predominantemente na primeira
pessoa, alguns alunos nao queriam ler o seu préprio relato, ai eu usei da seguinte estratégia,
gente, primeira pessoa vocé vai relatar o que vocé, aconteceu com vocé, relate em terceira, nao é,
0 que aconteceu com alguém, quer dizer, j& houve uma variagdo, entdo ha segundo o género
relato determinadas caracteristicas fixas e outras ndo, elas sdo heterogéneas, podem mudar
conforme o texto, assim como a, a crdnica e o conto podem variar, ha cronicas que vocé nao
sabe por onde comecar tal caracteristica que vocé diga, isso aqui € uma crénica por isso, vai
variar, vai ser flutuante ai, isso € uma questao de flutuagao, de classificacao, isso ai

O ensino de produgédo de texto, feito por essa perspectiva, ndo despreza os tipos textuais
tradicionais trabalhados em cursos de redagdo — a narracdo, a descricdo e a dissertacdo. Ao
contrario, incorpora-os numa perspectiva mais ampla, de variedade de géneros. Por exemplo:
quais sdo os géneros narrativos? Em que géneros (PAUSA) a descricdo tratada aqui como
recurso, oh, por exemplo, quais sdo os géneros narrativos, em que géneros a descrigao tratada
aqui como recurso é utilizada? Qual a diferenga entre dissertar e argumentar, ndo é, entéo ele traz
essas diferencas, agora eu acho que nem todo professor € competente, no bom sentido da
palavra, para direcionar um conteudo com géneros textuais, se ndo tem parametros teoricos,
baseado s6 nesse livro (pausa) o que a gente ver ((baseado sé no manual ndo tem?)), ndo tem
como, eu acredito que ndo, eu ja vi na pratica que nao tem, pronto, como naquele caso que eu
disse na entrevista passada de professores que rejeitam o livio porque € necessario
aprofundamento (pausa)

O género como ferramenta

Bernard Schneuwly, ao lado de Joaquim Dolz, August Pasquier, Sylvie Haller entre outros e outros
gue eu ndo sei pronunciar, € um dos pesquisadores do grupo de Genebra que vem desenvolvendo
estudos a respeito do ensino da escrita a partir dos géneros.

Scheneuwly compreende o género textual como uma ferramenta, isto €, um instrumento com o
qual é possivel exercer uma agéo linglistica sobre a realidade, isso ai € CONSTATADO em sala
de aula, é uma ferramenta realmente em que sentido? Ferramenta de atuar sobre a realidade,
diante da realidade, como cidaddo, ora, se o aluno, o professor, cidaddo ele ndo sabe atuar, ndo
sabe escrever, dominar aquele género textual, como é que ele vai se expressar, eu tenho um
aluno que precisa fazer um requerimento, um depoimento, por escrito como ele vai se posicionar
socialmente, entdo é uma ferramenta pra esse posicionamento, ndo é, essa agao linguistica sobre
a realidade pra ele agir de uma determinada maneira tem que dominar o género, quantos
profissionais ndo se eliminam, ndo se deram bem em sua profissdo porque ndo dominam o0s
géneros textuais, a gente ver numa escola, inclusive como essa e entre outras, que a, a mola
mestra, é o professor de lingua portuguesa, o professor de lingua portuguesa tem que estar, ele
tem ta analisando, estudando, varios géneros textuais e a cada momento nés somos cobrados,
pra fazer um relato, fazer uma descri¢cdo disso e daquilo, professora faga um projeto, como se
projeto fosse meia dizia de palavras, ndo é, da noite pra o dia, entdo esse atuar sobre a realidade
vem desde a suas obrigagdes corriqueiras, ndo €, no trabalho, vocé termina o ensino médio vai
trabalhar em que, vou ser uma secretaria, entdo vocé vai ter que dominar UMA SERIE DE
GENEROS TEXTUAIS, vai trabalhar em que, ndo professora, eu néo vou trabalhar com texto néo,
(...) mas ele vai ter que dominar algum género textual, saber preencher uma ficha, né, quais sédo
os termos a ser utilizados, ndo é, entdo em alguma coisa ele vai ser cobrado a nivel da escrita,
entdo a acao linglistica sobre a realidade é, uma realidade, pleonasticamente falando (risos) Para
ele, o uso de uma ferramenta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado,
amplia as capacidades individuais do usuario; por outro, amplia seu conhecimento a respeito do
objeto sobre o qual a ferramenta é utilizada. (chega alguém na sala) Para ele, o uso de uma
ferramenta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem, por um lado, amplia a capacidade
individual, ou individuais do usuario, ndo &, é 6timo, a cada género textual, eu acredito nisso, ndo
€, 0 aluno ao escrever um texto argumentativo, que € um género amplo, ndo é, argumentagao é
um tipo, ndo é um género, ai eu vou pra uma carta argumentativa, eu ja vou para uma carta
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denuncia, vou, ndo é, assim, em espiral, vamos dizer, € uma gradacdo de sentidos, de
aprendizados que o aluno vai assimilando, por outro amplia seu conhecimento a respeito do objeto
sobre o qual a ferramenta é utilizada, bem, se eu vou fazer, um, por exemplo, um requerimento, eu
ja fui questionada, ndo é, um rapaz veio aqui atrds que eu fizesse uma carta pedindo a Ford a
restituicdo de um carro, nao é, bem , eu tive que fazer todo um estudo, uma analise de um objeto,
por que, como, onde, quais sdo as leis que regem, pra eu poder montar isso, uma carta a Ford pra
0 cara receber o carro de volta,, hum, a porta tava amassada ele ndo verificou, isso na entrega,
entao seria, tinha que ter um documento, registrando desde o ato da entrega do carro a ele, até
aguele momento, entdo, quando ele diz aqui, por outro amplia seu conhecimento a respeito do
objeto sobre o qual a ferramenta € utilizada, € quando o aluno vai fazer qualquer género textual se
ele (...) vai produzir o género, ele tem que ter consciéncia de causa, por que, para que e como, se
eu vou fazer, por exemplo, o projeto politico-pedagdgico dessa escola quando me pediram para
descrever, através de uma ajuda memoria, uma ajuda meméria, eu tinha que saber de tudo sobre,
os andamentos, a escola, como foi, quem foram os participantes, o que aconteceu, como, entao
h4 esse, além do conhecimento, aprendizagem do objeto, ndo é, como ele diz, amplia a
capacidade individual do individuo, a cada género, a cada, que ele vai dominando, ele vai
ampliando também o conhecimento a respeito do objeto, portanto ele vai ampliando seu
conhecimento de forma geral, tanto do objeto, ou do que circula nesse objeto.

Por exemplo, ao utilizarmos um machado, aprendemos ndo apenas como utiliza-lo cada vez
melhor, mas também passamos a saber mais sobre a dureza de cada tipo de madeira, entéo € a
mesma coisa aqui nessa escola, enquanto, quando a diregcdo me chama pra produzir um texto, &,
por exemplo, xadrez na escola, eu tenho que ter conhecimento nao sé das regras que regem o
xadrez, como do professor que aplicou, ora nao sé professora de lingua, eu ensinei xadrez, nao &,
mas eu tenho que conhecer o projeto politico pedagdgico da escola, que é um projeto que ta
inserido na escola, ndo é, o aluno a produzir qualquer tipo de texto, ndo €, em sala de aula, um
relato, um requerimento, uma carta, carta denuncia, por exemplo, ele vai denunciar um problema
aqui da escola, ele tem que ter conhecimento de causa, o que ele ta denunciando, pra quem e
como.

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros textuais que socialmente circulam
entre nés nao somente amplia sobremaneira a competéncia linglistica e discursiva dos alunos,
mas também aponta-lhes inimeras formas de participagao social que eles, como cidadaos, podem
ter, fazendo uso da linguagem, entdo é fascinante o aluno reconhecer que ele pode escrever, ndo
é, (...vocé comentou muito bem essa parte, ndo €, o professor que ele, justamente porque vocé
faz leituras de referéncias que estdo ai, vamos supor que seja um professor que ndo fez, que esta
pegando esse manual agora, e diz que género é uma ferramenta, € uma acéo linglistica da
linguagem e tal, da pra ele, s6 por aqui, compreender como fazer esse trabalho com o género em
sala de aula?)) Nao, se o professor ele, ndo é que ele tenha lido, porque se ele ndo leu o0 manual,
mas |é pela primeira vez e tiver bagagem insuficiente (...) compreender isso aqui, caminha-se, nao
€, a partir do que ele ja tem caminha-se por isso que eu coloquei, vocé ja tinha uma leitura sobre
as teorias ai caminha-se e pratica, ndo adianta ter teoria se, 0 género textual, a producédo de
género ha prética, tem que haver pratica, o professor que pensa que produzir géneros textuais é
pbér o aluno para escrever, sem refaccdo, sem sofrimento em cima do texto do aluno, sem se
arriscar a errar, porque erra, vocé ta ali com o texto, o texto também ¢é questdo, o género é
guestao de estilo, vocé vai discutir com o aluno, com relagao, ah professora mas eu queria que
fosse assim, e tal, e nem todos os professores tém o posicionamento de aceitar a idéia do aluno,
esse é o professor aberto, politicamente aberto, é conhecer teorias anteriores que ajudem isso
aqui, tem que ter lido Bakhtin, pelo menos, se ndo leu Bakhtin mas pelo alguns autores que fazem
referéncia a ele, ndo é, Scheneuly, que é, é autores que s@o importantes para a formacdo do
professor, porque se nao for, € mais um, um dador de aulas, mais um REPRODUTOR DE
TEXTOS, (testiculos) o aluno sé, quantas linhas professora, vinte e cinco, ta certo, preencheu,
coloca a nota em cima, e tchau, esse € o produtor de texto que, &, trabalha um livro desse e ndo
tem conhecimento dessas teorias.
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Il sesséao de Leitura
O género a servigo da constru¢do do sujeito e da cidadania

No6s temos agora, ndao é, uma visdo de Scheneui, que é um dos autores Scheneuwly faz uma
pergunta curiosa: um escritor, hoje, escrevia um poema ou um romance na forma como os
compreendemos se esses géneros ndo existissem? Transpondo essa pergunta para situacoes
mais comuns do dia-a-dia: como uma pessoa faria para produzir um comunicado escrito a outra
pessoa, caso nao houvesse a carta, o bilhete, o telegrama e outros géneros ja existentes
socialmente?

Com essa pergunta, o pesquisador explica que nossas agobes linglisticas cotidianas sdo sempre
orientadas por um conjunto de fatores que atuam no contexto situacional quem produz o texto,
quem é o interlocutor, qual € a finalidade do texto e que género pode ser utilizado para que a
comunicacao atinja plenamente seu objetivo, entdo nds temos aqui, ndo é, algo bem interessante,
o autor traz a visdo de Scheneui, ndo €, entdo nds temos aqui nessa questdo do género, como é
gue pode ser utilizado na situagao de comunicacao, é quando nossos alunos, é, diante de um LD
como esse, sera que eles né, diante das leituras feitas o professor com o LD sera que realmente,
oportuniza isso, esse trabalho em sala de aula, eu acredito que nédo, sé com esse LD, ndo, a visao
do autor é correta, a proposta € correta, mas a pratica ndo € bem assim n&ao, vamos continuar.
Dessa forma, fazemos uso dos géneros textuais que nos foram transmitidos so6cio-historicamente
— 0 que ndo quer dizer que ndo seja possivel transformar esses géneros, ou criar outros — de
acordo com as novas necessidades de interagdo verbal que surgem historicamente.

No plano do ensino-aprendizagem de produgao de texto, isso equivale a dizer que o conhecimento
e o dominio das, dos diferentes tipos de géneros textuais, por parte do aluno, ndo apenas o
preparam para eventuais praticas linglisticas, mas também ampliam sua compreensdo da
realidade, apontando-lhes formas concretas de participagao social como cidadéo.

Lendo e produzindo diferentes géneros que circulam socialmente o aluno ndo apenas aprende
como é o conteudo, a estrutura e a linguagem deles, mas se apropria também de informagdes a
respeito da situacdo de producdo e de recepcdo desse género, tais como a finalidade
comunicativa de determinado género, o tipo de situagdo social em que é produzido, o perfil do
interlocutor.

Lendo e produzindo géneros que circulam socialmente discursivos da literatura — como o conto, a
crdnica, o poema, o texto dramatico - , do jornalismo — como a noticia, a reportagem, o editorial, a
critica, outros tipos de género, como o debate regrado, a carta argumentativa e outros, o aluno
nao apenas aprende a produzi-los numa situagédo concreta de interacdo VERBAL, mas tem melhor
sensi, melhora sensivelmente sua capacidade de leitura e recepgéo do texto, bem, o autor propde,
ndo &, através de uma visdo, de algumas teorias do género textual, ele diz, ndo é, que, €, da a
entender ao professor, no meu caso aqui, ndo é, que a situagdo, o LD produz essa situacao
concreta de interacdo e entre o aluno e os géneros textuais, CONTUDO, né, vale salientar, por
exemplo, nés temos aqui, nao é, posso fazer essa ponte, segundo ano, eu trabalho com o LD, ai,
dai, ndo ha independéncia de LD, n&do é, pronto entdo vamos escolher esse aqui, [MOSTRA NO
LD] é um editorial, mas eu queria um texto bem, também argumentativo [FOLHEIA O LD] pra
exemplificar bem, é esse aqui, oh, “acabou o vestibular” reportagem, pronto, entdo amos Ia, ((uma
guestdao que eles colocam é que os géneros, o0 ensino através dos diferentes tipos géneros
textuais, agora essa questdo de tipos de géneros, é, preparam para eventuais praticas linglisticas
€ que essas praticas linguisticas vao dar uma participagdo social como cidadao, quer dizer, é
como se o ensino, por meio dos géneros textuais, o aluno desenvolvesse sua prética linguistica,
que praticas linguisticas seriam essas e passaria a ter uma maior participagdo social como
cidadao, de que forma?)) E, eu nao considero tdo abrangente assim, claro que através de um
dominio de um género ou de varios, ou de grande parte daquela cultura que um ser humano va
participar socialmente, assim, de uma maneira concreta como ele diz aqui, eu acho que o género,
o estudo de géneros € muito importante, mas nao tem tanta abrangéncia assim nédo, ndo acredito
nessa teoria nao, né, é forma, segundo ele, nao é, traz a compreensao da realidade e aponta
forma concreta de participagdo como cidaddo, bem, com certeza vai lhe ajudar enquanto cidadao
no seu desenvolvimento social, né, na sua, vamos dizer assim, locomogéao real, no social, tanto no
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futuro, como no presente, isso vai ajudar demais ao aluno, contudo, ele demonstra, a gente pode
observar que os autores trazem teorias mostrando o que € género, como se trabalhar o género, a
diferenciagdo, como eu ja disse em outras entrevistas, de tipo e género, ndo é muito clara, ai cabe
isso ai ao professor ter esse dominio ou nao, apesar que ele da fontes, entdo é necessario, pra o
professor que ndo tem essas fontes recorra, vai ajudar um pouco mais, entdo fica ai uma porta
entreaberta, quando ele diz assim, que essa situagdo concreta, 14 em baixo, o aluno ndo apenas
aprende a produzi-los numa situagdo concreta de interacdo verbal, mas também melhora
sensivelmente sua capacidade de leitura e recepgdo, ndo é, do texto, da a entender que ele
proporciona isso, ja que elabora tal teoria e o LD, a analise € do LD, é, proporciona isso ao
professor e ao aluno, mas néo, veja, ndés temos aqui, na pagina 257 ((ai ele ta falando dos
géneros, ndo é, que o género vai permitir que o aluno tenha uma maior capacidade de leitura e
recepcao dos textos)), ai eu sempre ponho em pauta isso, a capacidade e o desejo que o
professor deve ter em busca de uma seqiliéncia didatica propria, eu acho que ndo da para
sobreviver sem, e s6 com o LD nédo basta, veja, eu tenho aqui o género textual a reportagem,
pagina 256 que tem como tema que acabou o vestibular, € um tema sobre educacao, ele trabalha
em duas, trés paginas singelas, trés paginas ele trabalha esse material aqui sobre o vestibular,
dai, duas aulas, sao duas aulas de leitura, duas paginas, sdo duas aulas de leitura, discussdes, se
vocé permanecer nesse material vai, €, se tornar uma aula enfadonha, o aluno, muito pouco ele
parou para observar, dependendo do professor, ndo é, é, a, vamos dizer assim, o tipo de texto, o
género, é, os tipos que estao envolvidos aqui, que ele nao deixa claro, aqui nas perguntas, ele vai
s6 para a questao do protétipo do texto, veja, é o lead, ndo €, qual é o fato, onde, é, quer dizer,
nao trabalha, a tipologia esta longe, A ESTRUTURA, nao é, prototipica do texto, s6 a estrutura
basicamente, ai cabe, isso aqui foi com relagido a pontuagdo [APONTA NO TEXTO ALGUMAS
ANOTACOES QUE FEZ PARA A AULA SOBRE PONTUAGCAQ] que eu tive que recorrer, la na
frente, adiante, ainda tive que recorrer, quando o aluno precisa de, porque eu ndo acredito num,
num ensino descontextualizado, sem o texto, sem o texto, isso é irreal, entdo a partir do, do
género reportagem € necessério que o professor procure outras fontes, que dé outros textos,
mostrar a diversidade, ndo €, ele tem que mostrar, ndo adianta s recorrer a isso aqui néo, veja,
duas paginas, logo em seguida se vocé observar, fizer uma andlise quantitativa de paginas, e, a,
em que constancia esses géneros vao aparecer, quantos e de que formas diferenciadas vao
aparecer, no, no livro, isso vai constar e vai mostrar que HA UMA SOBRECARGA GRANDE DE
MUITOS GENEROS TEXTUAIS, nao é, entao cabe ao professor mais uma vez, a proposta é boa,
géneros textuais, tudo isto aqui, s6 ndo apoio a questdao de uma participagao ativa, concreta,
social, porque ndo da, s6 ter o dominio do género textual, que ele tem, para um cidadao, ser
humano, ndo é, agir tdo concretamente em sociedade sé com o dominio dos géneros, que a gente
vé em pratica, na vida cotidiana que determinadas pessoas dominam até géneros, escrita, mas
ndo dominam o trato social, o falar, a oralidade, entdo muitas coisas que o género textual ndo vai
nos deixar ndo, ndo acredito nessA TOTALIDADE dessa teoria nao, néo é, que vai formar um
cidadao, nao é, participacdo social concreta. Temos, terminamos nao €, entdo a interrogacgao fica,
nessa questao, ndo é, de que nao ha realmente essa CONCRETITUDE toda com relagao ao
dominio do género textual, é importante, faz parte, ndo é, mas néo é tudo isso néo.

Diversidade textual e aprendizagem em espiral

Até recentemente, o ensino de producdo de textos ou de redacdo era feito a partir de um
procedimento Unico e global, como se todos os tipos de texto fossem iguais e ndo apresentassem
determinadas dificuldades e, por isso, ndo exigissem aprendizagens especificas.

A formula tradicional de ensino de redacdo que consiste fundamentalmente na teologia narragéao,
descricao e dissertagdo, ainda hoje muito praticada nas escolas brasileiras, tem por base uma
concepcao “beletrista”, voltada essencialmente para duas finalidades: a formacdo de escritores
literérios, caso o aluno se aprimore das duas primeiras modalidades textuais ou a formagéo de
cientistas, caso a terceira modalidade.

Além disso, essa concepgao guarda em si uma visdo equivocada de que narrar e descrever sao
acoes mais “faceis” do que dissertar, ou mais adequadas a faixa etaria, razao pela qual esta Gltima
tem sido reservada as séries finais — tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio — como
se narrar e descrever fossem pré-requisitos para a produgdo de um bom texto dissertativo.
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Contrariando essa visdo, o ensino de producdo de texto pela perspectiva dois géneros
compreende que o resultado é mais satisfatério quando se pée o aluno, desde cedo, em contato
com uma verdadeira diversidade textual, é aquilo que eu havia defendido nédo é, ele tem, ele traz
essa proposta, mas eu acredito que por ser o LD ndo a mola mestra, né, da educagédo, nem na
sala de aula eu néo acredito que ele seja, nado é, ele é um fundamento, ele tem que existir, o LD é
uma condicao social mesmo do Brasil, s6 que a diversidade é tdo tamanha e grande nesse livro
que ultrapassa, assim, as barreiras da compreensdo de qualquer um, até mesmo do professor,
porque vocé passa a sua vida inteira enquanto professor e tem textos aqui, se vocé for analisar,
como eu ja trabalhei cartas, cartas de leitor por exemplo, ja tive a oportunidade de trabalhar tipos
de cartas, cartas argumentativas, e fui fazendo aquela selecao de textos por ai afora, uso do LD e
eu vi, que, apesar da proposta, ndo €, trabalhar carta, ela é superficial porque ainda assim, vocé
tem que recorrer a sua seqliéncia didatica, montar aquele arsenal de géneros textuais pra o aluno
reconhecer, sair daquela gradacdo de carta argumentativa, carta aberta, carta depoimento, sair
demonstrando esses géneros e isso é um trabalho em espiral, sem duvida, que vai mostrar outros
fatores importantes, né, ai apontar primeiro é, na educagao do aluno desde 14 da alfabetizacéo ja
entra 0s géneros textuais, né produgcdo de textos, géneros textuais e isso tem que vir
progressivamente, deveria vir de uma maneira bem, vamos dizer, consciente, e ndo aleatéria do
jeito que se vé, ndo dizendo, ndo primeiro o aluno vai trabalhar narragéo, depois descri¢éo, por
ultimo dissertacdo, mas que ele tenha uma heterogeneidade, assim como 0s géneros sao
heterogéneos, ndo é, e fossem assimilando a cada periodo de estudo, menos professores, por
exemplo existem professores que comegam as suas aulas em uma turma, saem por ns motivos e
comeca outro trabalho com género, outros, misturam tipo com género, quer dizer, ndo ha um
trabalho sistematizado e controlado em cima de producdo textual e isso se estende a outras
disciplinas e a outros contelddos na lingua portuguesa, esse espiral nao acontece, ndo acontece, a
nao ser que o professor compreenda que trabalhar em espiral é, é, é seguir a seqiiéncia do LD e
seguir essa sequéncia ndo € se pular nenhum item, e, ai entdo nés né, a impossibilidade de se
trabalhar em espiral, tanto socialmente, como com relagéo ao LD porque n&o acontece, a ndo ser
gue uma mesma turma venha sendo acompanhada por um mesmo professor que também pode
se tornar um veneno, nao é, vocé vai depender da competéncia de um ser humano, quer dizer, da
boa vontade de alguém, para formagao do outro, isso ai fica muito a desejar, eu ndo acredito que
ocorra, nem NO LD, nem na vida real, no dia-a-dia escolar a, a aprendizagem em espiral,
acontece sim, né, aquelas pessoas que tém o acompanhamento de alguém mais, ndo é, que
reconhece o0s géneros ja, ja indica, ele ja reconhece em casa, a um letramento maior, um
aprofundamento maior, desde a familia, ai, isso, eu acredito até que venha a ser uma questao
cultural nossa, do brasileiro né, um problema nosso e para isso estdo ai, os estudos, né, e as
andlises, entao ele propde, veja ééé, além disso

Além disso, compreende também que a aprendizagem deva se dar em espiral, é 0 que eu tava
comentando, isto é, que o0s géneros devam ser periodicamente retomados, aprofundados e
ampliados, comentei isso a pouco, que acontece esse mesmo, nesse mesmo, vamos |3,
aprofundados e ampliados de acordo com a série, com o grau de maturidade dos alunos, com
suas habilidades linglisticas e com a area tematica de seu interesse, eu acredito que s seria
possivel esse estudo em espiral se realmente, né, a formacao do professor de lingua portuguesa
fosse ingestasiva, ndo vou dizer nao é, nao ser tdo negativa, €, mostrado né, essa ponte, fizesse
essa ponte entre escola real, escola, e que o professor seja um pesquisador ndo é, ele sempre
esteja pesquisando e ampliando seus conhecimentos, porque eu acredito sinceramente, nao é pra
qualquer um, nao é dizendo assim, sdo pessoas incapazes, ndo vai dar, porque se formou la na
década de 60, nao é, ndo é por ai, mas que existe muita gente, assim, que nao, ndo esta
capacitada e € incompetente, no bom sentido da palavra, ele ndo tem competéncia pra manipular
e caminhar dentro desse espiral de conhecimentos dos géneros textuais, entdo € necessario, €,
capacitacao, formacao continua para se chegar a esse nivel aqui, pra que o professor sempre
recue, tenha consciéncia, ele ta trabalhando um género numa tipologia argumentar, ndo s6 seguir
isso aqui, oh, veja, que aqui na pagina 19 ele tenta, na maior, assim DAS BOAS VONTADES, né,
€, agrupar esses géneros, portanto se o professor for simplista, ah, ja ta tudo aqui, oh, eu vou
trabalhar os géneros do argumentar, textos de opinido, didlogo argumentativo, carta de leitor, ai
sai, e seguir essa seqliéncia, mas se ele ja tiver uma pratica ou for acumulando e ter uma boa
intencdo e em acumular tais conhecimentos pra, ajudar a se proprio enquanto cidadao, fazer
aquela formacao concreta, enquanto cidadao, né, seria possivel segundo as teorias, que eu nao
acredito, que sé através, nao é, do dominio dos géneros seria (...) ndo € s6 nao, faz parte, entao
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aqui, com o grau de maturidade dos alunos, com suas habilidades linglisticas e com a area
tematica de seu interesse, portanto isso aqui pra mim, isso € uma questdo até CULTURAL,
trabalhar em espiral com os géneros, e vamos caminhar pra isso, se Deus quiser, que a gente ta
batalhando nas universidades pra isso, nao é.

Nesta obra, por exemplo, o texto argumentativo é introduzido na forma de debate regrado; volta a
aparecer no capitulo 29, na forma de resenha critica; no capitulo 31, na forma de editorial;
retomando o capitulo 34, na forma de anuncio publicitario; no capitulo 41, na forma de carta
argumentativa; e nos capitulos 44 e 46 na forma de texto argumentativo,veja, ele tenta formar uma
seqgléncia, nao é, nesse eixo do, do texto argumentativo, na tipologia argumentativa, s6 que, sera
gue os professores estdo, ndo é, com as ferramentas necessarias em mao para verificar isso,
transmitir isso, e reconhecer e fazer com que seu aluno reconheca esse bloco argumentativo, ou
nao vai misturar tudo isso ai, todos os outros, as outras tipologias, depois 0 aluno nao sabe se ta
descrevendo se ta narrando, se ta, ndo €, géneros, outro tdpico néo é,

Géneros: a democratizacao do texto

Pensamos que o ensino-aprendizagem de producdo de texto pela perspectiva dos géneros
reposiciona o verdadeiro papel do professor de Redagéo, é uma verdade absoluta, hoje, hoje em
dia iss0, né, ndo mais visto aqui como um especialista em textos literarios ou cientificos, distantes
da realidade e da pratica textual do aluno, mas como um especialista nas diferentes modalidades
textuais, ora, orais e escritas, de uso social, entdo, é a pratica de sala de aula com os géneros
textuais, em momento vai possibilitar o professor, ndo €, a verificar isso, a ser realmente um
especialista, ndo ser, né, a, aquele professor de redagéo que reconhece os géneros, mas géneros
dogmaticos, ndo é, estabilizados numa estrutura Unica, como quando eu trabalhei aqui o relato,
que ele propde nao é, aqui no capitulo 31 (pausa) o relato e eu percebi na prética real, né, que
através, a questao que Bakhtin traz, a heterogeneidade dos géneros, eu pedia relato, e os alunos
iam produzindo, isso é contos, isso é cronicas, saiu, ai dai eu fui aproveitando e trabalhando,
agora cada um no seu tempo, ndo tudo misturado, pra que depois o aluno fosse, é, é percebesse
e sentisse né, a produgéo de texto forcada sem uma metodologia adequada.

Com essa proposta, o espago da sala de aula é transformado numa verdadeira oficina de textos
de acéo social, o que é viabilizado e concretizado pela realizagdo dos projetos e pela adogcéo de
algumas estratégias, como enviar uma carta a um aluno de outra classe, eu ja fiz esse material,
deu certo, fazer um cartao e oferta-lo a alguém, envia uma carta de solicitagdo a um secretario da
prefeitura, realizar uma entrevista, fazer um jornal na escola, entdo todo esse material aqui, nos ja
fazemos em nossa escola, ndo impulsionados por essa proposta do manual, mas ja por constar na
formagéao dos professores daqui, essa necessidade de pra quem enviar, né, pra quem o aluno esta
escrevendo. Essas atividades, além de diversificar e concretizar os leitores das produgdes que
agora deixam de ser apenas “leitores virtuais”, permitem também a participagao direta de todos os
alunos e eventualmente de pessoas que fazem parte de suas relagdes familiares e sociais, entao
nds fazemos esse material aqui, né, envolvemos familia através das nossas das nossas feiras de
ciéncias, sarais literarios, sempre a gente ta produzindo, concursos, entdo através dessas, que a
gente vé que a comunidade se envolve de tal forma que passa a valorizar a escrita do aluno, ndo
vem ser uma pré, concretitude social, ele ndo vai ser um cidadao assim como ele prega, né, pleno,
gue muitos deles se desenvolvem muito bem, eu ja percebi, em determinados géneros textuais,
em outros ndo, geralmente ja aconteceu casos de alunos, é, (...muitos itens), de avaliagao escrita,
de prova objetiva, de presenca, de comportamento, mas se envolveu com determinado género e
ele se desenvolveu, de tao e tal forma que ele mesmo se surpreendeu, né, ele achava que nao era
capaz de escrever tal género textual, ndo é, que o género textual tem muito a ver com o gosto,
ndo é, o gosto da, das pessoas, eu acredito que o género também tem muito a ver com o gosto,
com, nao é, o estilo de cada um, eu posso ndo gostar de narrativas, de romances, outros ja
gostam de aventuras, entdo essa a questao, de, de gosto, e também a questdo da necessidade
social, ndo s6 de gosto, como da necessidade, ele vé ali, o filho da, da, classe que n6s atendemos
ele sente a necessidade de aprender géneros textuais, também enquanto sobrevivéncia, eles
conformavam as questdes, sobre essa, essa questdo de ser cidaddo, nao é, questdo de
sobrevivéncia, de vivéncia social
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A avaliacdo dessas producbes abandona os critérios quase que exclusivamente literarios ou
gramaticais e descola, desloca seu foco para outro ponto: o bom texto ndo é aquele que
apresenta, ou s6 apresenta, caracteristicas literarias, mas aquele que é adequado a situacao
comunicacional para a qual foi produzido, ou seja, se a escolha do género, se a estrutura, o
conteudo, o estilo e a variedade linglistica estdo adequados ao interlocutor e podem cumprir a
finalidade do texto, é, isso é muito bem trabalhado nesse LD, vejo que ele trabalha muito essa
questao de adequabilidade linglistica .

Dessa forma ao ato de escrever e, é dessacralizado e democratizado, todos os alunos devem
aprender a escrever todos os tipos de texto, ai vem aqui né, todos devem aprender todos os tipos
de texto, mas nem todos, né, tem uma inclinagdo natural, pra determinados géneros e va
realmente abandonando determinados géneros. E possivel até que um aluno, ao se apropriar dos
procedimentos que envolvem a producdo de um texto narrativo, ndo apresente tanta habilidade
nesse género, mas possa, por exemplo, produzir textos publicitarios muito criativos, ai €, foi 0 que
acabei de contar, ou ser um o6timo argumentador em textos argumentativos orais, debate, ou
escritos.

Entdo nés temos aqui géneros a democratizacdo do texto, é, apesar, o livro trabalha muito bem
essa questao de adequabilidade linguistica, trabalha com relagéo a coer, coesao e coeréncia, né,
mas também ainda de uma forma muito tradicional, ndo é, ele traz, por exemplo, nas questdes
propostas aqui de analise linguistica, ndo é, ele traz os géneros textuais que demonstra essa
uniformidade no tratamento dos elementos coesivos, né, agora uma uniformidade tal, que nao
diferencia, ndo trata o real, o social, se vocé pegar textos publicitarios atuais, ndo é, aquela
regrinha de néo repetir € elementos coesivos ela cai por terra, ndo €, tanto que foi necessario eu
levar pra sala de aula alguns textos que repetiam sim, elementos coesivos, mas era 0 que, um
recurso estilistico do autor, era o estilo da revista la, elas gostavam de escrever tais
argumentacdes desta forma, entdo a mostra, como ele propde de diversidade textual, seria
necessario, eu proponho até, né, eu acredito que, isso nao vai chegar aos ouvidos nunca dos
autores, nao €, um dia vou escrever, passar um e-mail, ou coisa assim, que VIESSE, ANEXO AO
LD, ASSIM, UM MATERIAL DE APOIO GRANDE DE TEXTOS, DE GENEROS, pra que o
professor tivesse liberdade de escolher, néo é, ia facilitar o tempo, néo é, a pessoa pesquisa tanto,
porque ensinar o ensino médio, o terceiro ano, é um professor pesquisador, tem que ser professor
pesquisador, aquele professor que sempre pesquisa, ah, mas ensinar oitava série e sétima série é
mais facil, ndo, também tem que ser um professor pesquisador, sé que, a mudancga, ha variagao é
tdo grande no ensino médio devido as exigéncias de mercado, ndo é, de escola particular, de
vestibular que vocé tem que estar ali, né, no auge, na pesquisa, procurando, sendo vocé vai se
tornar um professor obsoleto, vai ensinar coisas que ndo condiz com a realidade daquele aluno,
do que ele precisa

Agrupamento de géneros e progressao curricular

Independentemente das opgdes didaticas da escola, os géneros fazem parte de nossa realidade
linglistica, cultural e social. Retira-los de sua realidade concreta, transp6-los para o universo
escolar e transforma-los em objetos de estudo exige observar o desenvolvimento global dos
alunos em relacdo as suas capacidades de linguagem. E, além disso, exige proceder a uma
selecdo de géneros que mais interessam aos objetivos da escola e pensar numa progressao
curricular e em seqiiéncias didaticas, € o que eu sempre, né, imagino que o professor, tem, tem
gue ter sempre, né, um professor sem uma seqiiéncia boa, que é nosso antigo plano de aula, né,
€ se torna assim um trabalho inviavel, ele ndo pode chegar na sala de aula e simplesmente seguir
o livro quando a necessidade obriga, outras, outras agbes, e SEMPRE acredita que eu ainda ndo
entrei numa turma, em sala de aula pra dizer assim, essa turma aqui merece seguir esse LD do
inicio ao fim, outras nao, geralmente, sempre h& uma necessidade, maior ou menor de fuga do LD
(... e quando fala essa questdo que vem, selecao dos géneros, progressao curricular e seqiéncia,
essa progressdo curricular, o que vocé compreende por isso?)) E pensar numa progressao
curricular, ai eu penso o seguinte né, diante do, da, do curriculo que é exposto diante de cada
série, ndo &, tanto pelos, vamos dizer os 6rgdos competentes, como os vestibulares, ndo é, é
preciso, € necessario, além de burlar essa progressao, é necessario modificar, tanto a progressao,
o curriculo que nos é imposto, seguir ou nao, faz parte da decisdao do professor, como a relagao
das seqiiéncias didaticas, isso ai, €, eu acredito que vai estar a critério de cada professor, no meu
caso, eu sempre burlo isso ai, a progressao curricular, como também as seqiéncias didaticas,
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mediante a necessidade do meu aluno, a escola publica da essa liberdade, a particular ja ndo da
essa liberdade, sempre tem que seguir o curriculo, ndo €, mesmo que aquela turma precise de
outros fatores, de outros objetos de analise, mas, vocé sempre tem que seguir, ja o Estado de
uma certa forma, a escola publica, d& mais liberdade, ai eu tenho,

Embora reconhecam os limites de qualquer tentativa de sistematizar o ensino de géneros na
escola, Joaquim Dolz e Scheneuy, é isso, propdem agrupa-los com base em critérios como
dominio social de comunicagédo, capacidades de linguagem envolvidas e tipologias textuais
existentes, bem, ai aqui vai entrar também aquela questao do didatizado e da didatizagao, nao &,
o material que vocé traz pra sala de aula, ai vocé quebra ou nao essa progressio, nao é, ou
aquele contetdo que é ja apontado no vestibular, o segundo ano, tem que ver isso, isso e isso,
serd que € necessario, sera que essa turma ja nao é preciso ver, principalmente em relagao aos
géneros, nao é, eu tenho o habito de sempre trabalhar os géneros que se pedem nos vestibulares,
ja, € uma questao ja de costume social mesmo, mesmo que meu aluno precise, por exemplo, de
aprender a escrever uma carta pessoal, nao €, ai vem a necessidade de um vestibular que vem ai
com uma carta depoimento, ai eu aproveito o ensejo

IV sessao de Leitura
Espaco de criacao

Para que os alunos se sintam estimulados a escrever, pode-se criar um espaco fisico para leitura
e producéo de textos, como oficinas ou laboratérios de redagao. Se possivel, esse espago deve
ser uma sala destinada exclusivamente a esse fim, com mobilidrio préprio e material de apoio:
livros, revistas, jornais, recortes, lapis de cor para desenhos, dicionarios, enciclopédias, papéis
diferentes, mural, varal, video, aparelho de som, almofadas, um tapete grande.

Considerando-se que nado se aprende o que ndo é vivido e ndo se organiza o que ndo se
aprendeu, segundo afirma Rodolfo llari, o ensino de produ¢éo de textos deve envolver uma pratica
de leitura constante e diversificada. Textos de qualidade constituem referéncias de escrita e
motivacdo para o ato de escrever.

As producées realizadas nesse espacgo de criacao é resultantes de projetos, ai ele vai, né, vai ver
propostas nos capitulos Intervalo, a cada capitulo ele propde, nao é, denominado intervalo, aqui,
em que ele vai propor algumas alternativas, de como modificar o trabalho em sala de aula, com
relacdo a literatura traz material artistico &, &, filmes, musicas um material diverso, nao é. Uma
vantagem desse tipo de procedimento é que, por meio dele, os alunos podem avaliar seu percurso
criador: por exemplo, revendo suas producdes de um ano para outro; incorporando com mais
facilidade as observagbes do professor sobre suas dificuldades; tornando-se naturalmente mais
criticos em relacdo ao préprio texto; lendo as produgdes dos colegas e tendo acesso também ao
processo criador deles.

Caso a escola nao disponha de uma sala que possa ser transformada em oficina, as salas de
aulas normais podem ser adaptadas para proporcionar um ambiente estimulador para a leitura e a
producéo de textos, bem entdo o autor, os autores no fim, eles propdéem né, que nds criemos
assim, nao é, um ambiente diferente do comum, nds, infelizmente, a escola Severino Cabral ndo
temos, nao dispomos assim, de um ambiente fisico adequado, fisico e adequado ndo temos, veja,
isso € uma sala de video da escola, e as salas sdo pequenas e as turmas super, superlotadas,
nos temos uma oitava série com sessenta alunos, ensino médio, sdo em média, diurno em média
40 alunos, 50, & noite sdo também lotadas, superlotadas, ndo é, a Unica série de ensino médio,
vamos dizer assim, que teria um numero normal para os parametros pedagdgicos era o segundo
ano da tarde que sdo 25 alunos, sé, o restante sdo turmas superlotadas, entdo para vocé
diversificar, no dia-a-dia da sala de aula, é necessario que a escola tenha realmente um projeto
politico-pedagbgico, néo é, que intervem em todas as disciplinas, com todos os professores, nos
procuramos isso, procuramos através de projetos interdisciplinares, eu trabalho com os
professores de histdria, geralmente, geografia, lingua inglesa né, na das linguas, né, a gente
sempre tenta articular determinados projetos que tirem o aluno de sala de aula, que tenha outro
mundo, outra leitura, ndo é, noés temos, ultimamente nds fizemos o, o projeto, “a histéria além dos
livros” e ja era uma proposta também, existe essa proposta no LD, o autor, os autores trazem, né,
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um trabalho interdisciplinar com projetos, logo adiante ele vai citar os projetos, como fazé-los e
com relagao a interdisciplinaridade, como fazer isso, daqui a pouco nés vamos ler, entdo eu, nés
fizemos, eu, a professora de histdria, de geografia, €, de educacado artistica também é uma
professora muito atuante, a gente trabalha sempre com esse intuito, temos um sala de recoucho,
uma sala pequena, que é veiculada, SO PARA CRIANGCAS DE QUINTA SERIE, pra aquelas
criancas que nao podem ser atendidas em todo, infelizmente, entdo, aquelas criangas, que nés no
inicio do ano selecionamos aquelas que, ndés vimos, assim, que tinha uma determinada
dificuldade, as vezes s6 de comportamento, as vezes de aprendizagem, seleciona-se essas
criancas e coloca-se nessa sala, é dentro desse PADRAQO aqui que ele ta citando, é uma salinha
diferente, com tapetes, cortinas, almofadas coloridas, bem arrumadinha, bem crian¢ga mesmo, bem
estimulante, |a esles ndo tém obrigacdes de fazer tais e tais atividades, nao tem, o curriculo é
diferente, € com o apoio, assim, dum dum psicélogo da rede do Estado, a professora também
preparada para trabalhar com criangas e com esse tipos de, de problemas as vezes de
comportamento e as vezes de aprendizado, € 0s casos mais severos nés encaminhamos, nao €, a
Secretaria de Educagéo que tem 14 um setor préprio pra isso, entdo nés, eu n caso, do ensino
médio, nds temos apenas a sala de aula e através, eu acho assim,é um suspiro, ndo é, € um alivio
entre nés a criagao de projetos, através dos projetos que nés articulamos as atividades, e eu uso,
esse LD dentro dos meus projetos, ele cabe muito bem pra isso, algumas atividades que aqui
estdo, nés ja desenvolvemos em outros projetos e deu certo gragas a Deus, e a gente vai sempre
renovando, melhorando, estamos terminando o ano 2006, e ja tem projetos pro ano que vem,
como fazer melhor determinados projetos que aqui cita, né, os autores citam, ai logo adiante ele
vai criar, na é, através, tentar que o professor crie projetos, as propostas de projetos, quando eles
dizem assim, antes espaco de criacao, ai ja da a entender que é necessario, pra escola, no nosso
caso, que nao tem um bom, é, suporte fisico, ndo &, projetos, a criagdo de projetos, como se
libertar das amarras do fisico, como se libertar de uma proposta que € nacional, que nés temos
que da aula a 60 alunos, ndo é, da aquele auldo, como estamos damos aulas muitas vezes, é,
como, €, nos libertar disso através de projetos, eu acho, que é o caminho da escola
superpopulosa, muitos alunos, as vezes problemas sociais, de violéncia, as vezes sao projetos
bem articulados, através do projeto politico e pedagogico da escola, entdo o grupo pedagdgico, o
grupo de professores que desconhega os projetos, que nao se articule bem com a dire¢cdo e com
os colegas, eu acredito que néo funcione, ndo, com a escola com um porte fisico que nés temos
nao funcionaria de jeito nenhum, entao temos os projetos

Projetos

As propostas de projetos dizem respeito a situagdes concretas de produgéo e de recepgao

de textos. Seu desenvolvimento pode acontecer no periodo de uma semana a um ano letivo e
envolver vérias disciplinas, e os resultados podem ser: a confec¢ao de antologias, a apresentacao
de um jornal falado, a confeccao de um jornal mural ou impresso, uma exposi¢cao, uma feira de
livros, cartazes sobre um tema pesquisado, ultimamente, ndés estamos construindo, vai acontecer
amanha, vai culminar amanh@, €, a, a nossa, n6s vamos falar sobre a paz, entdo eu mostrei, as
pessoas guerriam, né, guerriam, guerra, eles fazem, entdo nés vamos tentar conjugar o verbo paz,
nés vamos PAZEAR, vamos tentar fazer a paz, nao dizem vamos guerriar, netdo por que nao
tentar dizer vamos pazear, ndo é, nds vamos fazer diferente, mostrar, né, que o conjunto
habitacional todo é muito violento e a gente quer mostrar isso um pouco, o desejo de ter paz,
entdo noés vamos cumprindo com essa questdo aqui, ndo é, a confecgdo, sim 0 nosso jornal nés ja
temos, € essa salinha ai que ta em construcéo, o projeto ja ta pronto, os professores ja tao se
articulando, construimos, gracas a Deus essa salinha ai, pra o jornal, agora vai ser jornal impresso
e vamos distribuir caixas de som na escola todinha, o projeto é esse nao é, se Deus quiser, ja
temos o material pronto, agora é colocar em pratica, s6.

uma exposi¢cao, uma feira de livros, cartazes sobre um tema pesquisado, nossa feira de ciéncias
foi realizada agora, ndo é, semana passada, uma cartilha sobre um tema relacionado a saude,
material de divulgagdo de uma festa escolar, um livreto sobre trabalho comunitario, um diario de
viagem em cidades historicas, uma revista, eles sabem ndo ¢é, eles falam todo, tudo que seria
possivel para fazer através de projetos [NAO LEU - sobre comportamento jovem ou sobre
profissbes, uma campanha sobre prevencao de doencgas, sobre reciclagem de lixo, etc]

O importante nessa pratica sao as exigéncias de valor pedagégico que ela envolve:



205

O aluno produz textos para um determinado publico, estabelecido previamente. Ha, portanto, um
leitor/interlocutor real, que exige um texto coerente, coeso e interessante.(pausa)

Por ter em vista o leitor/interlocutor, o aluno se conscientiza da necessidade de revisar com
cuidado seu texto, de fazé-lo legivel e compreensivel e de adequé-lo a certa variedade lingiistica,
ao género e a situacdo, entdo essa adequagdo eu tento todos os dias promover situagbes de
produgdo que meu aluno veja, nao &, por que estd escrevendo, pra quem, ser consciente dessa
leitura, ndo é. Bem, ao analisar provas, eu gosto muito de trabalhar com ensino médio, analisando
provas de vestibular, as propostas, ndo é, e eu observei, junto com os meus alunos, nao foi 14 na
universidade que eu aprendi, foi na pratica que eu vi isso, que muitos deles escrevem, e néo
escrevem com intengdo de escrever para alguém, alguém vai ler meu texto, tem deles até que tém
ja incutido que o professor nem ler, coloca o visto, uma nota e tchau, e ndo é bem assim, eu
peguei varios textos e mostrei, eu guardo, um s muito bons, uns ruins, pra ter exemplo, ndo é,
agora eu to trabalhando fichamento com eles, eu guardo os bons e o ruins também, aquele que eu
percebi ja algum tempo, que ele escreve assim, ndo é, totalmente sem coeséo e coeréncia, ndo
pde, oh, nada, enche um papel em branco e se desloca assim no tempo e no espago é uma
produgdo surrealista, ai a gente comecga a pensar, ndo coloca o nome dele, nao é, 14 pra nao se
expor a ninguém, gente, o que é que esse aluno quis dizer, o que é que vocé quis dizer com isso,
serd que vocé tava consciente no momento, € um momento de inconsciéncia a produgao de texto,
pra muitos, € um momento de fazer por fazer, entdo esse, essa situacao de producao eu tenho
todos os dias, e a cada proposta e a cada seqiiéncia didatica elaborada eu tento melhorar, fazer
com que o meu aluno seja consciente, nao é, do que esta escrevendo, como € que eu escrevo,
nao é, pra determinado género, ndo € de qualquer jeito, entdo, tem determinadas caracteristicas,
tem uma mensagem, tem alguém que vai ouvir, tem alguém que vai ler, entdo, vamos ao terceiro
tépico

Para produzir os textos, o aluno sente necessidade de ler muitos outros, para saber como se
organizam, quais suas caracteristicas, como é sua linguagem, que tamanho normalmente tém, em
que tipo de letra sdo apresentados, como sdo dispostos nas paginas, para produzir uma noticia,
por exemplo, ele ira empregar lead , a narracdo propriamente dita, uma linguagem impessoal,
objetiva e clara, a variedade padrdo, ou ndo, ndo é, muitas vezes, no caso de um cartaz:
mensagem curta e persuasiva, linguagem impessoal, entdo varias, ele vai trazer varias
abordagens [NAO LEU - a variedade padrao, letras grandes, alguma ilustragéo] Bem, ele propoe
isso no LD, os autores propdem, mas como eu ja disse em outras entrevistas, eu acredito que seja
insuficiente, € o LD ele deveria ter assim MAIS apoio teérico, do que tem este daqui, ndo se as
novas, dizem que ja sairam, ndo é, a revisao dele ndo é, a Ultima, ja estdo ai nas escolas, a nova
ja esta ai na escola, ndo sei como vem essa nova, eu quero vé-la ndo é, alguns, porque ele
propde tantas inovacgdes, mas ele fica ainda, peguei ainda essa semana, ndo é, um erro, eu nao
vou citar erro, mas uma incoeréncia com relagdo com relagao a proposta, ndo é, de linguagem,
trabalhar a linguagem como discurso, néo &, ele trabalha a andlise do discurso ndo é, mas sé que
na pratica ele € muito, muito tradicional, veja, é a questdo sobre os pronomes, ai tem 1a “vocé”, é
nesse livro aqui, tanto nesse como no fundamental, ndo é, que sdo os mesmos autores, ai ele traz
Ia, o “vocé”, e, e questiona, fala tudo mais, desenvolve sobre o uso do vocé que é um pronome de
tratamento, e tal, s6 que quando vai analisar, na questaozinha la, de analise sintatica, ele pde la
esse vocé enquanto a segunda pessoa o TU, ninguém hoje iria falar o vocé no sentido de falar
para alguém tu vais, ndo é, em determinadas coloca |4 a resposta do professor a resposta correta,
gue corresponde a tu, ai esquece o processo da interlocugdo, que nao é esse tu, o tu € o ele que
eu quero falar dele, entdo deixa muito a assim, em aberto, ele tenta explicar, mas na pratica ele
retorna a tradicional, eu sei que é um processo nao €, entao deixa a desejar isso ai, entao vamos

Diferentes areas séo envolvidas nas atividades, seja quanto a interseccao de conteudos, seja
quanto a busca de recursos de expressao. Pronto, no caso da analise dos recursos de expressao.

Assim, na confeccdo de um cartaz para uma campanha sobre cuidados com a saude, por
exemplo, Ciéncias e Educacdo Fisica contribuem com os dados cientificos; Artes com as
ilustragdes, o tipo de letra a ser utilizado, a disposicao de texto e imagens; Lingua Portuguesa com
informagdes sobre o género.

Os projetos favorecem o trabalho em grupo, a organizagao e a troca de contribuicées com vistas,
realmente o projeto propde esse trabalho em grupo, apesar de que, ndo é muito facil ndo, viu, com
vistas a se atingir um objetivo comum. Alunos inibidos tém oportunidade de se manifestar; aqueles
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gue ainda nao se expressam eficazmente na escrita podem se expressar oralmente; os que tém
outras habilidades, como desinibigcdo para entrevistar pessoas, desenhar, ilustrar, etc., sentem-se
valorizados, (PAUSA) isso é nitido néo é, através dos projetos que nds desenvolvemos a gente vé
muitos alunos e professores também que ndo sdo acostumados a trabalhar com projetos, se
desenvolvendo, caminhando, nao.

Os projetos também favorecem determinadas praticas cotidianas de sala de aula, que
normalmente, quando descontextualizadas, nao fazem sentido para o aluno, MAS
contextualizadas, passam a fazer sentido, como por exemplo, cépias, ditados, reescrituras de
textos, busca de coeréncia e coesédo, ortografia, pontuagédo, concordancia verbal e nominal de
acordo com a variedade padrao, letra legivel, capricho e organizacao, etc.

Além da interlocucdo prevista pelos projetos, a produgcado de textos oferece (PAUSA) a produ,
(PAUSA) a producao de textos outras possibilidades de interagdo, como por exemplo, a troca de
cadernos entre os alunos, para um apreciar o que 0 outro escreveu, eu sé consegui isso no relato,
guando eu trabalhei relato eu consegui esse material, ele propde, e essa proposta € dele. [NAO
LEU - um bilhete ou um convite para um amigo; um cartdo para presentear uma crianga] a
producé@o de contos maravilhosos, fabulas, etc. para serem lidos a alunos das séries iniciais, uma
carta para os pais, a troca de correspondéncias entre classes, também j& fiz, através dessa
proposta desse LD eu fiz isso apenas nas quintas séries, é, fiz, &€ quintas, trés quintas séries, as
trés quintas e uma quinta da manha, elas enviavam correspondéncias, e eu era o Correios, nao é.
a entre escolas, etc.

A experiéncia mostra que uma das praticas mais simples e eficientes de interacdo textual é a
leitura oral para a classe, eu ndo acho. Mesmo com as turmas mais timidas, essa pratica costuma
ser eficiente: sempre ha um aluno que gosta de ler seu texto e acaba estimulando os demais a
lerem também.

A leitura oral do proprio texto conduz o aluno a desinibicdo e gera atitudes extremamente
positivas, pois encoraja a expressdo espontanea, estimula a fluéncia de idéias e cria o respeito
mutuo, uma vez que quando um aluno |é, todos os outros costumam mostrar interesse, aplaudindo
ou se manifestando com palavras, palmas ou risos quando se reconhecem, quando reconhecem
um texto bonito, criativo, engracgado, literario. O papel do professor nesse momento € identificar as
dificuldades da escrita, falta de adequacao ao tema, a variedade linglistica e ao género textual
proposto, auséncia de coesao, coeréncia e clareza, objetividade e criatividade, etc. para serem
trabalhadas em outro momento, individual ou coletivamente.

Além disso, a leitura oral do préprio texto enriquece-se com outros recursos de expressao, como a
prosodia e a gestualidade. A prosédia compreende aspectos de leitura oral, como ritmo, melodia,
intensidade, pausas, a voz que se eleva ou se abaixa, que se apressa ou se retarda; e a
gestualidade, a linguagem do corpo e a expressao facial, que comenta ou refor¢ca a comunicacao
verbal, evidenciando a emog¢ao, o humor, tem alguns aspectos aqui, quando ele diz a experiéncia
mostra que uma das principais ou praticas mais simples e eficientes de interagao textual é a leitura
oral para a classe, eu acho que ndo necessariamente, acho que a leitura, o trabalho com texto em
si ele tem que servir ndo s6 com a leitura do livro, deste LD ou de qualquer outro, naquele
momento em sala de aula, mas que essa leitura tenha realmente um espago na vida desse aluno,
como, ao elaborar uma peca teatral, ele ta la no minimo gesticulando, falando por gestos e
escrevendo também, ao elaborar um projeto qualquer, que, que direcione o aluno, néao é, ele ta la
também produzindo a escrita, esta defendendo, gosto muito de seminarios, que o aluno 1, nao é,
ele escreve, ele 1é, ele representa, ele tem que representar através de um papel, ndo é, entéo ele
vai além, a partir daquele momento, € um momento atuante, né, nao sé, eu uso, eu uso também,
justamente nos primeiros dias de aula, a leitura em sala de aula, nado é, leitura individual pra ouvir
a voz, pra ver se determinando aluno |&, ndo é, se ele gosta de 1&, se ele Ié€ bem, se ele ja vem
com problema, principalmente se ele ndo for da escola, se ndo conhego, é uma maneira de
diagnosticar a leitura, pelo menos superficialmente (...) a diaria € que eu vocé reconhece
realmente a leitura, entdo ndo concordo que apenas seja uma leitura de sala de aula, mas a leitura
de uma forma geral, de tudo, e até mesmo a, ndo sé a leitura decodificada, mas quantas vezes
que ele Ié pra gente que ta ali o aprendizado nao é



207

Avaliagédo da producgéo de texto

Um trabalho de producdo de texto € organizado sob a perspectiva de géneros textuais e da
textualidade deve levar em conta critérios diferentes de avaliagéo, esse aqui é onde ta, eu acredito
gue a avaliagdo de producgéo de texto, estd sendo e é o calcanhar de Aquiles de nés professores
de lingua portuguesa.

Se, antes, a avaliacdo dos textos produzidos era feita com base em critérios gramaticais e
literérios — por exemplo, a linguagem de acordo com a variedade padrao, o vocabulario culto e
emprego de recursos literarios — quando se trabalha conforme a perspectiva de géneros, a
avaliagao deve levar em conta critérios diferentes, especificos do género.

Por exemplo, ao ler uma noticia de jornal escrito produzida pelo aluno, o professor deve se
pergunta: essa noticia apresenta um tema, uma estrutura um lead, um corpo ou desenvolvimento,
€ uma linguagem, é, € uma linguagem variedade padrdo, menos ou mais formal e impessoal
adequados ao género e ao veiculo, jornal escolar, jornal de bairro, e ao tipo de leitor? Em caso de
reescrita, qual desses fatores precisaria ser modificado para que o texto atendesse plenamente
aos objetivos do exercicio?

Quanto ao numero de corregbes, sdo conhecidos os casos de escolas e professores que
praticamente abandonam o trabalho com producéao de textos em virtude do acumulo de trabalho
que essas produgdes demandam, entdo nds temos aqui, ndo é, toda uma proposta, ele vai
explanar a proposta, vai avaliar sobre a produgéo de texto, entdo ele diz assim, diz que o texto tem
gue ser avaliado sob a perspectiva do género textual, dos géneros e da textualidade, eu acredito
gue soO as informacgdes (...) que o livro nos traz, ela é incompleta, ela é vazia e se os proprios
professores de lingua portuguesa, principalmente aqueles que ja sairam a dias, a épocas e
conhecem os fatores de textualidade, conhecem sim, fala-se em coesao, coeréncia e tudo mais,
mas com relacdo a variagdo em si, ele ainda pega o texto do aluno e vai direto para a gramatica
ou, muitas vezes para a questao da ortografia, rabisca o texto do aluno todinho, (...) pra la e pra ca
e deixa de lado tudo aquilo que aquele aluno traz de novo, a informatividade né, se o aluno
conhece ou desconhece o género, até mesmo o professor, a proposta depende do professor
também, o professor langa aquela proposta e desconhece o género, desconhece as diversas
formas de construir aquilo, e quer que o aluno faga bem feito, ah, ndo foi assim que eu pedi néo,
ah vocé nao sabe fazer isso, isso se encontra até na universidade a cada professor vocé tem que
verificar qual o género que aquele professor pede, como ele pensa, imagina que se realiza aquele
determinado género, como se género textual fosse uma emocao psiquica, ah, eu sinto o amor
desse jeito, vocé sente de outra, ah, entdo género também ta sendo encarado desse jeito, uma
emocao psiquica e eu ndo considero isso nao, € algo exato, exato virgula, ndo é, tem algumas
consideracoes

Quanto ao numero de corregdes, sao conhecidos os casos de escolas e professores, ja foi dito,
ndo €, que abandonam o trabalho do texto porque demandam muito tempo, nao é verdade nao,
olha, eu tenho 40h-aulas, oito turmas, e, eu sinto muito mais prazer em corrigir textos do que
gramatica, de (...) trabalhar prova, aquela prova fechada, eu mesmo ndo sinto prazer em tal
atividade nao, agora em producgéo de texto eu sinto, quando o aluno vem la, professora, vendem-
se casas, meu Deus como é que eu vou, ai perguntam, questionam, tem deles que vai e coloca,
isso é atividade gramatical, é analise lingUistica, &€ vende-se ou vendem-se, como &, chega ali, oh,
oh, um prato cheio e a gente vai explicar, conversar com o aluno e aquela néo fica 14, vou explicar
a indeterminacdo do sujeito, se tem (...) quando ele fala em um sujeito gramatical e discursivo que
sujeito é esse, quer dizer € um mundo de informagdes que num teste se resolveria, se nao se
resolveria numa, se ndo resolvesse, mas encaminharia a discussao, porque ja que a linguagem é
viva, heterogénea, modifica-se, entdo encaminha-se ao conhecimento sobre o objeto que ele ta la
trabalhando a lingua

Esse problema decorre de outro, maior que € a concepgao convencional que se tem da avaliagéao,
guase sempre confundida com correcdo gramatical e nota, € o que eu digo, a nota nao foge nao,
nao é,a gramatical ainda fujo bastante, trabalho a gramatica, analise linglistica, producao de texto,
procuro, mas a nota ainda é, ainda ndo consegui desvia disso, me separar, que é foi obrigada
vocé construir o tal género, e tal, e depois da o resultado disso ali, ele ja ta bitolado culturalmente,
eu fago isso pra ganhar eles, entendeu, entdo é muito dificil pra todos os alunos que escrevem é
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por prazer estou &, ele ta la construindo um texto, oh, professora que texto bonito eu fiz, oh, leia, ,
sdo0 poucos, mas de vez em quando aparece um, professora olha esse texto que eu fiz, professora
onde ta ruim, a gente vé que é o prazer na escrita sem cobranca, agora sao poucos, tanto da parte
do professor, quanto da parte do aluno.

Nao é necessario que o professor corrija TODAS as produgdes de texto. Como parte de um
processo, a corre¢ao exclusivamente gramatical, que procura atender a uma exigéncia burocratica
de atribuir nota, (...) pode ser até negativa para o aluno que ainda esta desenvolvendo sua
capacidade de producgéo verbal escrita. E necessario que o professor avalie o processo pelo qual
passa o aluno individualmente e a classe como um todo e interfira nesse processo, a fim de fazer
0s, 0 ajuste necessario, eu proponho, nas minhas analises, ndo &, estudando, lendo fazendo
assim, uma ALFABETIZACAO aos alunos de uma forma geral, seja ele de quinta, de ensino
médio, eu considero que ha duas alfabetizagbes, uma no inicio quando vocé aprende a
decodificar, o B, A, Ba, e a segunda do texto, alfabetizacdo do texto, aquela em que o aluno
constréi seu primeiro texto e precisa da intervengcdo de alguém, precisa mostrar, abrir, ndo é, eu
percebi, a semana passada eu fiquei assim encantada, coisa de professor, ndo é, ai construindo 14
o texto com a menina e as primeiras redagdes, as primeiras producoes, ela dizia, professora, ja ta
bom professora, todo professor diz que eu escrevo muito bem, a senhora é muito exigente, ai eu
disse, ndo mulher, eu ndo to dizendo que vocé escreve mal, mas o texto vocé tem que fazer pela
primeira vez, refazer, € um filho seu, vocé tem que reformula-lo, melhorar, ver as suas idéias, ela
foi construindo isso, ai foi caminhando de tal forma, que ela, ela escrevia inconseqiientemente, ela
ndo observava o que estava escrevendo, mas tinha boas argumentacoes, o texto dela era assim,
um texto bolado, cheio de, para os alunos ela nao tinha coeréncia, porque ela tinha muitas idéias,
brilhante a menina, mas sé que ela nao tinha a teoria do género textual, ndo sabia o que queria, ai
comecou a pensar, a SE AUTOCRITICAR, ela veio pra mim disse, oh professora, eu coloquei isso
aqui, veja que ela ja esta se moldando, se orientando, eu coloquei isso aqui, mas antes eu ja tava
assim na terceira pessoa, agora eu mudei, ndo da certo ndo, nao é, eu digo daria, depende, ah,
pra senhora sempre depende, me explique direito, daria, ai fui explicar se o objetivo fosse esse,
qual seu objetivo ndo é esse, entdo modifique, retorne para, indique essa pessoa aqui no discurso,
quer dizer, entdo vai construir, entdo um aluno desse se tivesse aulas, realmente, com professores
gue ensinassem a escrever (...) esse aluno, com certeza, desenvolveria bem, na escrita, ndo um
escritor, ndo &, porque o objetivo nao é formar escritores, entdo nés vamos

Em vez de o professor assumir o papel de leitor e juiz exclusivo do texto do aluno, convém que se
abra o leque das intengbes, eu acho isso muito interessante, os préprios alunos podem ler,
analisar e criticar o texto dos colegas, sugerir mudancas, questionar trechos obscuros, eu ja ndo
uso, eu ndo gosto que os alunos questionem os textos dos outros, porque, é, eu mesmo nao tive
uma boa experiéncia com isso, eu sempre gosto, eu corrijo, analiso, coloco 14 bilhetes ao lado, oh,
se vocé quisesse dizer tal coisa, ou ja que seu objetivo é esse, vamos por aqui, tal, mas nao com
0 colega, porque geralmente eu percebo que ndo ha maturidade para tal e ha s6 critica, ah, fulano
escreveu, olha sé, professora ta Joao com G, ndo sei o0 que, quer dizer, isso ndo é uma critica
boa, a turma sempre ta,ndo €, mais amadurecida, eu ainda ndo encontrei turma pra isso ndo, mas
um dia vou encontrar, eu acho que é uma questao assim de PROGRESSAO curricular, assim,
pegar uma turma trabalhar, préximo ano ja esta acostumada com vocé, e geralmente nao ha, ai ha
essa queda de ritmo ainda ndo encontrei, mas eu seu que € possivel, mas s0, isso s6 é possivel,
dentro de um ritmo de um trabalho adequado, com uma metodologia adequada, ndo é qualquer
turma que vocé chega pra fazer isso, ai ainda ndo encontrei ndo. Nao ha o que temer: na condigao
de leitores, os alunos normalmente sdo tdo ou mais criticos em relagédo ao texto do colega do que
em relacdo ao préprio texto, é dbvio, s6 que isso causa muito problema, o produtor do texto, por
sua vez, tendo diferentes leitores, ver4 mais sentido em seu trabalho e passara a ajusta-lo de
acordo com esse publico, eu gosto de fazer assim, eu levo produgdes de outros, mas outros que
eles desconhecem quem sdo, outras turmas, porque nao fica com aquilo, ha foi fulano que
escreveu, oh, a besteira, ndo é, ou oh texto bom o de fulano, ndo é, ai esse fulano fica separado
((por mais que vocé nao diga que foi, mas o aluno acaba dizendo)), é, chega, sempre, as vezes da
mesma turma ai sae sem querer, isso foi fulano, oh a letra, foi fulano, entdo procuro trazer de
outras

Além disso, é importante que o aluno aprenda a avaliar o proprio texto, desde que devidamente
orientado sobre os critérios a serem observados. E, se necessario, a reescrever o texto até que
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ele esteja de acordo com a finalidade daquele tipo de producdo, essa REESCRITURA, que eu
fiquei até assim estarrecida, €, no terceiro ano do ensino médio, no inicio desse ano, quando eu fiz
reescritura com eles, eles desconheciam o que era uma reescritura era feio mesmo, porque tem
aluno que diz, h& eu ja vi, pra botar a culpa no professor, ndo é, a gente ja reconhece esse
discurso, mas, geralmente é uma produgao textual Unica, recebe uma nota, e vocé perde-se ali,
todo, tudo aquilo, a sua intengdao morreu ali, ndo retorna pra discussao, sabe, vocé tem que corrigir
a prova, valendo nota, porque também nao pode perder tempo tem ai os critérios estabelecidos
pela escola, tem o um tempo que eu tenho que delimitar notas, e o aluno, ndo deseja e ndo quer,
nao aceita notas, é, superficiais, segundo eles, ndo é, porque néo é todo mundo, vocé nao confia
na avaliacdo do outro, mas por que tirei oito e fulano tirou nove, entdo é tudo muito relativo, entao,
a primeira produgdo, eu chamo producédo A ou B, ou 1 ou 2, entendeu, a primeira produgéo, a
primeira proposta, depois de uma seqiiéncia de didatica, depois de diversos géneros, ele constroi
aquele primeiro texto, ai corrijo, analiso, coloco os meus recadinhos |4, umas observacoes, retorna
pra ele, ai na segunda producao ele estd mais alegre, ele comecga a ver que até lendo o texto, ndo
copia o do colega nao, se nao, olha, os dois vao ser prejudicados, como é que a senhora sabe que
eu copiei, oh, ta aqui a cépia, sabe, fragmentos do outro, entdo isso € muito bom, que ele ja leve a
copia e o texto de alguém pra ler, e alguém ta observando isso, que ele escreve, eles se
acomodam escrever todo tipo de loucura, socialmente é que ele escreve todo tipo de loucura, la
fora, na vida real, ndo €, sempre achando que ninguém ta prestando aten¢cao no que se escreve,
nao é, ((isso ja porque muitos professores nao corrigiam)), ndo corrigem, iSsO € repercussao
social, vocé chega la fora vocé ver cada aberragao,vocé diz meus Deus que idéia foi isso, por que
essa pessoa escreveu de tal forma, porque ja tem incutido isso que a escrita ndao ha
responsabilidade, ndo estuda néo valoriza, isso é ruim, por que, principalmente para a classe
social baixa, mas isso ndo é preconceito ndo, eu acredito que ndo seja ndo, porque a classe
média observa mais aquilo que escreve, eu ja observei, alunos de classe média eles observam
mais 0 que estao escrevendo, 0, o0 de classe baixa, ou pobre mesmo, ele geralmente ndo observa
0 que escreve nao, parece assim, que € uma certa inconseqiéncia da histéria, parece que o que
eu digo enquanto pobre na tem valor, que o0 que eu escrevo nao tem valor, e isso ndo é verdade,
nao é.

O jornal na sala de aula

Esse material aqui os temos, no livro do aluno, sao trabalhados alguns géneros jornalisticos, como
a noticia, a entrevista, a crbnica, o texto publicitario, o editorial. Quando optamos por sugerir, neste
Manual, uma bibliografia sobre o jornal, porque esse veiculo permite muitas atividades e pode ser
trabalhado em todas as séries, ficando a critério do professor dosar as atividades de acordo com
seus objetivos, seu plano de curso e os interesses da classe, isso aqui eu fagco muito bem, tem
coisas que eu deixo de trabalhar, ja houve anos, em turmas, principalmente noturnas, que eu
abandonei esse livro, foi 0 ano passado, ai o pessoal dizia, professora pra que a escola deu, o
Estado deu esse livro e tal, se senhora nem usa, eu ndo acha adequado pra eles usar esse livro
aqui ndo, eu tive que recorrer a outras fontes, ndo trabalhando aqueles, mas eu notei que
realmente, surtiu efeito

O jornal pode fornecer inimeras possibilidades de trabalho: debate de assuntos que estabelecem
relagbes entre o individuo e o mundo que o cerca; diferentes interpretacbes de um mesmo
assunto; estudo das especificidades de cada género jornalistico; estudo da primeira pagina, das
relacdes entre texto verbal e fotografias, entre foto e legenda, titulo, entdo tudo aquilo, que se
pode observar em um jornal...

Os livros e artigos a seguir apresentam muitas sugestdes de trabalho com jornal, ele vai trazer
aqui uns livros, nao é, umas bibliografias ((j& consultaste algumas dessa referéncias)), ja, ja, ja
trabalhei com “o jornal na sala de aula”, ndo €, tem até algumas, alguns materiais, assim, em
transparéncias, daquele livro, trouxeram um material pra escola sobre os jornais (...escolhidos),
noticias, reportagens, diferentes (...referéncias), ndo é, entao eu ja trabalhei com esse material, o
jornal da sala de aula, o projeto gréfico, que ele trata da diagramacao, foi necessario, quando vocé
trabalha o jornal na sala de aula, ai vocé questiona muito sobre a diagramagéao, a pagina principal
professora, desse ai comparava o jornal da Borborema e da Paraiba nao é, e o de Sao Paulo,
mostrar as coisas, as diferencgas, ja trabalhei com esse material, ESSE ANO, nao trabalhei com o
jornal em si, em sala de aula, mas trabalhei as partes (...do Z) porque o livro traz, nao &, trabalhei
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leed, trabalhei reportagem, noticias, porque o LD trouxe, mas tava fugindo e muito ao nosso plano
de, de sala de aula, o0 que a gente pretendia fazer, os projetos esse ano eu nao fiz mas em outros
anos eu trabalhei, ndo com este autor aqui, ndo é, antes era portugués linguagens de Maria
Helena, ndo era essa Maria Helena Moura n&o, era outra Maria Helena, eu trabalhei o jornal, ela
traz também essa proposta, ai j& com esse livro aqui eu ndo trabalhei, segundo a proposta dele,
mas ja no passado, esse livro nés tamos trabalhando desde o ano passado com ele, ha dois anos,
esse é o terceiro ano, ndo é, para o ano vai mudar, ndo é vai vir novas propostas, ai mudaremos,
SE EU ACREDITAR nessas propostas eu leio ((falando em projeto, tem alguém que orienta vocés
nesta questdo de trabalhar com projetos ou como é assim, quem se organiza para dar inicio
nesses projetos? ))Oh, os projetos aqui sdo elaborados da seguinte forma, a diregdo nos convoca,
a determinados professores, ndo séo todos, assim os mais antigos da escola, nos convoca pra
gente elaborar determinados projetos, ndo €&, ai cada professor ja nasce, |4 na sua salinha de aula
com um projeto de sala de aula, alguma coisa como esse “a histéria além dos livros” surgiu em
sala de aula, experiéncias d sala de aula, e a partir dai a gente elabora realmente o projeto
interdisciplinar, ai convida colegas de A ou B disciplinas, e nos reunimos ai nés formulamos, tanto
0 projeto escrito, que a gente tem cuidado de sempre deixar algo escrito, ndo é, como a prética
também desenvolvida em sala de aula, €, vamos dizer assim, o grupo de professores da escola,
ndo temos coordenador pedagdgico, nem ninguém da area de pedagogia aqui na escola, a gente
tem uma psicologa, que é a vice-diretora e a diretora é uma professora de geografia, ela precisa
muito dos professores de lingua portuguesa pra elaborar os projetos, ndo é, ai gracas a Deus a
gente ta sempre em sintonia, a diretora tem que ser uma mente aberta, boa, pra se planejar
determinadas coisas boas pra escola, e a gente vai construindo os projetos, a escrita como
sempre termina na mao do professor de portugués, nao €, e também até mesmo a articulagdo nao
é, a articulacdo das disciplinas como vai ser, sempre fica a cargo do professor de lingua
portuguesa e a pratica fica a cargo dos professores em si, dificil é, cobrar as vezes de
determinadas disciplinas em projetos interdisciplinares quando o professor, desconhece o que
vem a ser um projeto, como € trabalhar em grupo, sei 14, é, é, uma formagéao diferente ai isso é
bem individual, geralmente funciona assim a articulagdo dessa escola, eu percebo, ndo €, nessa
escola eu percebo assim, lingua portuguesa, histéria, lingua e as vezes geografia, essa é
articulacdo, ai matematica, fisica, quimica, biologia, ja surgiram em anos passados, professores
de biologia bons, Hélder Pinheiro, ndo é o nosso nao, Hélder Pinheiro ele trabalhou muito bem, o
projeto dos potés, foi um deles, nds trabalhamos biologia, veja ja fugiu, entdo é por épocas,
entendeu, agora estamos trabalhando mais o pessoal de histéria, geografia, lingua inglesa e
educacgao artistica também , sempre educacao artistica estd, em outros tempos ja foi biologia,
quer dizer, as disciplinas vao se articulando conforme a necessidade, é tao, é, nés vamos agora
no més de setembro, sair na, na futura, aquele programinha educacional, eles passaram aqui uma
semana filmando sobre esse projeto (...) 0 jogo eletrdnico que é usado no computador, quer dizer
tudo pra gente da escola com os alunos da escola, entdo toda essa articulagdo, € através de
PROFESSORES néao tem especialista, pedagogo, tal, pessoas especiais, é,é diferentes do quadro
pra fazer ndo, geralmente tira-se o professor de sala de aula, ha um déficit no momento, hd um
probleminha, mas a gente sempre tenta sanar, é, vai, adianta uma aula, pra aquele aluno nao ficar
sem aula, determinados professores tém a boa vontade, vém aos sabados repor o que perdeu,
outros, vém sabados, domingos e feriados, trabalhar projetos que serédo aplicados durante os dias
letivos, entdo tem toda assim uma boa vontade na histéria.

V sessao de Leitura
Uma experiéncia com jornal

A titulo de exemplificacdo de um projeto com jornal, descreveremos uma experiéncia cujo
resultado foi a producdo de jornais artesanais. Contudo, se o professor preferir, existem no
mercado softwares com muitos recursos de formatagao e insercdo de imagens especificas para a
producdo de jornais.

A experiéncia se desenvolveu no periodo de um ano, com uma aula semanal, e a maior parte dos
géneros jornalisticos foi incluida no programa. Se o professor preferir, entretanto, podera em
determinada série, trabalhar o jornal num tempo menor e com um numero restrito de géneros e, na
série posterior, retomar o trabalho, enfocando outros géneros.
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Os procedimentos dessa experiéncia sdo os seguintes, ai ele vai citar, nao €, a analise de jornais,
planejamento em grupo de um jornal, analise de géneros jornalisticos, producado de texto, a
montagem dos jornais e a circulagdo dos jornais, bem, eu posso dizer de antemao que eu nunca
pratiquei essa atividade nao, mas pratiquei algo SEMELHANTE, ndo a partir dessa proposta, mas
diante de outras, eu trabalhei, €, com o jornal em sala de aula o género reportagem turistica, a
gente partiu pra a revista, que saiu no jornal da revista, entdo foi outra experiéncia, vamos ver o
que o autor propde, ((foi com base em que referéncia essa experiéncia)) essa, foi, esse trabalho
foi o seguinte, eu trabalhei com o pessoal do Ital Social, € um grupo néo é, vinculado ao Banco
ltal que eles, é, de anos pares e anos impares, nos anos pares eles colocam o professor em
formacao eles capacitam o professor, ai a gente, eu e Adriana Sales a gente trabalha nesse
projeto, ai participa de formacdo continuada, durante um ano inteiro com TELECONFERENCIA,
nao é, esses autores todos, &€, que noés trabalhamos na universidade, é, diretamente, como
construir o género textual em sala de aula, como trabalhar, ai nos anos impares € com o aluno, ai
vem o material, uma carta com ficha e tudo, e nés montamos a partir da seqiiéncia que eles nos
dado as aulas em sala de aula, ai cada oficina daquela se desenvolve, era, na época nés
trabalhamos era, reportagem turistica, &, tinha propostas né, é, de dividir a sala em grupos, fazer a
cidade, o prefeito, mostrar o que a cidade tinha de melhor, entdo o trabalho com o jornal, partiu dai
do jornal para a revista, era um género jornalistico e isso ai, é, eu rendia o meu fruto foi a minha
monografia da graduagéo, eu sempre sou assim nao €, € aqui, um pé la e outro ca, na teoria e na
pratica, num, ndo da pra perder tempo, entdo vocé faz, eu fagco o meu projeto em sala de aula e
esse projeto rende, €, vamos dizer na teoria la na universidade, que nao da pra fazer duas coisas
ao mesmo tempo, aprender hoje e aplicar depois, vocé vai, eu, no meu caso foi assim, desde o
inicio, aprendendo e aplicando, errando, voltando atras, aprendendo e aplicando, entdo essa
experiéncia eu ndo posso dizer de antemao que pratiquei, mas pratiquei algo semelhante que deu
certo, deu certo e a tendéncia foi, alunos satisfeitos com a aula, o modo foi, deu um trabalho
enorme, eram duas sextas séries, interessa comentar isso aqui ou nao, ((pode)) eram duas sextas
séries, sexta A e B, uma numerosa, &, no inicio foi muito trabalhoso, trabalhar com dindmicas,
separar esse aluno, mostrar as diversas €, é, caracteristicas da reportagem turistica, ndo é,
comecar a exemplificar, primeiro, a proposta diz o seguinte, vocé deve, é, fazer de conta que esta
em outra cidade, isso movimentou uma sala de sessenta alunos, que cidade grande, nédo é, dentro
de uma sala de aula, ai na sexta B foi movimentadissimo, muito dificil, na sexta A, RENDEU
MAIS, dai a prova de que determinadas teorias, ndo €, servem para A e nao servem para B, entéo
na, na sexta A se desenvolveu super bem, nés dividimos, inclusive foi até nessa propria sala aqui,
€ uma sala pequena a gente dividiu as turmas, eu digo a gente porque EU PONHO MESMO PRA
TRABALHAR, os piores alunos, entre aspas, aquele que, da, me deu muito trabalho, era aquele,
foi agquele mais atuante, mais ativo, 0 que escreveu mais, o que realmente fez a jornada, a, a
reportagem turistica, realmente quando se pedia, os tipos, entdo, a andlise foi interessante, nao é,
desse processo depois, e 0 rendimento foi muito bom, até hoje, eles ja estdo ai na oitava série,
isso faz dois anos que eu trabalhei essa experiéncia e esses alunos ainda me cobram, professora
vamos brincar de, de jornal né, porque tinha ai, eu dividi a turma em cidades, os repdrteres, nao é,
tinha o editor, o editor de imagem do texto, entdo ficou uma coisa bem interessante, vamos ao
primeiro tépico

Analise de jornais — pede-se aos alunos que tragam exemplares de alguns jornais da cidade
previamente escolhidos. No caso eu pedi revistas, néo €, revistas que trouxessem o, é, material, e,
e, reportagens turistica, como ele ndo tem acesso, o aluno dessa comunidade ndo compra esse
tipo de revista, eu tive que pedir auxilio aos colegas, eles trouxeram, tinha um amigo na escola na
época que comprava essa revista, trouxe, entdo foi outro género que eles conheceram. Procede-
se a analise da primeira pagina, dos cadernos que compdem o jornal, das diferentes se¢des, da
linguagem, das imagens e da relagdo entre texto, imagem e legenda, do projeto gréfico, das
ilustracdes, das manchetes, das cores, dos diferentes tipos de letra, entdo tudo isso também foi
trabalhado, 14, também se observa o tipo de publico a que se destina cada jornal e eles
estranharam no inicio porque nao fazia parte do mundo social deles, né, VIAJAR, fazer turismo
isso nao fazia. Alguns autores dizem que nos devemos trabalhar o género textual CONFORME
esse aluno, ou no mundo que esse aluno esteja, foi uma experiéncia boa, trazer um género textual
que eles desconheciam, que eles ndo tinha assim, nenhuma perspectiva de ler algum dia, porque,
mediante o conhecimento desse género abriu assim, novas fronteiras, por exemplo, nao é, alguns
alunos, nao é, interpretaram é, ser o jornalista, outro o editor, editor tem que escrever nao é
professora, entdo tem, ja andava com o dicionario debaixo do brago, ndo é, pra nao ta me
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perguntando, eu dizia, gente, oh, o Aurélio, vamos la, ndo s6 tem a professora aqui nao, entéo foi
um caminhar dificil e interessante no dia-a-dia.

O planejamento em grupo de m jornal — forma-se grupos e cada grupo traga o perfil do jornal que
pretende criar, considerando o publico se destinara. Por exemplo: jornal jovem, estudantil, entao
eu também, a proposta 1a do Ital pedia que vocé formasse esse publico, e qual era esse publico, a
propria cidade, entdo a cidade era dividida entre os jornalistas que iam visitar, os alunos eram
divididos entre os jornalistas que iam visitar a cidade e a cidade era o todo restante tinha prefeito,
vereador, casa de show, entdo cada um queria ter um papel nessa cidade, e houve esse
interesse, ndo é, pra quem eu vou escrever essa reportagem turistica, quem vai |é essa
reportagem turistica

[NAO LEU - de esportes, cultural, de musica, literario, esotérico, de moda, etc. Em seguida, define
as secOes que o jornal tera e inicia o levantamento de informacdes a respeito dos assuntos que
pretende abordar].

Andlise de géneros jornalisticos, é o tépico trés, os alunos continuam trazendo jornal para a aula
e, por meio da leitura rei, reiterada de um determinado género a ser trabalhado — por exemplo, a
noticia, a entrevista ou o editorial — extraem as principais caracteristicas do género respondendo a
perguntas como: que temas geralmente estdo presentes nesse género? Qual é a sua estrutura
modo composicional? Que uso se faz da linguagem variedade lingiistica predominante, marcas
de pessoalidade ou impessoalidade? feito esse levantamento, os alunos passam a produzir seus
proprios textos, esse mesmo trabalho foi feito, ndo é, €, os mesmo autores que eles seguem, que
esse autor segue aqui, a proposta do ltal também segue, que é, 0, o Bakhtin, nao &, “introducao a
semantica” também de Bakhtin, Maria de Helena Moura Neves, “a gramatica discursiva” quer
dizer, esses autores trabalham, também serviram de BASE para a proposta deles, ai ndo sei nao,
porque hoje em dia a maioria de quem trabalha com discurso, com a andlise, com escrita,
geralmente vai pender pra essas, esses autores

Produgéao de textos, tépico quatro, os alunos comeg¢am a produzir seus textos, tendo em vista as
caracteristicas do género estudado, o assunto que pretendem abordar, o perfil de seu jornal e ou
publico para o qual escreveram. Todo o grupo escreve os textos, Ié e, sob a orientacdo do
professor, avalia as produgdes. Nao ha problema se o jornal apresentar varias noticias, editoriais,
reportagens, MAS, se necessario, 0 grupo pode selecionar alguns para a publicagdo. Para o jornal
inaugural, seria interessante que, entre os editoriais, houvesse um que justificasse a criagao de
um novo jornal, bem, essa proposta eu nao segui. A medida que os outros géneros vao sendo
estudados, repetem-se o0s procedimentos até que o grupo tenha um banco de textos,
representativos de géneros variados, entrevistas, noticias, reportagens, resenhas criticas,
editoriais, cartas, esse projeto a gente propde agora no inicio do préximo ano letivo, ndo é, através
da nossa radio, ndo é, escolar propor essas producao, assim, diversificada de géneros, porque na
radio escolar vai ter o que recados, criticas, o professor de portugués pode usar o espaco pra
construir resenhas, entao vai haver esse leque.

A montagem do jornal, prontos os textos, é hora de pensar nos meios materiais de produgao do
jornal e no seu formato. Como sera montado o jornal? Os textos serdo datilografados ou digitados
no computador? Qual o seu formato: tabloide, convencional, papiro ou outro? Em que tipo de
papel ele circulara: sulfite, ALMACO [NAO LEUkraff], cartolina? Havera fotografias, ilustragdes,
desenhos, quadrinhos? Como sera feita a diagramagéo, ndo €, [n&o leu - manualmente ou a partir
de um programa de computador?] E importante considerar que a diagramagao deve facilitar a
leitura; os textos devem contornar as imagens, as legendas devem comentar os fotos, entdo esse
material, assim, grafico, nao foi trabalhado nesse projeto, nao é.

Sexto tépico, a circulagdo dos jornais, pronto o jornal, é preciso que ele chegue ao publico-alvo. O
ideal & uma tiragem de alguns exemplares que sejam distribuidos ou vendidos entre os leitores.
Caso isso ndo seja possivel, os jornais poderao ser expostos em vérias ou varais ou mesas nos
corredores ou no patio da escola, de forma que possam ser manuseados e, naturalmente, lidos,
cumprindo, assim, a sua finalidade essencial, chegar ao leitor.

Entao o destino da, de nosso projeto 14, que nds construimos, da, sobre a reportagem turistica era,
além da producdo em sala de aula, esses textos seriam enviados ao ltau Social e muitos deles
foram,né, é, é, é, assim, sairam em situacao nacional, tanto na revista do Itat Social, que eles tém
a revista propria, o site hoje em dia pros professores, como aqui na escola, ndo &, porque
geralmente, pronto esse ultimo concurso que o aluno ganhou que foi desse mesmo projeto Ital
Social, ja, ja, jA é veiculado na escola, ja foi trabalhado na nossa escola, outros alunos
compreenderam que podem também escrever, né, eles dizem, ah, foi fulano que escreveu da
quinta série, um aluno do terceiro ano, né, ele vai despertar que também pode escrever coisas
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INTERESSANTES, dizer coisas interessantes, diferentes, ndo €, e compreender quem é esse
receptor, que Ié esse texto realmente, ndo é sé aquele professor que da um visto e uma nota

((... nesse manual, a parte que vocé prioriza mais seria a parte de producao, gramatica, leitura?))
assim, minha &rea é mais, 0 percurso, mais o, eu tenho muita tendéncia pra produgao textual e
andlise linglistica, literatura em terceiro lugar, sempre, sempre foi assim, néo é que eu nao goste
((Tu achas que a contribuicdo do manual € mais na qual parte?))

Na producdo, na produgédo textual sem duvida, sem divida, na andlise linglistica deixa muito a
desejar, talvez até mesmo por isso que vocé se apropriou, eu me aprofundo tanto, ndo é, na
producao textual, ndo s6 ele, mas a maioria dos livros, deve se aprofundar, tem essa profundidade
maior, mas ha, ha diferenca, tem autores também bem
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Transcricao das sessoes de leitura com P2

| sessao de Leitura
Um novo enfoque para o ensino de gramatica e producao de textos

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve pressupor
uma visao sobre o que é a linguagem verbal. Ela se caracteriza como construgdo humana e
historica de um sistema linglistico e comunicativo em determinados contextos. Assim, na génese
da linguagem verbal estdo presentes os homens, seus sistemas simbdlicos e comunicativos, em
um mundo sociocultural.

Parametros Curriculares Nacionais

Muito de tem discutido a respeito do ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa. Ha
guem defenda que o professor de portugués deve deixar de lado o ensino da gramatica e trabalhar
com seus alunos somente as atividades de leitura e produgéo de texto, eu, eu sou contra isso, ndo
€, porque jamais, eu sei que a gramatica faz parte da lingua materna, a gente ja nasce, nao é, o
aluno, a crianga, ja vai, ja tem dentro de sei a lingua materna, mas se a gente trabalhar sé
producao textual sem valorizar a gramatica eu também acho errado, tem que a gramatica entrar,
claro que de uma maneira agora mais contextualizada, ndo, €, ndo a gramatica pura, mas a
gramatica contextualizada deve ser continuada a usar.

Todos nés temos, como objetivo principal, que nossos alunos sejam, ao final do ensino médio,
competentes leitores e produtores de textos e ndao meros conhecedores de uma nomenclatura
gramatical especifica, com suas regras e exceg¢des. De que adianta o aluno dominar toda a
nomenclatura gramatical, se é incapaz de produzir um texto com clareza, coeréncia e coesao?
Exatamente, nao é, claro que o aluno, a producdo de texto & imprescindivel, o aluno tem que
saber, saber priorizar o texto, minimo que for ((quando ele coloca aqui competentes leitores e
produtores de texto e ndo novos conhecedores de uma nomenclatura gramatical, o que € que tu
entendes por isso? Essa questao de ser um leitor competente?)) E, &, exatamente o aluno que a
gente tava acostumado, é, eu mesmo sou uma professora que muito, raramente, eu dava
produgdo textual, eu era do tempo de gramética, e gramatica e gramatica o ano todo a
nomenclatura? Parava um pouquinho para fazer o que, redagao, narracdo e dissertagao, nao é
(...) hoje a gente faz uma narragao e era a gramética, e fim de papo, agora a partir, ha dois anos
atras, é que eu mudei meu estilo de prética de sala de aula, eu t6 valorizando mais a produgao de
texto, porque a medida que ele vai produzindo o texto, ele vai aprendendo a gramética também,
nao é, entdo nado vai ser uma gramatica isolada, como eu dava, vamos ver hoje adjetivo, (...)
substantivo, dava o processozinho, diga o que é substantivo, é isso, isso e isso, agora vamos dar
os exemplos e hoje ndo, hoje eu quero, eu vou, o aluno vai ser produtor/construtor do proprio texto
dele, t6 fazendo com que ele saiba, ele mesmo diga o que é substantivo, ele € quem vai entender
0 que é uma conjuncdo, ele vai fazer, construir frases que tenham essa gramatica dentro,
implicita, ndo é, depois € que eu entendo isso ai, 0 aluno tem que ser capaz de produzir um texto
com clareza, coeréncia e coesao

Se entendemos a gramética como um sistema de relagdes internalizadas na mente dos falantes
de uma lingua, podemos afirmar que o aluno, ao chegar a escola, ja conhece gramatica, pois se
comunica perfeitamente em sua lingua materna, é o que falei anteriormente, entdo

Qual o papel da escola, entdo, no ensino da gramatica? Evidentemente, aprimorar a capacidade
de articulagdo do pensamento do aluno, discutir e evidenciar as relagbes gramaticais, oferecendo
novas possibilidades de expressdo. Nao basta, para isso, apresentar conceitos prontos e uma
série de exercicios de fixacdo, pois o trabalho tornar-se-a enfadonho e a atividade,
desinteressante, matando em principio a tarefa a que se propde, exatamente, acabou-se essa
historia de dar aulas com a gramética purinha, ndo é, a gente tem que aproveitar, a partir do texto,
o texto tem que ser o ponto de chegada e o ponto de partida, tudo tem que ta relacionado, a um
texto, e 0 aluno na medida do possivel, fazer 0 aluno construir seu proprio texto entdo do que ele
fala é que a gente vai mostrar ali, a gramatica dentro, certo, é isso ai que vocé quer? ((Nao, vocé
pode ficar a vontade))qual o papel da escola no ensino da gramética? Sim,
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Dois caminhos, pelo menos, apresentam-se diante dessa perspectiva: ndo ensinar gramatica,
enfatizando exclusivamente a leitura e a producdo; ou ensinar gramatica de um, modo reflexivo,
expondo o aluno a variados tipos de textos (aos quais, alids, ele este exposto cotidianamente) e
levando-a a refletir sobre fatos da lingua. Acreditamos que o segundo caminho é o indicado, é
exatamente o que eu estou tentando fazer, levando para sala de aula uma variedade de textis, né,

A linguagem verbal é um dos meios que 0 homem possui para representar, organizar e transmitir
de forma especifica o pensamento, afirmam os PCN do ensino médio. Nesse sentido, o aluno
deve ser levado a compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo de mundo e da prépria identidade.

gue os textos devem ser a matéria-prima do professor no trabalho com a lingua. Eles devem ser o
ponto de partida e o ponto de chegada. Ponto de partida porque € neles que os alunos devem
descobrir os modos de construir; e ponto de chegada porque espera que, a partir da reflexao
sobre textos alheios, os alunos se tornem capazes de construir textos proprios.

Na producéo e na leitura de textos verbais, combinamos palavras e frases segundo determinadas
regras. Ora, esse conjunto de regras nada mais € do que a gramatica natural da lingua, que todo
falante conhece e utiliza em seus atos de comunicacdo verbal. Portanto, ndo ha texto sem
gramatica - a gramatica sustenta o texto. Afinal, um texto ndo € um amontoado de palavras, mas
uma estrutura em que essas palavras se organizam segundo as regras da lingua.

Assim, entendemos que o ensino de gramatica nao pode ser abandonado e, mais, que deve ser
visto como um suporte da comunicagdo escrita. Sugerimos que o professor enfatize aspectos
gramaticais fundamentais para a producao de texto - acentuagéo grafica, concordancia, regéncia,
coordenacdo e subordinagdo, elementos coesivos - mostrando como eles podem ser importantes
para a eficacia da comunicag¢do. O tratamento dado ao estudo gramatical, portanto, deve ser
essencialmente funcional.

O conhecimento gramatical € tanto mais eficiente quanto mais exposto aos fatos gramaticais
estiver o aluno. Assim, sugerimos que sejam apresentados aos alunos os mais variados tipos de
textos contemporaneos (noticias de jornais, poemas, anuncios publicitarios, crdnicas, textos
instrucionais, etc.) com diferentes abordagens que seja garantido o espago para os alunos
elaborarem, criarem, discutirem, trocarem seus préprios textos.

Ora, se pensasse que a sociedade em que vivemos € letrada, ndo podemos sonegar ao aluno a
oportunidade de conhecer as diversas formas de comunicagdo escrita, discutir sua eficacia e
expressar-se competentemente nas diversas situagdes que a vida apresenta. Para isso, ele estara
em contato com essas diversas formas de comunicacado verbal, sustentadas por uma gramatica
gue se apresenta como mecanismo com imensas possibilidades de articulagdo e de expresséo.
Nao uma gramatica tirana, que engessa estruturas, mas sim um instrumento que pode ser usado
de acordo com necessidades variadas e para servir a expressdes individuais muito particulares.

Os textos e 0 nosso cotidiano

A producéo de textos deve ser significativa - como tudo na relagao ensino/aprendizagem. O aluno
tem de saber o que esta escrevendo, por que esta escrevendo, em que situagdo esta escrevendo
e para quem esta escrevendo. E fundamental discutir a adequacéo da linguagem em fungao do
interlocutor, do género e do suporte

Ah sim, ai no caso, o tema, entéo eu teria que dizer em que género vou querer, né, vou querer que
vocés facam essa redagdo uma dissertacao, ou entdo no género, no género publicitario, ndo é, o
aluno ele tem que decidir, nao??? ((ndo, vocé pode, é, por exemplo, escrever, pedir que ele
escreva uma carta ...)) Ah, exatamente, € o que eu t6 fazendo agora, eu to dando, eu to falando
sobre desemprego ((eu to perguntando agora no caso de um enunciado, como vocé elaboraria um
enunciado que contemplasse)) Sim, vamos ver se é o que eu to fazendo, eu t6 fazendo agora uma
seqléncia didatica de cartas do leitor, entdo eu ja dei as, as partes do que é uma carta de leitor, ai
ja trouxe varios textos sobre o primeiro emprego, um sobre primeiro emprego, um sobre mercado
de trabalho e o outro sobre um negdcio que saiu no jornal a respeito de emprego e trabalho
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também, tudo relacionado, entdo agora eu escolhi um género, carta de leitor, vamos fazer uma
carta de leitor falando sobre o que vocés, vocés, ou alguém querendo parabenizar isso ai, ou
alguém querendo, como é, dando uma sugestao, ou querendo, entdo, como €, cada um com a sua
funcdo, sua fungéo, sécio-comunicativa, agora 0 género é carta do leitor, ((entdo vocé pega o
género, o interlocutor que seria...)) o interlocutor que seria ou o jornal ou a revista, cada um vai
escolher se quer ou o jornal ou a revista ((o suporte, seria o suporte nao é7)) € exatamente, o
género e o suporte, ndo é ((o interlocutor vocé determinou se € para escrever para uma pessoa
jovem, idosa ou ndo?)) Nao, nao ((s6 determinou mais o género e o suporte)) é o género € o
suporte, é exatamente.

Durante muito tempo a escola trabalhou a producao de textos (entdo chamada redagdo) como
uma atividade intramuros, ou seja, tratava-se de uma atividade essencialmente escolar. Essa
atitude teve como conseqléncia, para o aluno, a idéia de que s6 no ambito escolar se produzem
textos (e assim mesmo quando se € solicitado a produzi-los). Nessa perspectiva, ele passou a
encarar a producao de textos como uma obrigagdo imposta pela escola (trata-se de um dever, ndo
uma atividade). Por ndo estar associada as reais expectativas de vida, tornou-se uma tarefa
desinteressante, vazia de significacdo e, em muitos casos, ardua. Consequéncia: ndo havia
aprendizado, pois ndo havia motivacao.

Exatamente, eu t6 notando que a partir, de, de, de uns meses para cd meu aluno ta escrevendo
paragrafos, eu dei aula aqui um dia desses com a, com a, transparéncia, dei varios textos, varias,
varias situagoes, ai pedi para eles escreverem um monologo, cada um fez o seu monoélogo, depois
pedi para eles fazerem um didlogo, quer dizer sao, eles estao escrevendo, mas, como é que se
diz, ndo é com aquela, como é que se diz, com aquele medo como dizia antigamente, para fazer
uma redacgao, entdo por que, por que ta sendo diferente, nesse trabalho ainda ndo tem, nao tinha,
nao tem esse suporte, é s para eles perderem o medo de escrever, s6 para semana € que eu vou
entrar ((entdo vocé mostra alguma fungéo)) € exatamente, ((que tipo de fungcao vocé mostra, por
que pelo que diz aqui, ele sé vai se sentir motivado se ele tiver uma fungao)) se souber para que
ele esta escrevendo aquilo, exatamente, €, exatamente, entdo por que é que a gente vai escrever
isso ai, por que, com qual funcionalidade, ndo havia motivacao antigamente, hoje em dia andar
como manda o figurino, a redacdo vai se tornar uma coisa corriqueira, o aluno ta perdendo o
medo, pelo menos 0 meu aluno ele ta perdendo 0 medo de escrever, porque qualquer coisinha eu
mando fazer um paragrafo, entdo por exemplo, varias palavras, exuberancia, palavras com S e Z,
um X com som de Z, por exemplo, éxito, exuberdncia, exuberante, entdo eu dou umas
palavrinhas, passo num papelzinho tudinho, organizadozinho, boto numa caixinha, ndo deixo de
colocar cada uma, de uma palavrainha daquela, ai pego para ele dizer, fazer formar um paragrafo
em que aquela palavra aparega, do jeito que ela tiver, entao ja levo o aluno a pensar, né, ndo é sé
pegar, exuberancia quer dizer, isso e isso, se eu tivesse dado assim ai eu (...), 0 aluno jamais ia se
lembrar no outro dia o que é exuberancia, mas na medida que ELE foi quem construiu o texto
dele, nunca mais ele vai esquecer o que é exuberancia, que ele foi quem fez, ele que escreveu o
paragrafozinho, entdo ja aquele paragrafo ja tem coeréncia ali, tem coesao, ndo é ((essa proposta
de dar um palavra para o aluno produzir, foi a partir do manual ou foi uma proposta)) nao, foi néo,
foi a partir de um curso que eu tive de formacao, antes jamais eu faria isso, mas aqui eu ja recortei
hoje de manha as conjungdes, ja vou dar as conjungdes subordinadas nesse esquema, ja recortei
as conjungbezinhas colei num papelzinho, cada um vai receber uma ou duas, uma vez que,
embora, mesmo que, ((mas ai depois?)) para eles construirem uma frase ((certo, mas ai depois
vocé pretende expandir para seguir a proposta do manual, no caso a do manual ja propde algo
maior, ndo é)) que é a producdo textual ((que € um género, determinar um género nao €é)) ai
pronto, exatamente, quando eu for fazer alguma coisa, eles ja tdo sem medo de escrever, elas ja
tdo acostumados fazer pequenos paragrafos, nao é, eles ja tao, por exemplo figura de linguagem,
eu ndo vou dar agora metafora, e ndo sei o que, ndo sei o que todo copiadinho, néo &, eu vou dar
a sugestdo, vou da a palavra e pedir para eles construirem uma frase que tenha metéfora, nao
decorar o que seja metéfora, sempre dentro do texto, eles tém que aprender a construir seu
proprio texto, 0 que mais, ndo havia motivagao

O resultado disso ja conhecemos: os textos produzidos eram, no mais das vezes, artificiais, plenos
de idéias preconcebidas, uma vez que nao havia o comprometimento do aluno com o texto. A
consequiéncia dessa dissociacdo que se opera entre o produtor (o aluno) e o objeto de sua
producéo (o texto) é que o aluno nao sente o texto como efetivo produto de seu trabalho, como
reflexo de sua experiéncia de vida, como revelador de seus préprios pensamentos. O texto passa
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a ser, portanto, um amontoado de idéias alheias, muitas vezes apresentadas sem coesao,
coeréncia e unidade.

Exatamente, a dissertacéo feita dando o tema, fale sobre o aborto, ai 0 menino la vai, o que é que
eu vou falar sobre o aborto, sem ter conhecimento do tema, ele sabe que a vizinha teve um filho e
teve um aborto, mas isso ndo é conhecimento para vocé fazer uma dissertagao ndo é, na medida,
na medida que vocé pede para o aluno construir seu proprio texto ai vai se tornar uma coisa mais
interessante, ndo vai ser um texto de uma pessoa alheia, vai o proprio texto, dele mesmo [pausa]
nao € isso, é cadé

O texto passa a ser, portanto, um amontoado de idéias alheias, muitas vezes apresentadas sem
coesao, coeréncia e unidade. (fragmento repetido)

Sugerimos que o professor crie situagdes que levem o aluno a encarar a producao de textos como
algo que extrapola o ambiente escolar (principalmente o das aulas de lingua portuguesa),
apresentando-a como uma atividade que se faz, ou se pode fazer com competéncia o tempo todo,
em situagdes do dia-a-dia.

Exatamente, a gente deve levar o maior nimero possivel de texto possivel porque na, na, medida
eles vao precisar fazer uma lista de feira, eles vao precisar fazer uma receita de bolo, eles vao
precisar fazer, ndao é, entdo quanto mais texto eles verem e fazerem na sala de aula, produzirem,
entdo na vida deles eles vao ser facil ((entdo pelo que vocé viu até agora, esse manual ela ta
priorizando a producéo de texto enquanto uma redagao, s6 aquele ato de redigir aquele texto que
ta ali na escola e acabou)) NAAOOO ((ou mais na perspectiva dos géneros o texto sair e circular
ou o texto sair, produzir as diversas esferas?)) Nas diversas esferas e principalmente fazer esse
texto circular, mesmo que ele ndo saia da sala de aula, mas pelo menos dentro da escola, entdo
geralmente quando eu faco redagéo, dissertagdo eu, eu mando pregar aqui fora, faco um cartaz e
mando botar as propostas dos alunos, porque pelo menos alguém de fora, alguém do colégio
passa ai no corredor e ver, quer dizer, eles sabem que tdo fazendo mas sé para me entregar e
depois jogar fora, alguém vai ler quando passar por ai, e isso, e isso, j& € motivagao, ja faz com
que eles procurem fazer direitinho, que mais?

E fundamental mostrar aos alunos que o texto ndo é somente aquele tipo de composigéo escrita
que ele produz na escola (a descricdo, a narragdo e a dissertacdo), mas uma atividade que ele
exercita diariamente: quando tem de convencer o pai a aumentar sua mesada, quando deixa um
bilhete para alguém solicitando algo, quando manda uma carta (ou um postal ou um e-mail) para o
namorado, quando tem de expressar oralmente para algum interlocutor para saber de determinado
assunto, quando tem de responder a uma questéo na prova de histéria...

Entdo é isso que eu mostro para eles, ah professora a gente vai escrever de novo, ah, e agora
tudo tem eu escrever? Tudo tem que escrever, sempre que t6 terminando minha aula alguma
coisinha eu dou para eles fazerem um paragrafo, ndo é, nem que seja essas palavrinhas.
PRONTO, uma coisa que eu fiz e adorei, foi as expressdes idiomaticas, eu tirei do computador,
entrei la no google, ai tinha, a as figuras né, uma pessoa soltando a franga, outra com a corda no
pescoco, outra entrando pelo cano, outra com um sapo dentro da boca, entédo eu fui mostrando,
cada um recebeu uma cartolinia daquela, ai perguntei para eles, o que é isso gente, ave maria ndo
sei 0 que é isso ndo, uma pessoa engolindo um sapo, ai tem outro que diz, engolir sapo, é
engolindo sapo, exatamente, isso ai € uma expressado idiomatica, ai falo o que é expressao
idiomatica que nao deixa de ser cultura, que todo pais tem as suas expressdes idiomaticas, que
cada lingua tem a sua.

Ai cada um ficou aquela algazarra, qual é a tua, ai o outro entrando pelo cano, ai o outro, e
devagarzinho eles foram descobrindo, quer dizer, eles j4 descobriram, n&o fui eu que disse, né,
eles tdo vendo a figura, mas ai ficou s6 nisso? Nao,ai que coisa engracada, muito bem, j& riram
muito, pois agora vamos produzir um texto, produzir um texto com isso? Eu disse, exatamente,
vocé vai produzir um pardgrafo que essa expressao esteja dentro do seu paragrafo, ai ela vai
fazer né, passei na rua e ndo sei o0 que, de repente encontrei uma pessoa, ou entdo paguei mico,
ai no fim tem que ter engolindo sapo, engoli maior sapo, ai a pessoa nao sei 0 que, Nnao sei o0 que,
ai fulano entrou pelo cano, entdo ja é uma maneira dele produzir um texto, ndo &, ndo € uma
coisa, um texto alheio, é o texto dele, ele produziu, é o que ta dizendo aqui ((e até porque, mesmo
gue vocé diga que pode ser um texto curto é obrigado ter s6 um paragrafo, pode ter mais
paragrafos, desde que tenha)) &, termina numa historinha ((desde que tenha um inicio)) &, eu
mandei que eles faga, construa uma historinha ai, fagam, construam uma historinha ai, ai faz de
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conta que vocé ia na rua, por ai vamos dizer, ai cada uma faz a sua ((e se quisesse seguir como
ta aqui, a questao de bilhete e de carta, poderia entdo pegar uma expressao)) é exatamente ((e
pedir escrever para uma pessoa)), é exatamente, a vai da criatividade, do tempo que a pessoa
tem, também as vezes a noite ndo dé para fazer muita coisa, e depende da classe, depende do
nivel dos alunos, tem um primeiro ano que eu nem posso fazer muita coisa, se eles fizerem esse
paragrafozinho ja é uma maravilha, aqueles alunos eu conseguir fazer com que eles escrevam um
paragrafo todo concatenadozinho ganhei a noite ((isso € o primeiro ano, do ensino médio
regular?)) Do primeiro médio, mas eles séo muito fraquinhos, ai tem que vir devagarzinho, ai eu to,
como é, dando gracas a Deus, porque tem aluno que nao sabe escrever nada, ainda to com
aquele Olavo na cabeca, assim, aquele da minha pesquisa, se eu conseguir que Olavo escreva
direitinho, ai entdo ganhei o resto, ele ERA DEFICIENTE na escrita, mas agora ela ta 6timo, ta,
como é que se diz, desandando ((ele é de que série mesmo)) ele é do primeiro, como (...)
desandou a falar, pois ele desandou a escrever, ele agora ta se soltando, vocé sabe, vocé sabe,
ndo sei ndo professora, vocé sabe. No dia do didlogo, era sobre um casal, homem e mulher,ai o
dialogo tinha que ser entre homem e mulher, ai, ah, professora, as meninas sobraram, como é,
sobrou homem ai teve que fazer homem com homem, ai ficava, e quem vai ser a mulher, e aquele
qui qui qui, ai ficava, mas no fim mudou, fizeram como se fosse uma mulher tranquila, entao quer
dizer se vocés for trabalhar no teatro ndo vao fazer papel de mulher, entdo sdo uns atores
péssimos, ai aceitaram, um era o0 homem o outro a mulher e fizeram bem direitinho o dialogo, eu
disse, um dialogo no minimo com oito falas (...) e tem que acompanhar como se fosse uma
historinha, quer dizer, maravilha, ndo é nao, vocé construir um dialogo PROPRIO, depois eu vou
estudar o que com isso, o discurso direto e indireto, sem ser a gramatica pura, hoje vamos estudar
o discurso direto, perere, perere, ndo, eles ja construiram um dialogo, agora que eu vou dizer hoje
a noite o que é discurso direto e indireto, sabe o que €, aquilo que vocés fizeram sexta-feira, é o
discurso direto, entdo aquele discurso que eles fizeram, eu ja vou mandar eles transformarem no
indireto, nao é, ai ja é outro tipo de aula, que mais

Ao tomar consciéncia de que, pe, de que pro, produz textos de diversas modalidades no dia-a-dia
em diversos contextos, para diversos interlocutores, sobre diversos assuntos, o0 aluno percebe que
possui um saber e que, portanto, € capaz de exercita-lo também no ambiente escolar.

E isso ai a gente nota logo a auto-estima, quando eles se sentem que souberam, que foram eles
que fizeram, entendeu, a gente nota, na mesma hora eles se sentem que, que estdo sabendo
fazer as coisas quanto mais a gente da incentivo, mesmo que ele tenha errado mais o “que”, se

vocé botar o “porqué” aqui, “uma vez que” sera que nao ficava melhor? Eles ja tdo atentando, ah,
professora, € mesmo, quer dizer

Contexto e niveis de linguagem

No estudo da linguagem verbal, a abordagem da norma padrdo deve considerar a sua
representatividade como variante lingiistica de determinado grupo social, e o valor atribuido a ela,
no contexto das legitimagdes sociais.

Parédmetros Curriculares Nacionais: ensino médio.

De que modo as teorias da linguagem interferem nos processos de leitura e producdo de textos,
no trabalho, no trabalho com a lingua? Em que medida elas podem, na escola, contribuir para criar
leitores e produtores competentes? Os estudos mais recentes da lingua (de trinta anos para ca,
aproximadamente), que resultaram na teoria do discurso, procuram elucidar o funcionamento dos
processos comunicativos e os procedimentos de constituicdo de sentidos, numa contribuicao
decisiva para novos rumos na area de ensino de lingua.

Sem duvida, a lingua € o sistema de signos mais amplo e complexo que serve a comunicagéo. Ela
€ capaz de abrigar linguajares variados e, ainda assim, cumprir sua fun¢do primordial. E por ser
fundamentalmente instrumento de comunicacdo, caracteriza-se como fato social. Ela serve a
processos de dominacdo, é matéria concreta para atos de cooperagdo, oposicdo, tensao,
interacdo. Cada ato de fala é carregado de intencionalidade. Assim, é impossivel separar o
sistema de signos da possibilidade de construir significados com eles.
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A grande questdo que se propés, entdo, centrou-se nesse ponto: como se produz o sentido? O
qgue produz sentido no ato da fala? As novas teorias do discurso introduziram, com Bakhtin, uma
variante desconsiderada até entdo: o elemento ndo verbal. A matéria lingUistica € apenas uma
parte do enunciado; existe também uma outra parte, ndo-verbal, que corresponde ao contexto da
enunciagéo, (Brandao, Helena H. Nagamine, Introdugdo a analise do discurso. Campinas: Editora
da Unicamp, 1997, p. 9). Ou seja, o estudo da lingua ultrapassou os limites da frase, para abarcar
tudo o que, embora nao seja verbal, interessa ao significado dos atos de fala.

O sentido do que se diz produz-se numa determinada situacdo histérica. Ou seja, a situacao, ou
contexto, passa a ser componente na analise e compreensdo dos atos de comunicagéao verbal,
pois 0s enunciados podem ter significados diferentes em situagdes diferentes.

Outro conceito fundamental a compreensdo dos sentidos € o da interlocugdo. Todo ato de fala
pressupde interlocutor. E o sentido sé se estabelece na presenca desse interlocutor, que ndo é
passivo. O falante adapta-se constantemente ao contexto imediato do ato de fala e,
principalmente, a seus interlocutores. Em situagées em que o falante tem consciéncia de quem € o
possivel interlocutor, é ele, o interlocutor, que determina o tipo de texto e de linguagem que o
sujeito utilizara ao elaborar a sua mensagem.

Quando se trata de interlocugdo, um duplo caminho deve ser considerado: o do falante que se
adapta ao interlocutor e produz seu discurso tendo em vista esse fato; e o destinatario, que
também constroi o significado a partir de sua compreenséao e repertorio.

Os conceitos de contexto e interlocugdo mudam completamente, na escola, o enfoque dado a
leitura e as producgbes de texto. Isso significa incluir no ensino, a preocupacdo em adequar o

discurso a situagdo e ao interlocutor. Se se tratar de uma situacdo de fala, havera uma
preocupagao menor com a elaboragédo do texto e com os aspectos ligados a corregéo.

O mesmo ocorre em relagdo ao interlocutor e ao papel que ele desempenha. Quando falamos ou
escrevemos, temos um interlocutor, para quem dizemos ou escrevemos alguma coisa. Esse
interlocutor participa de nosso ato de comunicagéo, pois também é responsavel pelo sentido do
gue dizemos. Por um lado, ele atribui significados ao que ouve ou |é. Por outro lado, determina a
forma como vamos dizer algo. Ou seja: utilizaremos um ou outro tipo de linguagem (ou de texto)
dependendo do interlocutor a quem nos dirigimos. E isso também produz significado.

Quanto a leitura, passa a ser vista como procedimento complexo que implica o ato de
compreender, interferir, extrapolar, entrar em contato com varios tipos de texto, reconhecer-se no
texto, reconhecer-se parte de um contexto, opinar, discutir, posicionar-se. Assim, prepara o ato de
escrita de alguém que vai se formando como sujeito, pois € através da linguagem e da interacdo
verbal que se instaura o sujeito. A lingua € o campo em que o eu e o outro se defrontam mediados
pelo texto.

Para instaurar esse novo enfoque no ensino/aprendizagem de gramatica, leitura e produgéo de
textos - e dessa forma, atingir os objetivos - os PCN de ensino médio propdem o trabalho com as
seguintes competéncias e habilidades:

analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com
seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizagdo, estrutura das manifestagcbes, de
acordo com as condigbes de producdo/recepcao (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criagao e propagacgéao das idéias e escolhas, tecnologias disponiveis, etc);
utilizar-se das linguagens como meio de expressao, informagdo e comunica¢do, em situagées
intersubjuntivas que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos dos
interlocutores; e colocar-se como protagonista no processo de produgao/recepgao;

respeitar e preservar as manifestacdes da linguagem utilizadas por diferentes grupos sociais, em
suas esferas de socializagéo.

A avaliagéo dos textos produzidos

O sentido fundamental da agéo avaliativa € o movimento, a transformagdo. Os pesquisadores
muitas vezes se satisfazem com a descoberta do mundo, mas a tarefa do avaliador é a de tornéa-lo
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melhor. O que implica num processo de interagdo educador e educando, num engajamento
pessoal a que nenhum educador pode se furtar Hoffmann, Jussara. Avaliacdo: mito & desafio.

Uma das questdes cruciais em educagdo € a avaliagdo. Antigamente acreditava-se que ela
circunscrevia ao final do processo ensino-aprendizagem, quando se aplicavam exames de
verificagdo de conhecimentos e os alunos eram separados em dois grupos, os do que haviam
demonstrado aquisicdo dos conhecimentos transmitidos e o dos que haviam apresentado tal
aquisi¢ao. A fungéo do(a) professor(a), nesse momento era classificar.

Hoje entende-se avaliagdo como processo: ela ocorre a cada atividade programada, a cada
objetivo proposto. O educador ndo considera apenas os resultados obtidos por seus alunos, mas
também os passos dados para alcanga-los; apoia-se nos acertos, mas principalmente nos erros
como pistas para realizar corregbes de percurso. Nesse sentido, ela é diagnostica, pois trabalha
com os erros, busca suas causas a fim de corrigi-los. O papel do(a) professor(a) torna-se mais
complexo e abrangente: ele observa os percursos dos alunos, registras suas dificuldades e seus
sucessos, propde novos caminhos que levem ao aprendizado.

Algumas implica¢des imediatas devem ser consideradas quando se concebe a avaliagdo do ponto
de vista diagnéstico:

1 A visdo do aluno muda, pois ele passa de elemento passivo no processo ensino-aprendizagem a
sujeito ativo, que tem seus conhecimentos prévios - e portanto, cria e elabora a partir deles - bem
como um tempo particular para aprender (provavelmente diferentes do tempo dos outros
individuos do seu grupo).

2. Mudando a avaliagdo, muda o foco da relagédo ensino-aprendizagem; o objetivo final ndo é mais
classificar, barrar, estancar, mas dinamizar, impulsionar, favorecer o crescimento. Desloca-se a
énfase no conceito (nota) para a énfase no ato de aprender.

3. O(a) professor(a) estaca-se como o mediador no processo, aquele que favorece a
aprendizagem. Cresce a exigéncia em relagéo a sua atuacao, pois uma prética avaliativa coerente
com essa perspectiva exige do professor o aprofundamento em teorias do conhecimento. Exige
uma visdo, ao mesmo tempo, ampla e detalhada de sua disciplina. Hoffman, op.cit.,p.20

Como avaliar?

E muito comum a pratica de atribuicdo de conceitos aos textos produzidos pelos alunos pelo
método impressionista e comparativo. E é também bastante dificil fugir dela. Provavelmente essa
seja uma das grandes inquietacdes do(a) professor(a) de lingua portuguesa.

A maneira mais simples de evitar esse risco € a avaliagdo por critérios, que devem estar
associados ao tipo de texto trabalhado pelo professor. Esses critérios emergem do préprio
trabalho com o texto, anterior a producao (os textos, suas especificidades), e devem tornar-se
claros para o aluno no decorrer de todas as atividades propostas.

Esta claro que esses critérios sdo transmitidos aos alunos nesse tempo. Esta claro, também, que
a producéo final do aluno é o resultado e que o processo nao pode ser esquecido.

O que avaliar?

Todo texto pode ser avaliado de acordo com trés grandes itens:

1. pertinéncia ao tema proposto; pertinéncia ao género - tipo de composic¢ao - proposto;
2. clareza, concisao, coeréncia e coesao;

3. pontuacdo, ortografia, acentuagéo grafica, concordancia e regéncia.

O que priorizar na avaliagao?

O primeiro item é essencial. Algumas situagbes podem ser verificadas em relagéo a ele e a
pontuagdo que podemos atribuir ao texto, segundo o cumprimento ou ndo daqueles quesitos:

O aluno cumpre o que € pedido em relacdo ao tema e ao género - pontuagao integral.

O aluno nao foge ao tema, porém cumpre parcialmente a parte relativa ao género - pontuacao
parcial.
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O aluno foge ao tema ou nao obedece as especificidades do género - trabalho invalido.

O segundo item também ¢é importante, pois sustenta o desenvolvimento do tema - coeréncia na
escolha vocabular, na exposigdo de idéias, na argumentacao, clareza, concisdo - e do género -
coeréncia na construgdo de personagens, na articulagao do conflito e do desfecho, por exemplo,
quando se tratar de um texto narrativo; coes@o entre os elementos da frase, de periodo para
periodo, de paragrafo para paragrafo, na construgdo do texto narrativo, descritivo, argumentativo
ou poético.

A insuficiéncia em qualquer um desses elementos n&o invalida o trabalho. E importante, porém, o
registro dos problemas apresentados, a fim de que sejam corrigidos em trabalhos de reescrita.

O ultimo item ja foi extremamente valorizado no passado, pois seus elementos caracterizam os
problemas visiveis dos textos doa alunos, aqueles que saltam aos olhos e escandalizam. A
experiéncia mostra, porém, que sdo os problemas mais faceis de serem solucionados. Basta o
registro dos erros mais comuns e um programa de trabalho que inclua a reescrita e a reflexao
sobre os fatos da lingua e seus mecanismos légicos.

Socializacao da produgdo e crescimento: uma sugestao de trabalho

Uma pratica que tem demonstrado resultados bastante positivos é a troca de experiéncias textuais
no grupo, através de leituras, exposicoes, mostras, reunides em pequenos livros. Os alunos que
apresentam maiores dificuldades mostram um visivel crescimento ap6s algumas sessbdes de
leitura em que o grupo é requisitado a avaliar as préprias produgées através dos critérios dados de
antemdo. O grupo afina o ouvido, distinguindo repeticbes, incoeréncias, problemas de
concordancia e outros, além de perceber as diferengas ritmicas da prosa e do verso; desenvolve o
sentido de cooperagao (0s alunos sd@o requisitados a encontrar solugdes para os problemas
encontrados) e o senso critico. E acima de tudo, pode desenvolver o gosto por ouvir e contar
historias, abrindo uma outra possibilidade de trabalho em sala de aula.

Avaliar trabalho por trabalho ou o conjunto?

Avaliar cada texto produzido pelo aluno é fundamental para diagnosticar eventuais problemas e
propor solugbes. Como em todo processo, as etapas devem atingir os objetivos propostos para
gue se avance. No entanto, sé poderemos afirmar com certeza que o aluno cresceu ao longo do
periodo letivo se avaliarmos o conjunto de suas produgbes, ou seja, como eram 0S primeiros
textos produzidos e como sao os ultimos.

A producédo de textos nos vestibulares

Em vestibulares e concursos, ou mesmo na solicitacdo de emprego, os ultimos terdo seus textos
avaliados segundo alguns critérios, normalmente explicitados nos respectivos manuais ou editais.
Embora esses critérios possam sofre pequenas variagoes, eles costumam apresentar uma mesma
base. ltens como coeséao, clareza, coeréncia e corregcao gramatical sempre serdo avaliados, seja
qual for a instituicdo de ensino para a qual o aluno presta vestibular ou a vaga de emprego a que
ele concorra. O que pode acontecer é a importancia dada a um desses critérios de avaliagdo ser
maior em uma instituicdo do que em outra.

Em todo caso, é necessério atentar para o seguinte: o texto ser4 sempre analisado com um todo,
ou seja, 0 que se avalia é o produto final - por isso, de nada adianta produzir um texto com
clareza, corregao gramatical, coeréncia e coeséo se o tema nele abordado néo for o proposto pela
banca examinadora, ou se a forma de composi¢do utilizada (género) ndo for a sugerida pelo
examinador.

No capitulo 24 da primeira parte, reproduzimos trechos do manual do candidato da unicamp para
o vestibular de 2001, em que temos comentarios sobre a prova de redacdo e sua respectiva
correcao (optamos por reproduzir trechos do manual da unicamp por ser essa instituicdo pioneira
na mudancga de filosofia sobre o vestibular em geral e, em particular, sobre a producao de textos;
por isso, o vestibular da unicamp tem servido de modelo a inlmeras outras instituicbes,
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notadamente as universidades federais). Ainda no mesmo capitulo, apresentamos as
competéncias avaliadas no Enem.

Il sessao de Leitura
O texto descritivo

Sugerimos, como introdugéo ao conceito de descricdo, comentar que percebemos o mundo pelos
sentidos. Através deles, construimos as imagens que temos de pessoas, coisas, lugares. Quando
gueremos transmitir a alguém uma imagem, recorremos de novo a nossos sentidos para
reconstrui-la e depois exterioriza-la por meio da linguagem. Quando utilizamos a linguagem para
expressar a imagem que temos de coisas, cenas ou pessoas, estamos construindo um texto
descritivo.

Outro aspecto a ser destacado é que ndo ha sucessao de acontecimentos no tempo, de sorte que
ndo havera transformagdes de estado da pessoa, coisa ou ambiente que esta sendo descrito, mas
sim a apresentagao pura e simples do estado do ser descrito em um determinado momento.

A descrigdo se caracteriza por ser o retrato de pessoas, objetos ou cenas. Para produzir o retrato
de um ser, de um objeto ou de uma cena, podemos utilizar a linguagem nao-verbal, como no caso
das fotos, pinturas e gravuras, ou a linguagem verbal (oral ou escrita). A utilizacdo de uma dessas
linguagens ndo exclui necessariamente a outra: ao apresentar e comentar fotos ou ilustracdes
com legendas, por exemplo, a linguagem verbal é utilizada como complemento da linguagem nao-
verbal.

Julgamos importante, também, comentar a importancia do ponto de vista. O ponto de vista é a
posicao que escolhemos para melhor observar o ser ou objeto que vamos descrever. No entanto,
nas descricdes, além da posicdo fisica, é fundamental a atitude, ou seja, a predisposicao
psicolégica que temos com relagdo aquilo que vamos descrever. O ponto de vista (fisico e
psicolégico) que adotamos acabarad determinando os recursos expressivos (vocabulério, figuras,
tipo de frase) que utilizaremos na descrigao.

O ponto de vista fisico vai determinar a seqiiéncia dos detalhes, que devem ser apresentados
progressivamente. Na descricdo de uma pessoa, por exemplo, podemos iniciar com uma visao
geral e depois passar aos detalhes: como sdo seus olhos, seu nariz, sua boca, seu sorriso, 0 que
esse sorriso revela (inquietagao, ironia, desprezo, desespero...) o tom de sua voz, etc.

Na descricdo de objetos, € importante que, além da imagem visual, sejam transmitidas ao leitor
outras referéncias sensoriais, como as tateis (o0 objeto é liso ou &spero?), as auditivas (0 som que
ele provoca é agudo ou grave?), as olfativas (o objeto exala algum cheiro?), etc.

A descrigao de paisagens (uma planicie ou uma praia, por exemplo) ou de ambientes (uma sala,
um escritorio, uma fabrica) - as cenas - também nao deve se limitar a uma visdo geral. E preciso
ressaltar seus detalhes, e isso ndo é percebido apenas pela visdo. Certamente, numa paisagem
ou ambiente havera ruidos, sensacdes térmicas e cheiros, que deverao ser transmitidos ao leitor,
evitando que a descrigdo se transforme numa fria e pouca expressiva fotografia. Também poderéao
integrar a cena pessoas, vultos, animais ou coisas, que Ihe dao vida. E, portanto, fundamental que
o aluno aprenda a destacar esses elementos.

O(a) professor(a) deve mostrar que os bons escritores, ao descrever um personagem, valorizam
detalhes, as vezes pequenos e aparentemente insignificantes, que o individualizam: é o tipo de
bigode ou sobrancelha, o tipo de olho ou 0 modo de olhar, o vocabulario e o0 modo de falar, algum
tique nervosos, etc. Também néo apreendem a realidade apenas por meio da visao; apesar de se
falar em retrato verbal, uma boa descricdo ndo pode prescindir das outras sensagdes. A
percepcao da realidade se da por meio da visao, da audigao, do olfato, do tato, da gustacao. Por
iSso mesmo, & comum encontrarmos sinestesias em textos descritivos. Aluisio Azevedo, ao
descrever Rita Baiana (texto reproduzido na p. 416), apelou para a percepgao sensitiva dos
leitores: o cabelo é crespo e reluzente, os dentes sdo brancos e brilhantes, sentimos o odor
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sensual de plantas aromaticas, assistimos ao rebolado da baiana. O escritor envolve o leitor
apelando para as sensagoes visuais, tateis, olfativas.

A gramatica da descri¢ao

Reafirmando a idéia de que a gramatica sustenta o texto, consideramos importante levar o aluno a
perceber que a descricdo apresenta uma gramatica muito particular: predominam as frases
nominais, as oragdes centradas em predicados nominais (afinal, estamos descrevendo 0 mundo
das coisas; falamos como as coisas sd0); os adjetivos ganham expressividades tanto na funcdo de
adjunto adnominal quanto na de predicativo; os periodos sdo curtos prevalece a coordenagao;
quando ha subordinagdo, predominam as oragbes adjetivas (adjuntos adnominais de um
substantivo). Um recurso comum as descricbes € a comparagao (para que o interlocutor tenha
mais elementos para montar a imagem do ser descritivo); dai o emprego constante do conectivo
“‘como”.

Por néo trabalhar com a sucessao temporal (como faz a narragédo), a descricdo verbos ou no
presente (como as coisas sao no momento da fala) ou no pretérito, com predominio do imperfeito
(como as coisas eram quando o observador as percebeu); quando ha um marco temporal no
passado, é possivel o emprego do mais-que-perfeito.

Descricao técnica e descricao de processo

A descricao de processo situa-se no ambito dos textos técnicos. Destina-se a exposicdo dos
mecanismos e da composi¢cdo de aparelhos, programas de computador, jogos, etc. e dos
procedimentos necessarios para seu funcionamento. No ambiente escolar, a elaboragcdo de
relatérios de experiéncias também resulta em descrigdo de processo.

Nesses casos, a linguagem deve ser objetiva e concreta. O texto deve indicar as diversas fases do
processo de forma organizada e detalhar as agdes g que o usudrio procederd. Quando esse tipo
de texto se refere a modelos de aparelhos e a partes que os compdem, muitas vezes usa-se a
figura do objeto como um recurso auxiliar e esclarecedor, resultando num cruzamento verbo-
visual.

Quando é necesséria a descricdo técnica do aparelho, é importante proceder a um plano de
descricdo: em primeiro lugar uma visdo de conjunto do objeto (fungdo, modo de operacgdo,
aparéncia, partes componentes) e a seguir o detalhamento das partes.

Sugestdes de trabalho
Levar textos instrucionais (manuais, bulas, etc.) e analisar as caracteristicas da descri¢ao técnica.
Analisar o relatério de uma experiéncia realizada em aulas de ciéncias; analisar um texto
descritivo que caracterize um tipo de vegetacdo ou de relevo de uma paisagem regional utilizado
em aulas de geografia.

O texto narrativo

Sugerimos que o(a) professor(a) discuta a narragdo como um tipo de texto marcado pela
temporalidade. Ou seja, como seu material é o fato e a agdo que envolve personagens, a
progressao temporal é essencial para o seu desenrolar: as agdes direcionam-se para um conflito
que requer uma solugcdo, o que nos permite concluir que chegaremos a uma situagao nova.
Portanto, a sucessao de acontecimentos leva a uma transformagédo, a uma mudanga, e a trama
que se constréi com os elementos do conflito desenvolve-se necessariamente numa linha de
tempo e num determinando espaco (esse desenvolvimento da narracado aparece esquematizado
na p. 125).

Sugestodes de trabalho

Discutir o esquema a partir de histérias em quadrinhos (desde tiras até histérias mais longas)
selecionadas pelos préprios alunos e a partir dos contos “Gaetaninho”, de Alcantara Machado (p.
488), e “A terceira margem do rio”, de Guimaraes Rosa (p. 517)



224

Narragao e narratividade

Para que os alunos compreendam melhor o conceito de narragdo como género ficcional, julgamos
interessante estabelecer a distincdo entre narragcdo e narratividade. Em nosso dia-a-dia,
deparamos com inUmeros textos narrativos: estamos o tempo todo contando algo a alguém ou
ouvindo o relato de alguém. O mesmo ocorre quando abrimos um jornal, ouvimos um noticiério ou
assistimos a um telejornal. Esses textos, embora narrativos, ndo sao considerados narra¢do, uma
vez que ndo pertencem ao campo da ficcdo, ndo objetivam o envolvimento do leitor pela trama,
pelo conflito.

E o caso, por exemplo, dos relatos, que tém o nitido propésito de transmitir fatos acontecidos,
situages vividas. No entanto, ha um ponto em comum entre esse tipo de texto e as narragdes:
ambos sdo caracterizados pela temporalidade. E isso que nos permite afirmar que nos relatos ha
narratividade, ou seja, 0 modo de ser da narragéo.

A narratividade é marcada pela sequéncia de acontecimentos e pela transformacédo, sem
caracterizagdo do narrador, dos personagens e, principalmente, do conflito. Em uma manchete de
jornal que afirma “Fulano foi eleito presidente”, temos narratividade, e ndo narragdo. Havia uma
situacgdo inicial A (Fulano era candidato) que uma sucessao de acontecimentos (a campanha, a
votacao, a contagem de votos, a proclamacao) levou a uma situagéo B (Fulano agora esta eleito).

Sugestodes de trabalho

Analisar manchetes e noticias de jornal e discutir a narratividade. Comparar com os contos
analisados, com poemas narrativos (“Essa negra ful6”, de Jorge de Lima, p. 495; “Nel mezzo del
camin...”, de Olavo Bilac, p. 490; “poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira, p.
486; “O monstrengo”, de Fernando Pessoa, p. 461), letras de musica (“O meu guri” de Chico
Buarque, p. 501). Sugerir aos alunos a andlise, por exemplo, dos longos poemas cantados pelo
grupo Legido Urbana: “Eduardo e Ménica”, “Faroeste caboclo”. Estabelecer distingdes entre
narragao ficcional e narratividade; discutir, por exemplo, um capitulo de um livro didatico de
historia.

Tipos de discurso

Quanto ao tipo de discurso (direto, indireto, indireto livre) gostariamos de realgcar uma idéia: o
narrador € o dono da voz, ou, em outras palavras, € a voz que nos conta os fatos e seu
desenvolvimento; eventualmente, ele pode abrir espago para que 0s personagens se manifestem,
falem, dialoguem. Teremos, entdo, outras vozes no texto, outros discursos além do discurso do
narrador (as vezes, podemos ter varias outras vozes que se integram ao texto, seja por citagdes,
seja por referencias intertextuais). Levar o aluno a perceber as véria vozes presentes em um
discurso é uma tarefa importantissima.

A polifonia ndo se faz presente em narrativas: manchetes de jornais (“o presidente disse que nao
negociard”), textos dissertativos (“O homem ndo se basta, ndo é auto-suficiente”; como ja definia
Aristoteles, ‘o homem € um animal politico, isto €&, foi feito para viver em sociedade’) sdo marcados
por varias vozes. E preciso levar os alunos a compreensao de que frases assim fazem parte de
nossa vida cotidiana, estdo em nossas conversas, nos textos que lemos em jornais e revistas.
Ficamos sabendo de coisas ditas ou acontecidas, que nos sdo passadas por outras pessoas. As
vezes, a situagao se inverte e n6s passamos adiante falas de terceiros. Assim os discursos vao se
organizando; e neles podemos reconhecer vérias vozes.

Quanto a transformagédo de discurso direto em discurso indireto, destacar a importancia da
gramatica. Afinal, os alunos trabalhardo com tempos e modos verbais e oragdes subordinadas
substantivas objetivas diretas.

Sugestodes de trabalho
Analisar manchetes, noticias de jornal, editoriais, textos narrativos e discutir a polifonia.
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O texto argumentativo

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participacao social, pois é
por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informagéao, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a funcdo e a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o0 acesso aos saberes linglisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.

PCN: portugués - terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental...

O capitulo dedicado ao texto argumentativo apresenta, de forma sucinta, os principais aspectos da
estrutura desse tipo de texto, bem como as etapas de seu planejamento e elaboragdo e um
esquema padréo.

No entanto, gostariamos de salientar o carater persuasivo que reveste esses textos; dai a inclusdo
de um capitulo dedicado a persuaséo e argumentacao. Em geral, quem toma a palavra ndo quer
apenas comunicar alguma coisa. Quer persuadir o outro. Quer convencé-lo de que esta certo ou
de que suas razdes sdao melhores (ou simplesmente boas) e interferir na agdo do outro. Muitas
vezes, pretende vender uma idéia, uma imagem, um estilo de vida. Para tanto, basta uma boa
formula de “venda”, que quase sempre se resume na utilizagdo de uma argumentacao convincente
e de uma linguagem competente dirigida a um interlocutor adequado.

Nos dias de hoje, somos bombardeados pelo discurso persuasivo na politica, na propaganda, nos
meios econémicos, nas telenovelas, nos enlatados da TV. Essas produgbes vém carregadas de
ideologia: ndo desejam apenas mostrar produtos, expor conceitos ou apresentar histérias, mas
vender idéias e modo de viver. Nelas, ndo ha apenas o desejo de convencer o leitor, 0 consumidor
ou o cidadao de que um produto ou uma idéia sdo bons, mas a intencao de agir de tal forma que
os faga consumir tal produto ou assumir tal idéia como verdadeiros e Unicos. Em outras palavras,
procuram atingir as pessoas em sua vontade e agéo.

Observe o0 que afirma a estudiosa da linguagem Ingedore G. Villaga Koch sobre o ato de
persuadir:

Enquanto o ato de convencer se dirige unicamente a raz&o, através de um raciocinio estritamente
l6gico e por meio de provas objetivas, sendo assim, capaz de atingir um auditério universal,
possuindo carater puramente demonstrativo e atemporal (as conclusées decorrem naturalmente
das premissas, como ocorre no raciocinio matematico), o ato de persuadir, por sua vez, procura
atingir a vontade, o sentimento do(s) interlocutor(es), por meio de argumentos plausiveis ou
verossimeis e tem carater ideoldgico, subjetivo, atemporal, dirigindo-se, pois, a um auditério
particular: o primeiro conduz a certezas, ao passo que 0 segundo leva a inferéncias que podem
levar o auditério - ou parte dele - a adesao aos argumentos apresentados.

KOCH,Ingedore G. Villaga. Argumentag&o e linguagem. 4.ed.. 20

Ela explica o ato de persuadir comparando-o com o ato de convencer: o primeiro € ideoldgico,
subjetivo, temporal e particular (sdo bons exemplos o discurso politico, o anuncio publicitario e
qualquer discurso que queira interferir em vossa vontade e nossa acdo); o segundo é logico,
objetivo, atemporal e universal (0 melhor exemplo é o do raciocinio matematico). Embora, na
pratica, seja dificil desvincular o ato de convencer do ato de persuadir - pois para que este seja
levado a efeito é necessario que se passe pelo convencimento - a separacao feita pela autora é
didatica, porque deixa claro que existem dois niveis de convencimento: um logico, objetivo e outro
subjetivo e ideolégico; um claro, outro muitas vezes sublimar. Evidencia-se o fato de que na
persuasdao ha uma intengéo de interferir na vontade e na acao do interlocutor especifico que se
deseja atingir.

Ha muitas outras situagées em que o vocabulario € utilizado com o objetivo de “dourar a pilula” e
influenciar ideologicamente um determinado interlocutor ou publico. Alguns exemplos atuais, muito
conhecidos nossos, também podem ser citados. Na area das vendas, quem nunca foi atraido por
precos do tipo R$ 19,90 ou R$ 99,99 - que nada mais sdo do que formas de persuasio, porque
nao tém o impacto da casa dos 20 ou dos 100 reais?
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Na area econdmica, aceitam-se bem certos termos amenos para designar realidades nao téo
amenas... Quando se fala em “enxugamento da maquina administrativa”, esta-se usando uma
expressdo delicada para a temida “dispensa de pessoal”. Temos, assim, uma figura de linguagem
- eufemismo - sendo trabalhada como recurso persuasivo.

J& se disse que a persuasado € um dos muitos frutos da sociedade democratica grega. De fato, o
dialogo, troca de argumentos, com a intencdo de obter a adesdo, o livre consentimento sdo um
jogo democratico. Mas o discurso persuasivo pode tingir-se de cores autoritarias de ndo permitir a
intervencao do outro, se a intengdo do seu autor for a dominagdo ou a manutengdo do poder, por
isso, é preciso atentar a duas condi¢des fundamentais: a situagdo em que se produz o discurso e
a intencionalidade.

Sugestodes de trabalho
Analisar falas de politicos (presidentes, governadores, prefeitos, deputados, ministros, etc.)
reproduzidas na imprensa e comentar 0s recursos persuasivos utilizados.

Persuaséao e propaganda

Abertura e sensibilidade para identificar as relagdes que existem entre os contetdos do ensino e
das situagdes de aprendizagem com os muitos contextos de vida social e pessoal, de modo a
estabelecer uma relacdo ativa entre o aluno e o objeto do conhecimento e a desenvolver a
capacidade de relacionar o aprendido com o observado, a teoria com suas consequéncias e
aplicagbes praticas.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

O discurso publicitario € fundamentalmente persuasivo. Os publicitarios se apropriam de forma tao
eficiente do discurso persuasivo que hoje persuasdo e propaganda tornaram-se praticamente
sinbnimos. Sob uma aparéncia de desconcentragdo e brincadeira, 0s anuncios sao capazes de
criar necessidades, de fazer uma pessoa feliz ou profundamente infeliz por ndo poder adquirir um
determinado bem de consumo. Sao manipuladores da vontade do consumidor, agem sobre seus
desejos mais profundos. Apesar dessa alegria e criatividade de que se revestem, eles sao
altamente autoritarios, pois nao deixam alternativa para o consumidor: ou ele adquire um
determinado bem ou estara sujeito a sentir-se inferior aos outros, pior que eles.

Na propaganda, em geral sdo utilizadas varias linguagens para por em pratica o discurso
persuasivo: basicamente, a imagem, a mdsica, as palavras. Sugerimos que os alunos sejam
levados a analisar alguns casos que envolvem a linguagem verbal e a imagem, como:

1. emprego de figuras de linguagem (comparacoes, hipérboles, metaforas, metonimias,
eufemismos, etc.);

2. uso do modo imperativo dos verbos, um modo autoritario de expressao (basta ver as insistentes
propagandas de telemarketing, que nao deixam opcao para o espectador:’N&o perca esta
oportunidade. Ligue ja! As primeiras cinqlenta pessoas que ligarem ganharao ...”)

3. a alusdao ao mundo conhecido do publico-alvo (uma certa marca de sabao em pd apresenta
“gente que nao faz” - ndo passa horas na lavadeira, ndo esfrega roupa etc. - referindo-se a um
certo politico q eu se autodenomina “aquele que faz”’; uma marca de esponja de lavar louga que
promete acabar com as bactérias além da sujeira diz: “o que os olhos ndo véem ela extermina”,
numa referéncia ao dito popular “o que os olhos ndo véem o coracdo nao sente”);a criacdo de
jogos de palavras: trocadilhos, ambiguidades, etc.

4. nas imagens, fotos de carros magnificos, dos angulos que mais os valorizam; paisagens
maravilhosas e a promessa de grandes aventuras; belas mulheres, belos homens, familias felizes
e a promessa de beleza, sucesso, lazer, felicidade.

Sao técnicas de envolvimento. Os objetivos: vender o produto, criar necessidades, enraizar
héabitos, levar a dependéncia. Para conseguir persuadir, a linguagem da propaganda nem sempre
utiliza, portanto, os argumentos em sua forma classica, mais racional (motivos, razdes, exemplos).
Apela para formas mais sutis, que vao desde o uso de uma linguagem muito préxima da utilizada
pelo consumidor (padrao coloquial, que soa familiar - e as pessoas acreditem no que lhes é
familiar), passando pela criatividade na construcdo de seus textos (as pessoas apreciam o que &
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criativo, bem-humorado, inteligente) até as mais diversas formas de sedugao (o belo, o agradavel,
o elegante, o fino, o0 saboroso, o desejado secretamente pelo consumidor).

Sugestdes de trabalho
Analisar anuncios publicitarios e comerciais de TV (se possivel, gravar alguns) e comentar os
recursos persuasivos utilizados.



