UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS: LINGUA INGLESA

ITHYARA MENESES PEDROZA

CRENCAS DOS PROFESSORES ACERCA DA
ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC)

CAMPINA GRANDE - PB
2015



ITHYARA MENESES PEDROZA

CRENCAS DOS PROFESSORES ACERCA DA
ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC)

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa
do Centro de Humanidades da
Universidade Federal de Campina
Grande, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Licenciada em
Letras — Lingua Inglesa.

Orientador: Professor Mestre Normando Brito de Almeida.

CAMPINA GRANDE - PB

2015



ITHYARA MENESES PEDROZA

CRENCAS DE PROFESSORES ACERCA DA ABORDAGEM
COMUNICATIVA (AC)

Monografia de conclusdo de curso apresentada
ao curso de Letras- Lingua Inglesa da
Universidade Federal de Campina Grande,

como requisito parcial a conclusio do curso.

Aprovada em de de

Banca examinadora:

Prof. Orientador Normando Brito de Almeida

Profa. Examinadora Sinara de Oliveira Branco

Prof. Examinador Suénio Stevenson Tomaz da Silva

CAMPINA GRANDE- PB

2015



DEDICATORIA

Dedico o esse trabalho a meus pais que
sempre me apoiaram em minhas
decisGes, ao meu noivo pelo total
incentivo, a todos os meus colegas de
trabalho que tanto somaram ao presente
trabalho e sempre me incentivaram, e
por fim aos meus colegas de graduagdo
que me acompanharam durante todo esse

percurso.



AGRADECIMENTOS

Agradego primeiramente a Deus por ter me concedido a oportunidade de realizar e
concluir esse trabalho. Sou profundamente grata ao meu orientador professor Normando
Brito de Almeida por toda a compreensdo, esforgo e zelo para que esse trabalho fosse
realizado, pois sem a ajuda dele o mesmo ndo seria possivel. Agradeco também a todos
os professores da graduagdio que acrescentaram muito em minha formagdo académica ao
longo desses anos. Por fim, agradegco a Rosangela diretora da Oxford International

English por todo o suporte durante essa caminhada.



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar quais as crengas mais recorrentes de
professores de inglés de uma escola de idiomas da cidade de Campina Grande, no
tocante 4 Abordagem Comunicativa no ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa, bem
como relacionar essas crengas com as técnicas e estratégias de ensino desses
professores. A Abordagem Comunicativa tem sido objeto de estudo de diversos
trabalhos académicos desde seu surgimento, visto que por se tratar de uma abordagem e
ndo de um método, como as formas de ensino que a precederam, a Abordagem
Comunicativa possui um conjunto de principios que necessitam ser reconhecidos para
que possa ser utilizada adequadamente. Esse trabalho ¢ classificado como pesquisa
descritiva, visto que a coleta de dados foi feita através de um questiondrio aplicado aos
professores que foi elaborado com o objetivo de diagnosticar as crengas mais
recorrentes com relagdo a AC por parte dos participantes da pesquisa. A fim de
propiciar uma melhor compreensido acerca do que € a Abordagem Comunicativa, esse
trabalho apresenta os pressupostos tedricos € as principais caracteristicas da referida
abordagem, juntamente com uma breve contextualizag@o a respeito do que sfio crengas
no Ambito da Linguistica Aplicada. Ao realizar este trabalho, foi possivel perceber que
as crengas com relagfio 4 Abordagem Comunicativa e as técnicas e estratégias de ensino
adotadas pelos professores em questdo, em grande parte se harmonizam com o0s

pressupostos tedricos dessa abordagem.

Palavras-chave: Abordagem Comunicativa. Crengas. Ensinc-aprendizagem de Lingua

Inglesa. Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

This research aims to analyze the most recurrent English teachers’ beliefs in a language
school located in Campina Grande, regarding the Communicative Approach and
considering the teaching learning process of English, by relating these beliefs to the
teachers’ techniques and strategies of teaching. The Communicative Approach has been
the object of study of a variety of academic projects since it has come up as an
approach. By being an approach and not a method, unlike the forms of teaching that
preceded it, the Communicative Approach has a number of principles which need to be
recognized so that it can be used properly. This research is classified as descriptive
because it was performed through a questionnaire applied to the teachers that was
created to verify the most relevant teachers’ beliefs who took part as volunteers about
the AC. In order to enable a better understanding of what the Communicative Approach
is, this work presents the theoretical assumptions and the main features of this approach,
along with a brief description about beliefs in the context of Applied Linguistics. While
doing this research, it was possible to notice that the beliefs related to the
Communicative Approach, as well as the techniques and teaching strategies adopted by
professors involved in this work to a great extent are in tune with the theoretical

assumptions of this approach.

Keywords: Communicative Approach. Beliefs. Teaching-learning process of English

Language. Applied Linguistics.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS:

Qual a importancia de se aprender inglés? A busca pela aprendizagem da lingua
inglesa tem crescido notoriamente ao longo das ultimas décadas. No inicio dos anos 90
a busca pela aprendizagem da lingua inglesa se evidenciou devido ao surgimento de
inovagdes nos campos dos recursos tecnologicos e didaticos, e que, para a utilizagdo
desses novos recursos, seria necessario o conhecimento de uma segunda lingua, em
especial o inglés. Considerada como uma forma futura de melhores perspectivas
pessoais e/ou profissionais, a aquisi¢@io do inglés como segunda lingua tem se mostrado

cada vez mais necessdria.

Atualmente o inglés é considerado uma lingua fundamental, visto que € essencial
tanto para o mercado de trabalho quanto para os estudos. E notério o aumento de alunos
interessados em estudar no exterior, sendo atraidos pela viabilidade proporcionada pelas
universidades publicas através de programas federais, a exemplo do Ciéncia sem
fronteiras. Através dessa oportunidade, um niimero considerdvel de alunos tem buscado
se qualificar para desfrutar dessa possibilidade, que tem como requisito minimo a

fluéncia na lingua inglesa.

A perspectiva é que a cada dia a importdncia da lingua inglesa s6 aumentard
devido ao mundo moderno e tecnoldégico em que estamos inseridos. Muitos estudos
realizados demostram que as pessoas que sabem falar e escrever inglés conseguem
melhores empregos, ¢ também sdo mais bem remunerados, em comparagdo com as
pessoas que ndo sabem falar inglés, além do fato de que sem saber falar inglés

fluentemente serd muito dificil para um candidato a emprego conseguir uma colocagéo.

Grande parte de todas as fungdes no dmbito profissional vdo requerer em algum
momento certo conhecimento de inglés. A Internet e todos os seus recursos exigem que
o individuo tenha uma nog¢do pelo menos preliminar do inglés, existindo inclusive
cursos especificos de inglés para os mais diversos fins, tais como hotelaria, turismo,
negocios, etc. A cada momento nos é apresentado um novo tipo de tecnologia que
implicitamente requer o conhecimento da lingua inglesa para sua manipulagdo ou uso.
Além do mais, o conhecimento da lingua inglesa é muito relevante para a cultura de um

modo geral, tendo em vista a grande abrangéncia da produgdo cinematografica norte-
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americana e a influéncia das muasicas em inglés produzidas por cantores nativos ou niio

nativos e que estdo sempre presentes em nossa cultura.

Durante as duas Gltimas décadas, uma abordagem de ensino de lingua inglesa (
doravante LI), que tem se expandide e ganhado ampla aceitagio é a Abordagem
Comunicativa (doravante AC). A AC, que ¢ de origem enunciativa, € tem por foco
tornar alunos comunicativamente competentes, considera que o simples conhecimento
das competéncias linguisticas (i.e. conhecimento das formas e fungbes da lingua alvo),
ndo ¢ suficiente para que o aluno consiga interagir com outros alunos que estejam
aprendendo a mesma lingua, embora nfo exclua de sua metodologia a possibilidade de

explicitagio de regras gramaticais e suas praticas.

No processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira e/ou segunda lingua,
ha a constata¢do, em todo o seu percurso, do envolvimento de varios fatores ou “forgas™
(Almeida Filho, 1999) como, por exemplo, a afetividade, a cultura de
ensinar/aprender, as abordagens de ensino/aprendizagem, juntamente com as
crencas sobre o ensinar/aprender de professores e alunos (Barcelos et al., 2004 e
Abrahdo, 2004).

Ao longo dos anos em que a pesquisadora supracitada vivenciou a docéncia de LI
em redes privadas de ensino, por inimeras vezes confrontou-se com posicionamentos de
professores de lingua inglesa a favor do uso da AC em sala de aula, conjugados com
relatos reais de professores em docéncia que afirmavam utilizar essa abordagem no
processo de ensino de L1. Além disso, de acordo com a leitura de diversos artigos
académicos, podemos perceber que dentre todos os métodos de ensino de lingua
estrangeira conhecidos atualmente no Brasil, a AC ¢ a mais conhecida e, supostamente,

a mais utilizada.

’

Dentro desse contexto ¢ importante compreender quando a AC passou a ser
adotada no Brasil. Em principio, podemos declarar que, inspirada pela nova teoria
linguistica de Noam Chomsky, pelas novas teorias de psicologia cognitiva de Piaget ¢
Chomsky, e pela busca de formas mais eficazes de se ensinar uma lingua estrangeira, a
AC surgiu no inicio da década de 60 como uma forma de reagiio ao método 4udio-

lingual. E consequentemente ao estruturalismo (Schiitz, Ricardo). A partir da década de



1970, comegam a aparecer muitos trabalhos em que os termos “comunica¢io” e
“competéncia comunicativa” surgem de maneira recorrente baseados no conceito

proposto por Hymes (1972). A partir dai passam a surgir materiais didaticos embasados

na nogéo de competéncia comunicativa.

Ao longo das décadas, diversos autores tém estudado e criado diversos métodos
para o ensino de lingua estrangeira, sendo que alguns destes sdo definidos quanto aos
seus principios tedricos mais adiante no nosso trabalho. Porém, vale salientar que um
desses, 0 método Gramitica-Traduciio, e, pelo que se sabe o primeiro e mais antigo
método de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras ja identificado, além de ser
baseado no estudo do grego e do latim, tinha como principio basico o estudo de regras

gramaticais e textos basicos utilizados em sala de aula através da tradugdo.

Em meados do século XIX, surgiu o Método Direto, sucessor do método
Gramdtica Tradugdo. O Método Direto, que chegou ao Brasil em 1932, postulava a
exposi¢do direta do aluno a lingua alvo, sem a intermediagdo da lingua materna.

Segundo Leffa (1988), o Método Direto foi criado pelos norte-americanos.

Durante a Segunda Guerra Mundial surgiu a necessidade de ensinar linguas
estrangeiras as tropas de paises aliados, e com isso foi criado o Método Audio-lingual,
sendo este fundamentado no behaviorismo de Skinner, visto que o aprendizado segundo
esse essa teoria se da através do ciclo estimulo-resposta-refor¢o. Os alunos eram
expostos a dudios gravados e a repeti¢dio de frases, até que as estruturas linguisticas
fossem memorizadas. E digno de nota que o Método Audio-lingual foi sucedido pelo
Método Direto.

O Método Audio-lingual perdeu sua forga ao longo do tempo, e finalmente na

década de 60 os linguistas Europeus criaram a AC segundo a teoria de Chomsky:

Wilkins (1976) e Van Ek (1976) estudaram as nogdes e fungdes
que normalmente se expressavam dentro de uma lingua. Wilkins
dividiu as nogles em: categorias semdntico-gramaticais (tempo,
espago, quantidade, caso, etc.) e categorias de fungdes
comunicativas. Van Ek dividiu as fungdes em seis categorias (1)
expressando e descobrindo informagdes factuais (identificando,
perguntando, etc.), (2) expressando e descobrindo atitudes
intelectuais (concordando, negando, etc.). (3) expressando e
descobrindo atitudes emocionais (expressando ou perguntando



sobre prazer, surpresa, gratiddo, etc.), (4) expressando e
descobrindo atitudes morais (pedindo desculpas, expressando
aprovagdo, etc.), (5) persuasdo (pedir a alguém para fazer algo,
etc.), (6) socializagio (cumprimentar, despedirse, etc.) (Leffa,
1988, p. 14)

Segundo Ribeiro (2006) o modelo da década de 80, proposto por Hymes, divide as
aulas da AC em trés momentos chamados de apresentagiio - quando o aluno é
apresentado aos novos itens lingliisticos; pritica - momento em que esses itens sdo
praticados de maneira controlada e producéo - quando o aluno € encorajado a produzir
livremente, utilizando os itens praticados na fase anterior. Todos esses procedimentos
devem ser combinados para que a comunicagdo e a interagdo facilitem o processo de

aquisi¢do da nova lingua.

No Brasil, a AC surge nos anos 80. Em 1982 o Centro de Linguistica Aplicada do
Instituto de Idiomas Yazigi langou o primeiro programa de ensino de inglés a partir da
AC, intitulado English in Brazil, bem como materiais didaticos para o uso em escolas de
ensino regular, como por exemplo a colegdo Our Turn — the English we
need (SILVEIRA, 1999, p. 75).

Partindo desse cenario, surgiu o interesse de realizar o presente trabalho. Para
tanto, baseamo-nos nas seguintes perguntas de pesquisa: Quais sdo as crengas mais
relevantes dos professores em relagdo a abordagem comunicativa? Qual a relagdo
entre as crengas e as praticas desses professores quanto a AC? Que técnicas e

estratégias de ensino voltadas para a AC os professores utilizam em suas aulas de LI?



2. JUSTIFICATIVA:

Nos escolhemos investigar as crengas de professores de inglés a respeito da AC e
mais especificamente a crenga a respeito do uso de técnicas de ensino em sala de aula ao
utilizarem a AC. Conforme notamos pela nossa experiéncia, a AC é abordagem mais
recorrente por professores em suas praticas docentes e temos percebido que alguns
parecem ndo possuir uma compreensdo exata acerca dos principios inerentes a essa
abordagem, bem como sobre que tipos de atividades e materiais sd3o usados em aulas
comunicativas. Cremos que o presente trabalho talvez seja relevante para a reflexdo dos
professores em formag@o do curso de Letras, posto que o tema por nos analisado pode
propiciar um esclarecimento sobre as crengas acerca da AC e porventura propiciar uma

mudanga de préaticas por parte de docentes que venham a se interessar pelo assunto.



3. OBJETIVOS
3.1. GERAIS:

- Investigar quais sdo as crengas mais recorrentes dos professores no tocante 3 AC no

processo de ensino/aprendizagem de LI
3.2. ESPECIFICOS:
- Definir os pressupostos teéricos da AC e sua aplicabilidade ao ensino de LI.

- Descrever quais sdo as crengas mais recorrentes a respeito da AC por parte dos

professores.

- Observar se as crengas dos professores estdo proximas aos pressupostos tedricos da
AC.



4. METODOLOGIA:

A presente pesquisa classifica-se como uma pesquisa descritiva, pois segundo
Gil (1994) “as pesquisas desse tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes
entre as varidveis”. Esse tipo de pesquisa observa dados e para coletar tais dados
utilizam-se técnicas e estratégias especificas, dentre as quais se destacam a entrevista, o
formuldrio, o questionirio, o teste ¢ a observaciio (ALMEIDA, 1996, p.104). Neste
trabalho serdo utilizados como instrumentos de coleta de dados o apenas o

questiondrio.

Para a coleta dos dados intencionamos aplicar um questiondrio a todos os
professores (oito professores no total) da escola de idiomas Oxford International
English, situada na cidade de Campina Grande. Dentre os professores participantes
(cinco) possuem graduagdo em Letras-Inglés pela Universidade Federal de Campina
Grande ¢ Universidade Estadual da Paraiba ¢ uma professora possui graduagio em
Letras-Espanhol pela Universidade Estadual da Paraiba. Um dos professores
participantes da pesquisa possui formagio em Servico Social pela Universidade
Estadual da Paraiba ¢ outro professor ndo possui formagfo académica. A diretora da
instituicdio de ensino possui formagio em Teologia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.



5. FUNDAMENTACAO TEORICA

5.1. DEFININDO A ABORDAGEM COMUNICATIVA E SEUS
PRESSUPOSTOS TEORICOS

A fim de que possamos ter uma compreensdo melhor acerca da AC, necessitamos
previamente contextualizar o conceito de abordagem segundo alguns linguistas. Para
Leffa (1998: 211-212), abordagem “é o termo mais abrangente [que método] ao
englobar pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem”. Ainda segundo
Leffa, “as abordagens variam na medida em que variam esses pressupostos”. Na
concep¢do de Almeida Filho (1998:18) abordagem refere-se a “uma filosofia, um
enfoque, uma aproximagdo, um tratamento, uma lida. O objeto direto de abordar é

justamente o processo ou a construgdo do aprender e do ensinar uma nova lingua™.

No que compete ao ensino de idiomas, € de extrema relevancia a compreensdo
acerca do que se compreende por método e¢ abordagem, uma dicotomia que para
muitos € indistinta, ou seja, dois termos que significam a mesma coisa. De origem
grega, a palavra método ¢ significa sucessdo, ordenagdo, caminho. Portanto, método
refere-se a um caminho (um trajeto linear) que tem por objetivo chegar a fins, resultados

ou conceitos.

O conceito de método é abrangente e polissémico e pode ser alterado de acordo
com as naturezas das diferentes Ciéncias (Sociologia, Biologia, Filosofia, etc) bem
como de acordo com seus objetos € objetivos de estudo. No presente trabalho, o
conceito de método tera um enfoque pedagogico e serd abordado segundo a definigdo de
Richard & Rodgers (1986). Para Richard & Rodgers, método é composto por “[trés

componentes: a abordagem, o desenho (design) e os procedimentos”™.

Segundo Richard & Rodgers (1986), abordagem refere-se as “teorias sobre a
natureza da lingua e do aprendizado que servem de fonte para as préticas e principios no

ensino de idiomas”.

A AC originou-se no final da década de 1960 durante a mudanga da tradigdo

Britdnica de ensino. Até o surgimento da AC, ao longo da histdria do ensino de idiomas,



houve uma variedade de métodos tais como o Método Gramatica-Tradugdo, Método
Oral (Abordagem Situacional), o Método Audio- Lingual, o Método Direto, Total
Physical Response (Resposta Fisica Total- tradugdo nossa), Método Silencioso, a
Abordagem Natural, e a Suggestopedia, os quais serdo contextualizados
posteriormente’, foram adotados por estabelecimentos de ensino e docentes. Porém, a
abordagem mais relevante que precedeu a AC foi o Situational Language Teaching.
Segundo Howatt (1984)
Até o final da década de sessenta, ficou claro que a abordagem situacional.
tinha cumprido seu papel. Ndo havia futuro para continuar a perseguir a
quimera de prever linguagem com base em eventos situacionais. O que era
necessario era um estudo mais profundo sobre a linguagem em si € um
retorno ao conceito tradicional, que as declaragdes trouxessem significados

em si mesmas e expressassem os significados e intengdes dos falantes e
escritores que os produziram. (Howatt 1984: 280) [Tradug@io nossa]

Para Chomsky o modelo do “Situational Language Teaching” revelou uma
estrutura ineficaz de propiciar ao aprendiz a capacidade de criar frases, uma fungéo
basica e primordial da lingua, e a partir dessa constatagdo, a AC surgiu da necessidade
de se ensinar a se comunicar com proficiéncia, mais do que apenas dominar estruturas
gramaticais. Notou-se que era necessario que os alunos aprendessem a se comunicar em
situagdes reais de uso da lingua inglesa.

Outra motivagdo para o surgimento de uma abordagem de ensino voltada para a
comunicagdo em LI, segundo Richard & Rodgers (1986: 65), ¢ apresentada do seguinte
modo:

Com o crescimento da independéncia dos paises Europeus surgiu a
necessidade de se ensinar a adultos as principais linguas do mercado
Europeu. A educagdo era uma das principais dreas de atividades do Conselho
da Europa. Isso proporcionou conferencias internacionais no ensino de
linguas, publicagdes de monografias e livros sobre o ensino de linguas, e foi
extremamente importante para promover a formagio da Associagiio
Internacional de Linguistica Aplicada. A necessidade de articular e
desenvolver métodos de ensino de linguas era considerado prioridade

principal. [Tradugdo nossa]

' Apéndice
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De acordo com Richard & Rodgers, o que a AC preconizava era que as atividades
envolvessem no minimo duas partes onde uma das partes tivesse uma certa intengdo ao
produzir algo e a outra uma reagdo/resposta ao que foi produzido. Finocchiaro e Brumfit
(1983) apontam as caracteristicas principais da abordagem comunicativa, a saber:

1. Sentido/significado é fundamental;

2. Diélogos, se usados, giram em torno de fungdes comunicativas e ndo sdo
memorizados normalmente;

3. Contextualizagdo ¢ uma premissa basica;

4. Aprendizagem de linguas € aprender a se comunicar.

5. O alvo € a comunicagdo eficaz;

6. Ditados podem ocorrer, mas ndo constantemente.

7. Prontincia dever ser inteligivel.

8. Qualquer ferramenta que ajude os alunos ¢ aceita, variando de acordo com a
idade, interesse, etc.

9. Tentativas de comunicagdo devem ser encorajadas desde o inicio;

10. O uso criterioso da lingua nativa ¢ aceito quando vidvel;

11. A tradugdo pode ser utilizada quando os alunos precisarem ou se beneficiarem
dela;

12. Leitura e escrita podem ser desenvolvidas desde o primeiro dia de aula, se
necessario;

13. O sistema linguistico da lingua-alvo serd mais bem-aprendido através do
processo de luta para se comunicar;

14. A competéncia comunicativa ¢ um objetivo desejado;

15. A variagdo linguistica € o conceito central nos materiais e na metodologia;

16. O sequenciamento é determinado por qualquer consideragdo de contetdo,
funcdo, ou significado;

17. Os professores ajudam os alunos de forma que os motivem a trabalhar com a
lingua;

18. A linguagem € criada pelo individuo sempre através de tentativas e erros;

19. Fluéncia e linguagem razodvel sdo o principal objetivo, os acertos ndo sdo

corrigidos de forma abstrata, mas dentro de um contexto;
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20. Os alunos interagem com outras pessoas, seja em duplas ou em grupos, um em
suas escritas.

21. O professor ndo pode saber exatamente que lingua os alunos irdo utilizar;

22. A motivagdo intrinseca ird surgir a partir do interesse no que estd sendo
comunicado pela linguagem. [Tradugdo nossa]

Pode-se dizer entdo que o ensino comunicativo de linguas tem seu foco no
desenvolvimento das potencialidades comunicativas do aprendiz, que,
segundo Hymes, ¢ definido como competéncia comunicativa, ou seja, um
conjunto de principios filosoficos que sustentam as técnicas usadas em sala
de aula, e por isso considerado mais uma abordagem do que um método

propriamente dito. (FORTES, 2011)

5.2. O ESTUDO DAS CRENCAS EM LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO
DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

O conceito de crengas € algo complexo visto que ndo existe uma terminologia
especifica para esse termo dentro da linguistica aplicada. Diversos autores conceituaram
o conceito de crengas, porém de forma abrangente, o que mostra a relevancia do termo
para a linguistica aplicada (LA). De acordo com a LA, as crengas podem ser
classificadas como: “representacdo dos aprendizes”, “filosofia de aprendizagem de
linguas”, “conhecimento metacognitivo” e “cultura de aprender linguas”.

Barcelos (2006) afirma que apesar da complexidade para definir o que sdo
crengas, elas podem ser entendidas como construcdes da realidade ou maneiras de
ver e perceber o mundo e seus fendmenos, construidas em nossas experiéncias e
resultantes de um processo interativo de interpretacio e (re)significacio”. Como
tal, crengas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais.

Em consondncia com Barcelos, Coelho (2006) afirma que € dificil definir o termo
crengas, pois estas levam em conta aspectos cognitivos (aquisi¢do de conhecimento) e
socioculturais. As crengas podem ser classificadas como teorias implicitas e assumidas
com base em opinides, tradigdes e costumes que podem ser modificados.

De acordo com Pajares (1992, apud Coelho, 2006) e Barcelos (2001, apud
Coelho, 2006), a definicdo do conceito de crengas ndo € fécil, pois existem varios
termos para se referir a elas. Também segundo Pajares, crengas sdo definidas como

“atitudes, valores, julgamentos, opinides, ideologias, percepcdes, concepgdes, sistemas
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conceituais, preconceitos, disposi¢des, teorias implicitas, teorias explicitas, teorias
pessoais, processos internos mentais, estratégias de agéio”. Garbuio (2006) cita algumas
defini¢des de crengas:

- As crengas podem ser definidas como algo que temos ou possuimos por um
periodo longo ou curto de tempo e que admitem graus, no sentido de que o individuo
pode acreditar em algo fortemente, moderadamente ou suavemente;

- As crengas podem ser definidas como toda e qualquer questfo consciente ou nfo
que ¢ inferida naquilo que o individuo diz ou faz;

- As crengas podem ser classificadas como um tipo de conhecimento que pode ser
considerado verdadeiro sem haver a necessidade da existéncia de evidéncias
comprobatorias.

Em nossa pesquisa o termo crengas estd sendo postulado como o proposto por
Barcelos (2006) “construgdes da realidade ou maneiras de ver e perceber 0 mundo ¢
seus fendmenos, construidas em nossas experi€éncias e resultantes de um processo

interativo de interpretagdo e (re)significagéio”.

5.2.1. AS CRENCAS SOBRE A AC

A AC ¢ baseada na premissa de que a principal fungio do uso de uma lingua € a
comunicacgdo. Um dos principais fundamentos da abordagem € de que os aprendizes de
uma lingua precisam participar de atividades comunicativas que contribuam para sua
aprendizagem, a fim de que esses aprendizes atinjam uma boa competéncia
comunicativa, assim como afirma Hymes (1971) “O principio basico da AC € que os
alunos desenvolvam uma competéncia comunicativa on simplesmente, uma habilidade
comunicativa”. [Tradugdo nossa]2

A partir dessa premissa, muitos equivocos surgiram acerca da abordagem
comunicativa, € como exemplo pode-se mencionar o resultado de uma pesquisa sobre
tais equivocos quanto a AC realizada por Mohammad. Nurul Islam, em janeiro de 2012
e publicada no Periddico Internacional de Pesquisa Académica em Negdécios e Ciéncias

Sociais, em Bangladesh, India. No artigo intitulado “Abordagem comunicativa: alguns

2 Tradugfio nossa da citagdo “So its primary goal is for learners to develop communicative

competence or simply put, communicative ability”.
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equivocos”, o autor aborda os quatro principais equivocos em relag@o a AC por parte de
professores e pesquisadores em Bangladesh, comparando a prética dos docentes com os
pressupostos tedricos estabelecidos por Johnstone [s.d.], Sato & Kleinsasser (1999),
Thompson (1996) e Spada (2007). As principais crengas apontadas por esse estudo

estdo expostas no quadro abaixo:

FOCO EXCLUSIVO NO Acredita-se que a AC ndo se preocupa

SIGNIFICADO com a gramdtica, mas sim apenas com ¢
significado. Influenciados pelo linguista
aplicado Prabhu (1987), muitos
professores em Bangladesh acreditam
que gramdtica é muito complexa para
ser ensinada, o que faz com que os
professores privilegiem o ensino
exclusivo do significado, em detrimento

da forma.
O FOCO NAO ESTA NA Por ser uma situagdo relatada como
CORRECAO DE ERROS “constrangedora”, os  professores

acreditam que a corregdo de erros ndo
devem ser realizada, ¢ portanto, nenhum
retorno acerca de erros cometido pelo
falante deve ser praticada. Essa crenca
se deve ao fato de que muitos dos
professores foram ensinados a acreditar
que os erros sdo possibilidades de teste
que o aluno faz enquanto fala, e que por
esse motivo o aluno estd progredindo.
Os professores acreditam que a corregéo
dos erros podera ocorrer de forma
“automatica” ao longo do tempo em que
o aluno escutara ¢ praticard a lingua-

alvo.
ATIVIDADES DE PRATICADE |De acordo com SAVING e alguns
FALA E ESCUTA pesquisadores, as habilidades

linguisticas e comunicativas ndo devem
ser trabalhadas/tratadas isoladamente
uma da outra.

Segundo WIDDOWSON (1978) o que
os aprendizes precisam saber fazer €
compor no ato de  escrever,
compreender no ato de ler, e aprender
técnicas de leitura pela escrita e técnicas
de escrita pela leitura. O ensino
comunicativo envolve encorajar 0s
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alunos a fazer parte e refletir a
comunicagdo no maior numero de
diferentes contextos possiveis. Uma
énfase ¢ dada em aprender para se
comunicar através da intera¢io na
lingua alvo. (NUNAN, 1991:279)

EVITAR O USO DA LINGUA
MATERNA

Um ponto em comum em todas as
abordagens que surgiram no século XX,
¢ que todas parcialmente ou totalmente
tentam evitar o uso da lingua materna
(com excegdo do Método da Gramatica-
Tradugd e do Método de Leitura).
Quanto menor o uso da lingua materna,
melhor o ensino da segunda lingua,
visto que o aluno precisa estar 0 mais
exposto possivel a lingua alvo em
virtude de se tornar um aprendiz de
sucesso. Entretanto TURNBULL (2001)
aponta que o uso da lingua materna em
sala de aula tem beneficios pedagogicos
tais como, economia de tempo e
explicagbes claras. Porém muitos
pesquisadores defendem que € preciso
dosar o uso de lingua materna. Segundo
FINNOCHIARO ¢ BRUMFIT *“a
tradugdo pode ser usada uma vez que o
aluno precise ou se beneficie disso”.

*Quadro 2

O autor conclui o artigo afirmando que desde o principio da abordagem

comunicativa na década de 1970 muitas definigdes e interpretagSes acerca dessa

abordagem tem surgido por parte de professores de linguas estrangeiras e em

consequéncia disso, muitos equivocos sobre a AC surgiram ao longo dos anos e que

devido a isso, os professores que utilizam a AC devem possuir uma consciéncia

profissional e conhecimento profundo para vencer os obstaculos. (ISLAM, 2012).

Diante do que foi exposto até agora, passaremos a andlise de dados da nossa

pesquisa sobre as crengas de professores sobre a AC, levando-se em conta 0 uso que

cles fazem das técnicas e estratégias de ensino.

6. ANALISE DE DADOS:
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6.1. INSTRUMENTO DE COLETA UTILIZADO E PROCEDIMENTO DE
COLETA

Passaremos agora para a andlise de dados obtidos através dos questionérios
aplicados aos professores do curso de idiomas Oxford International English, situado na
cidade de Campina Grande, Paraiba. Os questionérios utilizados (anexo) foram
elaborados pela pesquisadora com o intuito de investigar e identificar quais sdo as
crengas mais recorrentes da AC por parte dos professores da referida escola de idiomas,
bem como para a posterior analise dessas crengas com as praticas docentes de cada

professor.

O questiondrio contendo 10 perguntas, 4 discursivas, 2 objetivas e 4 semi-
discursivas, foi entregue a cada professor no més de Agosto do ano vigente. Foi pedido
a cada professor que respondesse ao questiondrio na propria escola, e caso ndo fosse
possivel responder ao questionario naquele momento, que eles o fizessem em casa,
porém no prazo maximo de um dia e sem o auxilio de livros e/ou internet, portanto

utilizando-se apenas de seus conhecimentos prévios sobre o tépico em estudo.
6.2. O PERFIL DA ESCOLA E DOS INFORMANTES

A referida escola de idiomas oferece aulas de inglés e espanhol, possui uma
infraestrutura que dispde de quatro salas de aula com quadro interativo e uma variedade
de recursos tais como recursos visuais (cartazes, cartdes e projetor) e tecnoldgicos, tais

como quadro interativo, acesso a internet e exercicios online.

A escola possui um amplo alunado, cerca de quinhentos alunos de todas as faixas
etérias, sendo a menor faixa etéria trés anos de idade e a maior faixa etaria de 60 anos de
idade. Os alunos estudam na escola uma vez por semana, no periodo da manha, tarde ou
noite, por um periodo de duas horas seguidas de aula. A abordagem adotada pela escola
¢ AC, visto que todos os planejamentos, metodologia, e exercicios utilizados para o
ensino de ambos os idiomas, privilegiam o uso da fala em situagdes reais de
comunicagdo em lingua estrangeira. O materiais diddticos adotados pela escola sdo
importados e contemplam o ensino das quatros habilidades: escrita, escuta, leitura e

oralidade.
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No que se refere aos informantes que compdem o corpo de dados do presente
estudo, todos ensinam na referida escola de idiomas por um tempo minimo de um ano,
sendo que dois desses professores também sdo alunos da escola, pois estdo frequentando
aulas de inglés juntamente com outros alunos, para que possam através disso

desenvolver mais o idioma.
Quanto ao perfil dos informantes:

¢ Informante A: 54 anos de idade, possui formagdo académica em Teologia
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e possui também
experiéncia de 18 anos de ensino.

e Informante B: 26 anos de idade, ndo possui formagdo académica, porém
cursou Pedagogia e Letras por um ano na Universidade Estadual da
Paraiba. O referido informante possui uma experiéncia docente de 8 anos
em uma escola particular situada na mesma cidade e na escola Oxford.

e Informante C: 31 anos de idade e possui formagdo académica em Letras e
Administragdo, ambas pela Universidade Estadual da Paraiba. Esse
informante possui 8 anos de experiéncia de ensino em 2 escolas publicas
de Campina Grande e na escola Oxford.

e Informante D: 24 anos de idade, possui formagdo académica em Letras
pela Universidade Estadual da Paraiba e experiéncia docente de 7 anos em
3 escolas particulares da cidade de Itabaiana- PB e na escola Oxford.

e Informante E: 22 anos e estd concluindo o curso de Letras pela
Universidade Federal de Campina Grande. Esse informante possui uma
experiéncia de ensino de 4 anos em escolas regulares na cidade de Lagoa
Seca-PB e de 2 anos na escola Oxford.

e Informante F: 22 anos de idade e estd concluindo o curso de Letras pela
Universidade Federal de Campina Grande. A experiéncia de ensino desse
informante € de 1 ano e apenas na escola Oxford.

o Informante G: 22 anos de idade e esta concluindo o curso de Letras pela
Universidade Federal de Campina Grande. A experiéncia de ensino desse

informante € de 2 anos e apenas em cursos de idiomas.
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e Informante H: 24 anos de idade e tem formagdo académica em Letras
(Espanhol) pela Universidade Estadual da Paraiba. O informante possui 3

anos de experiéncia docente em escolares regulares e de 1 ano na Oxford.
7. RESPONDENDO AO QUESTIONARIO
7.1. QUANTO AO TEMPO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DO IDIOMA

Na primeira pergunta do questiondrio, os professores forneceram respostas acerca
de seus anos de experiéncia no ensino de LE. As informagdes obtidas acerca do tempo
de ensino podem ser encontradas no topico anterior. Quanto & forma como os
professores aprenderam o idioma (sete professores mencionaram a lingua inglesa ¢ uma
professora mencionou a lingua espanhola). Os informantes B, C, D, relataram que
aprenderam inglés na escola de idiomas Oxford International English, sendo importante
considerar a resposta do informante C, “Fazem oito anos que ensino e nesse tempo
estudei a lingua ao mesmo tempo... " e do informante D, “...comecei a estudar inglés na
universidade em 2009, mas aprendi a falar inglés quando entrei na Oxford em 2012, a

qual estou até o momento”.

Os informantes E, F e H, informaram que aprenderam o idioma em cursos de
idioma (dois informantes aprenderam inglés e uma espanhol). Os informantes A e G
relataram que aprenderam inglés de forma autoditada: o informante A aprendeu a lingua
quando morou por cinco anos nos Estados Unidos através de estudos didrios com livros
didaticos adquiridos ¢ o informante G através da internet, assistindo a filmes, séries e

video-aulas.

7.2. METODOLOGIA (ABORDAGEM) UTILIZADA POR PROFESSORES DOS
INFORMANTES

Ao serem questionados quanto a metodologia ou abordagem utilizada por seus
professores em seu tempo de aprendizagem do idioma, o informante C informou que
aprendeu o idioma através do Método Audio-Lingual e da AC. A resposta desse
informante mostra-se divergente visto que o mesmo alegou ter aprendido inglés na
Oxford e a referida escola ndo adota em nenhum momento de suas praticas o referido

meétodo.



18

Quatro informantes (D, E, F e G) informaram que seus professores utilizaram a
AC. Embora o informante G tenha relatado ser autoditada, o mesmo informou que
aprendeu o idioma através da AC, o que parece ser contraditorio. O informante B ndo
soube informar através de qual metodologia aprendeu o idioma, o que nos revela que
mesmo tendo aprendido o idioma numa escola que adota a AC, o informante ndo soube
identifica-la, seja por falta de conhecimento a respeito da mesma ou pela falta de
conhecimento acerca dos métodos e abordagens de ensino. O informante A ndio soube

informar visto que aprendeu de forma autoditada.
7.3. ACERCA DAS HABILIDADES MAIS EXPLORADAS

Em resposta a terceira pergunta do questiondrio, os dados obtidos foram
abrangentes: os informantes A e H responderam que as habilidades mais exploradas por
eles sdo a oralidade e a escrita. Em justificativa a essa resposta, o informante A relatou:
“Acredito que a escrita é uma forma de desenvolver o idioma e a oralidade a
solidificagdo da mesma”. Essa justificativa nos revela que apesar de a escola onde o
informante leciona possuir uma ampla variedade de recursos que permitam o enfoque da
oralidade, a escrita é considerada como parte fundamental do processo de aprendizagem

e ndo excluida pelo informante.

O informante H justificou sua resposta afirmando: “Na escola onde ensino ndo
possuimos muitos recursos para melhorar o ensino. Na outra temos vdrios recursos
para o bom aprendizado do aluno”. A justificativa desse informante apresenta-se como
um aspecto relevante, visto que ao mencionar “Na escola onde ensino ndo possuimos

muitos recursos...” esse informante revela que apesar da oralidade ser uma das
habilidades mais exploradas por ele em sua prética docente, talvez ndo seja possivel
desenvolver essa habilidade, devido ao fato de a escola mencionada pelo informante ser
uma escola de ensino regular e privado, e portanto, o enfoque seja sobre a escrita como

meio de avaliar os alunos quanto a aprendizagem.

Em resposta a mesma pergunta, os informantes D e G relataram que as
habilidades de oralidade e leitura sdo as mais exploradas em suas préticas de ensino. Em
justificativa a essa pergunta o informante G declarou: “No curso de idiomas a oralidade

é a mais explorada, pois mesmo trabalhando as outras habilidades também utilizamos a
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fala”. Na declaragdo desse informante, percebemos a énfase no desenvolvimento da fala
durante o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira na escola de

idiomas em questdo.

Os informantes F e E relataram que a oralidade ¢ a habilidade mais explorada por
eles em suas aulas de LI, e em justificativa a sua resposta o informante F afirmou: “E
dificil focar apenas em uma habilidade pois todas sdo fundamentais, no entanto, tento
proporcionar situagdes em que os alunos possam conversar, debater e falar na lingua
inglesa”. Essa afirmagdo corrobora com as caracteristicas da AC relatadas por
Finocchiaro e Brumfit (1983).

Os informantes C e B responderam que todas as habilidades sdo exploradas por
eles em suas priticas de ensino. O primeiro informante justificou sua reposta
informando que, “na escola onde trabalho, todas as habilidades sdo exploradas, pois
os alunos precisam dominar todas elas”. O segundo informante, afirmou que “7odas as
habilidades dando énfase a fala (oralidade), pois se o aluno ndo utilizar a escuta,
escrita, leitura, e etc, como poderd desenvolver a oralidade?”. Estes dados mostram
que os dois informantes, C e B, percebem a incidéncia de uma habilidade sobre a outra,
indicando assim suas crengas no desenvolvimento da oralidade em uma lingua

estrangeira através da exposicdo do aprendiz as quatro habilidades em conjunto.

Dentre os oito informantes questionados, seis elegeram que a oralidade ¢ a
habilidade mais explorada em suas praticas docentes e através de uma breve observagdo
percebemos que nenhuma das habilidades ¢ totalmente excluida de suas aulas, mas que

grande parte delas é usada como meio de desenvolver a oralidade de seus alunos.
7.4. METODOLOGIA DE ENSINO

Ao serem questionados sobre a metodologia de ensino da institui¢do onde
trabalham, trés informantes (A, D, F) afirmaram que a AC ¢ a metodologia adotada
pelas escolas onde lecionam. Quatro dos informantes ndo souberam informar qual a
metodologia utilizada em suas instituigdes de ensino. Em justificativa a essa pergunta
apenas o informante F mostrou embasamento ao declarar que “E a abordagem
comunicativa, na qual os professores procuram focar na oralidade, mas ndo

desmerecendo as outras habilidades pois todas sdo importantes. Essa abordagem
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também busca aprender a lingua em um contexto e ndo somente com um conjunto de
regras”. Com base nessa resposta, é possivel verificar que o informante possui

conhecimento prético e tedrico a cerca da AC.

Os informantes B, C. G e H ndo conseguiram definir a metodologia utilizada pela
escola onde lecionam e as justificativas a essa reposta foram similares, visto que todos
os informantes relataram que a metodologia ¢ muito diversificada, que trabalha vérias
habilidades a0 mesmo tempo e com recursos diversificados. O informante B
asseverou: “...fudo isso para que seja desenvolvida uma oralidade correta”. Este
informante declara-se como crendo na importancia dada ao desenvolvimento da

oralidade através da utilizag@o de variados recursos envolvendo as quatro habilidades.

Apenas um dos informantes ndo soube explicitar qual a metodologia utilizada na

escola onde ensina.
7.5. USO DE ATIVIDADES ORAIS E EM PARES

Quando questionados acerca da relevancia do uso de atividades orais e em pares
em suas aulas de lingua estrangeira, todos os informantes responderam de modo
afirmativo ao tépico questionado, mencionando segundo suas crengas, que esse tipo de
atividade proporciona uma aprendizagem mais consolidada. Em justificativa a essa
perspectiva, apenas o informante B justificou sua resposta dizendo que, “Nds
trabalhamos com vdrios tipos de alunos, e logicamente a aprendizagem vai ser
diferente! Tem alunos que aprendem mais trabalhando em pares”. Nestas palavras
percebe-se que este informante cré no papel do professor de lingua estrangeira como

facilitador, capaz de levar em conta o ritmo e estilo de aprendizagem dos seus alunos.

O uso de atividades em pares é considerado fundamental para aulas
comunicativas, visto que esse tipo de atividade propicia aos aprendizes a experiéncia de
se expressar através da lingua alvo e através de atividades diversificadas, onde o aluno
possa vivenciar o uso da lingua com um propdsito enunciativo € ndo somente a

repetigdo de palavras ou frases prontas.

De acordo com a AC, um exemplo de atividade em pares ou grupos proposto pela

referida abordagem € a jigsaw activity (atividade em zigue-zague), através da qual os
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alunos interagem oralmente em grupos acerca de algum tdpico estabelecido pelo
professor. Esse tipo de atividade auxilia os alunos a falar na lingua alvo, o que tem

ajudado até mesmo os alunos que ndo falam muito em sala.
7.6. CONHECIMENTO PREVIO A REPEITO DA AC

Na sexta pergunta do questiondrio aplicado aos professores da escola de idiomas
Oxford International English, os informantes foram questionados se ja tinham algum
conhecimento acerca da AC. Trés informantes (B, C e H) ndo evidenciaram néo ter
conhecimentos prévios acerca da AC. Entretanto, o informante A relatou, como resposta
as perguntas 3 e 4, que a oralidade é o foco principal de sua pritica docente, pois

segundo 0 mesmo “...tudo isso para que seja desenvolvida uma oralidade correta’.

A falta de conhecimento sobre a AC revela que mesmo ndo possuindo um
embasamento teorico acerca da mesma, o professor trabalha dentro de uma perspectiva
comunicativa, onde o alvo € tornar os alunos comunicativamente competentes em

consondncia ao que foi proposto por Richard & Rodgers (1983).

Embora os informantes C e H que informaram ndo saber acerca da AC, ambos
informaram, em resposta a terceira pergunta, que a habilidade mais explorada por eles

em suas praticas de ensino eram, entre outras, a oralidade.

Os informantes A, D, E, F e G responderam que conhecem a AC, porém nem
todos os informantes souberam explicar claramente o que ¢ a AC. Segundo o informante
D, “..esta abordagem engloba ou pelo menos deveria, todas as habilidades da lingua”.
De acordo com essa reposta, o informante D expressa a crenga de que a AC seja uma
abordagem que desenvolva todas as habilidades do aluno de forma simultinea e que

dentro dessa simultaneidade a oralidade ndo é tida com uma habilidade central.

17

Em resposta 4 mesma pergunta, o informante G afirmou que “..a abordagem

comunicativa prioriza o ensino por meio da fala ou comunicagdo”.
7.7. TECNICAS E ESTRATEGIAS DE ENSINO RELEVANTES

Em resposta a sétima pergunta a respeito do uso da traduc¢fio em sala de aula, os

informantes forneceram dados acerca das técnicas e estratégias relevantes em suas aulas
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de LI. O uso da tradugfo foi escolhida como relevante pelos informantes B, D, F e G.
Em justificativa a essa escolha, o informante F relatou: “... Quanto ao uso da tradugao,
deve ser feito quando necessdrio, mas ndo sempre porque pode prejudicar quando

usada em excesso .

Ao analisarmos que quatro dos informantes consideram a tradugo como uma
estratégia de ensino relevante, e que segundo um dos informantes, a tradugio deve ser
utilizada com moderagdo, verifica-se que esses informantes creem no aspecto positivo
do uso da tradugdo, mesmo dentro de uma abordagem em que a comunicagdo na lingua

alvo € o objetivo.

Quanto ao ensino de gramatica, apenas o informante D ndo considera como uma
estratégia de ensino relevante para o ensino de uma lingua estrangeira, apesar desse
informante ndo apresentar uma justificativa para isso. Além disso, todos os demais
informantes consideram que o ensino da gramética ¢ relevante ao se ensinar uma lingua
estrangeira, visto que segundo eles, a gramatica ¢ importante para a uma aprendizagem

eficiente.

Em justificativa a relevdncia do ensino da gramatica os seguintes informantes se
posicionaram do seguinte modo: Informante A “...da gramdtica até a avaliagdo...todas
sdo importantes para ter certeza do aprendizado do aluno”; informante C: “...0 ensino
da gramdtica para que eles falem corretamente..”; informante E: “O ensino da
gramdtica é importante porém ndo deve ser considerado o principal...”; informante G:
“..pois € preciso aprender as estruturas gramaticais...”. As justificativas desses
informantes revelam que embora os mesmos trabalhem numa escola de idiomas onde a
abordagem é a AC, e que a maioria de suas atividades tem como foco a oralidade, o

ensino de regras gramaticais ndo ¢ excluida do processo de aprendizagem da LE.

Em relagdo & estratégia avaliagio contida na pergunta sete do questiondrio,
referente ao ensino de lingua estrangeira, apenas trés informantes (A, B e C) consideram
essa atividade relevante. Segundo o informante B as outras estratégias mencionadas na
pergunta sete sdo relevantes para ele, pois declara que, “Todas sdo importantes para o

desenvolvimento de uma fluéncia correta”, o que revela que o professor informante cré
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que o conjunto de todas as técnicas contribuem para o sucesso da aprendizagem de uma

lingua estrangeira.

Quanto a corre¢do de erros essa estratégia é considerada pela maior parte dos
informantes como algo relevante para o ensino de uma LE. Os informantes A, B, C, D,
E e H, afirmam que essa estratégia ¢ importante para a aprendizagem, porém, segundo o
informante A, essa estratégia deve ser realizada de forma correta, ao dizer que “..a
corregdo de erros feita de maneira correta ajuda o aluno”. Com base nessa afirmagio
podemos inferir que para esse informante essa estratégia precisa ser realizada com
moderagdo visto que em resposta a pergunta seguinte do questiondrio o mesmo
informante relatou que ndo considera relevante para o processo de ensino-aprendizagem

o professor que corrige seus alunos o tempo todo.

Acerca disso € de cunho reflexivo que a corregdo repetitiva de erros pode levar o
aluno a sentir-se constrangido, e em consequéncia disso apresentar dificuldades em se

comunicar/expressar por temer a corregdo de seus erros o tempo todo.

A corregdo de erros € considerada pela maior parte dos informantes como uma
estratégia relevante para o ensino de uma lingua estrangeira, entretanto ndo foi possivel
identificar através do questiondrio em qual momento de suas praticas essa correg¢do €
realizada pelos demais informantes bem como ndo foi possivel diagnosticar de que

forma essa correcdo € realizada em sala de aula.

Os informantes A, B, C, D e H relataram que a técnica da repeticdo ¢ relevante
para o ensino de uma LE e mais especificamente para suas praticas de ensino. O
informante H disse que “essa técnica estimula a aprendizagem dos alunos” enquanto
que o informante B disse que “A4 repeticdo é importante para o desenvolvimento de uma

fluéncia correta”.

Com base nessa informag&o e no conhecimento a respeito da metodologia adotada
pela escola que é objeto desse trabalho, a repeti¢do é usada com o objetivo ndo de
memorizagdo de estruturas gramaticais ou para o ensino de vocabulério, mas sim para
fins fonéticos (pronuncia das palavras).

Todos os informantes consideram que o ensino de pronincia € relevante para a

L}

aprendizagem de uma LE. O informante F relatou que, “...0 ensino da promincia para
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que eles aperfeicoem o que ja sabem ou o que estdo aprendendo”. A resposta dos
informantes acerca dessa pergunta corrobora com uma das caracteristicas da AC
estabelecidas por Finocchiaro e Brumfit (1983) que diz que a prontincia dever ser
inteligivel.

Todos os informantes consideram que o uso da lingua-alvo em sala de aula é
importante para a aprendizagem dos alunos visto que dessa maneira o aluno é
incentivado pelo professor a comunicar-se na lingua alvo e que segundo o informante F
“...0s alunos se acostumem com a lingua...” ¢ segundo o informante E “..0 uso de

inglés para propiciar um ambiente que facilite o aprendizado”.
7.8. CARACTERISTICAS RELEVANTES DE UM PROFESSOR DE LE

Na oitava pergunta do questionario os informantes forneceram suas opinides
acerca de quais caracteristicas de um professor eles consideram como mais

adequada/relevante no processo de ensino-aprendizagem de uma LE.

Exceto o informante H, todos os demais informantes consideram relevante que um
professor seja criativo e que proporcione situagdes para o uso de lingua de forma
espontdnea. Com base nessa perspectiva, a pratica dos informantes A, C, E e G
corrobora com a metodologia/abordagem através da qual os mesmos aprenderam o
idioma enquanto que as praticas dos informantes D e F corroboram ndo apenas com a
metodologia/abordagem que esses informantes aprenderam o idioma mas também com

a metodologia adotada pela escola onde os mesmos trabalham.

Alguns informantes (A, H e F) consideram que também seja adequado/relevante
que o professor auxilie seus alunos no processo de ensino-aprendizagem da lingua alvo,
ndo permitindo que ele seja o centro da aprendizagem ou que o aluno aprenda de forma
autdbnoma, mas que o professor atue como monitor em sua pratica de ensino,

propiciando, portanto, um ambiente de aprendizagem comunicativa para seus alunos.
7.9. 0 USO DA TRADUCAO EM SALA DE AULA

Quando questionados acerca do uso da tradug¢dio bem como em qual/quais
momentos de suas aulas os informantes recorrem a essa estratégia de ensino, todos

informantes afirmaram que utilizam a tradugdo em suas aulas e que essa
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estratégia/técnica se faz necessdrio quando seus alunos ndo compreendem a explicagdo
de vocabulérios, expressdes da lingua e/ou estruturas gramaticais, o que corrobora com
as principais caracteristicas da AC estabelecidas por Finocchiaro e Brumfit (1983) “A

tradugdo pode ser utilizada quando os alunos precisarem ou se beneficiarem dela”.

Através das respostas dos informantes foi possivel verificar o que os professores
compreendem pelo termo tradugdo ¢ diversificado, pois segundo o informante A “Acho
a tradug¢do importante quando trabalhamos com adultos, no caso de criangas e
adolescentes, podemos tentar a inferéncia”. Essa declaragido do informante é relevante
visto que o mesmo relata que usa a tradugdo (que de acordo com a declaragdo
provavelmente seja a tradugdo Interlingual), mas que ndo reconhece a inferéncia como

uma forma de tradugdo (Intersemidtica).

Entretanto, em resposta a essa pergunta o informante G relatou que “Sim,
principalmente a tradugdo interlingual e intersemidtica. Ao traduzir o significado de
uma palavra por meio de exemplos no proprio idioma (interlingual).” Ao produzir essa
afirmagdo esse informante revela que possui consciéncia das técnicas do uso da

tradugdo em sala de aula.

7.10. QUAIS TECNICAS OS PROFESSORES UTILIZAM PARA QUE OS
ALUNOS COMPREENDAM O CONTEUDO

Na tltima pergunta do questionario aplicado os informantes deveriam escolher
qual/quais técnicas utilizam em sala de aula para ajudar os alunos na compreensdo do
conteido das aulas bem como explicar a razdo para tais usos. Dentre as opgdes
disponiveis na questdo os informantes poderiam responder: a) uso de figuras (visual
aids), b) mimicas, c¢) videos, d) realia (objetos reais), e) tradugdo para o portugués, f)

explicagdo na propria lingua inglesa (definigdo, sindnimos, exemplos em frases).

Todos os informantes relataram que utilizam figuras (a) para que seus alunos
compreendam o conteudo de suas aulas. Em explicagdo as suas repostas, o informante A
relatou que “Quase todas as pessoas aprendem através do visual, pois o cérebro
registra mais rdpido o aprendizado” e o informante F disse que “O wuso de figuras
quando é algo dificil de explicar” o que revela que os dois informantes citados utilizam-

se da mesma técnica porém para fins diferenciados.
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Quanto a técnica de fazer mimicas para auxiliar a compreenso dos alunos (b),
cinco dos professores relataram que adotam essa técnica em suas aulas e em explicagio
a sua escolha o informante G disse que “O uso de figuras para ajudar na compreensio

de palavras desconhecidas, a mimica com o mesmo propésito”.

Cinco dos informantes relataram que utilizam videos (c) em suas aulas como
recurso de auxilio para a compreensfio de contetidos, porém nenhum informante

explicou o porqué da utilizagdo dessa técnica.

A técnica de uso de objetos reais (d) ¢ adotada por cinco dos informantes. O

4

informante A relatou que “..muitos combinam com mais facilidade o aprendizado
somado ao toque, contato com objetos. £ um excelente caminho para a aprendizagem

de vocabuldrio”.

Apenas dois dos informantes utilizam a tradu¢fio para o portugués (e) em suas
praticas de ensino e em explicagfio a sua escolha o informante D disse que “Estes
recursos sdo utilizados para que o aluno possa crescer no vocabuldrio e até associar as

linguas.”

Todos os informantes relataram que utilizam a explica¢io na prépria lingua (f)

em suas aulas. O informante F disse que “..explicagdo na lingua inglesa quando se
trata de algo que faz parte do cotidiano dos alunos ou que eles provavelmente saberdo
mesmo sem o uso de figuras ou mimicas” ¢ o informante G relatou que “...assim como o
uso de defini¢des e sinonimos para que os alunos busquem a palavra ou significado da
mesma por meio do conhecimento que jd possuem na lingua estrangeira.” Com base
nas explicages desses dois informantes podemos observar que ambos privilegiam o uso
da tradugfo intersemidtica em suas aulas e excluem totalmente das mesmas a tradugio

interlingual.

As repostas a essa pergunta do questiondrio revelam que os informantes utilizam-
se de diversas técnicas de ensino € de tradugfio para auxiliar seus alunos no processo de
ensino-aprendizagem visto que segundo a maioria dos relatos de todos os informantes, a
combinacdio de técnicas tornam a aprendizagem mais rapida e eficiente e cada aluno

possui um estilo de aprendizagem diferente.
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8. CONSIDERACOES FINAIS:

De acordo com todas as informagdes fornecidas e analisadas durante o
desenvolvimento do presente trabalho é relevante considerar que entre os informantes
analisados que afirmaram adotar a AC em suas aulas, alguns ndo possuem
conhecimento tedrico a respeito dessa abordagem, porém os mesmos utilizam em suas
salas atividades que visam tornar seus alunos comunicativamente competentes (pois
exploraram a oralidade), sendo esse um pressuposto basico da AC. Entretanto, dentre os
informantes que ndo souberam definir o que seria a AC, todos sabem que o principal

objetivo dessa abordagem ¢ desenvolver a oralidade.

Quanto as crengas mais relevantes dos informantes em relagio & AC, podemos
destacar que todos os informantes creem que nenhuma habilidade deva ser excluida de
suas praticas de ensino, pois segundo eles, o conjunto das quatro habilidades ¢é

fundamental para o desenvolvimento da oralidade em lingua estrangeira.

Todos os informantes creem que o uso de atividades em pares ¢ de fundamental
importancia em suas aulas, visto que segundo eles, esse tipo de atividade proporciona
que os alunos interajam e consolidem o que aprenderam através de situagdes reais de
uso da lingua-alvo. Os informantes creem que seja relevante que o professor aja como
monitor no processo de ensino aprendizagem, auxiliando seus alunos durante a

aprendizagem e proporcionando situagdes criativas para o uso da lingua.

Embasados nas duas crengas citadas anteriormente podemos constatar que apesar
de alguns informantes ndo terem conhecimento acerca dos pressupostos tedricos que
norteiam a AC, os mesmo fazem uso de atividades que visam desenvolver a

competéncia comunicativa de seus alunos.

Analisando as préticas de ensino dos professores, também foi possivel constatar
algumas crengas. A estratégia da tradugdo ¢ amplamente utilizada pelos informantes,
pois estes creem no aspecto positivo do uso da tradugéio em sala de aula, quando o aluno
se beneficiar disso. Entretanto, alguns dos informantes ndo possuem conhecimento
tedrico a respeito dos tipos de tradugdo, pois alguns reconhecem apenas como tradugdo

a tradugdo Interlingual e veem negativamente o uso da tradugdo para a lingua materna.
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Os informantes creem que o ensino da gramatica ¢ parte integrante do processo de
aprendizagem do aluno, que o ajudara a desenvolver-se comunicativamente assim como
0 ensino da pronincia e o uso da lingua-alvo em sala de aula. A maior parte dos
informantes cré que o uso da lingua alvo incentiva o aluno a tentar comunicar-se através

da mesma.

No que se refere a corregdo de erros, os informantes creem que essa estratégia seja
importante, porém percebemos que a maior parte deles ndio possui certeza acerca de

como essa corregdo deve ser realizada em sala de aula.

As técnicas de ensino mais recorrentes entre os professores foram o uso de
recursos visuais (visual aids ) e explicacdo na prépria lingua. Todos os informantes
concordam que o uso de recursos visuais ¢ uma técnica que auxilia na aprendizagem do
aluno e que a explicagfio na lingua-alvo estimula o aluno a usar os conhecimentos

prévios que possui acerca da lingua que esté aprendendo.

Outras técnicas de ensino consideradas importantes por mais da metade dos
informantes s3o o uso de objetos reais, mimicas e videos, pois segundo os informantes
essas técnicas auxiliam o aluno a relacionar o que estd sendo ensinado com a lingua-

alvo.

Fundamentados nessas informagdes, podemos concluir que as crengas e
estratégias de ensino utilizadas por parte dos professores pesquisados se harmonizam
com os pressupostos tedricos da AC estabelecidos por teéricos como Richard &

Rodgers (1986) e Finocchiaro e Brumfit (1983).
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APENDICE A

BREVE DESCRICAO DOS PRINCIPAIS METODOS DE ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS:

METODOS/ABORDAGENS DE DEFINICAO
ENSINO DA LINGUA INGLESA
GRAMATICA-TRADUCAO E a primeira e mais antiga metodologia e

servia para ensinar linguas classicas
como grego e latim. Nesse método o
foco na relagdio entre ensino-
aprendizagem € apenas na forma da
lingua e ndo o significado. A finalidade
de se estudar uma lingua estrangeira
consiste em aprender a lingua para fins
intelectuais (textos literdrios e gramatica
normativa).

METODO DIRETO Esse método opde-se ao método
tradicional no sentido de que o objetivo
principal € integrar socialmente os
alunos. Os alunos utilizam-se da lingua
alvo para comunicar-se € nesse método a
lingua materna deveria ser excluida da
sala de aula. Durante esse processo sdo
utilizados gestos, imagens e simulagdes
para a comunicago.

METODO AUDIO-LINGUAL E uma metodologia na qual os alunos
aprendem a lingua alvo através de
repeticdes em exercicios como dialogos
previamente criados que auxiliem a
memorizacdo de estruturas da lingua e
ditados. Nesse tipo de metodologia a
criatividade do aluno ndo ¢ utilizada.
(RICHARDS e RODGERS, 1986).

METODO SUGESTOPEDICO Esse método tem na musica seu papel
principal e por esse motivo ¢
considerado por diversos linguistas
como um método ndo usual
Desenvolvido por Georgi Lozanov na
década de 70, esse método baseia-se no
interesse de aprender do aluno.

THE SILENT WAY Método em que o professor ndo interfere




(METODO SILENCIOSO)

diretamente no processo de ensino-
aprendizagem visto que dentro dessa
metodologia o  professor  deve
permanecer “neutro”, porém estimular
seus alunos a falarem o méaximo
possivel. Os alunos resolvem os
exercicios de forma autébnoma e
deduzem assim as regras. O professor
assume um papel passivo e corrige os
erros.

TOTAL PHYSICAL RESPONSE
(METODO DE RESPOSTA FiSICA
TOTAL)

Método criado na década de 60 por
James Asher que propde que a lingua
seja aprendida através de gestos.

METODO ORAL E ENSINO DE
LINGUAS SITUACIONAL

Nessa metodologia a aprendizagem de

uma lingua acontece por meio de
estruturas relacionadas a situagdes,
frases semi-prontas que sd0

memorizadas (e repetidas) assim como
seus contextos de uso.

ABORDAGEM COMUNICATIVA

Abordagem que objetiva tornar os
estudantes de uma  lingua-alvo
comunicativamente competentes € para
isso utiliza-se de atividades em que os
alunos sdo estimulados através de
situagdes reais do uso da lingua e ndo o
conhecimento explicito da gramética e
de estruturas memorizadas.

*Quadro 1
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APENDICE B

COPIAS DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES
PARTICIPANTES DA PESQUISA.
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ATRAVES DAS SEGUINTES PERGUNTAS BUSCO COLETAR DADOS ACERCA DA ( )
ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC) E SUA APLICACAO EM SALA DE AULA BEM COMO

O USO DE TRADUGAO NO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA (Li).

1. DESCREVA O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
(LI) E TAMBEM ONDE VOCE APRENDOU/ESTA APRENDENDO INGLES;
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2. QUAL A METODOLOGIA (ABORDAGEM) QUE SEU PROFESSOR(A) UTILIZA OU UTILIZOU?

HMIAUDIO-LINGUAL
B) COMUNICATIVA
C) OUTRA:
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3. NA SUA PRATICA COMO PROFESSOR (A), QUAL DAS HABILIDADES E A MAIS EXPLORADA?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:

A} ESCUTA
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BUESCRITA
D) LEITURA
JUSTIFICATIVA:
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5. VOCE ACHA RELEVANTE O USO DE ATIVIDADES ORAIS EM PARES (PAIR WORK E ROLE-
PLAY) EM SUAS AULAS?

XJSIM, POIS PROPORCIONA UMA APRENDIZAGEM MAIS ABRANGENTE.

B} NAQ, POIS NAQ CONSIDERO QUE ESSE TIPO DE ATIVIDADE SEJA RELEVANTE PARA O ENSING
DE LINGUA INGLESA.



10. PARA QUE O ALUNO COMPREENDA O CONTEUDO DA AULA QUAL/QUAIS TECNICAS
VOCE UTILIZA:

:;duso DE FIGURAS (VISUAL AIDS)
B) MiMICAS

¥ vipeos
D) REALIA (OBJETOS REAIS)
E) TRADUGAO PARA O PORTUGUES.

ﬁ EXPLICACAO NA PROPRIA LINGUA INGLESA (DEFINICAO, SINONIMOS, EXEMPLOS EM
FRASES)

ESCOLHA OS RECURSOS DE ENSINO MENCIONADOS ACIMA E EXPLIQUE PORQUE VOCE
UTILIZA ESSES RECURSOS:
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ATRAVES DAS SEGUINTES PERGUNTAS BUSCO COLETAR DADOS ACERCA DA
ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC) E SUA APLICACAO EM SALA DE AULA BEM COMO
0 USO DE TRADUGAQ NO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA (L1).

1. DESCREVA O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
{L]) E TAMBEM ONDE VOCE APRENDOU/ESTA APRENDENDO INGLES:
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2. QUAL A METODOLOGIA (ABORDAGEM) QUE SEU PROFESSOR(A) UTILIZA QU UTILIZOU?

A) AUDIO-LINGUAL
X) COMUNICATIVA
C) OUTRA:

3. NA SUA PRATICA COMO PROFESSOR {A), QUAL DAS HABILIDADES E A MAIS EXPLORADA?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:

A} ESCUTA

¥ ORALIDADE

C) ESCRITA

D) LEITURA

JUSTIFICATIVA:

4. QUAL A METODOLOGIA DA ESCOLA ONDE VOCE TRABALHA? EXPLIQUE O PORQUE DO
USO DESSA METODOLOGIA:

5. VOCE ACHA RELEVANTE O USO DE ATIVIDADES ORAIS EM PARES (PAIR WORK E ROLE-
PLAY) EM SUAS AULAS?

M SIM, POIS PROPORCIONA UMA APRENDIZAGEM MAIS ABRANGENTE.

B) NAQ, POIS NAO CONSIDERO QUE ESSE TIPO DE ATIVIDADE SEJA RELEVANTE PARA O ENSING
DE LINGUA INGLESA.




10. PARA QUE O ALUNO COMPREENDA O CONTEUDO DA AULA QUAL/QUAIS TECNICAS
VOCE UTILIZA:

"X) USO DE FIGURAS (VISUAL AIDS)
) Mimicas

€) VIDEOS

1) REALIA (OBJETOS REAIS)

E) TRADUGAO PARA O PORTUGUES.

¥} EXPLICACAO NA PROPRIA LINGUA INGLESA (DEFINICAO, SINONIMOS, EXEMPLOS EM
FRASES)

ESCOLHA OS RECURSOS DE ENSINO MENCIONADOS ACIMA E EXPLIQUE PORQUE VOCE
UTILIZA ESSES RECURSOS:
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ATRAVES DAS SEGUINTES PERGUNTAS BUSCO COLETAR DADOS ACERCA DA
ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC) E SUA APLICACAO EM SALA DE AULA BEM COMO
O USO DE TRADUGAO NO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA (L1).

1. DESCREVA O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
(LI) E TAMBEM ONDE VOCE APRENDOU/ESTA APRENDENDO INGLES:

@744:[(& 2009 aﬂ g f/ié/m% V%%@t’/tz”?é Zé—z LI
o valadar, wnglds né wapivesidade ¢my 2009
A Q/mhw[ la 1/.,«,&31, 4%&?&% et pbo ~¢/z¢/fﬂ7
Awa (L i lpol o202k Q/M,KZ/L (ﬁjo m W Z?r-

2. QUALA MET@DOLOGIA (ABORDAGEM) UE SEU PROFESSOR(A) UTILIZA OU UTILIZOU?

A) AUDIO-LINGUAL
COMUNICATIVA
C) OUTRA:

3. NA SUA PRATICA COMO PROFESSOR (A}, QUAL DAS HABILIDADES E A MAIS EXPLORADA?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:
A) ESCUTA
B} ORALIDADE
C) ESCRITA
} LEITURA
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4/ QUAL A METODOLOGIA QDA ESCOLA ONDE VOCE TRABALHA? EXPLIQUE/ 0 PDRQUE"ﬁé’(’{ U
uso DESSA lYIETODOLOGJA:

valalby tm 3 M&/% % W wﬂm

bﬂzmo Compsle A ¢ ///”ZJVWZ/MN (/@m,w)w adivo.

5. VOCE ACHA RELEVANTE O USO DE ATIVIDADES ORAIS EM PARES (PAIR WORK E ROLE-
PLAY) EM SUAS AULAS? '

,@ EIM, POIS PROPORCIONA UMA APRENDIZAGEM MAIS ABRANGENTE.
§) NAO, POIS NAQO CONSIDERO QUE ESSE TIPO DE ATIVIDADE SEJA RELEVANTE PARA O ENSINO
DE LINGUA INGLESA.
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10. PARA QUE/0 ALUNO COMPREENDA O CONTEUDO DA AULA QUAL/QUAIS TECNICAS
VOCE UTILIZA:

@o DE FIGURAS (VISUAL AIDS)
B) MIMICAS

C) VIDEOS

D) REALIA (OBJETOS REAIS)
@RADUCE\O PARA O PORTUGUES.

@E)(PLlCAcAo NA PROPRIA LINGUA INGLESA (DEFINICAO, SINONIMOS, EXEMPLOS EM
ASES)

ESCOLHA OS RECURSOS DE ENSINO MENCIONADOS ACIMA E EXPLIQUE PORQUE VOCE
UTILIZA ESSES RECURSOS:
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ATRAVES DAS SEGUINTES PERGUNTAS BUSCO COLETAR DADOS ACERCA DA
- ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC) E SUA APLICAGAO EM SALA DE AULA BEM COMO
O USO DE TRADUGAO NO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA (LI).

1. DESCREVA O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
(L1) E TAMBEM ONDE VOCE APRENDOU/ESTA APRENDENDO INGLES:
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2. QUAL A METODOLOGIA (ABORDAGEM) QUE SEU PROFESSOR(A) UTILIZA OU UTILIZOU?

A) AUDIO-LINGUAL
@{COMUMCATNA
C) OUTRA:

3. NA SUA PRATICA COMO PROFESSOR (A), QUAL DAS HABILIDADES E A MAIS EXPLORADA?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:

A) ESCUTA
"B ORALIDADE
C) ESCRITA
D) LEITURA

JUSTIFICATIVA:

W dashruodRboe e g S Shle, dee A\ .
4. QUAL A METODOLOGIA DA ESCOLA ONDE VOCE TRABALHA? EXPLI E 0 POR Um
USO DESSA METODOLOGIA:
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5. VOCE ACHA RELEVANTE 0 uso ATIVIDADES ORAIS EM PARES (PAIR WORK E ROLE~ i ,\,\,»?\’0 e
PLAY) EM SUAS AULAS? JaaplUP.

MSIM, POIS PROPORCIONA UMA APRENDIZAGEM MAIS ABRANGENTE.

B) NAO, POIS NAO CONSIDERO QUE ESSE TIPO DE ATIVIDADE SEJA RELEVANTE PARA O ENSINO
DE LINGUA INGLESA.



10. PARA QUE O ALUNO COMPREENDA O CONTEUDO DA AULA QUAL/QUAIS TECNICAS
VOCE UTILIZA:

%USO DE FIGURAS (VISUAL AIDS)
7\13 MIMICAS

C) VIDEOS

) REALIA (OBJETOS REAIS)

E) TRADUGAO PARA O PORTUGUES.

¥§ EXPLICACAO NA PROPRIA LINGUA INGLESA (DEFINIGAO, SINONIMOS, EXEMPLOS EM
FRASES)

ESCOLHA OS RECURSOS DE ENSINO MENCIONADOS ACIMA E EXPLIQUE PORQUE VOCE
UTILIZA ESSES RECURSOS:
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ATRAVES DAS SEGUINTES PERGUNTAS BUSCO COLETAR DADOS ACERCA DA
ABORDAGEM CQMUN|CAT|VA (AC) E SUA APLICACKO EM SALA DE AULA BEM COMO
O USO DE TRADUCAO NCO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA (U).

1. DESCREVA O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
(L1) E TAMBEM ONDE VOCE APRENDQU/ESTA APRENDENDO INGLES:

2. QUAL A METODOLOGIA (ABORDAGEM) QUE SEU PROFESSOR(A} UTILIZA OU UTILIZOU?

A) AUDIO-LINGUAL
COMUNICATIVA
C) OUTRA:

3. NA SUA PRATICA COMO PROFESSOR (A), QUAL DAS HABILIDADES E A MAIS EXPLORADA?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:
A) ESCUTA
RALIDADE
ORALIDADE
C) ESCRITA

@EITURA

JUSTIFICATIVA:

4, QUAL A METODOLOGIA DA ESCOLA ONDE VOCE TRABALHA? EXPLIQUE O PORQUE DO
USO DESSA METODOLOGIA:
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5. VOCE ACHA RELEVANTE O USO DE ATIVIDADES ORAIS EM PARES (PAIR WORK E ROLE-
PLAY) EM SUAS AULAS?

@‘ﬂl’v‘l, POIS PROPORCIONA UMA APRENDIZAGEM MAIS ABRANGENTE.

B) NAO, POIS NAO CONSIDERO QUE ESSE TIPO DE ATIVIDADE SEJA RELEVANTE PARA O ENSINO
DE LINGUA INGLESA.
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10. PARA QUE O ALUNO COMPREENDA O CONTEUDO DA AULA QUAL/QUAIS TECNICAS
VOCE UTILIZA:

so DE FIGURAS (VISUAL AIDS)
@MiMICAS

C) VIDEOS

"

v

D) REALIA (OBJETOS REAIS)
E) TRADUGCAO PARA O PORTUGUES.

@Expucm;f\o NA PROPRIA LINGUA INGLESA (DEFINICAO, SINONIMOS, EXEMPLOS EM
ASES)

ESCOLHA OS RECURSQS DE ENSINO MENCIONADOS ACIMA E EXPLIQUE PORQUE VOCE
UTILIZA ESSES RECURSOS:
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ATRAVES DAS SEGUINTES PERGUNTAS BUSCO COLETAR DADOS ACERCA DA
ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC) E SUA APLICACAC EM SALA DE AULA BEM COMO
O USO DE TRADUGAO NO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA {LI}).

1. DESCREVA O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
(LI} E TAMBEM ONDE VOCE APRENDEU/ESTA APRENDENDO INGLES:

F(A-'J{ Q(Lm’:. %anmng .QY\LQSL ﬁmb&

2. QUAL A METODOLOGIA (ABORDAGEM) QUE SEU PROFESSOR(A) UTILIZA OU UTILIZOU?

¥4, AUDIO-LINGUAL
Y COMUNICATIVA
C) OUTRA:

3. NA SUA PRATICA COMO PROFESSOR (A), QUAL DAS HABILIDADES E A MAIS EXPLORADA?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:

& ESCUTA
#) ORALIDADE
&%) ESCRITA
&) LEITURA
JUSTIFiCATiVA

4. QUAL A METODOLOGIA DA £SCOLA ONDE VOCE TRABALHA? EXPLIQUE O PORQUE DO
U50 DESSA METODOLOGIA:

WRocurmed o Q,\,.cbvo%, d&vﬁmc@h) o
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5. VOCE ACHA RELEVANTE O USO DE ATIVIDADES ORAIS EM PARES (PAIR WORK E ROLE-
PLAY) EM SUAS AULAS?

}%SIM, POIS PROPORCICNA UMA APRENDIZAGEM MAIS ABRANGENTE.

B} NAQ, POIS NAO CONSIDERO QUE ESSE T'PO DE ATIVIDADE SEJA RELEVANTE PARA O ENSINO
DE LINGUA INGLESA.




10. PARA QUE O ALUNO COMPREENDA O CONTEUDO DA AULA QUAL/QUAIS TECNICAS
VOCE UTILIZA:

ﬂ) USO DE FIGURAS (VISUAL AIDS)

A mimicas

k) VIDEOS

gj REALIA (OBJETOS REAIS)

ﬁTRADUCﬂO PARA O PORTUGUES.

#§ EXPLICACAO NA PROPRIA LINGUA INGLESA (DEFINICAO, SINBNIMOS, EXEMPLOS EM
FRASES)

ESCOLHA OS RECURSOS DE ENSINO MENCIONADOS ACIMA E EXPLIQUE PORQUE VOCE
UTILIZA ESSES RECURSOS:




ATRAVES DAS SEGUINTES PERGUNTAS BUSCO COLETAR DADOS ACERCA DA
ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC) E SUA APLICAGAO EM SALA DE AULA BEM COMO
O USO DE TRADUGAO NO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA (LI).

1. DESCREVA O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
(L1) E TAMBEM ONDE VOCE APRENDOU/ESTA APRENDENDO INGLES:

VA-F)\L\«VGLL o _oliewa. wmeo  Toalndeo «2 e -
ZQOWY\/O wmﬁi?!/iio -P\CL o JdeQ aney) -

2. QUAL A METODOLOGIA (ABORDAGEM) QUE SEU PROFESSOR(A) UTILIZA OU UTILIZOU?

A) AUDIO-LINGUAL
¥ B) COMUNICATIVA
C) OUTRA:

3. NA SUA PRATICA COMO PROFESSOR (A), QUAL DAS HABILIDADES E A MAIS EXPLORADA?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:
A) ESCUTA
¥ B) ORALIDADE
% C) ESCRITA
D) LEITURA
JUSTIFICATIVA:

dearwolwere o diewor o a suofad oole oo
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4, QUAL A METOEJO!.OGlA DA ESCOLA ONDE VOCE TRABALHA? EXPLIQUE O PORQUE DO
USO DESSA METOCDOLOGIA:
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5. VOCE ACHA RELEVANTE O USO DE ATIVIDADES ORAIS EM PARES (PAIR WORK E ROLE-
PLAY) EM SUAS AULAS?

*A) SIM, POIS PROPORCIONA UMA APRENDIZAGEM MAIS ABRANGENTE.

8) NAO, POIS NAO CONSIDERO QUE ESSE TIPO DE ATIVIDADE SEJA RELEVANTE PARA O ENSINO
DE LINGUA INGLESA.



10. PARA QUE O ALUNO COMPREENDA O CONTEUDO DA AULA QUAL/QUAIS TECNICAS
VOCE UTILIZA:

§ A) USO DE FIGURAS (VISUAL AIDS)
% B) MiMICAS
¥ €) VIDEOS
& D) REALIA (OBIETOS REAIS)
E) TRADUGAO PARA O PORTUGUES.

% F) EXPLICACAO NA PROPRIA LINGUA INGLESA (DEFINIGAO, SINONIMOS, EXEMPLOS EM
FRASES)

ESCOLHA OS RECURSOS DE ENSINO MENCIONADOS ACIMA E EXPLIQUE PORQUE VOCE
UTILIZA ESSES RECURSOS:
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ATRAVES DAS SEGUINTES PERGUNTAS BUSCO COLETAR DADOS ACERCA DA ‘
ABORDAGEM COMUNICATIVA (AC) E SUA APLICACAO EM SALA DE AULA BEM COMO
C USO DE TRADUGAO NO PROCESSO DE ENSINO DE LINGUA INGLESA (LI).

1. DESCREVA O SEU TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA
{LI) E TAMBEM ONDE VOCE APRENDOU/ESTA APRENDENDO INGLES:
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2. QUAL A METODOLOGIA (ABORDAGEM) QUE SEU PROFESSOR(A) UTILIZA OU UTILIZOU?

A} AUDIO-LINGUAL
B) COMUNICATIVA
C) OUTRA:

3. NA SUA PRATICA COMO PROFESSOR {A), QUAL DAS HABILIDADES E A MAIS EXPLORADA?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA:

A) ESCUTA

B) ORALIDADE

C) ESCRITA

D) LEITURA

JUSTIFICATIVA:

WD _oNn %M&o&adb) Ao mok:m/ G-
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4. QUAL A METODOLOGIA DA ESCOLA ONDE VOCE TRABALHA? EXPLIQUE O PORQUE DO
USG DESSA METODOLOGIA:
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5. VOCE ACHA RELEVANTE O USO DE ATIVIDADES ORAIS EM PARES (PAIR WORK E ROLE-
PLAY) EM SUAS AULAS?

QMO{,O\'?
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)(SH\A, POIS PROPORCIONA UMA APRENDIZAGEM MAIS ABRANGENTE.
B) NAQ, POIS NAQO CONSIDERO QUE ESSE TIPO DE ATIVIDADE SEJA RELEVANTE PARA O ENSINO
DE LINGUA INGLESA.




10. PARA QUE O ALUNO COMPREENDA O CONTEUDO DA AULA QUAL/QUAIS TECNICAS
VOCE UTILIZA:

)(\USO DE FIGURAS (VISUAL AIDS)

B) MIMICAS

XVIDEOS

71REAL1A (OBJETOS REAIS)
E) TRADUGAO PARA O PORTUGUES.

)g;xpuc;xcﬁo NA PROPRIA LINGUA INGLESA (DEFINICAO, SINONIMOS, EXEMPLOS EM
SES)

ESCOLHA OS RECURSOS DE ENSINO MENCIONADOS ACIMA E EXPLIQUE PORQUE VOCE
UTILIZA ESSES RECURSOS:
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