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Resumo:

Este trabalho de conclusdo de curso foi idealizado com base numa vivéncia em sala de
aula na qual se viu a falta de vontade nos alunos de linguas estrangeiras em aprender a
lingua inglesa, mesmo o professor(a) mostrando-os toda influéncia do inglés no mundo
contempordneo. Com as vdrias pesquisas que se baseiam na opinido dos professores,
resolvemos explorar o tema na perspectiva dos alunos. Com isso nosso objetivo ¢
contribuir com algumas formas de representagdo da lingua inglesa nos cursos de
extensdo da Universidade Federal de Campina Grande, apresentando algumas opinides
dos aprendizes de outras linguas estrangeiras sobre a lingua inglesa e explorando
algumas possiveis causas que constituem algumas dessas opinides. Aplicou-se um
questiondrio a 20 alunos de linguas estrangeiras dos cursos de extensdo da UFCG e por
meio desses questiondrios se organizou quatro tipos de repostas para a analise, cada
conjunto de respostas foi analisado em suas questdes lingiiisticas, discursivas e com
base no conceito de representagdo social observadas nessas respostas, encontrando-se na
fundamentagdo tedrica conceitos de representagdo social para ajudar nessa analise, de
autores como Jovchelovitch (1994) e Sa (1993). Por fim, chega-se a conclusido que
alguns alunos apresentam uma representagio social negativa acerca na lingua inglesa
criando uma barreira & sua aprendizagem e a nossa possivel contribui¢do como
professores para inverter essa situagdo.

Palavras-chave: lingua inglesa, ensino, opinido, alunos, representagéo.



Abstract:

This dissertation is designed on the basis of our experience in the classroom in which
the unwillingness of the students of foreign languages in learning the English language
was realized, even the teacher showing the influence of English throughout the
contemporary world. We found in the searches for this work others of this theme that
only base on the opinion of teachers, we decided to explore the issue from the
perspective of the students. In order to contribute to some forms of representation of the
English language in the extension courses at Universidade Federal de Campina Grande,
with some opinions of other students of foreign languages on the English language and
exploring some possible causes that contribute to some of these reviews. We applied a
questionnaire to 20 students of foreign languages of the extension courses at UFCG and
through these questionnaires four types of answers for analysis were organized, each set
of responses was analyzed in its issues of linguistic, discursive and social
representations observed in these responses, finding in the theoretical concepts of social
representation to assist this analysis, of authors as Jovchelovitch (1994) and Sa
(1993). Finally, one reaches the conclusion that some students have negative social
representations about the English language by creating a barrier to their learning and our
possible contribution as teachers to reverse this situation.

Keywords: English language, teaching, opinions, students, representation.
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1 Introdugéo

Nossa experiéncia, embora inicial, como professora de lingua inglesa no ensino
fundamental, nos faz ver nos alunos uma falta de interesse em relagdo ao ensino de
lingua inglesa e sempre no comego do ano letivo nos vem a pergunta: “Por que tenho
que estudar inglés se ndo vou morar no exterior?”

E como professora de escola regular, principalmente do ensino publico,
percebemos que a grande maioria dos alunos ndo estd se preparando para uma estadia
na Inglaterra ou nos EUA (ao contrario de muitos alunos de cursos de linguas
estrangeiras que almejam um intercdmbio), ou nem estdio se preparando para um
concurso para o acesso a universidade, o vestibular, no qual se requer conhecimento
basico em uma lingua estrangeira (inglé€s ou espanhol).

Neste ponto aparece um problema para nds professores: a imagem que muitos
alunos que estfio estudando inglés forgadamente t€m da lingua inglesa e dos paises que
a tém como lingua materna.

Em conseqii€éncia, quando nos deparamos com perguntas que forgam a valoragio
do ensino de lingua inglesa, e com isso a valoragdo da nossa prépria profisséo,
tentamos passar para os alunos dados que mostrem alguma importancia de estudar essa
lingua. Como em uma reportagem da revista Veja, de autoria de Matos (2007), na qual

encontramos as seguintes citagdes:

Metade dos empregos do mercado exigem que os candidatos falem
inglés, segundo levantamento do site bumeran.com, um dos maiores
servigos de recrutamento da intermnet. [...] De acordo com um estudo
do Grupo Catho, outra empresa especializada em colocagio
profissional, os anos de experiéncia pesam menos que o inglés como
fator de aumento de salario. [...] Um dos pontos em comum entre oS
universitarios mais bem-sucedidos no exame do Provdo é o bom
dominio do inglés. [...] Até nos cargos hierarquicos médios, como os
de gerente, por exemplo, o que as companhias desejam sdo pessoas
capazes de se comunicar com razoavel fluéncia no idioma. (MATOS,
2007, p.37-38).

Héléne Gadriot-Renard, chefe da Divisdo da Governanga da Organizagdo de
Cooperagdo de Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que conta com mais de 30

paises e ¢ sediado em Paris, nos diz que: “Na OCDE, as duas linguas oficiais sio o



http://bumeran.com

inglés e o francés, mas o inglés vem se tornando hegemonico, tanto mais porque se
exige dos francofonos que falem corretamente o inglés (as entrevistas orais de
contratagdio sfo feitas nessa lingua)” (LACOSTE; RAJAGOPALAN, 2005, p. 27).
Vemos também a necessidade de explicar sobre o contexto em que a lingua
inglesa se encontra no mundo, para entendermos o quanto o inglés é um lingua de
grande importancia nas relagdes comerciais e culturais entre os paises. Para isso,
procuramos, por exemplo, entender o conceito de /ingua franca que encontramos no

“Pidgins, Creoles and Lingua Francas” de Max K. Adler:

lingua franca is a pidgin, to communicate with others whose language
they did not speak. Like other pidgins, it had a limited vocabulary and
a sharply circumscribed grammar, and lacked those things, such as
verb tenses and case endings, that add specificity to human speech.
(ADLER, 1977).

Barbara Seidlhofer (2005) nos fala do inglés visto como lingua franca:

In recent years, the term °‘English as a lingua franca® (ELF) has
emerged as a way of referring to communication in English between
speakers with different first languages. Since roughly only one out of
every four users of English in the world is a native speaker of the
language (Crystal 2003), most ELF interactions take place among
‘non-native’ speakers of English. Although this does not preciude the
participation of English native speakers in ELF interaction, what is
distinctive about ELF is that, in most cases, it is ‘a contact language’
between persons who share neither a common native tongue nor a
common (national) culture, and for whom English is the chosen
foreign language of communication’. (SEIDLHOFER, 2003, p. 78).

Fatos histéricos recentes explicam o atual papel do inglés como lingua
universal e também vista como lingua franca. Em primeiro lugar, temos o grande
poderio econdémico da Inglaterra nos séculos XVII, XIX e XX, alavancado pela
Revolugdo Industrial, e a conseqliente expansdo do colonialismo britdnico. Esse
verdadeiro império de influéncia politica e econdmica atingiu seu &pice na primeira
metade do século XX, com uma expansdo territorial que alcancava 20% das terras do
planeta. O British Empire chegou a ficar conhecido como "O império onde o sol nunca
se pde" devido & sua vasta abrangéncia geografica, provocando uma igualmente vasta
disseminag¢do da lingua inglesa. Em segundo lugar, a partir da segunda guerra mundial
e da marcante influéncia econdmica e cultural resultante, o poderio politico-militar dos
EUA acabara por deslocar o francés como lingua predominante nos meios diplomaticos

e solidificar o inglés na posi¢do de padrio das comunicagdes internacionais.
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Simultanecamente, ocorre um rapido desenvolvimento do transporte aéreo e das
tecnologias de telecomunicagio, caracterizando um mundo no qual uma linguagem
comum de comunicagéo ¢ imprescindivel.

Defendendo a necessidade do uso de uma lingua franca, Crystal (2003) diz:

There are no precedents in human history for what happens to
languages, in such circumstances of rapid change. There has never
been a time when so many nations were needing to talk to each other
s0 much. There has never been a time when so many people wished
to travel to so many places. There has never been such a strain placed
on the conventional resources of translating and interpreting. Never
has the need for more widespread bilingualism been greater, to ease
the burden placed on the professional few. And never has there been a
more urgent need for a global language. (CRYSTAL, 2003, p.14).

Autores como Ricardo Schiitz (2009) trazem o conhecimento de apenas uma
lingua como razio para o analfabetismo de nosso século. No seu artigo eletronico

“Monolinguismo: o analfabetismo dos tempos atuais”, ele afirma:

O analfabetismo, que era comum até o século passado, que passou a
ser inaceitdvel e combatido no século XX, e que ainda hoje paira
vergonhosamente sobre os paises menos desenvolvidos, pode estar
com seus dias contados mas ja tem um substituto ndo menos
ameacador: o monolingliismo. A histdtia, ao eleger o inglés como
lingua do mundo, sentenciou o monolingliismo nos paises de lingua
ndo-inglesa a se tornar o analfabetismo do futuro. Basta compararmos
a importancia de se falar uma lingua estrangeira, 50 anos atras, com a
necessidade hoje da pessoa ser bilingiie, para podermos entender a
ameaga que o monolingliismo representardA quando nossos filhos
tornarem-se  adultos. A  revolugdo nas  telecomunicagdes
propercionada pela informdtica, pela fibra dtica, e por satélites,
despejando informagdes via TV ou colocando o conhecimento da
humanidade ao alcance de todos via Internet, cria para o ser humano
uma segunda esfera de atuagfio e convivio: a comunidade global.
(SCHUTZ, 2009, p.53).

Porém percebemos que a situagfio da lingua inglesa no mundo nfo estd tdo

assegurada como somos muitas vezes levados a pensar:

How English develops in the world is no business whatever of native

speakers in England, the United States, or anywhere else. They have
no say in the matter, no right to intervene or pass judgment. They are
irrelevant. (...} It is a matter of considerable pride and satisfaction for
native speakers of English that their language is an international
means of communication. But the point is that it is only international
to the extent that it is not their language. It is not a property for them




to lease out to others while still retaining the freehold. Other people
actually own it. (WIDDOWSON, 2003, p.43).

Widdowson (2003) reflete sobre a conseqiiéncia da atual distribuigio
demografica dos falantes do inglés e da fungéio de lingua franca que esta desempenha
em inumeros contextos. Embora tendo crescido em termos absolutos, o numero de
falantes do inglés como primeira lingua continua a diminuir relativamente em relacéo
ao numero daqueles que o falam como segunda lingua ou como lingua estrangeira. O
autor continua nos dizendo que a maioria das interagdes mediadas pelo inglés, em
contextos internacionais, nfio envolve falantes nativos e a capacidade desses nativos
para intervir sobre os destinos do inglés ou a possibilidade de exercerem alguma fung¢do
de arbitragem sobre os seus usos como lingua internacional sé poderdo ter tendéncia a
diminuir.

Poderemos mesmo ter atingido uma situagdo em que a sobrevivéncia do inglés
como lingua global ¢ ja completamente independente do papel que possam ter paises
como os Estados Unidos e o Reino Unido, pois mesmo numa situagdo hipotética, na
qual esses paises deixassem de utilizar a lingua inglesa ou nfo fossem mais importantes
no cendrio mundial, essa lingua j& firmou seu papel como lingua franca pelo resto do

mundo:

At the beginning of the twenty-first century some indicators seem to
be suggesting that English may once again survive the framework that
made it a lingua franca for a particular time and place. There are signs
that the number of speakers has achieved a kind of critical mass
which suggests English might persist in its lingua franca role even in
a scenario where the United States was no longer the prime motor of
globalization. (WRIGHT 2004, p.155).

Gongalves (2007, p. 109) continua falando da possivel raziio pela qual a
sobrevivéncia do inglés como primeira lingua “esta no fato de se ter tornado na lingua
preferencial de discursos ¢ atividades que nfio sdo monopélio de nenhuma comunidade

de falantes nativos”. E Wright continua afirmando que:

It might survive because it has become the purveyor of the discourses
of the dominating ideologies of Western democracy and neo-liberal
free market Capitalism, the common language of the international
scientific community, and the main medium of the new audio-visual
and info tech networks whether or not these are US dominated.
(WRIGHT 2004, p. 155).




Apesar de toda essa influéncia e importancia da lingua inglesa, encontramos em
sala de aula de linguas estrangeiras resisténcias por parte dos alunos a essa lingua, que
preferem estudar, por exemplo, o francés e o espanhol.

Desse modo, esse conjunto de visdes expostas aqui, nos levou a buscar com este

trabalho, as respostas as seguintes perguntas:

- Como os alunos de linguas estrangeiras véem a lingua inglesa?

- Que fatores influenciam esse visdo?



2 Justificativa

Traremos algumas visdes sobre o ensino de Lingua inglesa para poder justificar a
nossa pesquisa. Em Rajagopalan (In: LACOSTE, 2005) encontramos um artigo do
organizador do livro, no qual o autor, depois de passar por varios aspectos da lingua
inglesa no contexto brasileiro, conclui que temos que assumir uma atitude critica em
relacio 4 lingua inglesa, para que nfo implique na perda do nosso patrimdnio
lingliistico.

Mott-Fernadez e Fogaga (2009) fazem um estudo sobre a lingua inglesa nas

universidades no qual eles refletem que nos cursos de Letras:

E preferivel a elaboragiio de materiais pelos préprios professores que
déem conta das realidades locais e das condiges de ensino existentes.
Ressaltamos também a importancia de fazer os alunos refletirem
desde o primeiro ano sobre o papel da lingua inglesa no mundo
globalizado, sobre questdes de ideologia e de identidade cultural.
{(MOTT-FERNANDEZ E FOGAGA, 2009, p.47).

Também, Damianovic (2006), nos diz que os professores de inglés devem
aprender a lidar, em seus cursos de formag#o, com as caracteristicas socio-historico-
culturais do discurso que sdo veiculados no ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Encontramos a dissertagdo de pés-graduagiio de Rodrigues (In: LACOSTE,
2005), na qual é relatado um estudo de caso de crengas e experiéncias de alunos de
lingua inglesa, e entre essas crengas € acentuando o nimero de alunos que créem ser
inatil o aprendizado de uma lingua de outro pais e cultura, porém ndo se fala em
rejeicdo.

Encontramos também a opinio de lingiiistas como Fairclough (In: LACOSTE,
2005) que afirma que a *conscientizagdo do modo como a linguagem contribui para o
dominio de algumas pessoas sobre outras [...] é o primeiro passo em diregdo a
emancipacdo”, e Philipson (In: LACOSTE, 2005) declara que o ensino da lingua
inglesa esta intimamente ligado ao neocolonialismo.

Nesses trabalhos estudados sobre o ensino de lingua inglesa nfio encontramos as
opinides dos alunos. Ha conselhos de como o professor deve proceder, fala-se que ha
uma rejeicio, mas ndo se trata de como essa rejeigdo se forma e dos seus principais
motivos. Com isso queremos saber se realmente ha essa rejeigéo e suas causas, a partir

da opinido dos alunos e ndo de professores ou de futuros professores.




Percebemos que quanto mais entendermos as opinides contra e a favor do ensino de
lingua inglesa daqueles que se véem “forcados” a estudar a lingua inglesa pelas
necessidades mais diversas, analisando essas opinides por meio dos estudiosos da

lingiiistica aplicada melhor saberemos como lidar com a situagdo dos alunos néo

gostarem do inglés em sala de aula.



3 Objetivos:

Objetivo geral:
- Contribuir com algumas formas de representa¢do da lingua inglesa encontradas nos

cursos de extensdo da Universidade Federal de Campina Grande.

Objetivos especificos:
- Apresentar algumas opinides de aprendizes de outras linguas estrangeiras sobre a
lingua inglesa.

- Explorar algumas possiveis causas que constituem algumas dessas opinides.



4 Metodologia

A pesquisa teve como base as repostas a um questionario, com abordagem
quantitativa, pois classificamos e analisamos opinides, estas que sdo as respostas de
20 alunos de linguas francesa e espanhola do curso de extensdo de linguas
estrangeiras da Universidade Federal de Campina Grande, adolescentes e adultos,
homens e mulheres, que estdo nos niveis: bdsico, intermediario e avangado de
conhecimento de suas linguas-alvo,

E usando como procedimento a pesquisa bibliografica e de levantamento, (Gil
1991). Bibliografica, pois a fundamentacfo tedrica é elaborada a partir de material
ja publicado e de levantamento, pois a analise se baseara na interrogagéio direta das
pessoas cujo comportamento deseja-se conhecer.

Separamos as respostas ao questiondrio em quatro grupos: 1. Estudam ou
estudaram (visdo positiva sobre a lingua inglesa), 2. Estudam ou ndo o inglés e
trazem critica sobre essa lingua, 3. Nunca estudaram inglés e trazem criticas quanto
ao imperialismo dos EUA e 4. Nunca estudaram inglés e trazem criticas quanto a
cultura dos EUA e da Inglaterra.

Foi analisado cada grupo desses, principalmente detendo-se aos dois ultimos,
com base nos conceitos de representagdio social, cultura e alguns conceitos da
lingiiistica aplicada.

A coleta de dados foi realizada no Centro de Extensfio onde foi feita a aplicagéio

do questiondrio. As perguntas que constaram no questiondrio seguem-se abaixo:

O que o levou a estudar essa lingua?

Porque optou por esta lingua ao invés da lingua inglesa?

O que vocé pensa sobre a lingua inglesa?

O que vocé pensa sobre os paises que tem a lingua inglesa como lingua oficial

ou 1? lingua?




5 Fundamentagdo Teobrica

Ao longo dos estudos para esse trabalho, percebemos a necessidade de
entendermos como se forma um conhecimento ndo baseado em dado cientifico, para
que entendéssemos como s¢ formam alguns comportamentos avessos a lingua inglesa
que os alunos de lingua estrangeira tém sobre aquela lingua e sobre os paises que tém
esta lingua como materna.

Para esse conhecimento optamos por entender o conceito de Representagéo Social,
que foi desenvolvido no século passado, na Psicologia Social, pois nele encontramos o
arcabougo tedrico necessirio para compreender como se da a formagdo de um
conhecimento ndio baseado em dados cientificos.

O inicio desses estudos, bem como a utilizagdo desse termo para defini-la, deve-se
ao psicologo social francés Serge Moscovici que, em 1961, buscou como ponto de
partida para o conceito de “representagdes coletivas” de Emile Diirkheim, no qual esse
autor procurava explicar fendmenos como a religidio, os mitos, a ciéncia, as categorias
de espago e tempo, entre outras questdes relativas ao conhecimento inerente a
sociedade (54, 1993).

Na origem Moscoviciana, as Representacdes Sociais ndo sfo representagdes de
pessoas, e sim, representagdes de grupos sobre um objeto. Estuda-se como esses grupos
se utilizam da comunica¢do, que envolve a fala, a indumentaria, o gestual, entre outros,
para comunicar suas representagdes. As Representagdes Sociais ndo t€ém a preocupagio
de analisar acertos ou erros do conhecimento, mas sim, entender qual ¢ a fungéo do
conhecimento e como se da a articulag@o desses nas relagdes cotidianas.

O autor Jovchelovitch (1994) detalha mais o conceito das Representagdes Sociais,

nos mostrando a questio social em sua abordagem.

Uma estratégia desenvolvida por atores sociais, para enfrentar a
diversidade e a mobilidade de um mundo que, embora pertenga a
todos, transcende cada um individualmente. Nesse sentido, elas sdo
um espago potencial de fabricago comum, aonde cada sujeito vai
além da sua propria individualidade para entrar no dominio diferente,
ainda que fundamentalmente relacionado: o dominio da vida em
comum. (JOVCHELOVITCH, 1994, p.81).
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Por isso ndo ¢ intuito do nosso trabalho julgar os alunos que possuem representagdes
sociais negativas acerca da lingua inglesa e dos povos que a tem como lingua materna e
sim identificar essas representagbes, que como vimos acima ndo sdo formadas
individualmente e sim de forma coletiva pela sociedade.

Estdo ligadas a vérios elementos que as tornam dindmicas ¢ explicativas das varias
realidades. Possuem um conceito relacional que considera aspectos historicos e
ideologicos e estdo nas mentes € no meio social.

J4 para Sa (1993), Moscovici vai além de tentar descrever, analisar e compreender
um dado objeto social, ele tenta entender os seres humanos na amplitude do contexto
social. Este autor salienta que um dos postulados da teoria e conceito das
Representagdes Sociais é de que “o elemento social, € algo constitutivo dela e ndo uma
entidade separada. O social ndo determina a pessoa, mas € parte dela. O ser humano ¢
essencialmente social”. Cotidianamente, os conhecimentos séo postos, articulados e se
legitimam objetivando tornar proxima e conhecida a realidade, bem como estabelecer
mecanismos de controle através das regras de grupo.

As representagdes sociais ndo séo rigidas, transformam-se a cada nova realidade
posta. Elas trabalham em um mundo social. De acordo com Moscovici (In:
JOVCHELOVITCH, 1994), existem na sociedade dois tipos de universos de
pensamento — o universo consensual e o universo retificado. O universo consensual ¢
chamado de senso comum e encontra-se nas praticas interativas cotidianas, onde se
constroem as representagdes sociais a partir das pressdes do dia-a-dia, das contradi¢des
sociais. O senso comum sdo versdes contempordneas de um determinado saber, € o
espago do que nos € familiar, proximo.

Entdo quando alguém diz, por exemplo, que todos os alemdes sdo frios e sem
coragdo, vocé pergunta quantos alemfes essa pessoa conheceu e ela responde que
nenhum, demonstra que esse seu “conhecimento” ¢ pautado no senso comum, ja que
essa pessoa ndo possui nenhum dado objetivo para essa conclusio. E sabemos que
depois da 2* guerra mundial se criou na sociedade uma visdo negativa do povo alemdo
instigada também pelo cinema norte-americano. Diferentemente do universo retificado
que ¢ o mundo das ciéncias, da objetividade e das teorizagdes abstratas.

O universo retificado € o espago do que, na maioria das vezes, ndo nos ¢ familiar.

Para Moscovici (In: JOVCHELOVITCH, 1994):
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Ancoragem e objetivagio.

A func¢do central das Representag@es Sociais € ancorar 0os sujeitos no
mundo, permitindo que se possa dar sentido a realidade. Dar sentido a
nds mesmos € (ue possamos nos movimentar no mundo de forma
mais ou menos tranqiila (...). Por isso as representagdes sociais tém
como fungdo transformar o que ndo € familiar em algo que se possa
lidar.

Para lidar com algo que nfio € familiar precisamos torna-lo familiar. Esse

movimento que se processa internamente € decorrente de dois processos denominados:

Para Sa (1993), esses sdo os processos formadores das representagdes sociais. A
ancoragem ¢é um processo que se da através da assimilagio e acomodagdo das
informagdes. Ela tem como fungfio fornecer um contexto inteligivel ao objeto e

interpreta-lo. Portanto, a ancoragem. Segundo este autor:

Consiste na integragiio cognitiva do objeto representado (sejam
idéias, pessoas, acontecimentos, relagdes) a um sistema de
pensamento  social preexistente e, consequentemente, nas
transformagdes implicadas. (...) Este processo é responsavel pelo
enraizamento das idéias. Ancoragem ¢, portanto, classificagdio e
denominagdo. ( SA, 1993, p. 24).

A classifica¢do se da por idéias prévias que temos em nossa memdoria, na qual
inserimos 0 novo objeto ¢ passamos a denomina-lo por palavras conhecidas ou

construidas, localizadas dentro de nossa cultura.

A objetivagdo tem como fun¢fio dar materialidade a um objeto abstrato e consiste

em reproduzir um conceito em uma imagem. Segundo Sa (1993):

E uma operaglio imaginante e estruturante, pela qual se d4 uma forma
(ou figura) especifica ao conhecimento acerca do objeto, tornando-o
concreto, quase tangivel, o conceito abstrato, materializando a
palavra. (SA, 1993, p.39).

As Representagdes Sociais possuem na sua estrutura uma dupla natureza —
conceptual e figurativa. Na linha do pensamento conceptual € possivel na auséncia do
objeto concebé-lo, dando-lhe um sentido, simbolizando-o. Na linha figurativa a
atividade perceptiva trataria de recuperar esse objeto, “dar-lhe uma concretude, torna-lo

tangivel” (SA, 1993, p.33).
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Voltamos ao exemplo dado acima sobre representacfio que se possui acerca do
povo alem#o, ja que a personagem do nosso exemplo ndo conhece nenhum aleméo, €
algo desconhecido para ela, dar ao objeto (o povo alemfo) caracteristicas do senso
comum torna o objeto algo tangivel e concreto.

A representagdo € uma construgfio do sujeito enquanto sujeito social. Sujeito que
nfio ¢ apenas produto de determinag¢des sociais nem produtor independente, pois que as
representa¢des sdo sempre construgdes contextualizadas, resultados das condigles em
que surgem e circﬁlam. E, ainda, uma expressio da realidade intra-individual, uma
exterioriza¢do do afeto. Jodelet (1989) explica como as representagdes devem ser

estudadas:

As representagdes sociais devem ser estudadas articulando elementos
afetivos, mentais, sociais, integrando a cognigfio, a linguagem e a
comunicagfo as relagdes sociais que afetam as representagbes sociais
e & realidade material, social e ideativa sobre a qual elas intervém.
(JODELET, 1989, p. 67).

Observamos o aluno de lingua estrangeira como esse sujeito que leva para sala de
aula todas as suas representagdes sociais, formadas a partir de sua convivéncia: social,
familiar, religiosa, etc. Entendendo essas representagdes como um conhecimento ndo
cientifico que agentes da sociedade formam sobre determinado assunto. Com 1ss0
procuraremos demonstrar algumas dessas representagdes sociais propensas a serem
aplicadas pelas representagdes dos alunos, fornecedores dos dados de nossa pesquisa,

aos paises que possuem a lingua inglesa como primeira lingua. '
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6 Analise dos dados

Os dados sdo as repostas apresentadas por 20 alunos do curso de extensdo de
linguas da UFCG, de linguas francesa e espanhola, adolescentes e adultos, homens e
mulheres, que estdo nos niveis: basico, intermedidrio e avangado de conhecimento de
suas linguas-alvo.

Percebemos quatro tipos de respostas que representam quatro tipos diferentes de

visdes referentes a lingua inglesa. Sao elas:

B 1. 6 que estudam ou estudaram- visdo positiva sobre a lingua inglesa
B 2. 3 que estudam ou ndo o inglés e trazem criticas.

O3. 5 que nunca estudaram inglés e trazem criticas quanto ao imperialismo dos
EUA.

B 4. 6 que nunca estudaram inglés e trazem criticas quanto a cultura dos EUA e
da Inglaterra.

O grupo 1. formado por seis alunos (30%) que ‘estudam ou estudaram inglés- visdo
positiva sobre a lingua inglesa’ possuem uma representagdo social positiva a lingua
inglesa e 0s povos que a falam de forma positiva e estudam outras linguas por questdes
particulares como intercdmbios, viagens ou até mesmo por interesse de aprender uma
segunda lingua estrangeira. Como exemplo dos alunos que deram este tipo de resposta,
selecionamos nos questiondrios cita¢gdes como: “Uma lingua que ndo tem como fugir
dela, e cada vez mais que adiamos sua aprendizagem, mais dificil ird tornar nossas
vidas. Principalmente na érea tecnologica.” E o que o informante pensa sobre os paises
que falam a lingua inglesa: “Sdo paises que estdo um nivel acima dos demais, ja que os
paises que ndo tem ainda a lingua tem que aprender, ou seja, estdo, digamos,

atrasados.”
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Ja no grupo 2., formado por trés alunos (15%) que “estudam ou nfo o inglés e
trazem criticas, diz-se ndo terem nada contra a lingua e a0s paises que possuem a lingua
inglesa como primeira lingua. Porém trazem algumas criticas, como o gue o motivou a
estudar o francés “Inicialmente a curiosidade de conhecer outra lingua, além do
portugués. Em seguida, vém as pretensdes académicas e por fim a vontade de conhecer
paises europeus, a exemplo da Franga.” OQu o que pensa sobre os paises que tem a
lingua inglesa como materna “Por vezes acredito ser uma perda. Perde-se muito dos
dialetos por essa tentativa de homogeneizagio de uma lingua. Contudo consiste
também numa maneira de abrir a comunicagéo.”

Neste ultimo caso, percebemos uma representagdo positiva sobre a lingua inglesa,
mas possuindo uma visdo critica também. Fazendo com que, em nossa opinido, este
seja o tipo do aluno que nio fechou sua visdo radicalmente (“a lingua inglesa ¢
maravilhosa” ou “de nada serve™), ao contrario, possui criticidade, o que almejamos
que nossos alunos de lingua inglesa possuam.

No grupo 3, de cinco alunos (25%), encontramos criticas ao imperialismo norte-

americano. Como exemplo, selecionamos as respostas de dois informantes:

1- O que o levou a estudar essa lingua?
“Necessidade de aprender outra lingua.”
“De inicio o que me levou a estudar a lingua francesa foi por motivo de
melhor desempenho no vestibular nesta lingua. Mas como ndo ha mais nas
opgodes de linguas estrangeiras no vestibular continuei por gostar.”

2-  Porque optou por esta lingua ao invés da lingua inglesa?
“Para ndo ter que aprender inglés.”
“Optei pelo francés para facilitar um futuro mestrado e também pela beleza e
sonoridade do idioma.”

3- O que vocé pensa sobre a lingua inglesa?
“Nunca gostei de ser for¢ada a aprendé-la.”
“Lingua inglesa ¢ sindnimo de hegemonia negativa para os paises em
desenvolvimento. E os paises que falam a lingua inglesa nfo se preocupam
com os paises de lingua neolatina em desenvolvimento. Ex: EUA que
exploram paises pobres.”

4- 0 que vocé pensa sobre os paises que tem a lingua inglesa como lingua oficial
ou 17 lingua?
“S6 gostam de fazer guerra com 0s outros.”
“Como citei anteriormente na questio acima paises de lingua inglesa nio
possuem preocupagdo com paises pobres ou desenvolvimento. Visto que
paises de lingua inglesa sfo ricos e apenas exploram os paises pobres.”

Encontramos nesse tipo de resposta uma representagdo social negativa em relagfio aos
paises de lingua inglesa motivadas principalmente pelas politicas exteriores desses
paises. Ao conhecer a lingua inglesa o segundo informante por meio do processo de

ancoragem, ancora-a, pois classifica os EUA no grupo de paises exploradores,
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denominando-o como tal, e por meio do processo de objetivagio, objetiva essa
representagdo materializando-a em forma de citagio como vemos acima em sua
resposta para a questfio quatro.

E esses alunos ndo estdo sozinhos nesse raciocinio, muitos acreditam que o ensino
de lingua inglesa ¢ um dos responsiveis pela disseminagdo do discurso norte-
americano. Segundo Pennycook (1998), a expansio do inglés e a expansdo desses

discursos se alimentam reciprocamente:

Quando examinamos a histéria e a conjungfio presente do inglés com os
muitos discursos do poder global, parece certo que esses discursos facilitaram
a disseminagiio do inglés e que a expansdio do inglés facilitou a expansdo
desses discursos. E neste sentido que o mundo ¢ inglés. Os sentidos potenciais
que podem ser articulados em inglés estdo interligados com os discursos do
desenvolvimento, democracia, capitalismo, modernizagio e assim por diante.
(PENNYCOOK, 1998, p. 52-53).

E segue, falando no caso dos lingiiistas aplicados e dos professores de lingua inglesa:

Seguindo a formulagio de Foucault (1980, p.81), sugeri que ao questionarmos
que formas de conhecimento sfo desqualificadas e subjugadas pelos discursos
dominantes, poderiamos tentar efetuar a “insurreigio do conhecimento
subjugado”. De um modo geral, sugeriria que os contra-discursos possam ser
realmente formados em inglés e que um dos principais papéis dos professores
de inglés & ajudar essa formulagfio. Assim, como linglistas aplicados e
professores de inglés, devemos nos tornar atores politicos engajados num
projeto pedagdgico critico € usar o inglés para se opor aos discursos
dominantes do Ocidente e ajudar a articulagio de contra-discursos em inglés.
No minimo, por estarmos intimamente envolvidos com a expansio do inglés,
deveriamos estar sensivelmente cientes das implicagdes dessa expansdo na
reprodugdo e produgfio de desigualdades globais. (PENNYCOOK, 1995, p.
55)

Com este discurso imperialista observado na lingua inglesa € em seu ensino,
muitos acreditam que ha uma invasdo desta lingua em nosso dia-a-dia, seja no mercado
de trabalho seja nos produtos americanos que invadem nossas propagandas. Uma das
formas mais comuns de se posicionar diante as “invasdo” da lingua inglesa em nossas
vidas € erguer uma rejei¢fo psicolégica contra o idioma e tudo que ele representa.
Muitas vezes essa rejeigdio ocorre em resposta 4 forma arrogante e unilateral pela qual o
mundo angléfone conduz sua politica externa (como no caso da guerra contra o Iraque,
para citar apenas um exemplo recente). Como afirma Rajagopolan (In: LACOSTE,
2005), “em paises da América Latina, a desconfianga em relagéio & lingua inglesa se
confunde com as duvidas a respeito das pretensdes no Grande Irm&o do hemisfério

norte, pautadas na longa histéria de intromissdes nos assuntos internos desses paises.”
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Um caso de rejei¢do notdria ao inglés que ganhou fama na imprensa mundial
foi o do escritor queniano Ngugi wa Thion’g, romancista de grande sucesso. Esse
escritor anunciou seu repudio ao inglés e sua decisdo de nfio mais escrever seus
romances nessa lingua, mas sim em gicuyu, sua lingua tribal. Também mudou seu nome
de batismo “James” para “Ngugi”, porém continua ocupando cargo de professor de
literatura na Universidade de Nova York. Ou seja. continua levando sua vida num
universo de lingua inglesa.

Muitos defendem essa rejeicdo pela grande quantidade de vocédbulos ingleses
que entram em nossa lingua, vendo a lingua inglesa como uma ameaga ao portugués e a
outras linguas. Por outro lado existe uma aceitagdo simples e pura do idioma, sob o
argumento de que ndo ha o que fazer diante da expansio da lingua inglesa no mundo,
acoplada ao seu poderio econdémico, politico, militar e cultural pés 2° Guerra. Sobre isto

Rajagopolan diz:

A Unica resposta que a ciéncia da linguagem lhes permite oferecer é: ‘Que
ameaga? N&o vejo ameaga coisissima nenhuma! As linguas tém suas vidas
proprias. Elas mudam o tempo todo. E essas mudangas ndo sio nem para
melhor nem para pior, mas simplesmente acompanham mudangas que ocorrem
em outras esferas’. Ou ainda: ‘Em outros tempos, era vez de o inglés absorver
palavras estrangeiras. Por que reclamar se hoje as demais linguas estfio

passando pela mesma experiéncia? (In: LACOSTE, 2005).

E acrescenta:

Diferentemente da rejeicfio sumaria ou da aceitagfio pura e simples do inglés
como forma de enfrentar a ameaga, hd quem diga que a solugio deve estar na
procura de um contrapeso — por exemple na ado¢dio de um outro idioma de
grande aceitagdo ao redor do mundo que possa ser adotado como fingua
franca, em oposicdo ao inglés. No mundo de hoje, os candidatos mais
evidentes seriam ¢ francés (uma lingua que j& ocupou esse lugar) e o espanhol
(sem dilvida, a segunda lingua mais difundida no mundo depois do inglés),

(In: LACOSTE, 2005).

Entendemos que alguns desses alunos, que rejeitando a lingua inglesa procuraram
estudar o francés e/ou o espanhol, véem estas linguas como uma saida para a
hegemonizag¢fo do inglés assim como o autor acima.

O grupo 4, formado pelos seis alunos restantes (30%), possuem representagio
negativa em relagfio a cultura dos paises que tém a lingua inglesa como primeira lingua.

Incluindo na idéia de cultura: musica, cinema, literatura, comportamento da populagéo,
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maneira de pensar, etc. Também selecionamos as respostas de dois informantes desse

€aso,

O que o levou a estudar essa lingua?

“Porque ¢ uma lingua parecida com o portugués, alguns sons identifica-se
com o Portugués e devido ao curso de Engenharia dar possibilidade de um
aluno de graduagéio fazer intercimbio,”

“Necessidade académica.”

Porque optou por esta lingua ao invés da lingua inglesa?

“Acho que € um diferencial por ser mais dificil de encontrar cursos de
francés, em comparagfo com o inglés.”

“Acho mais facil.”

O que vocé pensa sobre a lingua inglesa?

“E como uma lingua qualquer, apenas um meio de comunicag#o.”
“Dificil.”

O que vocé pensa sobre os paises que tem a lingua inglesa como lingua
oficial ou 1* lingua?

“Sdo paises autoritarios, que através de sua lingua impde seus costumes e
maneira de pensar, que usam a tecnologia para entrar nas fronteiras de
outros paises.”

“N&o gostava de ter que aprender com a cultura deles, ter que ouvir rock,
rip hop. coisas que eu acho que no sfo boas como a cultura brasileira.”

Como resposta a quarta questfio selecionamos também:

O que vocé pensa sobre os paises que tem a lingua inglesa como lingua
oficial ou 1? lingua?

- “Penso que tem o povo metido a besta, principalmente os ingleses, ¢ ndo
gosto de aprender o quanto eles s#o legais ser ser.”

- “Povo arrogante e frio.”

-“Penso que eles utilizam a lingua deles para disseminar a sua cultura.”

Observamos a relagiio entre cultura e lingua estrangeira sob dois aspectos.

Primeiro a importincia do aspecto cultura nas aulas de lingua estrangeira e segundo

pela teoria de aquisigéo de aculturagéo.

Santos (1983) apresenta duas concepg¢des basicas de Cultura:

A primeira preocupa-se com todos os aspectos de uma realidade
social. Assim cultura diz respeito a tudo aquilo que caracteriza a
existéncia social de um povo ou nagéio ou entfo de grupos no interior
de uma sociedade. Podemos assim falar na cultura francesa ou na
cultura xavante. Do mesmo modo falamos na cultura camponesa ou
entfio na cultura dos antigos astecas. A segunda estd se referindo mais
especificamente ao conhecimento, as idéias e crengas, assim como as
maneiras como eles existem na vida social. Observem que mesmo
aqui a referéncia a totalidade de caracteristicas de uma realidade
social esta presente, j& que ndo se pode falar em conhecimento, idéias,
crengas sem pensar na sociedade a qual se referem. (SANTOS, 1983,

p.24)
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Qutro conceito € o de Itacira Ferreira:

Queremos nos referir, aqui, a todas as atividades do fazer e do pensar
humanos, além das experiéncias, leis ¢ normas que determinam a
convivéncia, principalmente as atitudes dos homens diante do novo e
do estranho, assim como diante das diferentes idéias e sistemas de
valores e formas de vida. (FERREIRA, 1998, p.40).

O que nos chama atengdio nesse segundo conceito € a referéncia a atitudes diante
do novo e do estranho. E ao deparar-se com esse novo e estranho é que tendemos a
formar representagdes sociais para entendermos melhor aquele novo fato ou objeto em
nossas vidas. Ndo havendo cuidado na introdugdo dessa nova ou estranha cultura, os
alunos podem formar representagdes sociais ou exageradamente positiva, sem
criticidade, ou exageradamente negativa. E € com essa situag@o que o aluno se depara
ao estudar uma segunda lingua. Pois ird estudar uma das maiores caracteristicas da
cultura de um povo, que é a lingua.

Muitos acreditam que o ensino de uma lingua estrangeira estd associado a cultura,

sendo tal fato corroborado por Dalpian (1996), ao afirmar que:

A lingua da acesso a cultura e, por outro lado, para aprender uma
lingua € precisec um mergulho cultural, a aquisigio das habilidades
orais e escritas, isto €, a competéncia comunicativa nfo fica
assegurada apenas com o conhecimento das estruturas lingiisticas(...)
saudar uma pessoa, fazer um convite, pedir um favor, servir um
cafezinho, pedir desculpas(...) sdo todas situagdes que se inserem
profundamente num contexto cultural. { DALPIAN, 1996, p.51).

E existe uma definig¢do para o papel da cultura no ensino de linguas estrangeiras no

Language teaching & applied linguistics, no qual encontramos:

A dimens#io cultural da aprendizagem de uma lingua é uma
importante dimensdo dos estudos de uma segunda lingua. Educagfo é
vista como um processo de socializagdo com a cultura dominante. No
ensino de linguas estrangeiras, a cultura de uma lingua pode ser
ensinada como parte integral do curriculo. (RICHARDS; SCHIMIDT,
2002, p. 138, tradugdo nossa).

Nessas duas ultimas concepgdes encontramos uma atitude bastante subserviente

diante da cultura alheia. No texto de Richards e Schimit a educagio é vista como um
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processo de socializagiio com a cultura dominante, entendemos que tal atitude ndo
forma educandos criticos sobre o papel daquela lingua na sociedade € no mundo.

Paulo Freire (1987) faz algumas consideragdes sobre invasio cultural e diz que:

Invasfio € uma forma de dominar econémica e culturalmente o
invadido... Quanto mais se acentua a invasdio, alienando o ser da
cultura e o ser dos invadidos, mais estes quererdo parecer com

aqueles: andar como aqueles, vestir 4 sua maneira, falar a seu modo.
(FREIRE, 1987, p.150).

Acreditamos que mesmo com a existéncia de uma dominag8o cultural através do
ensino de lingua estrangeira e que devemos ter uma visdo critica sobre o assunto e
passé-las para nossos alunos, ha um melhor aproveitamento por parte desses quando
eles néo repudiam a cultura dos paises que falam a lingua-alvo.

Duranti (1997), como vdarios outros pesquisadores da Linguistica Aplicada,
defendem o uso da cultura no ensino de linguas. Segundo esse autor “(...) ter cultura
significa ter comunica¢do, e ter comunicagdo significa ter acesso a linguagem”, em

outras palavras, sem cultura haveria uma dificuldade de comunicagdo. Segundo o autor:

A linguagem estd em nds tanto quanto estamos na linguagem. Por
conectar pessoas aos seus passados, presentes e futuros, a linguagem
ndo ¢ apenas uma representagdo de um mundo estabelecido
independentemente. A linguagem € também este mundo. Ndo no
sentido simplista de que tudo que nds temos de nosso passado € a
linguagem, mas no sentido de que nossas memorias sfo inscritas em
representaglies lingiiisticas, estérias, anedotas e nomes tanto quando
elas estdo contidas em cheiros, sons € modos de expressdo no nosso
corpo. (DURANTI, 1997, p. 337).

Percebemos que a lingua ndo deve ser vista como um conjunto de aspectos formais e
de regras estruturais ¢ mais do que isso. Sendo assim, este aspecto cultural sempre
estara entrelagado na aprendizagem de linguas estrangeiras. Como nos diz Brown
(1994), se separarmos uma lingua da cuitura de onde veio, havera perdas no codigo da
cultura ou da lingua.

Agora que entendemos a importdncia do aspecto cultural em aulas de lingua

estrangeiras, passamos a ver sua aplicabilidade em sala de aula. Diante dessa realidade,
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foram surgindo teorias de aquisi¢do de uma segunda lingua que tinham na cultura sua
base metodologica. Umas dessas teorias € o Acculturation Model.
O termo aculturagfo € definido por Brown (1994, p.45) como o processo de se

adaptar a uma nova cultura. Para Richards e Schimidt, aculturagio ¢é:

Um processo no qual mudangas na lingua, cultura e sistemas de
valores de um grupo acontecem através da interagdio com um outro
grupo de um diferente lingua, cultura e sistemas de wvalores.

{RICHARDS; SCHIMIDT, 2002, p.06)

O modelo de aculturagiio proposto por Schumann (1978) tem como principal
premissa “o grau de aculturag¢@o que o aprendiz vai atingir em relaco a lingua-alvo, vai
controlar o grau de aquisigéo desta lingua”. Para o autor, a aquisi¢io de uma segunda
lingua pela aculturagfio, ¢ caracterizada por uma distdncia psicolégica e social. Esta
resulta de fatores que determinam o aluno como membro de uma sociedade,
caracterizada pelo grau de familiaridade entre a cultura do aluno com a cultura da
lingua-alvo. A situagdo de ensino vai ser “boa” quando o aprendiz faz representagdes
sociais tendo o povo daquela outra cultura como seu igual, e “ruim” quando ele se
distancia daquele povo, representando-o de forma negativa.

Ellis (1997, p.47), em seu Second Language Acquisition, quando trata das
identidades sociais explica que “aprendizes de lingua tém identidades sociais
complexas que podem ser entendidas somente em termos de relagdes de poder que dao
forma a estruturas sociais.” - o |

A distincia psicoldgica que se forma no aluno sobre a lingua resulta de fatores que
determinam o aluno como individuo. Essa distancia € caracterizada por Ellis (1995)
pelo “choque lingiiistico, choque cultural, motivagéo e fronteiras do ego.”

Entendemos que essas distdncias psicoldgicas e sociais, que também podemos
chamar de representagdes sociais, refletem na rejeigdo do aluno de lingua estrangeira
em relagdo a lingua inglesa. |

De acordo com Schumann (1978), quando o aluno estd no nivel iniciante de
aquisi¢do da segunda lingua, a fala do aluno é caracterizada por tragos lingiisticos,

chamado de pidgin. Este sendo:
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Pidgin- uma lingua que se desenvolve como uma lingua de contato
quando grupos de pessoas que falam linguas diferentes tentam se
comunicar umas com as outras. Por exemplo, quando negociantes
estrangeiros tentam se comunicar com populagdes locais ou grupos de
trabalhadores com background lingiiistico diferente do seu.
(SHUMANN, 1978, p.37).

Quando se criam representagdes sociais, barreiras sociais e psicolégicas, que
distanciam o aluno muito da lingua-alvo, desenvolve nele uma interlingua, que € o
sistema de transigdo criado por ele ao longo de seu processo de assimilagdo de uma
lingua estrangeira, € o aluno fica estagnado nesse nivel inicial. Este fendmeno descrito
oferece uma explicagdo para um motivo da fossilizagdo. Fossilizagdo, no conceito de
Selinker', que fala sobre o ponto em que o aluno nio desenvolve mais sua interlingua
porque ja internalizou um conjunto de regras diferentes das usadas na lingua alvo.

Segundo Schumann (1978), o grau de pidginizagdo pode ocorrer de duas formas.
Primeiro, o aprendiz pode querer evitar contato com a lingua, diminuindo assim seu
input da mesma. Segundo, quando essas distancias s@o acentuadas, o aprendiz pode
desejar produzir a lingua apenas para desempenhar fun¢des comunicativas. Se o
aprendiz fizer isso no estagio de interlingua,'entéo sua aquisi¢do da lingua ird se

fossilizar.

R S S e

' SELINKER. 1972 apud ELLIS, 1998, p. 297.
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7 Consideragdes finais:

Ao fim dessa pesquisa acreditamos que as representa¢des sociais influenciam nos
conceitos negativos sobre a lingua inglesa e sobre os paises que a tem como lingua
materna, formados por alunos de lingua estrangeira. E ao levar essas representagoes
negativas para a sala de aula o aluno cria uma barreira inconsciente (e as vezes
consciente) & aprendizagem da lingua inglesa.

Se entendermos ¢ motivo pelo qual 55% dos alunos que responderam ao nosso
questiondrio se demonstraram arredios ao ensino de lingua estrangeira, tanto pelas
questdes culturais como pelo imperialismo norte-americano, poderemos conseguir
pensar em estratégias para amenizar 0s efeitos dessas representagbes na nossa sala de
aula.

Repetindo as palavras de Rajagopalan (2005, p.134) que reflete: “Diferentemente
da rejei¢io sumaria ou da aceitagfo pura e simples do inglés como forma de enfrentar a
ameaga, hd quem diga que a solugéio deve estar na procura de um contrapeso.”

Para isso, acreditamos que o professor ndo deve ignorar que certos fatos ndo
existam em sala de aula. Pois sabemos, com o minimo de informacfo, que realmente os
EUA possuem uma forte influéncia internacional que acarreta por impor sua cultura ¢
modo de viver em outros paises, assim como sua forte intengdo bélico-imperialista. E
séo nesses fatos que o aluno se ancora, para criar uma materializagdo, um discurso,
sobre a lingua inglesa e os paises que a falam como lingua materna.

Porém, devemos mostrar que mesmo esses fatos existindo, eles ndo devem
interferir na sua motivagdo de estudar a lingua inglesa e que ndo devemos fazer
generalizagdes acerca do comportamento de nenhum povo, assim como o povo norte-
americano e inglés, pois assim cairemos no senso comum, o que academicamente ndo ¢

proveitoso. Isso, no nosso ponto de vista, ¢ formar uma opinifio critica no nosso aluno.
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Anexo a: Amostragem dos questiondrios utilizados para a coleta de dados.
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG
Centro de Humanidades

Unidade Académica de Letras

Questiondrio para coleta de dados para a redagio de conclusio de curso da aluna Juliana
Cordeiro Farias Leite. Aplicado a alunos de linguas francesa ¢ espanhola do curso de
extensdo de linguas estrangeiras da Universidade Federal de Campina Grande,
adolescentes ¢ adultos, que estdo nos niveis: basico, intermediirio e avancado de

conhecimento de suas linguas alvo.

1- O que o levou a estudar essa lingua?
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3- O que vocé pensa sobre a lingua inglesa?
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4- O que vocé pensa sobre os paises que tem a lingua inglesa como linguz oficial
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Universidade Federal de Campina Grande - UFCG
Centro de Humanidades

Unidade Académica de Letras

Questiondrio para coleta de dados para a redagdo de conclusdo de curso da alun: Juliana
Cordeiro Farias Leite. Aplicado a alunos de linguas francesa ¢ espanhola do curso de
extensdo de linguas estrangeiras da Universidade Federal de Campina Grande,
adolescentes ¢ adultos, que estio nos niveis: basico, intermedidrio e avancado de

conheccimento de suas linguas alvo.

1- O que o levou a estudar essa lingua?

2- Porque optou ela ao invés da lingua inglesa?

4

3- O que vocé pensa sobre a lingua inglesa?
Y e oo, Uentcatardy 1 cada e mak Necesnnia .
4

4- O que vocé pensa sobre os paises que tem a lingua inglesa como lingua oficial

ou 1* lingua?
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Universidade Federal de Campina Grande - UFCG
Centro de Humanidades
Unidade Académica de Letras

Questionario para coleta de dados para a redagdo de conclusdo de curso da aluna Juliana
Cordeiro Farias Leite. Aplicado a alunos de linguas francesa e espanhola do curso de
extensdo de linguas estrangeiras da Universidade Federal de Campina Grande,
adolescentes e adultos, que estdio nos niveis: basico, intermediario ¢ avancado de

conhecimento de suas linguas alvo,

1- O que o levou a estudar essa lingua?

2- Porque optou ela ao invés da lingua inglesa?

ui-slé.g M ﬁmmzﬂa\ el JnuLla‘L Lt g@'mm
? j? L i X § ._ s

Fa=ats) '?e:haau il 4umtwm A7

o {elicra -

- O que vocé pensa sobre a lingua inglesa?
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4- O que vocé pensa sobre os paises que tem a lingua inglesa como lingua oficial

ou 1* lingua?
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