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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo analisar as limita¢des, possibilidades e ganhos do estudo da
histéria e cultura africanas e afro-brasileira na escola municipal EEIEF Professora Catarina
Tavares, no Distrito de Cuncas — Barro — Ceard. Nosso ponto de partida se deu a partir das
inquietagdes acerca da (ndo) aplica¢ao da Lei Federal n® 10.639/03!. Tivemos como principal fonte
de dados o desenvolvimento e vivéncia de um projeto pedagodgico posto em pratica no ambiente
escolar com os estudantes do Ensino Fundamental II da referida escola. Para além da analise
teorica, reforcamos o conhecimento, bem como a valorizagdo da cultura e identidade negra no
cotidiano escolar. Nossos objetivos especificos buscaram contextualizar a trajetéria de lutas e
resisténcias do povo negro na sociedade brasileira; desde as senzalas ao direito de acesso a
educacdo; discutir constru¢do da identidade negra brasileira e suas diversas concepgdes no
contexto historico e social. Nossa pesquisa teve carater participante, por ser realizada envolvendo
os sujeitos no proprio movimento de producao das fontes, o que foi feito pela aplicag@o e analise
de um Projeto Pedagogico, intitulado “Eu, tu & nds: somos todos Africa”; depois, analisamos as
falas dos alunos sobre suas experiéncias no referido Projeto. No nosso caso especifico, a partir da
pesquisa desenvolvida, constatou-se que a Lei 10.639/03 ndo tinha sido implantada efetivamente
no curriculo escolar, antes do desenvolvimento e da culminancia da realizacdo do Projeto. Para
respaldar teoricamente o trabalho, dialogamos com o Munanga (1994), Gomes (2003), Mattos
(2004), Hall (2006) e Serva (2012), entre outros que contribuiram teoricamente para nosso
trabalho. Concluimos que, depois da vivéncia que a escola presenciou com o projeto, professores
e gestdo escolar perceberam a necessidade e relevancia da lei para a construgdo do conhecimento
sobre a Africa com os estudantes, dando-lhe maior atengdo aos contetidos sobre a temética, para
que assim, ultrapasse as paredes da escola, levando o conhecimento a comunidade escolar e a
sociedade em geral, como também, ajudar no combate ao preconceito racial.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 10.639/03. Cultura Afro-Brasileira. Identidade Negra. Curriculo.
Preconceito Racial.

T Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino Publico e Privado a obrigatoriedade do estudo da “Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira”.



ABSTRACT

This monograph aims to analyze the limitations, possibilities and gains of the study of African and
Afro-Brazilian history and culture at the municipal school EEIEF Professor Catarina Tavares, in
the District of Cuncas - Barro - Ceard. Our starting point was based on concerns about the (non)
application of Federal Law No. 10,639 / 03. We had as the main source of data the development
and experience of a pedagogical project put into practice in the school environment with the
students of Elementary School II of that school. In addition to the theoretical analysis, we reinforce
knowledge, as well as the appreciation of black culture and identity in school daily life. Our
specific objectives sought to contextualize the trajectory of struggles and resistance of the black
people in Brazilian society; from slave quarters to the right of access to education; discuss the
construction of Brazilian black identity and its diverse conceptions in the historical and social
context. Our research had a participatory character, as it was carried out involving the subjects in
the movement of production of the sources, which was done through the application and analysis
ofa Pedagogical Project, entitled “Me, you & us: all of them Africa"; then, we analyze the students'
statements about their experiences in the referred Project. In our specific case, from the developed
research, it was found that Law 10.639 / 03 had not been effectively implemented in the school
curriculum, before the development and culmination of the Project. To theoretically support the
work, we spoke with Munanga (1994), Gomes (2003), Mattos (2004), Hall (2006) and Serva
(2012), among others who contributed theoretically to our work. We conclude that, after the
experience that the school witnessed with the project, teachers and school management realized
the need and relevance of the law for the construction of knowledge about Africa with students,
giving it more attention to the contents on the subject, so that thus, go beyond the walls of the
school, bringing knowledge to the school community and society in general, as well as helping to
combat racial prejudice.

KEYWORDS: Law 10.639 / 03, Afro-Brazilian culture, Black Identity, Curriculum, Racial
Prejudice.
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INTRODUCAO

Buscamos, através da constru¢do desta monografia, refletir sobre a Lei Federal n°
10.639/2003, que dispde acerca da obrigatoriedade do estudo da historia e cultura africana e
afro-brasileira no curriculo escolar nos estabelecimentos de ensino brasileiro;
especificamente, na Escola da Rede Municipal Professora Catarina Tavares, localizada no
distrito de Cuncas, pertencente a cidade de Barro, no Ceara.

A tematica foi por mim escolhida, pois durante toda a minha jornada educacional na
Educagao Basica, houve total auséncia de discussoes e estudos durante as aulas sobre o tema.
As diversas visdes sobre a importancia do negro para a formagao da sociedade brasileira, assim
como, da cultura africana e afro-brasileira existente em nosso meio eram completamente
ignoradas. De modo geral, quando abordados pelos professores, a historia do negro no Brasil
resumia-se em estudar a escravidao, a travessia nos navios negreiros € os quilombos, deixando
de lado a heranca cultural que este povo nos deixou como contribui¢do na musica, culinaria,
religido, dancas, folclore, na arte e nas lutas e movimentos sociais negros desenvolvidos.

Sempre me questionei sobre isso, pois acreditava que a historia das populagdes negras
1a mais além da questdo escravista e, esta, ainda ¢ uma lacuna nas aulas de histéria. Da mesma
maneira, também nao sabia o porqué de os professores apresentarem apenas conteudos voltados
para outras culturas, principalmente, a do homem branco europeu. Questionava-me: onde foram
parar os negros africanos logo apds a abolicao da escraviddo no Brasil? O que faziam e como
viviam? Sera que mesmo apds a aboli¢do eles seriam aceitos, reconhecidos e teriam seus
direitos garantidos? Sera que esta populagdo negra nao tem nada a contribuir de importante para
todos nds? Sera que os educadores preferem estudar outras culturas e esquecer as nossas raizes
negras? Sera que os professores e gestores escolares estdo conectados sobre a existéncia de
acoes publicas como a Lei 10.639/03 que torna obrigatorio o ensino da cultura africana e afro-
brasileira no curriculo escolar de todo o territorio nacional? Por que a efetivacao da lei € uma
problematica?

Resolvi pesquisar sobre a importancia do estudo da histdria e cultura africana e afro-
brasileira no cotidiano escolar, pois tenho muito orgulho de ser quem sou: um sujeito de
identidade negra, que ndo nega suas raizes e também como ressaltado, anteriormente, porque
ndo ter vivenciado algo relevante sobre o negro e a cultura afro-brasileira na Educacao
Basica. Desta forma, considerei como problemadtica o porqué da existéncia da obrigatoriedade

da Lei



10.639/03 ndo ser implementada no curriculo escolar, mais especificamente nio ser abordada
durante as aulas nas escolas da rede municipal de Barro, em particular, no Distrito de Cuncas.

Sendo assim, buscamos realizar essa discussao acreditando que as instituicdes de
ensino caracterizam-se como um espaco de suma importincia para o desenvolvimento da
cidadania e da igualdade entre os individuos, na perspectiva de uma escola cidada e educativa
como parte da sociedade, que tem como objetivo promover a construgdo do desenvolvimento
dos sujeitos de forma igualitaria, sem diferencas de cor, religido, entre outros. Caminhavamos,
no decorrer das ultimas décadas, um didlogo a respeito da importancia da diversidade cultural
e da valorizagdo da cultura da identidade negra no Brasil, realidade que se encontra ameagada
pela onda fascista que se amplia a cada dia no Brasil, dentro e fora das instituigdes estatais.

Desta forma, esta pesquisa tem como objetivo, investigar a aplicagdo da Lei
10.639/2003 na escola da rede municipal de Ensino Fundamental Professora Catarina
Tavares, localizada no Distrito de Cuncas-Barro-Ceard e suas mediacdes para o contexto
educacional. Discutiremos ainda o ensino da tematica no cotidiano escolar, conhecendo as
diversas visdes que os docentes, em particular, os professores de Historia possuem no que se
refere ao estudo das relagdes étnico-raciais no ambito escolar. Também analisar a relagao do
desenvolvimento da tematica no processo ensino-aprendizagem dos sujeitos envolvidos, a
partir da aplica¢do de um projeto pedagogico intitulado: “Eu, tu & nods: somos todos Africa”:
Experiéncia pedagdgica sobre o estudo da Lei 10.639 numa escola da rede municipal de
ensino no Distrito de Cuncas-Barro- Cear4d. Buscamos para a pesquisa subsidios tedricos de
suma importancia para o reconhecimento e a valorizagao da identidade negra brasileira.

Assim sendo, senti a necessidade de aprofundar o estudo e realizar uma reflexdo através
de autores que trabalham com a temadtica referente as Relagdes Etnico-Raciais, Identidade,
Identidade Negra, Cultura Afro-Brasileira, Ensino de historia, racismo e escravidao, dentre eles
destacamos: Nilma Lino Gomes (2000), Stuart Hall (2006), Kabengele Munanga (1994),
Antonio de Paiva Moura (1997), Matheus Serva Pereira (2012), entre outros, que serdo citados
no decorrer da pesquisa, além de enriquecemos o didlogo com os documentos de nivel nacional
como a propria Lei 10.639/03, a LDB, a Constituicdo Federal de 1988 e os PCN’S.

Este trabalho de conclusdo de curso estd dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo
empreendemos um panorama histérico sobre a trajetoria de grupos negros no Brasil, desde as
senzalas aos movimentos sociais negros, que surgiram como meios estratégicos de lutas para
conquistarem seus direitos, pleiteando ainda, algumas considera¢des sobre as formacdes
quilombolas no pais. O segundo capitulo aborda as conquistas obtidas pelo Movimento Negro

Unificado no ambito educacional e a formagao da construg¢do da identidade negra brasileira,



relacionando-a com o amparo da importancia do estudo da diversidade cultural no cotidiano
escolar e a valorizagdo da cultura africana a partir da Lei 10.639/03 J4 no terceiro capitulo
apresentamos o desenvolvimento do projeto pedagdgico Eu, tu & nds: somos todos Africa,
como uma estratégia para que a comunidade escolar conhega a historia do negro no Brasil e
suas herangas deixadas para a formacdo desta sociedade. Contém também os procedimentos
utilizados para a realizacdo deste projeto e a andlise sobre o resultado obtidos.

Para a constru¢do da monografia, optei por desenvolver uma pesquisa de carater
qualitativo mediante o estudo de caso realizado na EEIEF Professora Catarina Tavares em
Cuncas (CE). Adotei como metodologia para a pesquisa o método da pesquisa-a¢ao. Mediante
o uso da pesquisa-acdo foi desenvolvido juntamente com as professoras de histéria Adriana
Alves e Izabel Fernandes o projeto pedagdgico intitulado: “Eu, tu & nés: somos todos Africa”
com os estudantes do Ensino Fundamental II que podem ser analisados nas sequéncias didaticas
elaboradas e nas fotografias de todo o processo do projeto.

Sabemos que, através do conhecimento referente ao estudo da historia e culturas
africanas e afro-brasileira no cotidiano escolar, podemos desenvolver um didlogo equilibrado e
igualitidrio, mantendo o respeito as diversas culturas. Portanto, explorar e apropriar-se dos
conhecimentos que buscam a nossa afirmagdo étnica e nossas origens, torna-se importante e
essencial, para que assim, consigamos nos conhecer, reconhecer e valorizarmos como sujeitos
historicos e formadores da historia nacional, fortalecendo assim, a nossa identidade e os
aspectos culturais da cultura afro-brasileira.

A populagdo brasileira em sua maioria ¢ composta por sujeitos negros(as) e
afrodescendente, entretanto, a representatividade do povo brasileiro muitas das vezes ¢
caracterizada fendtipos que enaltecem o homem branco, a religido crista e a heterossexualidade.
Por outro lado, a cultura afro-brasileira e seus individuos sdo invisibilizados, negativados,
excluidos e sofrendo com a discriminagdo, o preconceito e o racismo em todos os locais de
sociabilidades.

Considerando-se que o conhecimento e valorizagao da cultura africana e afro-brasileira,
assim como, a construcao da identidade negra sdo elementos que pertencem a umdeterminado
grupo social, cultural e historico e que os estudantes da Educagdo Bésica, em particular, o
Ensino Fundamental IT em Cuncas (CE) contribuird para o processo de formac¢do cidada dos
sujeitos participativos, tal que a tematica abordada pela pesquisa ndo poderia deixar de ser
problematizada no espago escolar local. Sendo assim, esta vivéncia na escola ainda contribuiré
para articulagdes que visem buscar estudantes negros(as) o seu empoderamento enquanto atores

sociais historicos e politicos da vida social brasileira.



CAPITULO I

DAS SENZALAS AO MOVIMENTO NEGRO UNIFICADO: LUTAS E
REIVINDICACOES DO NEGRO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

B

“Todos os homens e mulheres tem um futuro, mas poucos tem um destino’

Provérbio Africano

Antes de adentrar nas lutas e reivindicagdes da populacdo negra no Brasil, buscou-se,
através deste capitulo, tracar um breve panorama historico da trajetdria do negro na sociedade
brasileira, destacando, especialmente, sua caminhada de lutas por direitos e melhores condig¢des
culturais, sociais, economicas e educacionais. Esta perspectiva abordada e analisada por
intelectuais negros(as) do Brasil se faz relevante por romper com uma tradi¢do branca de
abolicdo, como se os direitos conquistados por meio de muita luta tivessem sido presentes de
grupos abolicionistas nao negros.

A sociedade brasileira, no geral, conhece pouco sobre a historia dos negros ou apenasa
historia da escravidao que os livros didaticos apresentam, muitas vezes, de forma estereotipada.
Na maioria, 0 que se apresenta s3o 0s navios negreiros, as senzalas e o periodo da escravidao
até a abolicdo. Apos tais periodos, sdo omitidos fatos importantes sobre o cotidiano do negro
na pds-abolicdo e sobre a populacdo afro-brasileira nos materiais didaticos. Esta omissao
apresenta um conjunto de problemas que se perpetua na sociedade brasileira. Neste sentido, ¢
possivel afirmar que, por muito tempo, a historia apresentada a partir de muitos livros didaticos
elaborados e adotados nas escolas tenham refor¢cado as diversas visdes sugestivas de que logo
apods a aboligdo, acabou a importancia do negro e sua cultura para a historiografia e identidade

brasileira.

1.1 A situacio do negro na sociedade brasileira na pés-abolicao

Nao podemos construir uma analise sobre a situacdo da populacdo negra sem antes
contextualizamos, de forma breve, algumas situagdes problematicas ocasionadas pelo processo
da escravidao e suas consequéncias para a sociedade brasileira. Inicialmente, cabe ressaltar que,
durante um longo periodo, a populacao negra que morava em seu continente africano sofreu
com diversas invasdes de outros grupos étnicos mais fortes e poderosos, que se deslocavam de
varias regides, em particular, da Europa, a procura de riquezas naturais ou materiais, como

também, buscando méao de obra barata.



De acordo com o Instituto GELEDES? (2012, p.1), “o escravo tornou-se a mio de obra
fundamental nas plantagdes de cana de actlicar, de tabaco e de algodao, nos engenhos, e mais
tarde, nas vilas e cidades, nas minas e nas fazendas de gado”. Sendo assim, os diversos acordos
comerciais realizados para a compra de escravos, sistema ao qual caracterizou o pais durante
o periodo colonial, fez com que aumentasse o numero de escravos. Conforme GELEDES

(2012),

Além de mio de obra, o escravo representava riqueza: era uma mercadoria, que,
em caso de necessidade, podia ser vendida, alugada, doada e leiloada. O escravo
era visto na sociedade colonial também como simbolo o poder ¢ do prestigio
dos senhores, cuja importancia social era avaliada pelo nimero de escravos que
possuiam. (GELEDES, 2012, p.1)

Depois da concretizagdo das vendas dos escravos aos grandes senhores de fazendas, os
escravizados eram utilizados em varios tipos de trabalhos exaustivos, e em seguida, designados
para as senzalas onde seria sua nova moradia. Arrancados e separados do continente mae e de
seus familiares, eram todos separados nas senzalas para evitarem futuras fugas. Os escravizados
tiveram que passar por um processo de mudanga em seus costumes e habitos e praticavam sua
cultura sempre as escondidas para ndo sofrerem castigos. Sendo assim, segundo Albuquerque
(2006, p.41), “os escravizados violentamente separados de suas familias e comunidades, eles
foram obrigados a se ajustar a novos senhores e a exigéncias de trabalho que desconheciam em
suas regides de origem.”

Eram organizadas companhias de comércio vindas da Europa que se deslocavam ao
continente africano em embarcacdes construidas e preparadas para o trafico humano. Tais
expedi¢des tinham como objetivo transportar grande nimero de escravizados africanos para o
chamado Novo Mundo, que, ao chegarem, seria utilizado para exercerem diversas atividades
domésticas, trabalhos bragais e até mesmo satisfazerem os desejos sexuais do homem branco.
Na maioria das vezes, os negros eram retirados a for¢a de sua familia e levados para as
Américas. Para o europeu, que chegava as terras africanas, ndo importava para eles se o negro
era um rei, um principe ou um lider de alguma comunidade, seria capturado e tornado escravo.
Ao analisar o impacto da escravidao e do sistema escravista no Brasil durante o periodo

colonial, Béris Fausto (1996), enfatiza que:

A escraviddo foi uma instituicdo nacional. Penetrou toda a sociedade,
condicionando seu modo de agir e de pensar. O desejo de ser dono de escravos,
o esfor¢o por obté-los ia da classe dominante ao modesto artesdo branco das
cidades. Houve senhores de engenho e proprietarios de minas com centenas
de escravos, pequenos lavradores com dois ou trés, lares domésticos, nas

2 GELEDES ¢ o Instituto da Mulher Negra, que luta contra o preconceito, a discriminagio racial existente
na sociedade, fundada em 1988.



cidades, com apenas um escravo. O preconceito contra o negro ultrapassou o
fim da escraviddo e chegou modificado ha nossos dias. (FAUSTO, 1996, p.
41).

A partir do pensamento de Fausto, na sociedade brasileira naquele periodo, podemos
perceber que o desejo em possuir e, consequentemente, exercer o poder por ser um dono de
escravos transformou mesmo o simples comerciante ou lavrador em proprietario de
escravizado, o que nos faz pensar sobre a quantidade de negros escravizados existentes no pais
durante o periodo colonial, j& que a escravidao era uma instituicao legal e, consequentemente,
banalizada na sociedade.

Ap6s aproximados trezentos anos de escraviddo, nos quais os negros africanos vinham
sofrendo no Brasil, depois de diversas tentativas de busca da liberdade, o sonho de se tornar
liberto e sem sofrer maus tratos foi oficializado no dia 13 de maio de 1888, ao menos
“juridicamente”, a escraviddo no Brasil chegou ao fim, pela Lei Aurea, sancionada pela Princesa
Isabel. No entanto, a libertagdo da escravatura nio pode ser entendida a partir da Lei Aurea em
si, mas dos processos que o antecedem e retiram da Princesa Isabel o protagonismo do ato, pois
o documento ¢ o resultado de pressdes externas e, principalmente, das lutas internas promovidas
pelos proprios movimentos e lutas dos negros no Brasil.

Em diversas cidades do pais, multiddes de negros escravizados aguardavam reunidos em
ruas e pragas o decreto. Os olhares das comunidades escravizadas centravam-se em dire¢ao a
cidade do Rio de Janeiro, capital do pais durante o periodo, para juntos, ouviram o decreto da
princesa Isabel. Mediante pressdes de poténcias europeias para que o Brasil colocasse um ponto
final na escravidao dos negros africanos. Tal acontecimento gerou entusiasmo e alegria e foi
comemorado por todas as comunidades de escravizados no pais. Logo apds o decreto, o povo
negro africano comemorava e festejava todos os dias o abolicionismo.

A liberdade foi “concedida” a todos os africanos que ao Brasil chegaram e a populacao
de raizes africanas nascidas em terras brasileiras, que hoje sdo denominados de afro-brasileiros
ou afrodescendentes. Contudo, o que atualmente se instituiu oficialmente como o dia da
liberdade para os negros antes escravizados, na verdade, foi o ponto inicial de um periodo para
novos sofrimentos, pois logo apés da Lei Aurea, comegaram a surgir problemas relacionados a
falta de trabalho e a marginalizagdo das comunidades negras no Brasil. Mas afinal, o que
representou de fato o decreto da Lei Aurea para a populagdo negra do periodo?

Se por um lado, os negros deixavam de ser “coisa”, propriedade de seus donos, por outro
ndo houve nenhuma preocupagdo por parte dos politicos para receberem esses sujeitos como

cidaddos brasileiros. A populagdo liberta ficou, portanto, sem nenhum espaco social disponivel



para sobrevivéncia, foram empurrados para locais ndo desejados e colocados a margem do
sistema de produgao.

A ideia de inferioridade, ja impregnada na sociedade brasileira sobre o sujeito negro e
seu oficio, levou-o a desenvolver e procurar estratégias de atividades de nenhum privilégio
social. Foi incentivada uma preferéncia pela utilizagdo da mao de obra do imigrante vindo da
Europa. Os negros libertos sem terem para onde ir, vivendo em uma sociedade competitiva e em
situagdo repleta de desigualdade, juntamente com os imigrantes nos engenhos, fazendas e nos
centros urbanos, passou a viver em situagdo precdria de desemprego ou subemprego e na
marginalidade.

Portanto, a Lei Aurea ndo trouxe o sonho da liberdade plena para os povos negros. A
verdadeira situacdo de exclusdo nos remonta ao passado da escravidao e as falsas ideias de
inferioridade negra constituida logo apos a aboli¢do infelizmente, se perpetua até os dias atuais,
nos mais diversos espacos sociais.

De acordo com Rios e Mattos (2004, p. 185) com o processo do abolicionismo do
cativeiro, os negros escravizados parecem ter saido do interior das senzalas e da historia, sendo
substituidos pela entrada em massa de imigrantes vindos da Europa. O periodo em abordagem,
¢ pouco explorado pelos materiais didaticos, o que nos faz pensar alguns acerca da aten¢do eda
situagdo da populagao afro-brasileira na contemporaneidade.

A visdo do processo de libertacdo como um presente € uma conquista implementadapor
herois brancos era uma concepg¢ao de historia que invisibilizava as lutas dos negros escravizados
no pais. As fugas para os quilombos, os assassinatos de senhores de engenhos e de capitdes do
mato; os suicidios, a manutenc¢do de elementos de suas culturas de maneira disfarcada foram
formas de luta que pressionaram a sociedade escravista e contribuiram para a abolicdo da
escraviddo. Além disso, podemos considerar os elementos econdmicos e o processo de
substituicdo da mao-de-obra negra por imigrantes europeus, associados também a ideia de
embranquecimento do pais.

Apesar do fato de a escravidao no Brasil ser colocada na ilegalidade, ndo podemos
considerar que o decreto foi aceito em todas as regides do Brasil. Assim como as diversas leis
criadas atualmente no territdrio brasileiro sao cumpridas de diferentes formas em determinados
lugares, ¢ preciso contextualizar também as leis decretadas nos anos finais do século XIX.
Portanto, com a liberdade, as lutas organizadas dos diversos grupos negros ndo acabaram, eles
passaram a se (re)organizar e centraram suas forcas pela conquista de seus direitos

constitucionais. Muitos procuraram instituigdes, como cartorios, ndo s6 para registrarem seus



filhos, mas também para tornar legais suas unides conjugais, o que demonstra a luta para que
fossem garantidos os direitos mais simples:
A busca coletiva de legalizar as relagdes familiares constituidas ainda sob o
cativeiro ¢ um indice expressivo das expectativas formadas a partir dessa nova
condi¢do de liberdade. Esta atitude se ligava a uma preocupacdo ainda maior.
A de construir uma imagem positiva da pessoa e¢ da familia como parte de um

conjunto de valores socialmente reconhecidos e reforcados, a que
chamaremos de “reputacdo”. (RIOS E MATTOS, 2004, P. 187).

Para entender o processo de libertagdo dos negros no Brasil é preciso investigar seu
movimento, desde a senzala até a continuidade pds-aboli¢ao, o que tem se dado em tematicas
abordadas por diversos autores das ciéncias humanas e sociais. O que se tem entendido € que, a
princesa Isabel, juntamente com a elite senhorial, ao conceder a “liberdade” aos escravos negros,
ndo o fez sendo cedendo a um longo processo de pressdes conduzido por grandes poténcias da
Europa, em particular, da Inglaterra onde se encontrava o desenvolvimento da Revolugao
Industrial.

Diante de tal aspecto, devemos ter um olhar critico em torno das fontes historicas que
problematizam esses fatos. Até porque, nem a princesa Isabel e nem tampouco a elite senhorial
do pais que possuiam o poder nas maos, colocavam como prioridade sobre as questdes politicas
elementos como a “piedade”, “compaixdo” ou tinham empatia pelas dores, angustias, tormentos,
castigos, fome e sede que os escravos passavam nas senzalas e fazendas dos senhores. Mas sim,
os “donos do poder” como se consideravam, queriam e desejavam defender seus direitos e
investimentos no Brasil e com os demais paises e por isso foram praticamente for¢cados a decretar
o abolicionismo.

Nao devemos considerar como tinico marco importante nos estudos em torno da aboli¢dao
da escraviddo no Brasil o decreto da Lei assinada pela princesa Isabel. Vérios outros movimentos
e sujeitos e frentes de acdes tiveram participacdes e fortaleceram o processo em prol da liberdade
dos negros escravizados. Fugas, formagdes de quilombos, lideres negros, intelectuais e
movimentos sociais como a Frente Negra Brasileira e o Movimento Negro Unificado sdo fatores
que incendiaram na sociedade brasileira lutando para melhores condi¢gdes humanas ao povo
negro africano e brasileiro.

Os negros sairam das senzalas do pais, mas a partir de um processo de lutas que nao pode
ser esquecido, mesmo porque discriminagao, preconceito € injusticas ainda sdo obstaculos na
condicdo de ser negro no Brasil. Nesse sentido, o movimento negro conquistou direitos
importantes, mas continuam buscando espacos na vida social brasileira. A Historia ndo pode

jamais deixar o povo negro de fora de suas pesquisas. O povo negro ¢ um dos que constituiu e



formou a identidade brasileira com sua cultura; seja na culinaria, religido, na musica, da danga,
na lingua, na moda e em varias outras esferas.

A historiografia e as narrativas historicas em torno do processo da escraviddao no Brasil
que se desenvolvem a partir de lutas do negro pela liberdade teve seus primeiros passos nos anos
de 1880 em todas as regides do pais e com a participacdo de brancos, negros e indigenas de
diversas condigdes financeiras e posigdes politicas. Durante tal periodo surgiram grupos e
institui¢des que desenvolviam fungdes importantes na sociedade que ajudaram a lutar juntos em
prol da aboli¢do e consequentemente buscando melhores condi¢des de vida para os escravos.

Foram séculos de sofrimento, desgastes fisicos e psicoldgicos. Para os escravizados,
fugir se tornou uma estratégia comum para nao serem submetidos ao processo de trabalho
forgcado. Com o processo de articulagdes passaram a planejar e organizar grupos nos lugares
distantes e de dificil acesso que, com o passar dos tempos foram chamados de quilombo®. Essa
forma de resisténcia, representa uma das mais eficazes lutas da populagao negra contra o sistema
escravocrata, ressaltando a importancia do Quilombo dos Palmares neste contexto.

Para entendermos o contexto geral de oficializacdes no processo de luta pela libertagao,
¢ de suma importancia ressaltamos alguns fatos historicos que ocorreram no decorrer desta
trajetoria e de fatores essenciais que corroboraram para o fim do sistema de exploragdo e

escraviddo no Brasil. GELEDES (2012), aponta fatos essenciais nesse processo:

1850 — Promulgacdo da Lei Eusébio de Queirds, que acabou definitivamente
com o trafico negreiro intercontinental. Com isso, caiu a oferta de escravos, ja
que eles ndo podiam mais ser trazidos da Africa para o Brasil.

1865 — Cresciam as pressdes internacionais sobre o Brasil, que era a unica
nac¢do americana a manter a escravidao.

1871 — Promulgacdo da Lei Rei Branco, mais conhecido como Lei do Ventre
Livre, que estabeleceu a liberdade para os filhos de escravas nascidos depois
desta data. Os senhores passaram a enfrentar o problema do progressivo
envelhecimento da populagdo escrava, que ndo poderia mais ser renovada.

1872 — O Recenseamento Geral do Império, primeiro censo demografico do
Brasil, mostrou que escravos, que um dia foi maioria, agora constituiam apenas
15% do total da populagao brasileira. O Brasil contou com uma populagio de
9.930.478 pessoas, sendo 1.510.806 escravos e 8.419.672 homens livres.

1880 — O declinio da escravidao se acentuou nos anos 80, quando aumentou o
numero de alforrias (documentos que concediam a liberdade aos negros), ao
lado das fugas em massa e das revoltas dos escravos, desorganizando a
producdo nas fazendas.

1885 — Assinatura da Lei Saraiva-Cotegipe ou, popularmente, a Lei dos
Sexagenarios, pela Princesa Isabel, tornando livres os escravos com mais de 60
anos.



1885/1888 — O movimento abolicionista ganhou grande impulso nas areas
cafeeiras, nas quais se concentravam quase dois ter¢os da populacdo escrava
do Império.

13 de maio de 1888 — Assinatura da Lei Aurea, pela princesa Isabel.
(GELEDES, 2012, p. 02).

O sistema escravista brasileiro foi um periodo que deixou marcas e cicatrizes irreparaveis
para o pais, tendo forte impacto no processo do desenvolvimento historico nacional. Neste
contexto histdrico, podemos ressaltar as fugas e formacdes de quilombos utilizados pelos
escravos como método de resisténcia. Questdes em torno do preconceito e da discriminagdo
racial persistem até os dias atuais e contribuem no fortalecimento do discurso da desvalorizag¢ao

e desprezo da cultura africana e de seus descendentes, sendo tal cultura que nos deixou herangas

1.2 A formacao de Quilombos no Brasil

Do século XVI ao XIX, uma das estratégias utilizadas pelos escravos para sairem do
tormento, da violéncia psicoldgica e fisica que sofriam de seus senhores e dos diversos outros
maus-tratos realizados no periodo da escravidao era a fuga dos cativeiros onde moravam, sejam
nas senzalas, fazendas ou engenhos. Porém, esta pratica utilizada pelos escravos poderia ser
modificada ou até mesmo combinada com o uso de estratégias de negociagdo ou conciliaciao

entre os escravos e seus donos. Para o historiador Matheus Serva (2012),

As fugas e formagdes de quilombos ocorriam com mais frequéncia quando os
escravos percebiam que os senhores estavam divididos. Outra situagdo propicia
era quando os senhores retiravam dos escravos alguns beneficios ouvantagens
a que eles estavam acostumados e que entendem como sendo direitos
conquistados. (SERVA, 2012, p. 35).

As primeiras tentativas realizadas pelos escravos ocorriam durante o trafico emalto mar
quando eram capturados, comprados e arrancados de seu territorio pelo homem branco.
Colocados em péssimas condi¢des sanitarias nas diversas embarcagdes, recebiam o nome de
navios negreiros. No interior dos navios, muitos tentavam fugir do futuro que os aguardava;
pulavam em alto mar na tentativa de fugir ou chegavam a cometer suicidio na tentativa de
escaparem daquele sofrimento, porém, este meio utilizado por eles levava-os a morte, o que para
muitos deles era melhor do que ter sua liberdade privada. Outras maneiras desempenhadas pelos
escravos eram as fugas que poderiam ter diversos significados e objetivos dependendo de qual
tipo para determinada comunidade de escravos. Os que aqui chegavam tiveram que viver em
senzalas em condigdes precarias e assim como nos navios negreiros, nas senzalas os escravos

também realizaram estratégias de fugas para escapar do sistema escravista.



Diante das vérias situacdes enfrentadas no decorrer da viagem em alto mar, ao chegarem
ao Brasil, enfrentariam ainda uma exaustiva rotina de trabalho arduo e em situagdes precarias de
higiene, saude e alimentagdo. Muitos destas situagdes levavam os escravos a terem uma
estimativa de vida curta. Ao mesmo tempo, para os escravos que resistiam ao sistema escravista
resistindo, rebelando-se ou fugindo, a violéncia, isto ¢, as torturas praticadas e armas de fogos

eram utilizadas para o manter o controle e a dominagdo dos escravos, ou até levando-os a morte.

Em suas jornadas diarias, os negros também sofriam os mais variados tios de
castigos, nas cidades os principais castigos eram os acoites feitos publicamente
nos pelourinhos que se constituiam em colunas de pedras erguidas em pragas
publicas e que continha na parte superior algumas pontas recurvadas de ferro
onde se prendiam os escravos. (GELEDES, 2012, p.1)

A fuga dos escravos poderia ter diversos significados e configuragdes para os praticantes,
tudo dependia do objetivo a ser alcangado por eles. Sendo assim, havia fugas nas quais o escravo
negro fugia para determinado local, o mais distante possivel das terras onde estavam
escravizados e montavam acampamento € morada, declarando-se livres. De acordo com Matheus
Serva (2012), existiam também fugas caracteristicas do tipo reivindicatorias, nas quais o escravo
lutava por melhores condigdes de vida e realizava reivindicagdes de melhorias nas suas
condi¢des de vida e trabalho. Também, existiam as fugas de rompimento, que eram revoltas
realizadas por escravizados, de forma mais radical, resultando em grandes insurrei¢des e revoltas
em varias regioes. De acordo com Matheus Serva (2012, p. 35),

Fugir para a liberdade nunca foi tarefa facil, pois o grande desafio para que a
fuga desse certo ndo estava na simples passagem pela porteira da fazenda ou
ndo retornar a casa do senhor apds um dia de trabalho nas ruas da cidade, mas

sim em transpor o grande obstaculo que era o de escapar da sociedade
escravista. (SERVA, 2012, p. 35).

Podemos considerar, de modo geral, todas as tentativas de fugas realizadas pelos
escravos como um processo de acdes na qual os escravizados realizaram para resistirem ao
sistema escravista que o homem branco determinava. Vivenciando terrores cotidianamente ao
seu povo como assassinatos, violéncias fisicas e psicoldgicas, castigos, entre outros mecanismos
abomindveis utilizados para forcarem os escravizados a desempenharem suas tarefas e
atividades, tal povo viu como estratégia de sobrevivéncia a fuga, em busca da liberdade.

O uso intensivo de castigos corporais com o escravo poderia ser a gota d’agua para
desencadear uma revolta, porém, nem sempre foi o unico condicionante. Podemos considerar
outras situacdes que levaria a uma insurrei¢do escrava no periodo. Assim sendo, fatores para

desencadear fugas ou revoltas seria caso os senhores se recusassem em conceder a carta de



alforria ao escravo, principalmente, quando este escravo possuia condicdes financeiras de
comprar a sua propria liberdade.

Quando ocorriam as revoltas dos escravos nos lugares de trabalhos, muitos deles fugiam
e organizavam nos novos locais de sobrevivéncia novos agrupamentos. Tais espagos eram
construidos pelos proprios escravos na tentativa de escaparem dos abusos, torturas e maus-tratos
de seus senhores. Os escravos chegavam nesses locais, denominados por muitos no principio de
mocambos, que se configurava para este grupo, um local de esconderijo. Com o passar dos
tempos, os agrupamentos de escravos receberam outra denominagao, deixando de ser conhecido
de mocambos e passando a ser conhecido como quilombo?.

De acordo com Munanga e Gomes (2004, p. 71-72), a etimologia da palavra kilombo tem
suas raizes na lingua banto umbundo, falada pelos povos ovimbundo, que se refere a um espago
de fortaleza ou uma aglomeracao militar de escravos para combater o perigo do homem branco.
Essa aglomeracdo, de carater sociopolitica e militar ja era conhecida no continente africano e,
em particular, na Africa Central desde o século XVII.

De acordo com estudiosos da ciéncia antropoldégica Munanga ¢ Gomes (2004) na
Africa, o termo quilombo designa-se um agrupamento de homens, aberto a todos. Além disso,
tais estudiosos enfatizam que existem semelhangas entre as formagdes dos quilombos no Brasil

com os existentes na Africa. Sendo assim, para Munanga e Gomes (2004),

Os quilombos brasileiros podem ser considerados como uma inspiragao
africana, reconstruida pelos escravizados para se opor a uma estrutura
escravocrata, pela implantagdo de outra forma de vida, de outra estrutura
politica na qual todos os oprimidos sdo acolhidos. (MUNANGA & GOMES,
2004, p.80).

A formagao dos quilombos pelas diversas regides do pais existiu onde foi desenvolvido
o sistema escravista dos negros africanos e seus descendentes. Em todas as Américas, existiam
comunidades semelhantes, porém diferenciam-se em seus nomes dependendo da regido
localizada existiam os cimarrones, em paises que foram colonizados pelos espanhdis; palenques,
em Cuba e na Colombia; cumbes, na Venezuela; e marroons, na Jamaica, Guianas e nos Estados

Unidos da América.

Podemos entender e ressaltar que o surgimento dos quilombos nas Américas nio se

caracteriza apenas com o objetivo de instituicao militar inspirada na Africa Central, mas,

3 Agrupamentos onde escravizados fugidos se refugiavam durante o periodo colonial brasileiro.



principalmente, como uma experiéncia de unido entre os escravos africanos e seus descendentes,
como uma estratégia de sobrevivéncia e oposi¢ao ao sistema escravista, juntamente com outras
participagdes da populagdo, em particular, os povos indigenas, que se interagiram e lutaram
juntos em busca da liberdade. Portanto, trata-se da diaspora africana, que nos dias atuais € pouco
conhecida e estudada no Brasil, em especifico, no cotidiano escolar.

De acordo com que Moura (1997), no processo de colonizagdo do Brasil, a primeira
definicdo para a conceituacdo do seria quilombo foi realizada pela Coroa Portuguesa, a partir
das palavras do rei de Portugal direcionadas ao Conselho Ultramarino (2/12/1740): “Toda
habitacao de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que nao tenham
ranchos levantados nem achem pildes neles”. Uma definicdo a partir da perspectiva do
explorador que pode retratar o incomodo que essa forma de luta despertava aos colonizadores.

Muitos dos quilombos construidos nas regides do pais possuiam milhares de escravos
em suas comunidades. Um dos grandes exemplos de formagdo de quilombos, tanto em aspectos
de estrutura como na quantidade de escravos foi o Quilombo dos Palmares. O seu surgimento se
deu em torno do século XVI, nos territorios da capitania de Pernambuco, mais precisamente, no
atual estado de Alagoas. O quilombo foi constituido de escravos que fugiam dos engenhos e
fazendas de seus senhores da regido de Pernambuco e que decidiram se fixar e construir na regiao
da Serra da Barriga, na zona da mata de Alagoas o conhecido quilombo dos Palmares.

O primeiro registro sobre a existéncia do quilombo de Palmares refere-se a 1597, embora
existam algumas teses que problematizem que o quilombo existia hd um longo periodo. Com o
passar dos tempos, Palmares foi crescendo, tornando-se conhecido e famoso entre os escravos e
as autoridades e servindo como inspiracao para outras insurreigdes escravas como estratégias de
fugas e de resisténcia ao sistema escravista. O Quilombo dos Palmares era composto por uma
associacao de diversos negros africanos escravos e continha aproximadamente em torno de 15,
20 e 30 mil habitantes. O surgimento do quilombo logo comegou a chamar a ateng¢do dos
governantes das cidades e com isso provocaram sentimentos de medo nas autoridades do
periodo.

O quilombo foi designado de Palmares, devido ter sido construido em uma regido onde
predominava uma planta chamada de palmeira e que esta possuia diversas utilidades para aquela
comunidade, como por exemplo, forneciam alimentos aos quilombolas e que o uso de suas folhas
serviam para a constru¢do dos telhados das casas onde moravam.

A historiografia em torno da existéncia de Palmares ficou caracterizada pela estratégia
de resisténcias e luta contra os colonizadores europeus. Durante o periodo da invasdo holandesa

na regido nordeste (1630-1654), Palmares registrou um grande crescimento de habitantes,



resultado este fruto do avanco holandé€s sobre os portugueses naquele territorio, que tornava
reduzido a procura de negros fugitivos, como também, reduzia os niveis de vigilancia, fazendo
com que os escravos tivessem mais oportunidades de fugas.

Considera-se o fim do quilombo dos Palmares no ano de 1694, mas a sua forga,
resisténcia e bravura desempenhadas pelos quilombolas naquele territorio foram desenvolvidas
por alguns anos. O seu grande lider Francisco Nzumbi, conhecido popularmente como Zumbi
dos Palmares resistiu até 1695, quando foi traido por um de seus companheiros e caiu em uma
emboscada, sendo assassinado pelos portugueses. Mesmo com a morte do lider do quilombo, as
expedigdes portuguesas permaneceram naquele territério até meados do século XVIII para que
ndo ocorresse outra insurreicao de escravos.

O objetivo da formacdo dos quilombos baseava-se na conquista da liberdade ao
escravizado. Sendo assim, os africanos se encontravam libertos e comecavam a viver em
comunidades, com seu povo, com sua cultura e religido, como também, buscavam melhores
condi¢des de vida. De acordo com Matheus Serva (2012),

O exemplo de Palmares ¢ emblematico, pois foi o0 maior quilombo de que se
tem noticia no periodo colonial. Com periodos intermitentes de paz e lutas, foi
também o que durou mais tempo, existindo entre os anos de 1605/1606 até
1694. (SERVA, 2012, p. 38).

Para o historiador Flavio Gomes (2012), os quilombos possuiam dominio sobre os
diversos locais e se constituiam em comunidades com autonomia, porém, nao eram totalmente
distantes da vida urbana das cidades e os sujeitos que faziam parte dessas comunidades
mantinham relagdes diversas com a sociedade colonial brasileira. Isto €, tais relacdes com o
mundo fora das comunidades quilombolas dependiam basicamente do contexto social, politico
e das circunstancias que se encontravam os sujeitos inseridos.

Podemos ressaltar que além do Quilombo dos Palmares, outras comunidades
quilombolas existiram no periodo. O Quilombo dos Palmares que se caracterizava como forma
de esconderijo dos escravos africanos e proporcionando-lhes condi¢des de liberdade, podemos
enfatizar que no decorrer dos anos da década de 1880, quando o Brasil se encontrava no processo
da Aboli¢do da escraviddo, encontramos registros de outros tipos de quilombos existentes,
chamados de quilombos abolicionistas. A formag¢ao do quilombo abolicionista tinha adeptos de
grandes personalidades e liderangas popularmente conhecidas da sociedade brasileira que se
encontravam articuladas com individuos do cenario politico. (SERVA, 2012, p.39).

Os quilombos abolicionistas eram basicamente construidos em torno das cidades,

desempenharam uma grande importancia no cenario politico brasileiro, principalmente no que



se refere a luta dos escravizados negros pela liberdade. Assim sendo, com a origem de tais
quilombos ficava evidente que a escravidao no Brasil se encontrava perdendo a validade de tal
pratica. Desta forma, o trabalho escravo comegava a ser questionado e discutido nas institui¢des
politicas, como também em outros locais, como no interior das senzalas, nos meios de
comunicacdo da época e até mesmo nos espetaculos.

O processo de valorizacdo das lutas e resisténcias dos africanos no Brasil, encontra-se
em destaque e revisitagdo em prol de um novo entendimento do papel do povo negro
brasileiro. Sdo intelectuais, como socidlogos, antropologos, € em particular, nds historiadores.
Sendo assim, buscamos investigar e problematizar o longo processo vivido por eles durante o
periodo da senzala até abolicao e consequentemente as suas conquistas na sociedade brasileira,
apontando desta forma, a diversidade de estratégias adotadas por eles para sobreviverem e

conseguirem a liberdade e os direitos tao almejados.

1.3 Racismo, Branqueamento e Democracia Racial no Brasil

Nos caminhos da formag¢do da historia do Brasil, foram elaborando diversos conceitos
em busca de uma definicdo para o fendmeno do racismo e das praticas preconceituosas
desenvolvidas para com a populagdo negra brasileira. Este ato violento e desumano se perpetua
até os dias atuais, adquirindo formas advindas das situa¢des da vida cotidiana relacionados aos
problemas sociais, politicos, culturais e econdmicos.

Desta forma, o racismo vai se alterando conforme o passar dos tempos. Contudo, foi no
periodo da escravidao que se firmou e se naturalizou no Brasil, sendo identificadas permanéncias
e praticas até a atualidade. Muitas pessoas difundem o racismo, muitas vezes de maneira
inconsciente, sem antes fazer uma reflexao sobre a tematica e as consequéncias que tal pratica
poderd ocasionar. Entender o racismo na sociedade brasileira ¢ no mundo se faz necessario

partimos de uma discussao estrutural. Para a filésofa Djamira Ribeiro (2019),

Falar do racismo no Brasil ¢ trazer uma perspectiva historica e comegamos a
relacionamos o processo de escraviddo com o racismo, mapeando suas
consequéncias. E pensar como esse sistema vem beneficiando economicamente
por toda a histdéria a populacdo branca, ao passo que a negra, tratada como
mercadoria, ndo teve acesso a direitos basicos e a distribui¢do de riquezas.
(RIBEIRO, 2019, p.9)



Para a Djamira Ribeiro, o racismo se encontra na estrutura social do Brasil e por isso,
necessita de uma reflex@o historica sobre a vida do negro no Brasil deste o periodo colonial e
suas consequéncias para a populacdo negra. Seguindo o mesmo pensamento, a psicanalista
Neusa Santos em sua obra Tornar-se Negro (1983), “o racismo se desenvolve deste a instituicao
do sistema escravista, 0 homem branco ao tornar o africano como escravo, caracterizou-o € o
definiu o negro como raga, demarcou o seu lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrdes
de interagdo com o branco e instituiu o paralelismo entre cor negra e posi¢ao inferior.”

Sendo assim, se faz necessario que reconhegamos as praticas violentas de torturas
ocorridas no periodo colonial de nosso pais. A partir dai, iremos compreender que o racismo foi
e sempre sera um sistema de opressao que se encontra enraizado dentro de cada um de nos, nas
pessoas que amamos € que este sistema vem ao longo do tempo negando direitos a uma
populacdo. Portanto, necessitamos buscar estratégias de combate a este monstro e como salienta
Silvio Almeida (2018), em livro o que ¢ racismo estrutural, “que a mudanga na sociedade nao
se fara apenas com denuncias ou com repudio moral do racismo: depende, antes de tudo, da
tomada de posturas e da adogao de praticas antirracistas.”

Baseando-se em Cardoso (2008), podemos construir uma reflexdo acerca do preconceito
racial e da discriminagao, discutindo os seus distintos conceitos. Segundo o autor: “o preconceito
racial e o racismo se encontram no mundo dos ideais, e a discriminacdo racial “injusta” seria a

objetivacao do preconceito e do racismo, isto €, a pratica de racismo”. (CARDOSO, 2008, p.28):

Até o final dos anos 1960, a maioria dos dicionarios e livros escolares definiam
(o racismo) como uma doutrina, ideologia, ou conjunto de crencas. O nicleo
dessa doutrina era de que a raga determinava a cultura, e dai derivam as crencas
na superioridade racial. Nos anos de 1970, a palavra foi usada em sentido
ampliado para incorporar praticas e atitudes, assim como crengas; nesse
sentido, racismo a passa a denotar todo complexo de fatores que produzem
discriminagao racial e, algumas vezes, frouxamente, designa também aqueles
fatores que produzem desvantagens raciais. (CARDOSO, 2008, p.28 apud
Banton & Miles, p.276).

Sendo assim, cria-se um mito de uma inferioridade negra, classificando e expressando o
sentimento do homem branco e dos poderosos, mediante o uso de palavras que se encaixam para
justificar o contexto sécio-histérico-social.

Um marco importante para enfrentamos o preconceito racial esta enraizado no fato da
percepcdo da existéncia do problema, olhando de forma mais critica, podemos entender
sucintamente um problema que se encontra escondido encoberto pela maioria dos sujeitos, nas

diversas concepgoes ideoldgicas na vida social:



Racismo ¢ referido, em primeiro lugar, como sendo uma doutrina, quer se
queira cientificar, quer ndo, que prega a existéncia de racas humanas, com
diferentes qualidades e habilidades, ordenadas de tal modo que as racas formem
um gradiente hierarquico de qualidades morais, psicoldgicas, fisicas e
intelectuais (GUIMARAES, 2004, p.17).

Portanto, esconder o ato do racismo ¢ uma maneira de exclusdo e de violéncia, mas isso
ndo significa dizer que o problema em torno do racismo ndo persista em nosso cotidiano. Sendo
assim, Guimaraes (2004) salienta que:

Chama-se, ainda, de racismo o sistema de desigualdades de oportunidades,
inscritas na estrutura da sociedade, que podem ser verificadas raciais, seja na

educacdo, na saude publica, no emprego, na renda, na moradia, etc.
(GUIMARAES, 2004, p.18).

Desta forma, analisamos que o racismo se faz presente de maneira velada na sociedade
brasileira, como ressaltado anteriormente a partir dos problemas socioecondmicos e nas demais
esferas. O Brasil necessita implementar meios eficazes para conscientizar a populacao,
principalmente, no cotidiano escolar, de combate ao racismo, que menospreza os sujeitos
pertencentes a etnia negra desde a infancia. Para Cardoso (2008), a populacao brasileira, dadaa
concepcao de sua ideologia de negagdo a existéncia do ato do racismo, mais relevante do que
definir o seu conceito, ¢ pensarmos e refletir em um caminho de exterminar a sua pratica na
sociedade.

Diante disso, pensamos e refletimos em uma educacdo que busque a valorizagdo da
cultura africana em nosso pais, se torna de suma importancia para o combate a esta mazela social,
pois a partir do conhecimento da cultura do outro, assim como, do conhecimento de nossas
raizes, da histéria do Brasil, da cultura brasileira e africana, iremos juntos construir o processo
de valorizacao e o reconhecimento da importancia do povo negro na nossa formagao, leva-nos a
identificar-se como sujeitos participantes em uma visdo positiva na histéria do nosso Brasil,
quebrando com a visao eurocéntrica transmitida para muitos de nos nos estabelecimentos de
ensino, na qual a populacdo negra era vista apenas como escrava, que aceitaram de boas a
escravidao e que tiveram como redentora a princesa Isabel.

Realizar uma reflexao no que se refere ao intento do branqueamento do negro no Brasil
é resgatamos discussdes relevantes sobre a sua formagio histérica e cultural. E compreendemos
que o didlogo ir4 se desenvolver em uma sociedade de classes sociais distintas, apresentando
diferengas em suas ideologias. Assim sendo, sem levarmos em consideracao a historia dos povos
escravizados a partir do seu processo de luta e resisténcia, estariamos construimos um raciocinio

unilateral e eurocéntrico.



Desse modo, as ideias em torno do conceito de branqueamento sdo resultado de uma
auséncia do reconhecimento de participagdo da populacdo negra africana para a construgdo da
formagao e identidade nacional brasileira. Teorias foram desenvolvidas ao longo dos tempos, na
tentativa de esclarecer as praticas utilizadas para inferiorizar a populacdo negra e seus
descendentes e a0 mesmo tempo elevar a superioridade da cultura branca. De acordo com
Cardoso (2008), a referéncia entre o processo histdrico e a teoria racial, desenvolvida por
Gobineau*, e da escola positivista de Auguste Comte, os sujeitos que compunham a classe alta
brasileira foi influenciada também por outras ideologias europeias, em particular, o darwinismo
e o evolucionismo.

Essa intengdo de branqueamento foi responsavel por disseminar a inferioridade da raca
negra e, consequentemente, protagonizar o homem branco e seu trabalho em relagdo ao

desenvolvimento do Brasil enquanto nagdo. De acordo com Cardoso (2008):

Neste momento, somente o trabalhador branco representava o progresso. Por
conseguinte, restava ao trabalhador negro — antigo escravizado desaparecer ao
se misturar com o branco para gerar mestigos, ou seja, negros embranquecidos.
Isso era possivel porque a cultura branca por ser considerada superior a cultura
negra, com a mistura, diluiria a cultura negra no decorrer das geragdes.
(CARDOSO, 2008, p.16).

Portanto, percebemos que existiu uma intengdo para classificagdo dos sujeitos na
sociedade e na elimina¢do das diferengas existentes. Assim, podemos compreender que a
concepcdo de branqueamento foi uma teoria construida e que desenvolveu praticas
preconceituosas, racismo e diversos outros atos que ratificaram as desigualdades utilizadas pelos
poderes da elite brasileira no convivio social, o que segue forte de maneira subliminar na
sociedade brasileira.

Outra teoria, por muito tempo aceita e que se tornou senso comum no pais é a de que
vivemos em uma democracia racial, onde negros, brancos e indios conviveram
harmoniosamente na formacao do povo brasileiro, que seria a miscigenacao dessas trés ragas.
Ao abordamos este assunto, a partir do que aponta Freyre (2001), de que o convivio harmdnico
existente na sociedade relacionava-se: aos portugueses possuirem uma propensao especial para

conviver os nativos aqui existentes, assim como, a cultura africana e outras culturas que aqui

4 Filosofo, escritor e diplomata que durante o século XIX, produziu teorias sobre o racismo que durante o periodo
foram consideradas as mais importantes entre os demais estudiosos sobre a tematica.

Conseguiu reconhecimento com a produgao da obra “Ensaio sobre as desigualdades das ragas humanas”, publicado
no ano de 1855. Este livro ¢ considerado um dos estudos pioneiros sobre temas doracismo.

Para Gobineau, a miscigenacao seria o processo que estaria levando os seres humanos a graus sempre mais altos
de degeneragdo intelectual e fisica.



estavam e a partir disso resultaria que os territdrios por eles conquistados e colonizados nao
apresentariam praticas do ato do racismo (FREYRE, 2001). Entretanto, percebemos ao analisar
o contexto historico que ocorreu uma grande preocupagdo em romantizar a historiografia da
populagdo negra brasileira e excluir todos os acontecimentos ocorridos ao longo da historia.

A partir de entdo, a ideia da democracia racial direcionou a forma de pensar das pessoas
para uma nova “verdade”: a de que ndo existe, nem existiu, em nosso meio social a pratica do
racismo para com a populagdo negra. Tal ideia fez e ainda faz com que o povo acreditasse que
as relagdes sociais € a convivéncia entre negros € brancos se constituissem em harmonia,
permitindo com que houvesse um favorecimento entre a elite branca. Sendo assim, o antrélogo
Kabengele Munanga (2004)

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e cultural
entre as racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda na sociedade
brasileira: exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de
todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes
dissimular as desigualdades e impedindo os membros das comunidades néo-
brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de exclusdo da qual sdo
vitimas na sociedade. Ou seja, encobre os conflitos raciais, possibilitando a
todos se reconhecerem como brasileiros e afastando das comunidades
subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam
contribuido para a construgdo e expressdo de uma identidade propria. Essas

caracteristicas sdo expropriadas, dominadas e convertidas em simbolos
nacionais pelas elites dirigentes. (MUNANGA, 2004, p.84).

Portanto, afirmamos que no Brasil nao existe racismo ¢ fechamos os nossos olhos para
um grande problema social que expropria direitos e isola sujeitos e € visto em muitos locais e
nas atitudes humanas, sejam elas veladas ou ndo, isto ¢, na formagao de nossa sociedade. E
projetar a ideia de uma populagdo negra que vive com os mesmos direitos e deveres dos brancos,
supondo, assim, que os problemas e dificuldades em torno do negro foram extintos com a
aboli¢do e com a ideia da democracia racial.

Com a fundagdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, em 1838, deu-se inicio
uma série de producdes historiograficas que tinham como objetivo contribuir na construcao de
uma historia nacional para o pais. Pesquisas realizadas sobre a formagao de uma identidade
nacional brasileira ganharam destaque, como a obra “Histéria Geral do Brasil” de Adolfo
Varnhagen, que ressalta que os povos indigenas e africanos que aqui se encontravam nao faziam
parte da historia do Brasil e com isso deveriam ser considerados esquecidos ou extintos das
producgdes historicas brasileira.

Os estudos do periodo que mantinham tal visdo, narram que a existéncia e presenga dos

povos indigenas e africanos representavam um atraso para o Brasil. Sendo assim, as produgdes



historicas sobre o Brasil, o homem branco devia ser o unico protagonista da construcdo e
formacao da historia nacional ressaltando suas conquistas, valores, costumes, cultura e sua
religido.

Tomando como referéncia tal visao preconceituosa e racista; vivendo em uma sociedade
escravista, os povos negros que eram retirados por meio do uso da violéncia fisica de suas
familias, de seus lares, chegavam ao Brasil enfraquecidos e doentes devido a viagem em alto
mar em péssimas condi¢des. Ao chegar, tinham que desempenhar diversas fungdes nas fazendas
de seus senhores, convivendo com maus-tratos e ainda convivendo com a desigualdade,
preconceito e racismo do homem branco brasileiro. Diante disso, para fazer parte desta sociedade
de exclusiva, discriminatoria e racista, os povos negros tinham que buscar estratégias para
viverem e sobreviverem para depois reconstruir sua trajetoria historica, ou seja, sua identidade
aqui na nova terra.

Diante de tais motivos, a imagem do negro no Brasil foi criada e repassada para as
pessoas em obras literarias, historicas ou nos livros didaticos de maneira estereotipada, como
sendo sujeitos utilizados apenas como mao de obra dos senhores brancos, € que ndo tinham
histéria e, portanto deveriam ser tratados como sendo inferiores em relacdo ao homem branco.
Tais estereotipos contribuiam para aumentar o desrespeito e as praticas preconceituosas com o
povo negro no Brasil. Segundo Kabengele Munanga, as ideias que abordavam tais aspectos de

superioridade do homem branco visavam:

Apesar do processo de branqueamento fisico da sociedade ter fracassado, seu
ideal inculcado através de mecanismos psicologicos ficou intacto no
inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabegas de negros e
mesticos. Esse ideal prejudica qualquer busca de continuidade baseada na
negritude e mesticagem, ja que todos sonham ingressar um dia em identidade
branca, por julgarem superiores. (MUNANGA, 2006, p.16).

Fica evidente que durante o periodo da escravidao brasileira e logo apds o abolicionismo
a identidade social acerca do homem negro permanecia inferior & do homem branco. Assim,
eram constantes os ataques aos negros no Brasil e com isso a suposta superioridade e ideologia
branca tendiam cotidianamente crescer sobre o negro a situagao inferiorizada dos negros.

Contudo, surgiu a necessidade do povo negro que aqui chegavam de viverem sua cultura
adaptando-as com as demais culturas que conviviam, a indigena e a europeia visando criar uma
identidade em busca do respeito e da valorizacao de seu povo. Sendo assim, as contribui¢gdes de
sua cultura ajudaram a formar uma identidade mediante o longo processo pelo qual teve que

vivenciar de lutas e conquistas. Continuamos lutando pelo respeito e pela valorizagdo em torno



de nossa cultura, assim como, nosso reconhecimento enquanto sujeitos historicos com grande
influéncia e importancia na formagao de nosso pais, superando a visao de individuos inferiores,
sem historia, utilizados apenas como mercadoria de mao de obra barata.

No Brasil, a partir da obra do Gilberto Freyre, Casa Grande & Senzala, publicada em
1933, tornou-se referéncia para abordar a visdo de que no pais negros e brancos viviam sem
conflito e em plena harmonia. A ideia de que a sociedade brasileira era um pais caracterizado a
partir da miscigenagdo e por um convivio social entre varias etnias de forma harmoénica foi se
tornando cada vez mais comemorada. Porém, sabemos que a questdo da democracia racial nao
passa de um mito. Historiadores ao longo do tempo como a Lilia Schwarcz, Flavio Gomes, Jodo
José Reis e Nizan Pereira Almeida, comprovam em seus estudos e pesquisa que a ideia ndo passa
de um mito criado pela branquitude brasileira.

Por volta dos anos de 1950, estudiosos, como Costa Pinto, Roger Bastide e Florestan
Fernandes, buscaram analisar as relagdes étnicos raciais existentes no Brasil, problematizando a
suposta harmonia entre as etnias aqui presentes e destacando ainda as praticas preconceituosas
e racistas desenvolvidas no Brasil. Portanto, sdo esses sdo alguns dos estudiosos que defendem
a ideia de que a democracia racial no Brasil ndo passou de um grande mito para a sociedade,

uma construcao para justificar o ideal de nagcdo homogénea.

1.4 A luta da populacio negra brasileira no Aambito educacional

Ao abordar a valorizacdo e importancia do negro na sociedade brasileira, diversos
trabalhos de estudiosos como Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga discutem tal tematica.
Problematizam as lutas e trajetorias do povo negro em busca da liberdade e valorizagdo de sua
identidade. A trajetoria enfatizada pelos autores inicia-se desde o cativeiro dentro das senzalas,
passando pelas praticas de fugas, passando pelos espacos construidos para viverem livres nos
quilombos até o surgimento das primeiras organizagdes de acdes que lutavam e permanecem
reivindicando direitos para o povo negro na sociedade brasileira. Movimentos que se encontram
relacionados a agdes politicas e investigadas por intelectuais, que, de maneiras diferentes,
contribuem para a luta de uma causa como, o respeito e valorizagao com o outro.

O surgimento destes movimentos teve forgas por volta das décadas de 1920 e 1930. A
sociedade brasileira durante este periodo encontrava-se em um momento no qual se discutia e

se acreditava na existéncia de uma democracia racial, discussdo esta que os defensores desta

teoria acreditavam que as diversas etnias existentes no Brasil conviviam de forma igualitaria e



harmodnica. Alguns estudiosos criticam esta teoria disseminada na sociedade brasileira, € o caso
de Gongalves e Silva, para tais autores, eles caracterizam a teoria da democracia racial como
“a falacia da igualdade de oportunidade para todos, que se supunha existir em nossa pujante
civilizagdo tropical.” (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 134). Partindo-nos para a trajetoria e
analises dos principais movimentos desenvolvidos pelo povo negro no Brasil em busca de
melhorias destaca-se a Frente Negra Brasileira (FNB), surgida na década dos anos 30.

Tendo como objetivo tracado em sua fundagdo a busca de trazer para os problemas que
0 negro vivenciava na sociedade brasileira apds a abolicdo da escravatura, como também, a
combater a auséncia de negros nos estabelecimentos de ensino do pais e a luta contra as praticas
preconceituosas e racistas praticadas contra a populagao negra brasileira, um grupo se uniu para
lutarem por tais reivindicagdes e combater tais descasos e atrocidades. Os integrantes da FNB
acreditavam que tendo o direito a educagao, seria mais facil conviver na sociedade e lutando por
melhores oportunidades tanto em torno na busca de um trabalho digno, como também, na
extingdo das praticas preconceituosas para com o negro. De acordo com Gongalves e Silva (2000
p. 135), no geral, o objetivo era associado ao trabalho e ambos os sujeitos envolvidos nas
atividades que se tornavam indispensaveis a qualquer povo que pretendesse crescer e ter
progresso ou até mesmo criar uma civilizagao.

Buscando no decorrer desta luta objetividade em suas acdes a serem desenvolvidas, foi
criado em 1926 o Centro Civico Palmares, tendo como personalidade fundadora o senhor
Antonio Carlos, que estruturou e organizou uma institui¢do de ensino mediante uma organizagao
pedagobgica, tendo seus oficios em funcionamento nos turnos matutino e noturno. Este Centro
Civico nao durou muito tempo na sociedade, acabou sendo extinto por volta de 1929 e os
participantes que acabaram difundindo no ambito social a ideologia da estrutura organizada e ao
passar dos anos fundaram a Frente Negra Brasileira (FNB) no ano de 1931. A funda¢do da Frente
Negra Brasileira foi um marco inicial e incentivador para que a populacdo negra brasileira
criasse em diversas partes do territorio nacional outros movimentos para lutarem pelo respeito,
valorizacdo e igualdade. Quando este movimento atingiu seu auge no Brasil,

A Frente Negra Brasileira era constituida por aproximadamente 60 delegacdes
espalhadas por varias partes do pais. Diversas pessoas se associaram a FNB,
em sua maioria eram pessoas de origem humilde, elas possuiam carteirinha de

associados. No casardo oferecia varias atividades a seus sdcios (como saldaode
beleza, saldo de jogos, entre outras). (ALVES & MENDES, 2011, p.04).

Um dos pontos cruciais defendida pela Frente Negra Nacional referia-se ao ambito
educacional, tendo nela uma forma de ampliar as formas de luta da populagdo negra, sempre

primordial em seus debates e discursos e campanhas. A sociedade brasileira durante todo a sua



existéncia, praticas preconceituosas para com o negro passam por um processo de atualizagdo.
Os negros no Brasil eram vistos como individuos incapazes e por isso, jamais conseguiriam obter
sucesso no cotidiano escolar. Por isso, a comunidade negra nacional a partir desses movimentos
sociais de luta por melhorias para sua etnia se via for¢ada a lutar e acabar com o preconceito,
discriminacdo e os esteredtipos que centravam sobre seu povo.

Esta luta comegou a ganhar destaque na esfera nacional e foi refor¢ada com o surgimento
de personalidades intelectuais negras, que tinham o dominio em diversos setores no Brasil, em
particular, a classe letrada brasileira que dominava a cultura nacional. Sendo assim, comecaram
a ocupar cargos importantes que antes eram exclusivos ao homem branco. A partir de entdo, tais
intelectuais comecaram a agir e fortalecer a Frente Negra Brasileira. De acordo com Alves e
Mendes,

A FNB tinha uma eficiente articulacdo politica. Criou um Departamento de
instrugdo e Cultura, a sua direcdo era feita por José Maria de Assis Pinheiro,
em 1933, passou a ser dirigido por Aristides de Assis Negreiro e depois por
Francisco Lucrécio. Em 1932 este mesmo departamento criou o curso de

alfabetizacao para jovens e adultos na sede da FNB. (ALVES E MENDES,
2011, p.6)

O movimento da Frente Negra Brasileira desde o principio vinha lutando e combatendo
o preconceito e a discriminag¢ao. Por outro lado, a FNB buscava diretrizes para que apopulacdo
negra usufruisse os mesmos direitos que o homem branco exercia na sociedade, principalmente,
em torno do direito e acesso a educacdo. Para tanto, com a criagdo e surgimento de um curso de
alfabetizagdo para jovens e adultos, isto €, individuos que antes eram considerados excluidos ou
ndo poderiam ter o acesso a educa¢do na idade adequada, acabou representando um grande salto
€ marco para a negritude brasileira.

Com o fortalecimento da FNB, parte da populacdo negra brasileira comegou a ter direito
e acesso a educagdo. Assim sendo, os negros passaram a ter um espacgo onde seus “irmaos de
cor” frequentavam, sem sofrerem nenhuma pratica preconceituosa ou racista. (GONCALVES E
SILVA, 2000, p. 136). E ao contrario do contexto sociocultural da época, as mulheres negras
tinham grande participacdo nas atividades desenvolvidas e exercidas pela FNB. Os meios de
comunica¢do do periodo, em particular, os jornais, foram muitas vezes utilizados pelo
movimento para difundir suas opinides. Entre eles, o mais utilizado pela FNB era o jornal “A
Voz da Raga (1933-1937)”. (ALVES E MENDES, 2011, p.7).

No periodo em destaque ressaltado pelos autores acima, o Brasil estava vivenciando um
golpe politico deflagrado por Getulio Vargas, que instituiu o regime totalitario, conhecido como

Estado Novo, e consequentemente, os movimentos sociais negros acabaram sendo extintos.



Porém, os ideais travados pelos movimentos e pela FNB, buscando melhorias para a populacao
negra nao acabou com a extin¢do desta organizagdo revolucionaria. Pode-se ressaltar que este
movimento provocou turbuléncias para que outros movimentos surgissem e ganhassem forgas
nas décadas seguintes.

Nas décadas seguintes, grandes personalidades nacionais comegaram a lutar em prol pela
afirmacao do negro na sociedade brasileira, principalmente, pessoas que abordavam em seus
estudos a tematica do negro no Brasil e os movimentos ocorridos. Os movimentos sociais
durante o Brasil republicano buscavam nas reivindicagdes os direitos da cultura negra, assim
como, a revalorizagdo da historia e da cultura africana no Brasil. Procuravam assim, construir
uma sociedade igualitaria em todos os aspectos. Sendo assim, um dos marcos essenciais dos
movimentos sociais detinha como ideal a preocupagdao em torno da educagdo para o negro no
Brasil. Segundo Gongalves & Petronilha (2000),

Como os negros militantes buscavam reagir a precaria situacao educacionalde
seu grupo étnico exigiu deles um tipo de compromisso pessoal, de engajamento

direto para resolver um problema que nao era exclusivamente dos negros, mas
era um problema nacional. (GONCALVES & PETRONILHA, 2000, p. 145).

Portanto, foi a partir do surgimento dos primeiros movimentos sociais negros no Brasil
que a populagdo negra veio a lutar por direitos igualitarios. A negritude juntamente com outras
classes sociais lutava juntos pela mesma causa, pelo acesso a educacao e pela valorizagdo de sua
cultura. A Frente Negra Brasileira como também o Teatro Experimental Negro sdo os marcos
iniciais de movimentos e organizagdes que defendiam uma causa em comum e que na década
de 1970 ganhara destaque com o surgimento do Movimento Negro Unificado.

Dentre esse contexto da busca de direitos e afirma¢ao do negro na sociedade brasileira,
pode-se afirmar que por meio da criacdo do Teatro Experimental Negro (TEN) em 1943 pode
ter sido o ponto inicial no desenvolvimento de praticas educativas. Assim sendo, o TEN nas suas
acoes desempenhadas, inicia-se um movimento de defesa da identidade negra. Desta forma, o
movimento causara desconforto no cenario brasileiro por oferecer atores negros uma formagao

profissional.

O Teatro Experimental Negro, também, em suas acdes em busca da afirmagdo da
identidade negra brasileira, realizou concursos de beleza para mulheres negras com o objetivo
de valorizar a beleza da mulher negra, como também, buscar resgatar nelas a autoestima. Com
isso, a partir desses concursos, desafiava o padrdo eurocéntrico que era estabelecido e

aclamados nos concursos na qual era critério essencial nos desfiles.



1.5 O Movimento Negro Unificado Brasileiro

De acordo com Lima (1997), o movimento negro brasileiro teve continuidade ainda no
periodo das décadas de 1940 e 1950, com o aparecimento de outra organizacdo, o Teatro
Experimental do Negro - TEN. O objetivo era articular em seu interior a participagdo de
personalidades politicas brasileiras, artisticas e educacionais. Tais individuos, teriam que
procurar estratégias e pensar possibilidades vidveis para que a populagdo negra vivesse em
harmonia e igualdade no Brasil. Para a obtengdo desta meta, os diversos intelectuais presentes

deviam discutir uma diversidade de questdes, como afirma Gongalves e Silva,

O objetivo central era combater o racismo. Para tanto, propunha questdes muito
praticas do tipo: instrumentos juridicos que garantissem o direito dos negros, a
democratizacao do sistema politico, abertura do mercado de trabalho, o acesso
dos negros a educagdo e a cultura, e a elaboracdo de leis antirracistas.
(GONCALVES e SILVA, 2000, p.148).

Nos anos que percorriam a década de 1960, pela agitagdo na sociedade e a instauragdo
do golpe civil-militar que implantou no Brasil o regime militar (1964-1985), o protagonismo dos
integrantes e a atuagao dos movimentos sociais, em particular, ao Movimento Negro Unificado,
se torna perseguida e cotidianamente sobre o controle dos generais e autoridades politicas do
atual regime, sendo completamente vigiados. Desta forma, completamente todo o debate e
discussdes desenvolvidas no seio do movimento foram minimizadas principalmente, no que se
referia a questdes abordando identidade do negro e as relagdes étnico-raciais no Brasil.

Mesmo diante de tanta repressao, violéncia, assassinatos, perseguicdes e torturas que o
regime militar aplicou na sociedade brasileira para com aqueles que nao aceitavam suas ideias e
leis, muitos grupos resistiam e passavam a sofrer por todos os tipos de praticas violentas
utilizadas pelos militares para com seus opositores. Da mesma forma, mediante o tanto
autoritarismo implantado pela ditadura militar, isso ndo significou que as agdes e lutas do
Movimento Negro Unificado desaparecessem por completo. Algumas agdes ainda se
mantiveram na luta, embora que, com menos for¢a do que antes, mas foi relevante e de suma
importancia para que os membros do Movimento Negro permanecessem na luta por melhorias
pra a populagdo negra. Essa luta reacendeu no movimento nos finais da década de 1970, onde

segundo Domingues (2007),

O MNU defendia as seguintes reivindicagoes: desmitificacdo da democracia
racial brasileira, organizacdo politica da populacdo negra, transformagdo do
Movimento Negro em um movimento de massas, formacao de um amplo leque
de aliangas na luta contra o racismo e a exploragdo do trabalhador, organizacéo



para enfrentar a violéncia policial, organizacdo nos sindicatos e partidos
politicos, luta pela introdugdo da Historia da Africa e do negro no Brasil nos
curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o
racismo no pais. (DOMINGUES, 2007, p. 114).

As agdes propostas e defendidas pelos intelectuais do movimento negro unificado
adentravam na sociedade a partir de temas centrados nas contribui¢cdes da populacdo negra no
Brasil nos diversos aspectos de nosso territorio, em particular, na cultura brasileira, visando desta
forma, que o estudo da historia africana e afro-brasileira devia ter um olhar especial por parte do
Governo Federal, e principalmente, que fosse implementado nos curriculos escolares da
educagdo brasileira os estudos sobre a cultura do povo negro. Segundo Lima, isso se deu devido
a constatacdo do movimento de que a escola reproduz e repete o racismo presente na sociedade
(Lima, 2003, p.7). Podemos ressaltar como outro marco e conquista do movimento negro no
ambito educacional a mudanca de enfoque na tematica negra escolar para o processo historico
de resisténcia negra na sociedade contra as atrocidades do homem branco e pela centralidade e

difusdo da cultura. Sendo assim, fica evidente tal marco a partir de Lima (1997),

Os negros trouxeram para a escola a reflexdo de que além de sermos seres
cognitivos, somos também seres culturais. E essa cultura muitas vezes se choca
com a cultura escolar permeada por uma estrutura rigida. Pelo tempo linear,
por uma visdo restrita da corporalidade, pela auséncia de musicalidade. (LIMA,
1997, p.20).

De acordo com Gongalves e Silva (2000, p.138), as discussoes, lutas e debates no Brasil
sobre a conjuntura do negro ¢ a educagao brasileira cresceram e ganharam destaque a partir de
1988, durante a realizacdo da comemoracgdo dedicada ao Centenario da Aboligdo. Durante esse
evento historico, diversos eventos ocorriam nos estados brasileiros centralizando a discussdo em
torno do acesso e do direito a educacao a populacao negra. O que estava sendo colocado como
ideia deste centendrio visava que a populacdo negra brasileira durante os 100 anos pos-aboligao,
tinham significado muito pouco em relagdo as reivindicagdes e garantia de direitos

constitucionais ao negro. (GONCALVES E SILVA, 2000, p.154).

Janos anos da década de 1980, o pais se encontrava vivenciando um processo de abertura
politica e de redemocratizacdo. Novos caminhos comegaram a surgir para que a comunidade
negra buscasse cada vez mais participar ativamente das decisdes a serem tomadas, assim como,
a lutar por novas questdes que trouxessem beneficios para sua comunidade. Foi assim, que
diversos movimentos sociais negros comeg¢aram a indagar o Estado por melhores condi¢des de

vida, em particular, na educacao. Desta forma, os movimentos negros buscavam a neutralidade



do Estado e a insercdo de intelectuais e personalidades negras do Movimento Negro nas relagdes
administrativas para uma melhor organizacdo do governo do pais, sejam elas nos setores
municipal, estadual ou federal. Portanto, as décadas de 1970 e 1980, representam para o povo
negro anos de conquistas de direitos para sua histéria. Anos de grandes lutas e marcos
importantes, principalmente no que se refere ao campo intelectual.

Os movimentos sociais presentes na sociedade brasileira, assim como, as acdes
desenvolvidas em prol da garantia dos direitos para a populacdo negra ganharam destaque nos
anos das décadas de 1970 e 1980. Na década dos anos 1990 tais movimentos se intensificaram
agitando a vida social dos brasileiros definindo assim as causas dos negros e¢ de seus
descendentes. Foi durante esse periodo que grandes conquistas se apresentaram a populagio
negra. Os meios de comunicagdo do periodo retratado, por meio de diversas formas de
mecanismos de imprensa, midia, as instituicdes de ensino do Brasil e o Governo Federal,
concentraram para ter como diretriz a serem estudadas as questdes que abordassem a tematica
do negro no Brasil como propostas reivindicadas pelo Movimento Negro Unificado (MNU).

O Movimento Negro Unificado em suas lutas por direitos de igualdade, valorizacao e
respeito para a populagdo negra no Brasil, pode ser considerado como um dos agentes essenciais
na conquista do direito a educag¢do. A educagdo tornou-se assim um ponto forte nas
reivindicagdes realizadas pelo movimento negro, tendo como base para discutir o artigo 205 da
Constitui¢ao Federal de 1988 que deixa decretado a educagdo como um direito constitucional
para todos. Desta forma, os integrantes do movimento reconhecem que o direito a educacao para
0s negros ndo era necessariamente o ponto crucial de lutas de sua bandeira, nem tampouco,
solucionaria os problemas e dificuldades que a populacdo negra enfrentava no cotidiano escolar.
Porém, os intelectuais do movimento acreditavam que o processo de conhecimentos adquiridos
ao longo da vivéncia do ensino-aprendizagem nos estabelecimentos de ensino, fortaleceria os
sujeitos envolvidos no processo, contribuindo para uma melhor formacdo educacional,
intelectual e profissional de ambos.

Podemos considerar também como outro fator importante para a luta pelo direito a
igualdade, liberdade e educacdo para os negros no Brasil, o processo pelo qual o pais se
encontrava vivendo um periodo de redemocratizagao. Esse processo favoreceu o aparecimento
de intelectuais que investigavam em seus estudos tematicas abordando as relagdes étnico-raciais
na vivéncia educacional. Temas abordando a discriminacdo tratando o negro de forma
estereotipada nos livros didaticos tornaram aspectos de inquietagdo e reivindicagdo pelos

intelectuais negros que ressaltavam a necessidade de estudar as relagdes raciais, como também,



o estudo da Histoéria e Cultura dos Afrodescendentes nos curriculos escolares das institui¢des de

ensino do Brasil.

A trajetoria enfrentada pelos intelectuais do Movimento Negro buscava acabar com as
praticas racistas e preconceitos existentes nos livros didaticos e nas instituigdes de ensino,
tentando assim, levar para o contexto educacional temas a serem estudados nas escolas como as
lutas, praticas de resisténcias adotadas para sobrevivem a escraviddo, os grandes lideres que sao
ocultados, sua cultura e diversidade. Sendo assim, compreendemos que a Constitui¢ao Brasileira
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), a Lei n°. 9.394/96, que em sua elaboragdo e
criacdo houve a participagdo significativa de intelectuais do Movimento Negro lutando por
direitos na educagao para a populagao negra. Porém, como salienta Rodrigues (2005), nem a
Constituicdo de 1988 nem a LDB incluiram em seus projetos as reivindicagdes propostas pelo
movimento negro em prol ao direito da educacao.

Podemos salientar que a trajetoria de luta do Movimento Negro no Brasil, no que se
relaciona a reivindicacdo de abarcar nos curriculos também a educacdao da e para a para a
populagcdo negra, enfatizava a inser¢do da tematica racial centradas nas politicas publicas
universais. Contudo, o0 movimento social existente por busca de melhorias para a educagao nao
atendia os mais necessitados, isto ¢, a massa da sociedade os negros, assim como as praticas
preconceituosas € racistas ganhavam espaco na sociedade, as reivindicagdes do Movimento
Negro comecaram a mudar. Assim sendo, varias demandas comegaram a ser tomadas pelo
movimento, entre elas destacamos o direito de acesso a Educacdo Basica e do Ensino Superior
para a populagdo negra como um direito social, assim como a valorizagdo de sua cultura e
identidade. Desta forma, algumas acdes foram conquistadas pelo Movimento Negro, entre elas,
salienta Nilma Gomes (2011),

As exigéncias e as pressdes politicas do Movimento Negro sdo introduzidas,
de forma lenta, em algumas iniciativas do Governo Federal. A¢des como a
Marcha Zumbi dos Palmares, em Brasilia, em 1995, foram importantes formas

de pressdo ao governo de Fernando Henrique Cardoso pela implantacdo de
politicas publicas de combate ao racismo. (GOMES, 2011, p.113).

Em meio a tantas reivindicacdes que o governo de Fernando Henrique Cardoso
vivenciava, tentavam buscar solugdes para a populacao negra. Isto ¢, diretrizes que valorizassem
a cultura negra brasileira. Desta forma, uma das primeiras iniciativas tomadas pelo governo foi
a criacdo do Grupo de Trabalho Interministerial para a valorizagdo do negro no dia 27 de
fevereiro de 1996. Alias, foi implementada nos Parametros Curriculares (PCNs), em 1995/1996,

a temdtica que abordava o estudo de conhecimentos transversais relacionados a pluralidade



cultural. Por outro lado, com o surgimento de um novo governo, o do presidente Luis Inacio
Lula da Silva, as questdes demandadas pelo Movimento Negro Brasileiro ganharam nova
visibilidade nos discursos politicos e debates.

No que se refere as conquistas obtidas pelos movimentos sociais negros no ambito
educacional brasileiro em prol de melhorias e do direito ao acesso a uma boa sera problematizado
no capitulo seguinte, quando também discutiremos a constru¢do da identidade negra no Brasil,

em particular, nas escolas.



CAPITULO 11

A LEGISLACAO EDUCACIONAL E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NO
BRASIL
“Nao basta falar sobre paz, ¢ preciso pensar, sentir, agir, ¢ viver em paz.”

Provérbio indigena.

O presente capitulo tem como objetivo discutir as principais conquistas obtidas pelos
movimentos negros para inser¢ao de questdes que tratem da visibilizagdo do movimento negro na
educagdo brasileira. Buscou-se enfatizar a trajetoria das leis criadas para a valorizagdo e
conhecimento da cultura africana e das relagdes étnico-raciais no Brasil, em particular, no
cotidiano escolar. Buscou-se enfatizar a identidade negra e suas relagcdes com a educagdo enquanto
formadora de concepgdes nos mais diversos grupos sociais.

Faz-se necessario, neste momento inicial, entendermos o quanto a legislagdo educacional
brasileira avangou em prol de melhorias em relagdo a um processo de equiparagdo entre as etnias,

mesmo sendo muito distante do ideal. Portanto, analisaremos os principais atos governamentais
instituidos para tentar garantir igualdade, e nesse caso especifico, na educacao. A primeira delas,
e a que abre o caminho para a analise sobre as questdes da diversidade, ¢ a Constitui¢ao de 1988.

Durante um longo periodo da histéria da educacdo brasileira, a tendéncia transmitida
para as institui¢cdes de ensino do pais visava reproduzir os conhecimentos da escola tradicional
de ensino, no qual o curriculo se constituia dos estudos formados por um conjunto de producdes
artisticas filosoficas e intelectuais desenvolvidas e construidas no decorrer da historia e dos fatos
histéricos pelo homem branco europeu. Para Moreira e Tadeu Silva (2011 p.35), “a visdo
tradicional da rela¢do de cultura e educagdo-curriculo ndo vé o campo cultural como u terreno
contestado”. As instituicdes de ensino ao colocarem em reproducdo e transmitirem apenas a
cultura de um povo a partir do curriculo tem como foco a padroniza¢ao dos modos de viver e de
ser dos sujeitos envolvidos independentes das suas raizes e origens étnicas.

Nesse sentido, o curriculo ¢ um elemento importante para a formacdo dos sujeitos
envolvidos no cotidiano escolar. Apresenta diversos conceitos conforme o seu objetivo e
finalidade. No ambiente escolar, o objetivo do curriculo ¢ auxiliar os educadores no processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, se torna uma ferramenta indispensavel para a pratica pedagogica
que contribuird para o processo de constru¢do do conhecimento. De acordo com Moreira (2011,
p.19), “€ por intermédio do curriculo que as coisas acontecem na escola.” Sendo assim, o curriculo

€ um campo que apresenta orientagdes para os educadores transformando em agdes no cotidiano



escolar.

Sendo assim, o curriculo mobiliza diversos saberes e fazeres, além de ser uma diretriz para
a construcdo da acdo pedagodgica das instituicdes de ensino. Para tanto, no curriculo sdo
encontradas questdes e tematicas de carater epistemologico, filosofico histdricos e socidlogos.
Além disso, a construgdo, organizagao e as agoes elaboradas no documento devem estar presentes
toda a grade de professores para que construam e adequar os contetidos para o grupo atendido.

Com a universaliza¢ao do acesso a educagdo no ensino publico do pais, 0 ambiente escolar
passou a realizar matriculas de criancas, jovens e adultos de diferentes etnias os quais sdo herdeiros
de uma cultura produzida em geracdes. Porém, observamos que algumas escolas do pais tiveram
dificuldade em abordar com seus educandos questdes focadas na diversidade cultural, em
particular, na historia das culturas africanas, culturas indigenas e afro-brasileira. A auséncia de
uma visao centradas nas culturas citadas levou os educadores a homogeneizar a historia da cultura
indigena, asiatica e africana, considerando-as diante da cultura oficial. Nesse sentido, Moreira e
Candau (2003, p.161) esclarecem que: “a escola sempre teve dificuldade em lidar com a
pluralidade e a diferenga. Tende a silenciéd-las e neutralizd-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizagao e a padronizagdo.” Analisando as palavras dos autores, podemos perceber que a
escola permanece indiferente em relacdo a diversidade cultural, relagdes étnicas, assim como,
pluralidade cultural e a orientacao sexual, questdes estas que fazem parte do sociocultural do novo
milénio.

Em outro ponto, quando partimos para tratarmos especificamente sobre a questdo da
identidade, em particular, a identidade negra existente no seio das escolas ndo vemos nada de
muito diferente em relagdo a seu conceito, porém o método pelo qual ela se aplica no cotidiano
escolar e na vida social dos sujeitos ¢ onde encontramos grande diferenca. Para Gomes (2002)

entende a identidade negra da seguinte maneira:

Entendo a identidade negra como uma construgdao social, historica e cultural
repleta de densidade, de conflitos e de didlogos. Ela implica a construc¢do do olhar
de um grupo étnico/racial ou de sujeito que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro. Um olhar que,
quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 0 outro
interpela nossa propria identidade. (GOMES. 2002, p.2)

A autora ao expor seu entendimento apresenta a identidade negra como uma construcao
politica, tendo em vista que o individuo a se autodeclarar ou autoafirmar negro no Brasil, ndo se

limita apenas a defini¢cdes da tonalidade da cor da pele, mas também, ao fazer isto, se assume como



defender um comportamento politico diante da sociedade, principalmente, a brasileira
extremamente preconceituosa e racista. Se autoafirmar-se como negro nos dias atuais € viver e
estar de bem com sua propria identidade.

Portanto, questdes abordando a pluralidade cultural, diversidade cultural, relagdes étnico-
raciais e a identidade negra, assim como, assuntos de género e sexualidade, ao longo da historia
da educacao do Brasil, documentos, decretos e leis surgem e vem se tornando objetos de pesquisas
empirica de pesquisadores deste campo de estudo e de outras areas do conhecimento humano para
uma melhor compreensdo da dindmica da vida social e escolar dos sujeitos.

Em 22 de setembro de 1988 foi promulgada a nossa Constitui¢do Federal, buscando
garantir para todos os brasileiros seus direitos de carater igualitario. Apds vinte e um anos vivendo
em um regime ditatorial e autoritario levando a morte de muitos sujeitos e dos direitos dos cidadaos
brasileiros durante o a Ditadura Civil-Militar, a constitui¢do representou um avango no que se
refere a conquistas de defesa dos direitos humanos e, principalmente, na criacdo de agdes publicas,
isto € leis, que combatiam o preconceito e a discriminacao racial no Brasil.

Em seu artigo 5° podemos observar o seguinte trecho: “todos sdo iguais perante a lei, sem
distin¢ao de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Brasil

a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”
(BRASIL, 1988). O objetivo ¢é que tais direitos ressaltados no artigo sejam assegurados para todo
cidadao que reside no territorio nacional, independentemente da identidade étnica quea pertenca.

Ressaltamos que a promulgagdo da lei por si s6 garante a igualdade e respeito aos grupos

étnicos menos favorecidos no processo historico do Brasil. E mesmo a conquista dos direitos
previstos na Constitui¢ao, diversos grupos sociais étnicos, em particular, negros ¢ indios
continuam a sofrer pela auséncia de protegao por parte do Estado em prol da defesa de seus direitos
como cidadaos brasileiros. Como a tematica problematizada por esta monografia restringe a
populacdo negra, ressaltamos que esta foi a mais prejudicada em todos os aspectos sociais,
econdmicos, culturais e educacionais e principalmente no direito a igualdade perante a sociedade
em conviver e viver a sua cultura. Mesmo assim, consideramos que a Constituicao Federal de 1988

foi um significativo avango para conquista de direitos, ela prevé que € obrigagdo da Unido:

Assegurar o exercicio dos direitos sociais ¢ individuais, a liberdade, a seguranga,
o bem estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos
de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solu¢do pacifica
das controvérsias, promulgamos, sob a protecio de Deus, a seguinte
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. (BRASIL,
1988, p.01).



Devido ao nosso processo colonizador, a partir de elementos europeus dominantes, brancos

e cristdos, esses sdo considerados os exemplos de civilidade a serem seguidos, mesmo que, de

certa forma no Brasil, ndo sejam a maioria, principalmente em relacdo a etnicidade. Os demais

sujeitos, que também sdo cidadaos, negros, indigenas, mulheres, criangas e asidticos ¢ as demais

doutrinas religiosas existentes no Brasil sao consideradas diferentes e como ndo fizessem parte

desta sociedade, simplesmente, por ndo se adequarem aos requisitos estabelecidos. Tais atitudes,

percebemos cotidianamente no ambiente escolar, no patio da escola, no intervalo e dentro da sala
de aula. Por isso, a Constituicao de 1988 ressalta:

Art. 205. A educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado ¢ da familia, sera

promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Ao analisamos este artigo, percebemos que a educacao como sendo um direito previsto em
Lei para todos os cidaddos brasileiros, ¢ papel do Estado construir e desenvolver estratégias para
erradicar dos estabelecimentos de ensino brasileiro os equivocos e esteredtipos banalizados e
construidos em torno da cultura africana que buscam inferiorizar e danificar as habilidades e
capacidades dos sujeitos pertencentes a identidade negra. Praticas preconceituosas, comuns em
nossos espagos sociais, acabam favorecendo para que os negros existentes nas escolas se
desmotivem durante o seu processo de formagao em relagdo a sua imagem, cultura eidentidade.

Para suprir as lacunas ndo previstas pela Constituicdo Federal de 1988, no contexto
educacional brasileiro, discutiremos as propostas desenvolvidas por uma nova lei que tem como
objetivo evidenciar as diretrizes e bases do sistema educativo do pais, bem como garantir os
direitos a populagdo negra e de todos os cidadaos brasileiros a partir da promulgacao da Lei n°
9.394/96 de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, que faz referéncia a todo o territorio

nacional.

2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9394/1996

A criacao da lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educacio Nacional (LDB). E uma lei para todo territorio nacional e, contém as diretrizes a serem
seguidas para a organizagdo dos sistemas de ensino educacional brasileiro. A LDB assim
conhecida foi organizada para atualizar o sistema da educagdo do Brasil, bem como para balizar

os objetivos do ensino no pais, bem como orientar suas organizacdes curriculares.



No que se refere ao contexto educacional, a Lei n® 9394/96, ressalta que deve permanecer
os principios da Constituicdo Federal de 1988: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento e a arte e o saber”. (BRASIL, 1996, p.1). Estas afirmativas tém
entre seus objetivos a valorizagdo da diversidade cultural brasileira, o que demonstra j& um
caminho visando problematizar, entre outros elementos, as questdes que nos remetem as relagdes
étnico-raciais.

No artigo 26°, a LDB propde que os curriculos dos estabelecimentos de ensino do Brasil
no Ensino Fundamental e médio devam ter “uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do publico que atende”.
(Ibid. p. 11). Sendo assim, a importancia deste artigo estd no publico que as escolas recebem em
seus ambientes de ensino, devido a incorporacao de saberes que levem em conta a diversidade
cultural e étnica que os sujeitos trazem consigo para as salas de aulas.

Da mesma maneira, o inciso 4° apresenta o seguinte texto: “o ensino da Historia do Brasil
levara em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes africanas, indigenas e europeia” (Ibid. p.12). Levamos em
consideracdo as contribui¢des deixadas por tais matrizes étnicas que constituiram o Brasil ¢ de
suma importancia para a constru¢do e formagdo dos sujeitos que frequentam o cotidiano escolar,
embora que, muitas vezes nao ¢ cumprido de forma efetiva nas institui¢des de ensino, mesmo com
o aparato de leis que visam a obrigatoriedade do estudo da cultura africana.

Uma das primeiras conquistas da militancia negra brasileira em relagdo ao reconhecimento
de sua histéria e cultura no curriculo oficial da Educacdo Basica se relaciona a criacao da Lei
10.639, em janeiro de 2003, que alterou a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.
Essa interferéncia em relagdo ao que se deve ensinar, considerando um grupo de sujeitos que foi
excluido dos livros de Historia, nos mostra a busca pela valorizagdo e estudo da tematica africana
no cotidiano escolar dos brasileiros, em particular, o surgimento da disciplina de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana nas institui¢des de educagao basica e superior. De acordo com a Lei

10.639/2003:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacgdo da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a
Historia do Brasil.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3°(VETADO)”

“Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’.” (BRASIL, 2003, p.1).

Podemos perceber que, com a promulgacdo desta lei avancamos na tentativa de combate
ao racismo na sociedade brasileira e do preconceito existente, em particular, nas instituicdes de
ensino, o que tem o intuito de provocar um debate, desde cedo, acerca da importancia das
contribuicdes dos negros no Brasil, para além do trabalho bracal, mas considerando suas
contribui¢des nos aspectos politico, econdmico, intelectual e cultural. Desta forma, o povo negro
que ja vinha manifestando uma trajetdria de lutas por direitos, reconhecimento e valorizacdo de
sua cultura, conquista agora o direito estabelecido em lei do estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e africana em todos os estabelecimentos de ensino do pais, podendo desta forma,
tornar o sistema educacional mais inclusivo e cidadaos menos preconceituosos, onde, para que as
diferengas culturais e étnicas possam ser respeitadas e convivam, apesar das diferengas.

Essa conquista significativa no campo da educacdo ¢ resultado de agdes e reivindicagdes
estratégicas implementadas pelo Movimento Negro Unificado. Nesse sentido, o Estado s propds
modificagdes de carater curricular do pais em respostas as demandas reivindicadas pelos
intelectuais e educadores negros do Brasil. As demandas do Movimento Negro reivindicam que as
tematicas centradas nos aspectos da questdo racial sejam compreendidas como um mecanismo de
opressao e exploracdo estruturante das relagcdes sociais, econdmicas brasileiras, acirrada pelo
capitalismo e pela desigualdade social (GOMES, 2011). Desta forma, a hierarquizagao existente na
sociedade brasileira no contexto da vida cotidiana acaba estereotipando o povo negro e
classificando-os como sujeitos inferiores em relagcdo aos brancos, assim como, sofrendo diversas
praticas preconceituosas e outras formas estigmatizadas e com tudo isso, as relagdes de poder e
dominio entre brancos e negros aumentam no pais.

Mediante o conflito abordado na questdo racial envolvendo o negro brasileiro na vida
cotidiana e no contexto educacional, o Estado brasileiro por muitos nos apresentou-se ausente em
buscar estratégias para combater tais situagdes. Com o passar dos anos, e com as intensas
reivindicacdes realizadas por diversos intelectuais do Brasil, pelos movimentos sociais e de
institui¢des publicas, o Governo do pais, em passos lentos e sob pressao, comegou a construir €
elaborar um projeto de politicas publicas que contribuissem e favorecesse os individuos
pertencentes a raga negra em todos os setores do Brasil. As agdes criadas direcionaram-se para um

dos setores mais problematicos do pais, a educagdo. Desta forma, Gomes (2000) ressalta:



A educagdo seria a bandeira de luta do movimento negro. Seria o caminho mais
viavel para que criancas, adolescentes, jovens e adultos negros ascendessem
socialmente para superar as desigualdades socioeconomicas. (GOMES, 2000,
p-04).

Os intelectuais do Movimento Negro, ao participarem de diversos momentos importantes
de luta e dialogo por todo o Brasil, debateram e propuseram mudangas com outras liderancas.
Juntos, abordaram os mesmos interesses de lutas visando o desenvolvimento do pais a partir das
causas sociais que o pais se encontrava vivenciando, principalmente, causas em prol da populacdo
negra brasileira. Porém, os encaminhamentos relacionados as demandas do movimento negro e de
sua organizacao social, muitas vezes ndo foram levados em consideracao pelo Governo do pais,
devido aos interesses particulares do Estado brasileiro. Esse aspecto levou o pais a vivenciar tempos
de agitagdes sociais envolvendo ambos os sujeitos participativos, o Movimento Negro e o Estado
nacional.

Apo6s um logo periodo de conflitos politicos entre ambos, foram elaboradas propostas que
colocariam em curso politicas publicas na educagdo brasileira que atendessem aos ideais almejados
pela populacdo negra, que foram caracterizadas e nomeadas pelo Governo como ag¢des afirmativas
a fim de favorecer a cultura negra e contribuir de alguma forma as reivindicagdes que o Movimento
Negro em sua trajetoria enfrentou e sofreu buscando a partir de lutas sociais melhorias para a sua
populagdo.

Pensando a educagdo como uma conquista de valorizagdo de uma cultura a longo prazo,
podemos afirmar que o Movimento Negro conquista direitos essenciais ao inserir elementos da
cultura e da historia afrodescendentes no curriculo escolar oficial a partir da Lei Federal n°
10.639/03: a visibilizagdo das suas contribui¢des historicas a formagao do pais além da manutengao
e valorizacdo da identidade do seu povo. Essa inser¢do da abordagem do estudo da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas grades curriculares do Ensino Bésico e Superior do pais ¢é
um marco histdrico positivo tanto para o Brasil quanto para a populagdo negra. Porém, tal conquista
apresenta algumas situagdes problematicas que merecem ser discutidas e levadas em consideragdo
para a melhor compreensdo e entendimento do projeto que se propds no cotidiano escolar do pais,
no sentido da troca de conhecimentos entre os sujeitos participativos no processo de ensino-
aprendizagem.

Um dos principais problemas em relagdo ao cumprimento do que foi estabelecido na Lei
reside no fato de, principalmente, os professores ndao possuirem forma¢do adequada para
desenvolver os temas. Assim sendo, coube ao Estado, em parceria com os movimentos negros,
oferecer aos educadores do pais a criagdo de cursos de formagdo na tematica africana, para que,

0s



professores capacitados e habilitados consigam desenvolver a melhor vivéncia no cotidiano escolar
da historia e cultura africana para seus educandos. Portanto, surgiu dai a necessidade de o Governo
brasileiro em investir constantemente na capacita¢ao e formacao de professores, para que, mediante
a formagdo adquirida e continuada em seu campo de estudo, os professores construissem os
conhecimentos necessarios e essenciais para desenvolverem o processo de ensino-aprendizagem.
Nao so6 para compreender a importancia da histéria africana, mas também, a importancia do estudo
dos conhecimentos das questdes étnico-raciais, diversidade e identidade.

As lutas sociais ndo conquistaram apenas as demandas da populacdo negra como sendo a
unica cultura que constitui a identidade nacional do Brasil, mas também, reconheceram as
contribui¢des dos povos indigenas. Os primeiros habitantes também sofreram praticas diversas de
crueldade, preconceitos e esteredtipos com sua cultura e povo. Tornaram-se escravos para servir
como mao de obra e foram massacrados pelos europeus e deixados de fora da historia brasileira
na construcao da identidade nacional por longos tempos. Diante disso, uma nova Lei Federal iria
ser sancionada pelo Governo Brasileiro, ou melhor, a Lei 10.639/03 seria modificada para a Lei
11.645 de 2008.

O surgimento da Lei 11.645, de 2008, veio modificar a Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de
2003, objetivando incluir na grade curricular oficial dos estabelecimentos de ensino do pais a
obrigatoriedade do estudo e abordagem da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Esta nova Lei vem alterar os conteudos a serem estudados na educacdo basica, pois
acrescenta a Lei 10.639 aspectos voltados para a histdria e cultura dos povos indigenas, antes
restritos aos povos africanos, o que também se estende aos livros didaticos adotados pelas
institui¢des de ensino. Essa alteracdo visa reconhecer mediante as lutas de segmentos sociais e
organizagdes defensoras da populagdo negra quanto da indigena o resgate da historia de ambos os
grupos étnicos que ajudaram e contribuiram para a formagao da sociedade brasileira.

A Lei 11.645 enfatiza na formulagdo de seu texto, o estudo da tematica da Historia do
continente Africano em todos os aspectos sociais, econdmicos, culturais e religiosos, a luta da
populacdo negra em busca da liberdade e melhorias de vida na sociedade e dos povos indigenas
existentes no Brasil. Desta forma, a cultura negra e indigena brasileira, assim como o negro e o
indio na formacao da sociedade ao qual vivemos. Aspectos curriculares que pensam a identidade
negra e indigena a partir de uma percepgao nao levada em conta anteriormente.

Mediante o texto da nova Lei, enfatizamos que a promulgacdo dela, resgata assim as
diversas contribui¢cdes nos setores sociais do pais, em seus aspectos econdmicos, politicos e

culturais, relacionadas ao conjunto de fatores que retratam a Historia do Brasil. Vale ressaltar



também, que os conteudos relacionados a ambos os grupos €tnicos nao serdo vivenciados em uma
disciplina especifica da educagdo bésica, mas sim, tornardo sendo ministrados e vivenciados em
todo o curriculo escolar existente, isto €, em todas as areas do conhecimento, principalmente, nas
aulas de Educacgao Artistica e de Literatura e Historia do Brasil.

O Sistema Educacional Brasileiro ndo foi formado a partir dos grupos explorados e por
isso ndo contempla a nossa formagao historica de maneira justa, mas se deteve na heranga histdrica
deixada e construida mediante as relagdes culturais de individuos vindo da Europa para o Brasil,
considerados grandes homens. A histéria dos povos indigenas que aqui se encontravam e foram
tratados como escravos e dos africanos trazidos para realizem trabalhos em péssimas condig¢des
de vida nas fazendas dos grandes senhores de café, nos engenhos de cana de actcar e no trabalho
da mineracao, essa foi silenciada e considerada como resultado da histéria branca e oficial.

Nessa mesma logica, os livros didaticos tém apresentado historicamente, tanto para o
profissional da educagdo como os alunos (as), uma visao centrada ainda no mundo europeu da
formacdo e construcdo de nossa propria Historia, disseminando em tais materiais inimeros
esteredtipos e preconceitos para com o povo brasileiro e os grupos étnicos que aqui se encontravam
e vivem. A aprovagdo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o estudo da historia e Cultura
Afro-Brasileira e africana nas instituicdes de ensino do pais tanto na Educagdo Basica como no
ensino Superior, sendo modificada, em 2008, pela Lei 11.645/2008, que insere em sua
promulgacdo o estudo da Historia e Cultura Indigena, vem tentar contribuir ou buscar resolver
uma divida social do pais para com os grupos étnicos, que foram brutalmente escravizados,
humilhados, torturados, assassinados e esquecidos da Histéria do Brasil, visando ocupar as lacunas
existentes da auséncia desses grupos que constituiu a nossa sociedade com sua historia,
costumes e cultura.

Com a promulgagdo da Lei 10.639 de 2003 e da Lei 11.645 o que esperavamos era que
acontecesse em nosso sistema educacional de ensino uma abertura na educacgdo brasileira,
buscando reconhecer e valorizar as etnias, a diversidade e a cultura de todos os povos que aqui
vivem, tornando desta maneira, uma educacao fielmente comprometida com as origens de Nagdo
brasileira, isto ¢, da génese do nosso povo.

A efetivagao da referida Lei 11.645, de 2008, objetiva que os estudantes brasileiros
consigam discutir, dialogar, compreender a Historia de nosso pais, fazendo com que os
conhecimentos adquiridos contribuam para o reconhecimento e valorizagdo de nossa riqueza
cultural. Alias, a propria Lei 11.645, nos afirma que o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira

e Indigena deve ser trabalhada no cotidiano escolar de forma interdisciplinar, envolvendo todas as



areas do conhecimento cientifico.

Por fim, acreditamos que as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 sdo produtos de um longo
processo historico, envolvendo lutas de movimentos sociais negros por parte de intelectuais
pertencente a0 Movimento negro e por povos indigenas. Tais produtos promulgados com o intuito
de rever os terrores, mitos, teorias, visoes historicas e mentalidades em relacdo aos grupos étnicos,
isto €, africanos e indigenas, que foram colocadas de maneiras distorcidas, preconceituosas e
pejorativas, em diferentes espacos-tempos de produ¢do de conhecimento. As lutas reivindicatdrias
desenvolvidas pelo negro no Brasil ao passar dos anos foram tendo um novo olhar do Governo
Federal, que obtiveram as garantias constitucionais no ambito educacional e na diversidade afro-

brasileira.

2.2 A construcio da Identidade Negra Brasileira

Ao passar dos tempos, acdes voltadas para a populagao negra brasileira visando a busca da
promoc¢do da igualdade racial, vém sendo discutidas e consequentemente de forma gradual,
colocadas em pratica no Brasil. E indiscutivel para todos nés, que os governantes brasileiros
precisaram ter decorrido um século da aboli¢do da escraviddo do negro africano para que
comecassem a observar e olhar para a populacdo negra, que constantemente sofrem com diversas
mazelas sociais, desde o preconceito racial até o homicidio, buscando agdes e melhorias para o
povo negro.

Cabe ressaltar que se faz de suma importancia, o reconhecimento, no que se relaciona ao
contexto educacional brasileiro, que desde a criagdo da Carta Magna no ano de 1988, até a criacao
da Lei Federal de n° 10.639 de 2003, posteriormente ampliada para a Lei n® 11.645 de 2008, muito
se vem construindo para a garantia de direitos, respeito e valorizagao para o povo negro brasileiro,
em particular, o direito e acesso a educacao, além da tentativa de inclusdo de sua histdria no
curriculo escolar oficial. E preciso também reconhecer, que ha uma longa trajetéria a ser
enfrentada pelo negro no Brasil, principalmente, quando este trajeto a ser percorrido € a busca da
democracia racial, algo que parece estar longe de ser vivenciado.

Discutir o conceito de identidade ¢ uma tarefa complexa, pois ndo existe consenso entre os
autores acerca de suas especificidades. Porém, partiremos, exatamente do que nos apontam
diversos autores que estudam esta tematica, para depois, partimos para a compreendermos a
identidade negra e quais os elementos que pertencem e que fazem parte da identidade negra

brasileira.



Ao problematizamos tematicas abordando questdes sociais e principalmente, relagdes
étnico-raciais, provocamos diversos debates. No que se refere as discussdes em torno da
identidade, existem inimeras produg¢des de autores que abordam a temética referente a identidade.
Segundo Philip Gleason (1980), pela diversidade existente de producdes, ainda ndo designaram
uma defini¢ao para o conceito de identidade. Para o autor, o uso do termo necessita estar centrado
no sensivel em meio as complexidades existentes para sua utilizagao.

Discutir acerca da construgdo da identidade de qualquer grupo social ¢ bastante complexo,
pois a espécie humana, cotidianamente, ¢ colocada a vivenciar e viver constantes interagcdes
sociais, que se constroem referentes as suas agdes, sentimento, entre outros, a partir de elementos
locais, sem perder de vista as interagdes que cada grupo mantém com o geral. Essa convivéncia,
experienciada na individualidade ou na coletividade, permite com que os sujeitos envolvidos
tomem posturas diversas nos espacos aos quais pertencem.

Escrever, pensar ou falar a respeito do conceito identidade ndo ¢ nada fécil. Estudiosos
experientes que abordam esse fendmeno, como por exemplo, o Stuart Hall (2006), afirmam queo
conceito de identidade ¢ algo complexo, que nao ¢ simples de ser definido, que sua conceituacao
ndo ¢ Unica, isto ¢, esta centrado em varias outras categorias, mas que esta sempre em processo de
modifica¢des. Segundo Hall, existe uma diversidade de identidades, sejam elas em género, raca,
classe social, etnia, nacionalidade, ideologia, entre outras variedades. Sendo assim,

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia.
Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significagcdo e representacio
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade

desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais
poderiamos nos identificar — a0 menos temporariamente (HALL, 2006, p.5).

Além das interacdes locais, um dos espacos constitutivos importantes no processo de
formagdo das identidades dos diversos grupos sociais reside no espaco escolar. Desta forma, a
instituicao de ensino, como um espago construtivo de relagdes sociais, de respeito e valorizagao,
como também, um local rico de conhecimentos a serem trocados entre os sujeitos que formam a
escola, acaba por tornar-se um ambiente de embates, brigas, discussdes, conflitos e exclusao que
se tornam naturalizadas no cotidiano pelas praticas sociais (GUIRADO, 1998). O estudo
enfatizado pela autora se torna importantes para a tematica trabalhada como também abre um leque
de novas pesquisas que possam ser pesquisadas buscando contribuir para uma melhor educacao e
melhorias para a identidade negra brasileira.

Para o Estado, a manutencao de uma identidade homogeneizada ¢ importante para manter

a ideia de ordem e igualdade, ampliando o controle e as formas de estabilidade do poder



estabelecido. Sendo assim, na busca de uma sociedade homogénea, sdo criadas estratégias para
investir na constru¢do de uma unica identidade, isto ¢, um modelo a se seguir, tanto que se refere
a individualidade, quanto na coletividade, assim como, nos diversos aspectos da vida humana. No
Brasil, o processo de mesticagem ¢ a expressao mais conhecida e popular utilizada por nds brancos
e negros para demonstrar a busca por uma identidade nacional, racial e cultural singular
(MUNANGA, 1999). No que se refere ao aspecto da cultura negra africana e suas identidades,
estas se situam no ambito da didspora e da hibridizagdo, o que quer dizer que a cultura negra, em
termos etnograficos, ndo hd pureza (HALL, 2003). Mesmo no Brasil, ndo podemos falar em uma
identidade negra especifica, mas em identidades negras.

Um dos elementos que pode influir em torno da discussdo sobre identidade diz respeito a
mesticagem, além de abordar questdo a respeito do ndo puro, ao fazer aproximagdes no aspecto
do branqueamento pode realizar um olhar de afastamento do negro, que ¢ construida mediante
de uma consciéncia de fatos historicos e politicos. Assim sendo,

O mestico brasileiro simboliza plenamente essa ambigiiidade cuja conseqiiéncia
na sua propria defini¢do ¢ fatal, num pais onde ele ¢ de inicio indefinido. Ele ¢
“um puro”, “o mesmo e o diferente”, “nem um nem outro”, “ser e nao ser”,
“pertencer e nao pertencer”. Essa indefini¢do social — evitada na ideologia racial
norte-americana ¢ no regime do apartheid -, conjugada com o ideario do

branqueamento, dificulta tanto a sua identidade como mestico, quanto a sua
opgdo de identidade negra (MUNANGA, 1999, p. 126).

Desta forma, faz-se necessario e de suma importancia que se leve em consideragdo as
diferengas nas diversas identidades. Relacionando as diferengas com a cultura negra, encontram-
se centrados na ancestralidade e nos aspectos culturais que perpassam tradi¢des, em suas historias
e culturas subsidios para percebermos as diferencas identitarias entre os grupos negros no Brasil,
sem deixar de considerar suas especificidades. Sendo assim, a identidade negra se define nas lutas,
resisténcias, nos quilombos, nos movimentos negros que a populacdo negra teve e tem que
enfrentar em seu cotidiano contra toda manifestacdo preconceituosa e racista visando viver bem e
igualdade para com todos e nunca deixando de lutar em busca de seus direitos e melhores
condi¢des de vida.

Essa conscientizagdo para com o povo negro vem a tona a partir das pressoes e lutas do
proprio movimento negro no Brasil e, mais recentemente, das relagdes e agdes que o Estado
desenvolveu para tentar amenizar sua divida e visibilizar a valorizagdo e o conhecimento da
identidade negra brasileira no contexto educacional. E preciso combater e vencer a desigualdade
racial que eleva o homem branco e sua cultura em relagdo ao do negro, e consequentemente,

desenvolve o racismo.



Se o debate sobre a identidade ¢ repleto de tanta complexidade em seus diversos usos no
cotidiano, imagine-se, quando a ela adicionamos outros adjetivos nos diversos setores da vida

humana?
De acordo com o antropdlogo Kabengele Munanga:

A identidade ¢ uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas.
Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiologico sempre selecionou
alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposi¢ao ao
alheio. A definicdo de si (autodefini¢do) e a defini¢do dos outros (identidade
atribuida) t€m fungdes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a prote¢ao do
territorio contra inimigos externos, as manipulagdes ideoldgicas por interesses
econdmicos, politicos, psicologicos, etc. (MUNANGA, 1994: 177-178).

Discutir a identidade € perceber e compreender que ela nao éalgo simples de entender, ou
exclusivamente individual, mas de um sujeito inserido em determinado contexto. A identidade se
refere na relacdo de viver no mundo € com o proximo, isto ¢, a relagdo com o eu e com 0s outros.
E um conceito de suma importancia a ser desenvolvido para o envolvimento em torno das relagdes
culturais e da diversidade étnica. A identidade apresenta pontos culturais que se tornam visiveise
expressivos em diversos campos da cultura como na oralidade, nas festividades, nos rituais e nas
diversas manifestacdes artisticas, costumes e tradicdes populares que caracterizam os elementos
da civilizacao humana.

Portanto, o estudo da identidade ndo se limita apenas as questdes centradas na cultura. Ela
se relaciona e se desenvolve também nos quesitos do social, politico e histérico das sociedades.
Sendo assim, a identidade ¢ vista de maneira mais diversificada, isto ¢, mais ampla e geral e ¢
invocada quando “um grupo reivindica uma maior visibilidade social face ao apagamento a que
foi, historicamente, submetido” (NOVAES, 1993, p. 25).

Ainda de acordo com Novaes (1993), esse processo pode ser analisado e discutido quando
nos referimos a populacdo negra, aos povos indigenas, as mulheres, aos homossexuais, entre
outros que no seu meio social sao afastados. Assim sendo, o destaque da identidade desenvolve-
se também na relagdo com a diferenga. Ou seja, a0 mesmo tempo em que busca a identificagdo de
sua identidade para com um grupo social mostra a diferenga deste em relagdo aos individuos que
constituem a sociedade, sejam referentes ao governo, a uma institui¢ao ou a qualquer outro grupo
social, ela possui um mecanismo de elaborar e amenizar as diferengas.

O conceito de identidade ¢ compreendido por apresentar um conjunto de aspectos culturais
que juntos estardo em constante processo formativo para a construgao e reconstru¢ao de si mesmo.
A identidade possibilita assim, a cada um de nés, enquanto cidadaos de direitos e deveres nos

identificamos e de nos afirmamos em um determinado meio social para vivermos na liberdade,



igualdade e respeito entre todos, assim como, de serem localizados pelo mesmo sistema social.

A construgdo da identidade negra na sociedade brasileira enquanto sujeitos ativos e
histéricos perpassa por uma série de fatores sociais, econdmicos, politicos, religiosos e culturais.
A populagdo negra enfrenta em seu cotidiano diversas praticas preconceituosas e racistas seja no
trabalho, na familia, nas ruas e nas salas de aulas.

De acordo com o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todas
as instituicdes de ensino publico e privado do Brasil (2003), é de suma importancia conhecemos a
problematica e complexidade que envolve o processo de constru¢do identitaria negra no Brasil e
principalmente as consequéncias que o ato e pratica do racismo desenvolvem-se:

Processo esse, marcado por uma sociedade que, para discriminar os negros,
utiliza-se tanto da desvalorizagdo da cultura de matriz africana como de
aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos. (Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo das relagdes Etnico-Raciais ¢ para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, 2004, p.15)

Assim como outras construgdes identitérias, a consolidagdo da identidade negra brasileira
se efetivou de forma gradual, num movimento que engloba varios elementos sociais, culturais,
politicos e religiosos, que se desenvolvem desde as primeiras relacdes comoutros grupos sociais.
De modo geral, esse movimento tem inicio no seio familiar, onde sdo construidos conceitos para
designar outras vivéncias e relagdes sociais com aos quais 0s sujeitos mantém convivio.

A identidade negra ¢ compreendida, como sendo uma construgao social, historica e cultural
que se modifica e permanece ao longo do tempo, a partir da vivéncia com outros sujeitos sociais.
Ressalta um olhar de uma populacdo negra que convive com outros grupos étnicos. Sendo assim,
a construcdo da identidade negra brasileira ¢ enfrentar e combater os estereotipos em torno de sua
cultura. De acordo com Gomes (2003),

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente,
ensina o negro, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso negar-se a si

mesmo, ¢ um desafio enfrentado pelos negros brasileiros. (GOMES, 2003, p.
171).

Para compreendermos a construtividade da identidade negra brasileira ¢ importante
ressaltar, que ndo devemos apenas olhar para o aspecto subjetivo e simbolico que definem e
caracterizam a identidade negra, mas como também, levar em consideracdo o aspecto politico,
como por exemplo:

Tomada de consciéncia de um segmento étnico-racial excluido da participacao
na sociedade, para a qual contribui economicamente, com trabalho gratuito como



escravo, e também culturalmente, em todos os tempos na histéria do Brasil.
(MUNANGA, 1994, p. 187).

No que se refere ao contexto educacional, vale indagamos algumas perguntas pertinentes
a tematica da identidade negra e a diversidade cultural. Serd que as institui¢cdes de ensino publico
e privado do Brasil estdo ligadas e atentas para esta questdo abordada sobre identidade? Ou ainda,
se estdo abordando, serd que se encontram dialogando de forma correta, séria e responsavel com
os educandos? Sera que nas formacgdes de professores sdo abordadas e discutidas a importancia do
estudo da Africa e a valoriza¢do de sua cultura?

Nesse sentido, ao pararmos para pensarmos o didlogo envolvendo a educacdo, a
diversidade, cultura e identidade negra, falamos de construgdes nas quais passaram por
processos longos e diversos, construidos a partir de sujeitos sociais historicos ao longo de suas
vidas, por onde viveram ou passaram, englobando todos os aspectos da vida cotidiana. Podemos
afirmar que tais processos envolvidos estdo em articulagdes com o individuo, em seus aspectos:
social, tempo e fatos historicos marcantes.

Nessa perspectiva, quando refletimos sobre o espago escolar como sendo um local de troca
de conhecimento, de sociabilidade e de formag¢do de cidaddos ativos e criticos no mundo em que
vivemos, faz-se necessario adentrar e entender um processo educativo bem complexo. Nesse
espaco, nos deparamos ndo apenas com curriculos, componentes curriculares, normas
estabelecidas pela institui¢do, projetos, avaliacdes e contetido, mas com pessoas que carregam
consigo uma bagagem cultural e, a partir dela, constroem novas sociabilidades, saberes e
identidades. O espaco escolar pode ser definido e caracterizado, entdo, com um local que ira
manter relacdes com a identidade negra e interferir em sua construcao. A visao colocada sobre a
identidade negra, a sua historia e consequentemente sua cultura, nas institui¢des de ensino, pode
tanto ter conhecimento, respeito e valorizagdo, levando em conta as identidades e as diferengas
quanto podem atribuir, discriminar, separar e até¢ mesmo nao aceitar, isto ¢, negando-os.

E de suma importante compreender que a construgdo da identidade negra em seu processo
construtivo ocorre ndo apenas por oposi¢ao a cultura do homem branco, mas, também, pelo
acordo, pelo embate e pelo didlogo ocasionado com ele. Para Gomes (2003), “as diferengas
implicam processos de aproximagao e distanciamento. Neste jogo complexo, vamos aprendendo,
aos poucos, que as diferencas sdo imprescindiveis na constru¢ao da nossa identidade”. (GOMES,
2003, p. 172).

Diante do exposto, consideramos que o processo de constru¢dao da identidade negra
acontece mediante um processo continuo, construido pela populagdo negra em seus diversos locais

de convivéncia, podemos afirmar que a identidade negra brasileira também ¢ (re)pensada também



durante todo seu processo educativo na Educagdo Basica, a partir do curriculo e da interacao entre
os proprios sujeitos. Nessa trajetoria, os negros se encontram no cotidiano escolar com diferengas
diversas de olhares para a cor de sua pele, sua cultura, sua historia, seu cabelo e seu corpo. Muitas
vezes, esses olhares acabam prejudicando a propria visdo e olhar de sua identidade e experiéncia
da etnia ao qual pertencem. Estamos vivenciando cotidianamente uma complexidade de
identidades e de alteridades, de iguais e diferentes e, além de tudo, como tais pontos sdo vistos a
partir das diversas versdes ou visdes como estdo sendo abordadas na sociedade.

O estudo sobre a identidade negra no contexto educacional brasileiro podera ser pensado
e desenvolvido como uma contribui¢cdo para todas as etnias, ndo apenas sO para combater e
amenizar o preconceito racial existente dentre do espago escolar, mas também, podera nos ajudar
a desenvolver projetos pedagodgicos que contribuam para o ensino e conhecimento da historia da
cultura africana e dos afro-brasileiros, visando a valorizacdo desta populagcdo negra que tanto
contribuiu para a formagao de nossa sociedade. O espaco escolar por onde passamos e vivemos
momentos diversos e muitas das vezes inesqueciveis para nossas vidas, ndo ¢ apenas um local de
aprendizagem, mas sim, de reproduzir nossas representacdes a partir de valores, costumes ¢ a
cultura, seja negro, branco, indigena ou asiatico.

Sendo assim, podemos fazer algumas indagacdes. Quais seriam essas representacdes
existentes a serem desenvolvidas no cotidiano escolar? Em quais momentos na vida escolar tais
representagdes sdo vivenciadas ou nao? Como os sujeitos pertencentes a identidade negra estao
convivendo com a cultura do homem durante o processo dessas representacdes tanto dentro da
escola como na sociedade? Enfim, tais representa¢des despertam interessa por parte dos docentes
e/ou sdo manifestadas no curriculo escolar? Na maioria das vezes, esses processos se tornam
imperceptiveis para os docentes, gestao escolar e secretarias de educagdo, e consequentemente nao
sdo levados em consideragdo para serem discutidos nas realizagdes de formacgdes e capacitagdes
de professores.

O estudo da identidade negra, desenvolvido no processo de ensino-aprendizagem no
cotidiano escolar e na vida social apresenta como marco importante nao apenas apontar diretrizes
para as situagdes de dentincia emrelagdo as praticas de preconceitos utilizados e seus estereotipos.
Mas, também compreender aspectos culturais do povo negro, como o cabelo, cor da pele, entre
outros, nos remota a manter uma continuidade de caracteristicas pertencentes a cultura do negro,
ressignificando na sociedade brasileira essa identidade, a partir do contato temas relacionados a
historia do negro no Brasil, suas lutas, conquistas, reivindicac¢des, personalidades negras (os),

memorias e a heranga cultural deste povo presente até os dias atuais no processo de formagao da



nossa sociedade.

Penso que tais estudos em torno da identidade negra poderao e deverdo contribuir para a
realizagdo de desenvolvimentos de projetos, como também, a fazer parte do cotidiano do
planejamento dos professores durante o processo de sua formacdo académica ou continua
realizadas pelas secretarias. A implementagio do ensino de histéria da Africa e dos afro-brasileiros
no cotidiano escolar, em particular, dentro do curriculo escolar foi fruto de lutas desenvolvidas
por intelectuais negros a partir de criagdes de varios movimentos sociais, por exemplo, a FNB
(Frente Negra Brasileira), TEN (Teatro Experimental Negro) e MNU (Movimento Negro
Unificado), que objetivavam no decorrer de suas ideologias a busca de melhorias e o direito de
acesso a uma boa educacao.

Nos dias atuais, a reivindica¢do proposta pelo Movimento Negro Unificado no Brasil
destacou como marco importante a demanda da criagdo da Lei Federal de n® 10.639, sancionada
pelo ex-presidente Luis Indcio Lula da Silva em 09 de janeiro de 2003, aonde esta lei veio alterar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao da Educacao Nacional, a Lei n® 9.394/96. A criagao desta
lei visou incluir no curriculo escolar das escolas publicas e privadas da educagdo basica brasileira,
a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura africana e afro-brasileira.

A criagdo desta lei se torna mais um grande desafio para a comunidade docente brasileira
desempenhar suas atividades da melhor forma possivel e contemplar esta tematica buscando
compreender, valorizar e respeitar a identidade negra. Vale ressaltar também, que nao se limita
apenas aos professores este desafio, como também, aos centros de formagdo de professores que,
das vezes, ndo entendem o tema como relevante no processo de formagdo dos docentes. Trabalhar
com a questdo negra ¢ um desafio que nos propde responder questionamentos, o que nos sabemos
a respeito da historia e cultura africana e afro-brasileira? O que aprendemos na educagdo basica
sobre a historia da Africa é o necessario ou realmente ocultaram fatos sobre a historia da Africa?
Como ndo desenvolver visdes, conceitos e leituras estereotipadas em relacdo ao continente
africano e seus descendentes? Que tematicas o docente podera escolher para abordar e estudar, da
melhor maneira possivel, o ensino da historia e da cultura africana. Enfim, sdo questionamentos
diversos construidos diariamente no cotidiano escolar entre os docentes e formagao de professores
devem comegar a trabalhar, pesquisar e fazer, buscando levar para os estudantes a heranga africana
que existe no Brasil e jamais deixar morrer a Mae Africa que existe em cada um de nos.

Para tudo isso acontecer da melhor forma possivel no contexto educacional brasileiro, sera
necessario que os professores aceitem a ado¢ao da tematica, que repensem suas praticas de ensino

e revejam conteudos, que discutam e dialoguem com outras areas do conhecimento e valorizem a



heranga cultural africana existente em nosso territorio. E preciso também saber ouvir e aprender
com novas estratégias de ensino que favorecam no processo de ensino-aprendizagem, praticas
pedagogicas e materiais construidos a partir dos intelectuais do Movimento Negro Unificado e
diversos outros movimentos negros. O campo da formacdo de docentes devera se abrir a novos
olhares, pesquisas e estratégias de ensino, principalmente, no dialogo com outros locais
caracteristicos da identidade negra.

O momento atual, desde a cria¢ao da lei 10.639/03, se faz propicio para que os centros de
formacao de professores buscarem a formagao de profissionais capacitados e habilitados para o
desenvolvimento da tematica com os estudantes por onde quer que estejam. A semente foi
plantada, resta agora sabemos fazer e realizar uma colheita com bons frutos.

Ter conhecimento e aprendizagem sobre as tematicas ao qual a lei 10.639 propde,
desempenhar em torno dos conteudos a serem ministrados em sala de aula com os estudantes
contribuira para a formacao do sujeito e para sua afirmagdo para aqueles que pertencem a
identidade negra, como também, para aqueles de outras etnias terdo conhecimento para valorizar
e respeitar o proximo. Essa pratica deixaria de lado o uso da memorizacdo em que os
estabelecimentos de ensino brasileiro desempenham. Porém, os sujeitos envolvidos neste processo
sao encaminhados a aprender somente aquilo que estao contidos nos materiais didaticos, deixando
de lado, novas tematicas e discussoes a serem desenvolvidas.

A constru¢do de um curriculo escolar que articule e desenvolva a valorizagdo das relagdes
étnico-racial existentes no contexto educacional brasileiro se faz de suma importancia. A partir
dessa iniciativa, todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem estardo
conectados, respeitando e valorizando as diferengas existentes sem menosprezar o outro seja pela
cor da pele, cabelo ou religido.

Agdes e praticas pedagdgicas para a inser¢do do estudo da historia e da cultura africana e
afro-brasileira no cotidiano escolar brasileiro ja existem. Porém, resta-nos investigar se a
promulgacdo da referida lei se encontra verdadeiramente efetivada. No caso desta monografia,
optamos por problematizar o estudo da Lei 10.639 a partir do desenvolvimento de projeto
pedagdgico, por meio, de uma pesquisa-acdo sobre o estudo da cultura africana e afro-brasileira
desenvolvida na EEIEF. Professora Catarina Tavares, localizada no Distrito de Cuncas — Barro —

Ceara no periodo de agosto/dezembro de 2019, que sera apresentado no proéximo capitulo.



CAPITULO III

“SOMOS TODOS AFRICA”: A ESCOLA E A VIVENCIA PEDAGOGICA DA
APLICACAO DA LEI 10.639

“As criangas sdo as recompensas da vida”. Provérbio africano

Este capitulo tem por objetivo analisar o desenvolvimento do projeto pedagoégico “Eu, tu
& nos: somos todos Africa”, realizado na educacio basica de uma escola da rede municipal de
Barro, baseado na Lei Federal 10.639/2003 que torna obrigatorio o ensino da Historia e cultura
africana e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino publico e privado do Brasil. Objetivamos
problematizar como um projeto que proporcione entre os educandos a aplicagdo da referida lei
na instituicado pode contribuir para a educagao da cultura afro brasileira entre os jovens € como

pode impactar em suas concepgdes e identidades sobre negritude.

3.1 A instituicao e o contexto

A institui¢do de ensino escolhida para a realizagao da pesquisa desta monografia (TCC)
foi a Escola de Educacao Infantil e Fundamental Professora Catarina Tavares, situada na vila de
Cuncas, distrito de Barro-CE, localizado a 524 Km de Fortaleza, capital do Estado. A regido,
apesar de estar localizada em uma area de tempo seco, apresenta ricos recursos hidricos, como o
Rio Cuncas, os riachos dos Antas, dos Cavalos e Cumbe.

A escolha desta institui¢cdo para o desenvolvimento da pesquisa se deveu ao fato de estar
inserido na escola como mediador no Programa Mais Educacdo na modalidade de Leitura com os
estudantes que tinham dificuldades em leitura, escrita e interpretacdo, o que gerava notas abaixo
da média e problemas comportamentais no turno da manha. Além disso, minha formacao
educacional foi toda vivenciada no também distrito de Barro, Iara; vizinho ao de Cuncas. Porém,
por estar, cotidianamente, em contato direto com os professores, estudantes, funcionarios e a
gestdo escolar decidi optar por realizar na escola de Cuncas a pesquisa.

Este estabelecimento de ensino foi fundado em 20 de janeiro de 1988 e, no decorrer de sua
historia, vem atendendo a diferentes publicos da sociedade. Desde sua fundagao, a escola era anexa
da EEFM Deputado Antonio Leite Tavares, do Distrito de Iara. Possuia tanto o Ensino
Fundamental anos iniciais e finais quanto o Ensino Médio, porém, por volta do ano de 2016, a
escola deixou de ser anexo, perdeu o Ensino Médio por falta de alunos e passou a funcionar apenas
com o Ensino Fundamental até os dias atuais. A escola ndo possui nenhum slogan como analisado

em seu Projeto Politico Pedagogico.



Imagem 01 — Entrada de acesso a escola
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Atualmente, os estudantes da instituicdo sdo residentes dos sitios vizinhos e do préprio
distrito, sendo assim, a escola ¢ formada por alunos do sitio Fazenda Nova, localizado antes do
distrito de Cuncas, do sitio Prazeres, situado depois da vila de Cuncas e por uma estudante que
vem todos os dias da cidade de Barro estudar na Catarina Tavares. Todos os estudantes da escola
apresentam uma histéria bastante semelhante, tendo seus pais com niveis baixos de escolaridade
vindos dos sitios circunvizinhos. Em Cuncas, como também na cidade de Barro, os estudantes ndo
encontram boas oportunidades para o trabalho, submetendo-se, muitas vezes, a trabalhos mais
afastados dos seus lares como as empreitadas em cortes de cana, algodao, tomate, alho e como
vendedores ambulantes, em particular, aos que trabalham na venda de tapetes e panos de pratos
em outros estados.

A grade curricular da Escola Catarina Tavares ainda possui como referéncia as orientacdes
estabelecidas pelos PCNs de 1988 e as Diretrizes e Bases da LDB, que estipula para os
estabelecimentos de ensino do pais, um minimo de duzentos (200) dias letivos, divididos em
quarenta (40) semanas letivas, com cinco (5) horas diérias de quarenta e cinco (45) minutos cada,
com carga horaria anual de oitocentas (800) horas-aula.

Tem-se na composigao escolar duzentos e trinta e quatro (234) alunos distribuidos na

Educacao Infantil, com vinte e nove (29) alunos, Ensino Fundamental anos iniciais com setenta e
quatro (74), Ensino Fundamental anos finais com cento e dezessete 117 e na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) com quatorze (14) alunos. No periodo da elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da institui¢do ainda ndo havia sido estabelecidas na grade curricular da escola
a lei 10.639 que trata da obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura africanas e afro-brasileiras.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola indica que, teoricamente, ela esta fundamentada
na teoria do psicologo Vygotsky?. De acordo com o documento, a escola busca a formagdo deum
cidaddo consciente, efetivo, critico e capaz de transformar a sociedade em que vive. Sendo assim,
ao analisar o PPP e refletir sobre as concepgdes de sua proposta, pensamos que quando abordamos
questdes educacionais, principalmente, no que se refere as relagdes étnico-raciais, avaliamos que
a institui¢cdo de ensino pouco aborda tal tematica para sua comunidade escolar. Existe ainda uma
forte resisténcia por parte dos professores em trabalhar temas envolvendo identidade e cultura
negra, preconceito e racismo na escola. Vale ressaltar que, quando sdo abordadas tais questoes, a
responsabilidade se centra nas professoras de Historia da institui¢ao, nao de forma efetiva e

dindmica, seja por falta de materiais que as ajudem a trabalharem a tematica, seja por apoio da

5 Psicologo que contribuiu com diversos estudos para a educagéo e no papel da escola para o
processo social dos sujeitos.



gestdo escolar e demais docente para a constru¢do de um projeto que ressalta a cultura e identidade
negra no ambiente escolar, o que, talvez se explique pela auséncia de formacao nessa tematicano

municipio de Barro como um todo.

3.2 O Projeto Pedagogico e a Lei 10.639/03

Observamos informalmente, a partir de visitas e conversas com professores da cidade que,
assim como na escola onde trabalhamos, as demais instituigdes municipais ¢ estaduais de Barro
também nao abordam de maneira sistematica a obrigatoriedade e a valorizacao da historia e cultura
africana e afro-brasileira em seu curriculo escolar. Sendo assim, diante dessa questdo, além da
pesquisa que acompanha este TCC, diante de nossa inser¢do na referida instituicdo de ensino,
assumimos um compromisso enquanto militante negro que, desde a Educagao Basica, sentimos a
auséncia de estudos da populagdo negra, principalmente, nos pontos de contribuicdo da cultura
africana para o pais. Nesse sentido, nosso trabalho teve como base uma pratica pedagogica que,
além de investigar nossa problematica, também pudesse contribuir para a vivéncia de um curriculo
comprometido para as questdes da cultura afro brasileiro no municipio de Barro.

Nesse sentido, nosso compromisso foi de desenvolver um projeto pedagdgico que buscasse
o conhecimento e valorizacao da cultura negra africana e de seus descendentes, buscando estimular
entre os sujeitos participativos do processo educativo a formagdo dos valores culturais, sociais,
econdmicos, religiosos, assim como, de seus habitos e comportamentos étnicos. Assim, além do
processo investigativo da pesquisa, comprometemo-nos com o respeito as diferencas étnico-raciais
vivenciadas no ambito educacional e na vida social dos estudantes.

A partir disso, e tendo como suporte a lei 10.639, elaboramos na escola um projeto
pedagogico intitulado “Eu, tu & nds: somos todos Africa”, juntamente com as professoras de
Histodria da institui¢@o (Izabel Fernandes e Adriana), objetivando a valorizagdo das contribui¢des
da cultura africanas no Brasil, a partir de agdes que buscaram a promoc¢dao de mudangas nos
conceitos, discursos, comportamentos € nos esteredtipos em torno do negro para a aceitagdo das
diferencas étnicas existentes. Entendemos que ¢ a partir do processo educativo que iremos
construir uma sociedade com mais respeito e igualdade; também ¢ a partir dela que combateremos
o racismo no cotidiano escolar para que, mesmo com suas diferengas e conflitos, os mais diversos
grupos €tnicos possam respeitar as diferengas, no espago escolar e onde quer que estejam.

O processo de elaboracao das atividades propostas e que foram desenvolvidas juntos e com

a participacdo dos estudantes, buscaram estratégias que pudessem valorizar a cultura africana,



afro-brasileira, o respeito, o reconhecimento e a afirmacao dos sujeitos pertencentes a identidade

negra local.

3.3 Planejamento das atividades pedagogicas desenvolvidas na escola para aimplantacao
da Lei 10.639

Para o planejamento e realizagdo das atividades pedagogicas pelos estudantes da
instituicao, organizamos o Projeto Pedagogico que foi intitulado de “Eu, tu & nds: somos todos
Africa”. Para isso, organizamos reunides nas férias escolares em julho de 2019 com a professora
de Historia Izabel Fernandes quando tragamos as primeiras diretrizes a serem seguidas quando as
aulas retornassem e buscamos estratégias que guiassem a maneira como se desenvolveria o
Projeto.

Quando desenvolvemos qualquer projeto; seja na educacao, em uma dada empresa, em
templos religiosos, entre outros locais, o planejamento detalhado das ac¢des a serem desenvolvidas
se faz de suma importancia para alcangarmos os objetivos da melhor maneira possivel, sempre
tendo em mente que todo planejamento € passivel de mudangas a partir do processo de avaliagdo
constante. Sendo assim, temos por finalidade construirmos com os sujeitos envolvidos os
conhecimentos em torno da historia e valorizacao da cultura africana ¢ afro-brasileira da forma
mais objetiva e dindmica, dentro das limitagdes concretas que nos rodeiam.

No retorno das aulas, em agosto, reunimo-nos com a diretora da escola, Nalba Oliveira, e
apresentamos o projeto que desejariamos desenvolver e que faria parte da nossa pesquisa de
monografia. Ao ler o projeto, ela demonstrou interesse pela ideia, ressaltando que a institui¢ao nao
havia vivenciado ainda nenhum projeto com a tematica étnica e de identidade negra, mesmo com
um numero alto de alunos negros. Em seguida, solicitou-me que planejasse junto com Izabel
Fernandes e a Adriana Alves, ambas professoras de Historia e Ensino Religioso para
relacionarmos os materiais que precisariamos para o desenvolvimento do projeto. Feito o
orcamento do que necessitariamos, o passo seguinte foi apresenta-lo aqueles que se tornariam seus
protagonistas, os estudantes do Ensino Fundamental dos anos finais, com as turmas do 6° A, 6°B,
7°A, 7°B, 8° ano e 9°A e 9°B.

Nas apresentacdes do projeto, as turmas, os estudantes puderam analisar a importancia do
desenvolvimento dele, assim como, durante sua vivéncia, puderam investigar e compreender
elementos importantes ao combate do preconceito, racismo e a discriminagdo, como também, a
conhecer e valorizar a diversidade cultural e étnica existente no Brasil. Dessa forma, o projeto
“Eu, tu & nos: somos todos Africa”, foi importante para que os alunos desconstruissem os

esteredtipos de inferioridade para os sujeitos pertencentes e que se identifiquem como negro(a),



valorizando e respeitando as relagdes €tnicas raciais, assim como, a diversidade cultural existente
no pais, principalmente, onde se torna visivel essa diversidade que sdo nas escolas.

Partimos do pressuposto de que a escola tem funcdo essencial no processo de ensino-
aprendizagem. isto ¢, na educacdo de seus sujeitos, por outro lado, ndo ¢ apenas dever da escola
a educacdo, mas esta comeca, essencialmente, no seio familiar, dentro de casa convivendo com
sua familia, onde as criangas desenvolvem o aprendizado de costumes, no¢des, respeito, entre

outros, como ressalta Lya Luft (2009, p.22).

Educacao ¢ algo bem mais amplo do que escola. Comeca em casa, onde precisam
ser dadas as primeiras informa¢des sobre 0 mundo (com crianga também se
conversa!), nogdes de postura e compostura, respeito, limites. (LUFT, 2009,
p-22).

Apresentamos essa reflexdo para reforgarmos a ideia de educagdo como construcdo social e que
também se vivencia na escola, que precisa considerar o conhecimento prévio do aluno, os saberes e
aprendizagens que ele traz consigo para o espago da sala de aula. Por isso, durante a apresentacao do
projeto aos estudantes, a partir de sua participacao fazendo perguntas constantemente, percebemos
a motivacdo e entusiasmo para fazerem parte das atividades. Nao conseguimos identificar
nenhuma forma de resisténcia a contribuir e realizar um projeto tdo desafiante e que nao tem
carater de depdsito de informacgdes, mas de construcdes de conhecimentos.

Realizada a apresentacao do projeto as turmas, partimos para organizar os ultimos detalhes
para a realizagdo do Projeto. Decidimos dividir a realizagdo em duas fases. Para a culminancia
da primeira fase, marcamos o dia 20 de novembro de 2019, na qual a lei 10.639 coloca no
calendario escolar para que as institui¢des de ensino trabalhem a lembranca da morte do lider
Zumbi dos Palmares, tendo também esta data como o dia dedicado a consciéncia negra ¢ a
culminancia da segunda fase do projeto ficou marcada para o dia 13 de dezembro de 2019.

A primeira fase do projeto se dedicou ao momento artistico de influéncia negra. Na
culminancia dessa fase, foram apresentados aos diversos publicos de estudantes, gestores,
professores e funcionarios, aos pais dos alunos, representantes da Secretaria Municipal de Barro,
as encenacgdes teatrais das pecas “A Resisténcia Negra” de Rosa Margarida que se encontra no
Almanaque Pedagodgico Afro-Brasileiro e o teatro do trabalho escravo infantil que a escola
realizou para concorrer ao prémio Peteca de 2018. Além disso, foram apresentadas dancas afro-
brasileiras como o Maculelé, o Jongo e a Capoeira com coreografias produzidas pelo organizador

do projeto. Por fim, no encerramento da celebracdo do dia 20 de novembro, houve a escolha da



Miss Afro do CAT. Todo esse processo de apresentacdes foi precedido de pesquisas escolares
sobre a produgao artistica da cultura negra no Brasil.

A segunda fase do projeto teve como tematica a realizagdo de pesquisas e formagdo de
grupos de trabalho para uma Feira Afro da CAT. Neste dia, os estudantes depois de serem
orientados e de terem trabalhado suas tematicas e ensaios expuseram para a comunidade escolar,
suas familias, representantes da Secretaria Municipal de Barro e para as escolas convidadas do
distrito de Iara, do distrito de Engenho Velho, Monte Alegre e das escolas rurais do sitio Alegre,
Serrota e Prazeres, as tematicas africanas.

Para este dia, planejamos e organizamos o nosso calendario para que o evento se tornasse
significativo para a comunidade escolar. As professoras de historia que participaram do projeto
cederam as aulas de Ensino Religioso para que as tematicas fossem trabalhadas da melhor forma
possivel com os alunos. Sendo assim, nessas aulas trabalhamos textos, videos, confeccionamos
materiais e ensaiamos.

As escolhas tematicas para a culminancia da feira afro foram as seguintes: culinaria, dangas
afro-brasileiras, religiosidade africana, em particular, o candomblé, simpatias africanas, arte
africana (mascaras africanas), personalidades negras brasileiras e os quilombos no Brasil. Sendo
assim, dividimos por turma as temadticas propostas para a feira afro. As turmas do 6° A e B ficariam
responsaveis por expor a culinaria afro-brasileira, a turma do 7° A pelas simpatias africanas, o 7°
B areligiosidade africana, o 8° ano as dangas afro, o0 9°A, a arte africana e o 9°B as personalidades
negras e os quilombos no Brasil.

Definidas as tematicas e as turmas responsaveis por cada tema foram planejadas sequéncias
didaticas para cada turma para trabalharmos com os estudantes os conhecimentos necessarios aos
quais devem apreender, pesquisar e expor no dia da feira. Assim sendo, antes da primeira fase do
projeto foram ministradas em cada turma uma aula abordando a importancia do dia 20 de
novembro onde seria a realizagdo da primeira fase, em seguida, explicitando as tematicas

escolhidas e divididas.

3.4 O protagonismo estudantil durante o projeto e a aula de campo

Realizadas todas as consideracdes pendentes, partimos para a construgdo da primeira fase
do projeto. Em meados do més de setembro, demos inicio aos ensaios para o dia 20 de novembro.
O primeiro passo foi convidar de sala em sala as garotas que desejavam fazer parte do desfile para
a escolha da Miss Afro da CAT 2019. Lembro-me que as colaboradoras do projeto ressaltaram

preocupacao sobre o desfile, isto porque, segundo elas, ja havia sido realizado um desfile na escola



e apenas trés garotas sentiram interesse em participar, sendo que entre uma delas existia uma
estudante que apresentava caracteristicas da identidade negra e se recusou a soltar seus cabelos.
Sobre essa questdo, percebemos o quanto a cor da pele e o cabelo sdo caracteristicas marcantes
para a identidade negra, muitas vezes como aproximag¢do e sentimento de pertencimento a sua
cultura, outras vezes como marca de inferioridade a partir dos estereotipos sociais. Sobre isso,

Gomes (2002), em sua pesquisa de doutorado, onde investigou esses aspectos, nos aponta que:

O papel desempenhado pela dupla cabelo e cor da pele na construgao da
identidade negra foi o ponto de maior destaque durante a realizagdo da pesquisa.
A importancia desses, sobretudo do cabelo, na maneira como o negro se vé e ¢
visto pelo outro, até mesmo para aquele que consegue algum tipo de ascensdo
social, estd presente nos diversos espagos e relagdes nos quais 0s negros se
socializam e se educam: a familia, as amizades, as rela¢des afetivo-sexuais, o
trabalho e a escola. Para esse sujeito, o cabelo carrega uma forte marca identitaria
e, em algumas situagdes, € visto como marca de inferioridade. (GOMES, 2002,

s/p).

Diante disso, nao nos abatemos e seguimos em frente. Adentramos sala por aula com a
autorizacdo dos professores que se encontravam em atividade explicando o motivo da nossa
presenga naquele momento. No final, em reunido com as colaboradoras do Projeto, deparamo-nos
com uma lista com dezesseis estudantes que sentiram desejo em desfilar, lembrando que, apenas
poderiam concorrer aquelas alunas que consideravam apresentar caracteristicas afro-brasileiras.

Restava agora aguardar se essas jovens permaneceriam até o fim.

Imagem 03 - Apresentagdo do Projeto Pedagdgico na turma do 9° B



Fonte: acervo do autor

Depois desse processo de chamamento, demos inicio aos ensaios no final de setembro.
Minhas aulas no programa do Mais Educagdo foram liberadas para uma reorientacdo para que
pudesse preparar os estudantes. Eram trés ensaios por semana, sempre no contra turno, isto €, pela
manha. Tive que dividir os horarios com estudantes de acordo com o envolvimento onde se
encontravam. Estabelecemos que do periodo das 07h00min as 09h0Omin, ficariam na quadra da
escola aqueles estudantes que se inseriram no teatro e nas dangas e das 09h30min as 10h30min,
as estudantes do desfile.

Foram momentos inesqueciveis vivenciados com eles durante os ensaios para a primeira
fase. A dedicagdo, o esforgo e alegria apresentados durante os ensaios foram de grande entusiasmo
e vontade de viver e mostrar a cultura de um povo para todos. Mas também foram momentos
tensos, de estresse e de preocupacao. Mas nada que tire o protagonismo desses estudantes durante
os ensaios. Conversamos, sempre davam sugestdes, buscavam recursos para a confeccdo das
roupas, cartazes, contribuem para comprar materiais que seriam usados durante a primeira fase,
dialogavam com seus pais para ajudarem no projeto seja de qual fosse a forma. Os momentos de

ensaio foram registrados nas imagens a seguir:



Imagem 04 - Primeiro dia de ensaio com os estudantes na quadra da escola

Fonte: acervo do autor  1magem 05 - Ensaio do teatro "A resisténcia negra"
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Fonte: acervo do autor

Imagem 06 - Ensaio da danga afro do maculelé

Fonte: acervo do autor



Imagem 07 - Ensaio com os estudantes da danga da capoeira e do jongo
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Fonte: acervo do autor

3.5 A aula de campo em Porteiras/CE

Nao existe nada comparavel ou maravilhoso do que vivenciar de perto algo que nos chame
atenc¢do, que seja de grande interesse e relevancia. Nesse sentido, sempre ansiei conhecer um
espaco que aceite e se identifique com sua cultura. Essa proposta nos fez viver e sentir de perto
seus habitos, costumes, crencas e rituais, as culturas indigenas e africanas do Brasil. Elementos
proximos de nds, mas, muitas vezes vivenciados de maneira marginal ou regulada. A ideia foi de
ampliar essas experiéncias com os educandos.

Com a constru¢do deste projeto, buscamos uma comunidade quilombola mais proxima de
nossa cidade para realizar uma aula de campo. Durante a pesquisa encontrei a comunidade
quilombola dos Souza, que se localiza no distrito de Vassourinhas, na cidade de Porteiras/CE.

A principio, almejavamos selecionar alguns alunos de todas as turmas para levarem a esta
aula de campo. Porém, como as turmas do 9°ano ficariam responsaveis por apresentar os
quilombos do Brasil decidimos leva-los para conhecer e viver de perto a vida de uma comunidade
quilombola para, no dia 13 de dezembro, da exposi¢ao da feira afro do CAT, exporem um pouco

da cultura do quilombo dos Souza.



Acredito que, para os estudantes, esta aula seria um dos grandes momentos vivenciados
durante o desenrolar projeto. Mesmo diante de muitos empecilhos, como a dificuldade de
conseguir um transporte para o deslocamento dos alunos, conseguimos no dia 14 de novembro
realizar a visita com quarenta e cinco (45) pessoas a Comunidade Quilombola dos Sousa, quenos

rendeu um processo de aprendizagem para além do que esta posto nos livros didaticos de Historia.

Comunidade Quilombola dos Sousa

Chegamos ao distrito de Vassourinhas por volta das 09h00Omin. Ao chegamos a entrada
deveriamos descer do 6nibus e fazer uma caminhada de aproximadamente 6 km até a comunidade
dos Souza, pois o 6nibus ndo teve condigdes de prosseguir pela estrada de terra até a escola da

comunidade.

Imagem 08 - Grupo de estudantes, professores e diretora na aula de campo

Fonte: acervo do autor



Imagem 09 - Caminhada de 6 km para chegarmos na comunidade de Vassourinhas
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Fonte: acervo do autor

Caminhamos até a comunidade onde fomos acolhidos pelo povo na escola quilombola do
distrito. Fomos muito bem recebidos e acolhidos pela diretora Francisca, moradora da comunidade
que organizou uma programac¢ao para nossa chegada com palestras, coreografias, teatro, poemas
e outras atividades culturais.

A escola EEIF Anta Tavares Pinheiros funciona nos turnos da manha e tarde com o Ensino
Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais e finais. O Ensino Médio os estudantes estudam na
cidade de Porteiras que fica a 15 Km da comunidade.

No turno da tarde partimos em dire¢do para conhecermos de perto um pouco da

comunidade com a mestra da cultura Maria Josefa da Conceigdo, conhecida popularmente como



Maria de Tié. A mestra da cultura desenvolve a tradi¢do da dancga do coco® e do maneiro-pau’
elementos da cultura de seus antepassados e que atualmente nos eventos culturais na comunidade,
na cidade e fora dela continua praticando a tradi¢ao para diversos grupos.

Com isso, Maria de Tié busca ndo deixar se perder no tempo a sua tradi¢do, costumes e
cultura. A partir de suas toadas e emboladas na danca do coco, Maria de Ti€ divulga a cultura e as
manifestagdes culturais caracteristicas de seu povo para a Comunidade Quilombola dos Souza,
como elementos que visa o reconhecimento das praticas vivenciadas nas geracdes da cultura
africana e afro-brasileira. Cabe ressaltar também, que por meio da danga, dos canticos, cores,
Maria de Ti€ dedica-se também a luta pelos direitos das mulheres negras no Brasil, o respeito a
diversidade étnica, cultural e religiosa, como também, a valorizacao de sua propria historia.

No turno da tarde, fomos levados a adentrar mais profundamente na comunidade de
Vassourinhas para conhecermos os demais elementos do quilombo, em particular, o templo
sagrado no qual praticam seus ritos religiosos. Conhecemos assim, o terreiro de umbanda do
senhor Ricardo. Particularmente, acredito que foi um momento significativo porque tivemos a
oportunidade de conhecermos e vivenciarmos como ¢ o cotidiano de um terreiro de religido de
matriz africana.

O terreiro ¢ composto de uma simplicidade na qual conquistou a admiragao e a curiosidade
dos alunos. Além disso, este terreiro € marcado como simbolo de luta e resisténcia da comunidade,
onde a religiosidade e os rituais desenvolvidos por seus antepassados sao mantidos coma mesma
sintonia, fé e beleza, de acordo com os relatos do zelador do terreiro. O senhor Ricardo que nao ¢
considerado Pai de Santo, mas sim, na Umbanda o chefe religioso ¢ designado como Zelador do
Templo dialogou conosco sempre tratando com amor e orgulho a existéncia do terreiro. Ele

lembrou pra todos nés que este terreiro ¢ um dos poucos que existe na regido, justamente pelo
preconceito existente em torno das religides de matrizes africanas. Porém, nada o perturba ou abala
em seu oficio, que ele considera ser uma missao e que desempenha com alegria, dedicacao e amor.

O zelador respondeu a todos os questionamentos realizados, tirou duavidas, explicou os
tipos de rituais e sacrificios realizados, seus deuses cultuados, os significados dos instrumentos
musicais, no caso, os tambores sagrados e as oferendas para seus deuses. Foi uma aula interessante

e repleta de aprendizado.

6 Danga com elementos e caracteristicas africanas e indigenas onde os participantes dangam em diversos formatos
(circulos, duplas ou fileiras) com canticos e com o0 uso de coco em suas méios e sapateados. E uma danga tipica da
regido Nordeste.

7 Danga tipica do Estado do Ceara onde os dangarinos realizam coreografias em circulos e com o uso de paus batendo-
0s ao chao para seguir o ritmo da coreografia.



Imagem 10 - Visita
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Fonte: acervo do autor

Depois desse momento, voltamos para a comunidade para seguimos viagem em dire¢ao a
Cuncas. Na volta, na cidade de Porteiras/CE paramos para almogamos e durante a refeicdo o
assunto era sobre os sentimentos e emocdes vivenciadas pelos estudantes enquanto estavam no
terreiro. Energias positivas, tranquilidade, paz e fé foram ressaltados pelos estudantes. Enfim, foi
um momento Uunico, inesquecivel e cansativo para todos devido a viagem, mas nada que prejudicou
a aprendizagem, a beleza e o conhecimento de ter vivenciado essa aula de campo.

A aula de campo fazia parte do planejamento dos objetivos da tematica para a turma do 9°
ano, na qual os estudantes eram responsaveis por apresentar na II fase do projeto, a I Feira Afro
do CAT, os conhecimentos da cultura vivenciada na comunidade quilombola dos Sousa para o

espaco escolar previsto para o dia 13 de dezembro.
Planejamento das atividades e a culminincia da I fase do Projeto

Cabe ressaltar inicialmente que as atividades elaboradas para a realizacdo da I fase do
projeto ja vinham ocorrendo no turno da manhd, como também, nas aulas a tarde junto as

professoras. Para as atividades propostas para a I fase, estabelecemos a apresentacio de teatro



abordando a escraviddo e a resisténcia negra no Brasil, dancas afro-brasileiras e a escolha da
estudante que representasse a identidade negra escolar.

Nesta I fase contamos com a participacdo de todos os alunos(as) do Ensino Fundamental
dos anos finais. No teatro intitulado A Resisténcia Negra contou com a participagao de estudantes
daturma do 7°ano A e B, 8°¢ 9° A e B. A peca abordando a Escravidao Negra, teve a participagao
de um aluno do 6° ano e uma estudante da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). As dangas afro-
brasileiras da capoeira e do maculelé ficaram com alunos de todas as turmas. As coreografias
foram realizadas e ensaiadas com nosso apoio, como também, a coreografia de abertura da I fase
do projeto, com a musica “Pérola Negra” da Daniela Mercury.

Em relagdo ao desfile para escolha da Miss Afro do CAT, candidataram-se estudantes de
todas as turmas, exceto da turma do 8° ano que ndo desejaram interesse em participar. No total,
foram 17 garotas que se inscrevem para representar a identidade negra da escola. Reafirmamos
que, em um evento organizado pela escola em um determinado ano, as professoras ressaltaram
que as estudantes negras se recusaram em participar, pois sentiam vergonha da cor de sua pele e
de seu cabelo. Sendo assim, apenas trés desfilaram naquele determinado periodo. Levando em
consideragdo esse relato, buscamos apresentar a proposta nas turmas, discutindo a importancia do
empoderamento da mulher negra. Sendo assim, durante essa etapa e nos ensaios, convidamos a
aluna que venceu no ao de 2017 o desfile na EEF Expedito Alvaro Feitosa do Distrito de Iara (CE)

para orientar, preparar e entregar a faixa para a ganhadora da Miss Afro o CAT de 2019.

Culminincia da I fase do projeto pedagégico

A culminancia da I fase do projeto ocorreu no dia 20 de novembro de 2019, data que ¢
celebrado o Dia da Consciéncia Negra no Brasil, em homenagem a morte do lider guerreiro Zumbi
dos Palmares. Tal data se encontra estabelecida na criagdo da Lei 10.639/03 visando que as
institui¢cdes de ensino trabalhem com seus estudantes a partir de reflexdes em torno do povo negro.
Aqui, cabe ressaltamos que no processo de desenvolvimento da pesquisa, a escola nao celebrava
esse dia, nem tampouco, o municipio de Barro realizava praticas educativas para a celebragdo da

consciéncia negra.



Imagem 11 — Abertura da Culminancia da Primeira Fase do Projeto

Fonte: acervo do autor

O evento da I fase foi realizado no turno da tarde tendo inicio as 13h30min na quadra
esportiva da escola. Nessa primeira etapa, esse foi o local da abertura do evento e das
apresentacoes teatrais ¢ de danca. Tivemos inicio da cerimdénia com as boas-vindas da diretora
escolar Nalba Oliveira, da coordenadora pedagdgica Arclene Sobral, do orientador Dr. Israel e do
organizador do projeto. Contamos com a presenga de todos os professores da escola, funcionarios,
pais e responsaveis pelos alunos, representantes da Secretaria Municipal de Educacdo de Barro
(CE) em um momento de interagdo e dialogo sobre a importancia de se discutir a histdria e cultura
afro brasileiras nas escolas da Educagao Basica.

A abertura do evento ocorreu com a apresentacdo da musica pérola negra da Daniela
Mercury contando com a presenga de vinte estudantes das turmas do 7° ano ao 9° ano. Logo ap0s,
foi a apresentagdo do teatro abordando escraviddo e o trabalho infantil, em seguida, encerramos
a primeira parte com o teatro da resisténcia negra, orixas e a capoeira.

A segunda parte do evento da tarde foi o desfile para a escolha da Miss Afro do CAT 2019.
Terminadas as apresentagcdes culturais na quadra, os convidados, alunos, professores e
comunidade foram convidados para se dirigir ao patio da escola para prestigiarem o desfile das

candidatas.



Imagem 12 - Abertura da Culminancia da Primeira Fase - coreografia da musica Pérola
Negra de Daniela Mercury
R ‘

Fonte: acervo do autor

Imagem 13 - Encenacdo teatral da Escraviddo negra no Brasil, com a aluna da EJA e o estudante
do 6° ano



Fonte: acervo do autor

Fonte: acervo do autor

Imagem 15 - Apresentagdo de capoeira com alunos do 8° e 9° anos
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Fonte: acervo do autor

Imagem 16 - Danga afro-brasileira do maculelé B

Fonte: acervo do autor

Imagem 17 - Patio escolar ornamentado para o desfile



Fonte: acervo do autor

Imagem 18 - Organizador Junto a Vencedora do desfile da Miss Afro

Fonte: acervo do autor



Encerrado esse primeiro momento, comegamos o processo de articulacao e planejamento
da Segunda Fase do Projeto, que contou com aulas e oficinas sobre a cultura afro-brasileira e que

culminou no dia 13 de dezembro de 2010, conforme passamos a descrevera a seguir.

Planejamento e organizacio para a Il fase do projeto pedagégico

Realizada a culminancia da I fase do projeto, analisamos que a comunidade escolar e os
envolvidos no processo ficaram animados e empolgados para a II fase. O evento ganhoudestaque
na Secretaria Municipal de Barro, o que rendeu a atencao e elogios aos participantes do Projeto

Pedagogico.

Os trabalhos e atividades de planejamento e organiza¢do deram-se inicio a partir do dia 25
de novembro de 2019. As atividades a partir de entdo se concentrariam em oficinas tematicas por
turmas definidas pelos organizadores. No inicio, ministrdvamos uma aula nas turmas explicando
a tematica que cada uma ficou responsavel para a exposi¢do da I Feira Afro do CAT, a ser realizada

no dia 13 de dezembro de 2019.

As professoras de Historia e colaboradoras do projeto cederam parte de suas aulas para que
pudéssemos discutir as tematicas com os alunos. Entre essas tematicas foram estabelecidas:
culinaria africana e afro-brasileira, simpatias e crengas, religiosidade africana, em particular, o
Candomblé, dangas afro-brasileiras, arte africana (mdscaras africanas e seus significados), a
histéria do Quilombo dos Palmares e da comunidade quilombola dos Sousa, visitada em novembro
pelos alunos, e por fim, as personalidades negras que lutaram em prol da liberdade e por melhores

condi¢des de vida para a populagdo negra brasileira.

Imagem 19 — Oficinas da Segunda Fase do Projeto




1 - Oficina tematica com as turmas dos 9° A e B responsaveis pela confeccio de mascaras

africanas, arte, quilombos e personalidades negras brasileiras

2 - Oficina tematica com a turma dos 6° anos responsaveis pela culinaria afro-brasileira
03 - Momento de organizacio e estudo dos textos com a turma do 8° ano

04 - Estudantes do 9° A confeccionando mascaras

As acdes estabelecidas para o desenvolvimento do projeto ficaram organizadas da seguinte
maneira: entre os dias 25/11 a 29/11 era realizadas as oficinas tematicas por turmas; 2/12 a 6/12
ensaios ¢ oficinas com as turmas; 9/12 a 12/12 ornamentagao das salas de aulas e ensaios com os
estudantes e, por fim, dia 13/12 a culminancia da II fase do projeto, sendo aqui, a realizagdo da I

Feira Cultural Africana do CAT.

Culminincia da II fase do projeto pedagogico

Realizadas as etapas preliminares para o desenvolvimento da II fase do projeto, alunos e
professores trabalharam para a chegada do dia 13 de dezembro. Cabe ressaltar aqui, o interesse e
a importancia dos estudantes para a construcao do projeto, principalmente, na ornamentacao do
espaco escolar. Sendo assim, no dia anterior ao evento, gestdo escolar, professores e alunos se
uniram para ajudar na ornamenta¢do. A aula terminou um pouco mais cedo, e alguns alunos, com
a autorizacdo dos pais ou responsaveis, ficaram na escola junto a mim e as professoras Belinha e
Adriana até 00h:00min, lembrando que no dia seguinte, deveriamos estar na escola por volta das

06h30min para os ultimos ajustes.



Para a culminancia da I Feira Cultural Africana do CAT, organizamos essa etapa da
seguinte forma: encaminhamos para as escolas dos distritos e comunidades vizinhas (lara,
Engenho Velho, Monte Alegre, Sitio Alegre, Serrota e Prazeres) cartas convites para que ambas
pudessem prestigiar o evento; enviamos também, convites para representantes da Secretaria
Municipal de Educagao de Barro-Ceara e professores locais.

O evento estava marcado para iniciar a partir das 08h:00min. Contamos com a presenga de
alunos das escolas convidadas e seus professores, representantes da Secretaria Municipal de
Educagao de Barro, da comunidade de Cuncas e do orientado do TCC. Demos inicio ao evento
com as boas-vindas da gestao escolar e de professores convidados para ressaltar a importancia da
tematica abordada. Logo apos, ressaltamos a trajetéria do projeto pedagogico e da sua orientagdo
em relagdo a nossa monografia, como também, a importancia de que as institui¢des de ensino, ndo
apenas do distrito de Cuncas, efetivasse a Lei 10.639/03, mas sim, todas as escolas da cidade de
Barro (CE).

Apoés esse momento, os representantes, pais, professores e alunos foram convidados a
prestigiarem os trabalhos produzidos pelos estudantes de Cuncas. Sendo assim, cada sala de aula
estava ornamentada por tematicas afro-brasileiras. Assim, na sala de aula do 6° ano A e B, os
alunos apresentaram a culindria africana e afro-brasileira com pratos feitos, entre eles: o Bobd,
Caruru, Ado, Bobo de peixe, Quibebe, Feijoada, Moqueca de peixe, Sopa de lentilha, Frango com

azeitonas, Vatapa, Cuscuz, Mungunza salgado e a bebida amarula.

Imagem 20 — Pratos representantes da culinaria africana



Fonte: acervo do autor

Na sala de aula do 7° ano A, os alunos(as) apresentaram as simpatias e crendices africanas,
dentre elas, destacamos: simpatias para amor, saude, dinheiro e cura de doencas. Na sala do 7° B,
os estudantes estavam caracterizados e apresentavam a religiosidade africana, em particular, o
Candomblé e seus orixas Iemanja, lansda, Oxossi, Exu, Xangd, Ogum, Omulu, Nana, Oxala,

Ossaim e Oxumaré.

Imagem 21 — Alunos do 7° ano apresentando as influéncias das simpatias



Fonte: acervo do autor

Imagem 22 - Estuc}antes do 7° B apresentando a religiosidade africana e os orixas do Candomblé

Fonte: acervo do autor



Na sala do 8° ano os estudantes apresentavam para os convidados as dangas afro-
brasileiras, dentre elas: maculel€, capoeira, samba de roda, danca do coco, jongo e o maracatu. Os
estudantes da turma do 9° A, apresentaram as diversas mascaras africanas, abordando sua histdria,
caracteristicas e as mascaras confeccionadas por eles em papeldo e garrafas plasticas. Por outro
lado, os alunos do 9° ano B, apresentaram as lutas, resisténcias e personalidades negras importantes
da historia brasileira, como também, um pouco da histéria do Quilombo dos Palmares e de seu
lider Zumbi dos Palmares e da comunidade quilombola dos Sousa visitado por eles em novembro.
Dentre as personalidades importantes expostas por eles, destacamos: Nilo Pecanha, Carolina
Maria de Jesus, Luiz Gama, Dragdo do Mar, Mde Menininha do Gantois, Dandara, Luisa Mahin,

André Reboucas, Aqualtune e Teresa de Benguela.

Imagem 23 — Apresentagdes das manifestagdes culturais

01 — Apresentacao das dancas afro-brasileiras
02 — Arte africana
3 — Apresentacio das mascaras

4 — Personalidades negras brasileiras



Emrelacdo a inser¢do de sujeitos negros enquanto personagens historicos, acreditamos que
esta ¢ uma reforma de reescrever a historia, percebendo uma mudanga de viés em relagdo ao papel
do negro no plano social, ele deixa de ser a vitima, ou aquele que recebe a ajuda do homem branco
para sua libertagdo e assume um papel de protagonismo na sua historia. Sobre essa questao,

podemos afirmar que
O estudo das biografias de sujeitos envolvidos em praticas e manifestagdes
culturais afro-brasileiras — mestres de Congado, por exemplo, estudantes e
professores — pode ser um recurso valioso para abordagem de aspectos
culturais, subjetivos e sociais. A criagdo de lugares de fala, e de vozerio, para
além de focar em sujeitos anteriormente ‘a margem da historia’ na tentativa de
criagdo de um contradiscurso, coloca-se como um recurso substantivo para o
confronto entre discursos acerca do que vem sendo produzido sobre estes, que
circula no contexto escolar e fora dele, e seus proprios discursos,
problematizando as representacdes sobre suas praticas geralmente silenciadas e

obscurecidas pelo desconhecimento e pelo preconceito construido
historicamente. (PEREIRA ¢ ROZA, 2012).

Os estudantes envolvidos durante a | feira africana da Escola Professora Catarina Tavares
dedicaram-se bastante nas produgdes e nos estudos individuais. Todos eles foram os verdadeiros
protagonistas do projeto pedagdgico, fizeram acontecer da melhor forma possivel. Cabe ressaltar
aqui, que os estudantes abragaram a proposta alegremente. Era nitido nos olhares a ansiedade para
a chegada da realizagdo das etapas do projeto. Buscdvamos durante todo o processo de construgdo
do conhecimento, seja durante os ensaios ou em sala, dialogar acerca da importancia do estudo da
cultura afro-brasileira e da identidade negra no cotidiano escolar de Cuncas. Um dos objetivos era
mantemos socializacdo entre as relagdes étnico-raciais entre os sujeitos que compdem a instituicao
de ensino. Por parte das colaboradoras do projeto, o incentivo vinha através das professoras
Adriana Alves e Izabel Fernandes, os estudantes seriam avaliados durante a trajetéria e
culminancia das duas fases do projeto, ou seja, eles tiveram a metade da nota na disciplina de
historia a partir de suas contribui¢des no Projeto.

Pela gestdo escolar, os incentivos partiram da diretora Nalba Oliveira, a coordenadora
pedagodgica Arclene Sobral e o digitador Rubens Alves, que sempre estavam em disposi¢ao para
realizar alguma atividade solicitada por mim ou pelas professoras e estudantes. Trabalhos como
digitacdo, impressdo, documentos, ornamentagdo, comunicados para pais e alimentacdo aos

estudantes; eles se empenharam para que tudo ocorresse bem.

Consideracoes dos estudantes na vivéncia da efetivacdo da Lei 10.639/03 no cotidiano

escolar de Cuncas (CE)



A culminancia do projeto no espaco escolar de Cuncas (CE) foi desenvolvido com bastante
éxito. Os estudantes, professores e representantes da Secretaria Municipal de Educagdo do Barro
(CE) exaltaram a proposta trabalhada.

E inegavel que a realizagdo do projeto pedagogico “Eu, tu e nds: somos todos Africa” foi
uma pratica educativa buscando a efetivacao da Lei 10.639/03 no curriculo da escola local. A
iniciativa € o envolvimento dos protagonistas no projeto apresentam pontos positivos como
ressaltados em algumas falas dos estudantes apresentadas adiante.

Com o encerramento da realizacdo do projeto na II fase, na semana seguinte, fizemos uma
reunido com as turmas em salas de aula para agradecer a participa¢do e o empenho de todos na
realizagcdo do projeto e conversar com eles sobre sua impressdes, mudangas e o aprendizado

adquirido durante as fases do projeto em torno da valorizagao da cultura africana, afro-brasileira
e identidade negra. Para registro das falas, realizamos um grande circulo de debates e anotamos as

falas dos estudantes a partir de um conjunto de questionamentos direcionados para que
pudéssemos compreender os principais impactos das vivéncias no Projeto por parte desses alunos.

As anélises obtidas no didlogo, nos mostram que, apesar da realizacao do projeto pedagodgico,
amparado pela Lei 10.639/03, no espaco escolar de Cuncas (CE), ainda a obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na institui¢do local ndo era cumprida.
Podemos afirmar, que a maioria dos estudantes ndo tinham jamais ouvido falar sobre

a referida lei e a sua importancia para a populacao brasileira.

A primeira questdo que abriu o debate foi acerca do conhecimento da Lei 10.639 pelos
alunos, queriamos saber em termos escolares, aquilo que eles ja haviam vivenciado e o quanto
conheciam a tematica. Em relacdo a exploracao das aulas ministradas nas turmas referentes as
tematicas que envolviam a lei 10.639/03, os estudantes afirmaram que nao conheciam a historia,
cultura, arte, culindria, dangas, entre outros aspectos importantes da cultura negra e que
aprenderam muito com as aulas buscando respeitar e valorizar a cultura e os sujeitos que
constituem e formam a identidade negra.

Cabe ressaltar que todos os alunos(as) afirmaram ser relevantes o estudo da lei 10.639/03
por todas as escolas do pais. Depois de dezessete anos, podemos perceber de maneira geral, que a
Lei foi sub vivenciada em nosso pais, ficando a cargo de acdes individuais de professores que se
comprometeram com a questdo, fora isso, ¢ importante que evidenciemos a relevancia de sua

aplicabilidade nas nossas escolas, pois, de acordo com Carneiro (1996):

De maneira geral, a inclus@o dos topicos de Historia e Cultura Afro-Brasileira no
ensino basico ¢ uma chance a mais no processo de decodificagdo da sociedade



\

brasileira pois, ao retirar das sombras uma cultura e populacdo nos da a
compreensdo do ser brasileiro, o estudo das tematicas em relevo propicia a
ressignificagdo de acontecimentos, periodos historicos e relagdes sociais que,
no jogo das escalas da analise, favorece a producdo de outros sentidos, contribui
a produgdo de outras representacdes de si mesmo, desmontando discursos,
autopercepgoes e politicas publicas que visavam ao controle da sociedade tanto
ao nivel das idéias, quanto ao nivel da praxis (CARNEIRO, 1996).

Essa necessidade de discussao sobre a historia e cultura afro brasileiras antecede a propria

Lei 10.639 e ainda permanece como um debate constante na sociedade. Mas, mesmo que de

maneira muito insipiente, tem apresentado experiéncias significativas. No nosso caso, essas

experiéncias se traduzem nas falas dos estudantes que vivenciaram a experiéncia do Projeto. Sobre
a importancia do estudo da tematica a estudante negra que venceu o desfile afro do 9° B diz que:

A importancia dos estudos sobre a lei 10.639/03, deve ser compreendida como

parte importante da formagdo de nossa identidade negra e do povo brasileiro,

através da qual, resgata-se as contribui¢des que a populagdo negra africana nos
deixou como herangas. (Emilia, estudante do 9°B).

Podemos perceber na fala da estudante que o aprofundamento dos estudos sobre a historia
da Africa, de seus povos e da cultura afro-brasileira, possibilita a todos nds a construgdo danossa
propria identidade, tornando-nos sujeitos conscientes e de conhecimentos sobre as demais culturas
que convivem conosco em todos os espacos sociais. Ao vivenciarmos uma pratica educativa que
rompa com as paredes da sala de aula e considere as culturas e as historias dos sujeitos envolvidos
no processo, podemos proporcionar uma educagdo mais critica e reflexiva. A fala da estudante
acima nos revela uma descoberta para além do conteudo, que instiga sua identificagdo com a
cultura da qual faz parte. Nesse sentido, a educagdo ¢ mais do que actimulo de informagdes, ao
contrario, ¢ o reconhecimento e pronunciamento do préprio mundo, conforme nos aponta Freire
(2011):

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silénciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, ¢ modifica-

lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. (FREIRE, 2011, p. 108).

No que se refere ao Projeto e, mais especificamente, a aula de campo em visita a
comunidade quilombola dos Sousa, no distrito de Vassourinhas, em Porteiras (CE), cabe ressaltar

a fala da estudante, a seguir:



O projeto nos proporcionou conhecermos uma cultura cheia de diversidade e com
uma enorme riqueza imaterial. Uma das maiores experiéncias do projeto foi
conhecer a comunidade quilombola, momento de rompimento de tabus e
preconceitos. A realizacdo do projeto deixou um grande legado na minha
memoria. (Beatriz Fernandes, estudante do 9° B).

Essa fala ¢ significativa, pois aponta para questdes importantes e que precisam ser discutidas para
repensarmos a educagdo, que compreendemos que precisa ter um carater mais dialogado com as diversas
realidades do local e do seu entorno. Nesse sentido, conhecer o outro é perceber suas diferengas, mas
também identificar as semelhangas culturais que determinado grupo mantém conosco. Por isso, destacamos
o rompimento de tabus e preconceitos, citados pela aluna, o que se da pela pratica do conhecer a cultura de
outros grupos. A partir dessa pratica foi possivel perceber no proprio grupo elementos da cultura negra que
fazem parte de seu cotidiano. A pratica ativa da educacdo proporciona a aprendizagem pela vivéncia, o que
extrapola a educacdo verbalista e atua diretamente ndo s6 na apreensdo de conceitos, mas também na
manutengdo de comportamentos e valores. Analisando as potencialidades educativas no Congado, Pereira
e Roza (2012), baseados em Canclini (2003), apontam a aproximagdo entre o processo educativo e as

nogoes de identidade, conforme os autores:

O estudo das potencialidades educativas do Congado ¢ do Reisado pode ser
fecundo para a problematiza¢do das nogdes de identidade e cultura afro- -
brasileiras na medida em que a abordagem dispensada tente considerar os
aspectos de similaridades e diferencas entre elas. Tal movimento pode ser
interessante ao apresentar as diferentes formas de sentir-se e identificar-se como
negro participante de um grupo de manifestacdo popular e negra no Brasil do
século XXI. Essa dimensao identitaria possibilita discussdo sobre a nogao de
identidade, que ¢ relacional, instavel, social e historicamente construida,
sugerindo a oposicdo com nogdes estaticas ¢ essencializadas de identidade e
cultura. (PEREIRA e ROZA, 2012, p. 101-102).

Outro relato que consideramos significativo em relagao as impressoes dos alunos quanto
suas vivéncias no projeto € o que nos aponta o discente John Lennon. Ele ¢ incisivo em relagdo a
importancia da educagdo para além da teoria, defendendo que as experiéncias vivas, nos proprios

espagos de vivéncia possam ser experimentados. De acordo com o aluno:

O projeto, sem duvidas, foi de extrema importancia a todos(as) os envolvidos,
tanto quanto aos alunos quanto para os professores, durante os momentos em que
estivemos engajados com o projeto, tivemos tanto ensino tedrico, acerca da
cultura afro-brasileira, quanto pratico. Quando visitamos a comunidade
quilombola, conhecemos suas praticas e cultura, além de conhecermos melhor
sua religido, a Umbanda. Gragas ao projeto, podemos compreender mais sobre a
cultura da Africa e afro-brasileira. (John Lennon, estudante do 9°B).



Uma compreensdo presente em nossa sociedade, ¢ que as manifestacdes religiosas
africanas foram constituidas sob o controle do catolicismo e isso gerou certo hibridismo na forma
como essas religioes se estabeleceram e sdo configuradas no Brasil. Assim, ainda de acordo com

Pereira e Roza (2012):

O estudo dessas imbricagdes, e das negociagdes feitas, na historia, pode ser um
primeiro passo para que estudantes e professores venham a compreender a
trajetoria historica das praticas culturais, suplantando preconceitos comumente
manifestos em relagdo a elas. Nao ¢ facil suplantar esses preconceitos e também
os receios, manifestos muitas vezes por pais e responsaveis, de que esteja
ocorrendo proselitismo religioso e cultural na abordagem da historia e da cultura
africanas e afro- -brasileiras em praticas educativas. (PEREIRA e ROZA, 2012,
p- 103-104).

Essas experiéncias se manifestam nas falas dos estudantes, a partir delas podemos enfatizar
os sentimentos de alegria, gratiddo, alteridade e respeito pela cultura dos descendentes
quilombolas na aula de campo realizada. Fica evidente que todos os estudantes afirmaram na
conversa que a viagem foi a melhor experiéncia vivida por eles até o exato momento. Foi uma
experiéncia na qual, eles proprios puderam prestigiar, conhecer e vivenciar aspectos da cultura de
um quilombo. Assim, sentiram e conheceram um pouco da religiosidade da Umbanda, visitaram
o templo, conheceram e dialogam com descendentes de quilombos, como também, se divertiram
dangando o coco.

No que se refere ao aprendizado adquirido no decorrer das fases do projeto e na afirmacao
da identidade negra no cotidiano escolar local, vale destacamos as falas seguintes,

O projeto "Eu, tu nos somos todos Africa" foi uma experiéncia muito boa, pois
nés estudantes do Catarina Tavares nunca tinha vivenciado algo como este
projeto proporcionou a todos. Foi muito incrivel. No inicio ndo foi facil, mas com

o tempo ¢ os ensaios deu tudo certo e foi espetacular o projeto. (William Sousa,
estudante do 6° B).

Um ponto que consideramos importante diz respeito ao aprendizado de uma cultura e a
relacdo dessa experiéncia com as proprias implicagdes em ser negra em um espago escolar que
apresenta um significativo percentual de pessoas negras, mas que nao se assumem nem se aceitam
enquanto tal. Perceber que grupos negros vivenciam e valorizam sua propria cultura, mantendo
tradi¢des e sentimentos de identidade e pertencimento a forma como sdo e vivem, podem despertar
nos alunos a compreensao de que ¢ preciso superar os tabus e enfrentar os preconceitos. Valorizar-

se ¢ um primeiro passo, o que ¢ muito forte na fala da aluna a seguir:



A importancia do projeto na escola trouxe pontos positivos para minha vida.
Antes eu tinha vergonha, medo ¢ me sentia inferior aos meus colegas por ser
negra. Com a chegada do projeto, as aulas tedricas e praticas, as conversas com
o pesquisador que o considero muito € o convidei a ser padrinho meu, os ensaios
e das dancas fizeram com que olhasse pra mim mesma ¢ percebesse a beleza que
existe em mim. Hoje, depois do projeto, tenho orgulho e afirmo que sou negra,
sou bela e sou feliz. (Adriele, estudante 6° B)

As falas das estudantes seguintes, complementam as afirmagdes acima destacando o

entusiasmo e a satisfagdo do projeto na escola e em suas vidas. Desta forma,

Foi de enorme prazer e satisfacdo participar de quase tudo do projeto. O tema
abordado pelo pesquisador nunca tinha sido trabalhado e discutido na minha
escola. Foi de extrema importancia, aprendemos e entendemos que ndo devemos
enxergar as pessoas por cor, género, cultura ou etnia, mas sim, como seres
humanos capazes de se relacionar e conviver conscientemente respeitando todas
as diferencgas. (Sara Jamily, estudante do 7° B)

O projeto foi uma das melhores coisas que aconteceram na escola Catarina
Tavares. Foi um dos projetos, ou melhor dizendo, o melhor projeto de estrutura
e realizag@o mais bela, do qual ja participei em minha vida. Foi um exemplo de
unido, e responsabilidade em prol da cultura e identidade negra. Eu como aluna
notei o comprometimento, do pesquisador, dos professores e de todos nds
estudantes protagonistas. Senti uma conexdo maior com os alunos, amei fazer
parte deste lindo projeto, e fico para mim ainda hoje com muito do que aprendi
la. S6 tenho a agradecer, por ter participado de uma acdo tdo espléndida e
marcante em minha vida. (Samia, estudante do 7° B)

Por fim, cabe ainda ressaltamos as falas das meninas que tiveram orgulho em participar e
se afirmar como mulher negra no desfile da escola da Miss Afro da escola local. Analisemos as

falas das mesmas a seguir:

A primeira vez que tentaram organizar um desfile na escola foi frustrante.
Meninas ndo se inscreviam ou tinham vergonha em participar. Eu mesma era
uma, ndo soltava meu cabelo por nada. Com o projeto e nas falas com o
pesquisador, percebi o orgulho ¢ alegria com que ele falava sobre ser negro e se
afirmar na comunidade. Quando ele chegou na minha sala falando a proposta e
apresentando o projeto as meninas comegaram a levantar a mao e se inscrevam.
Eu fui na onda, conversei com ele e fui muito bem preparada. Soltei meu cabelo
crespo ¢ fui para a passarela. S6 tenho a agradecer pela oportunidade e pela
iniciativa. Hoje, sou uma nova mulher e posso afirmar que sou uma mulher de
raizes negras. (Ellen, estudante do 6° B)

Essa situacao de enfrentamento de seus sentimentos de inferioridade se da, muitas vezes
por essa inser¢cao em um contexto social de segregacao a partir de preconceitos em relagdo a cor e
ao cabelo, por exemplo. Nesse sentido, perceber as subjetividades dos alunos e enfrentar o

processo de discriminagdo a partir de praticas educativas que busquem superar essa relacdo de



diferenciagdo e hierarquizacao pela cor, ¢ um passo importante para pensar a aplicacao da Lei

10639. Conforme nos aponta Gomes (2002):

Ha, entdo, um campo mais intimo que se refere a esfera da subjetividade, que
nem mesmo a intervengdo familiar e um debate critico produzido no espago da
militdncia ou da escola conseguem alcanga-lo na sua totalidade. Isso ndo significa
ignorar o peso da historia, da sociedade e da cultura, mas destacar que a
subjetividade também tem a sua importancia no processo do tornar-se negro. A
relacdo do negro com o cabelo nos aproxima dessa esfera mais intima. (GOMES,
2002, s/p).

Seguindo esse pensamento, recorremos as falas das alunas que se seguem:

Eu sempre quis me sentir livre, soltar meus cabelos, se vestir do jeito que me
identifico. Foi com o projeto e em conversas com os professores, assim como nas
reunides feitas pelos professores com nossos pais, que minha mae entendeu a
importancia do que € ser livre e se identificar com uma cultura. Lembro que
quando minha mae chegou em casa, ela disse: minha filha, seu professor ¢show,
sabe falar e explicou tudo com vai acontecer o projeto. Amanhd iremos ao
Barro (CE), vamos comprar tecidos para fazer sua roupa e desfilar. Foi a melhor
noticia que recebi. Infelizmente, ndo ganhei o desfile, mas ganhei conhecimento
e aprendizagem. SO agradego pelo belo projeto e por nos motivar sempre.
(Jussara, estudante 6°B)

Ser negra na escola ¢ muito dificil. Temos que conviver diariamente com
preconceitos em torno do nosso cabelo ou cor da pele. Com o projeto podemos
conhecer, valorizar e respeitar a cultura do outro. Participei do desfile, me
dediquei a0 maximo, treinava e tinha orgulho de mim. Aproveitei os ensaios € a
passarela para me libertar, mostrar meu melhor e afirmar que assim como eu,
mulheres negras sdo lindas e maravilhosas. Nao tenho um ponto negativo sobre
0 projeto, eu amei e gostaria de viver outro igual. (Milena, estudante do 9°A)

As falas nos levam a refletir o quanto, muitas vezes, ndo levamos em consideragao aspectos

que sdo importantes para muitos alunos. Questdes subjetivas que tém relagdo com os contextos

sociais nos quais esses sujeitos se inserem. A escola ¢ um exemplo de como podemos reproduzir

preconceitos e esteredtipos em relagdo aos que consideramos diferentes. A esse respeito, Gomes

(2002) nos aponta que:

Para o/a adolescente negro/a, a insatisfagdo com a imagem, com o padrdo
estético, com a textura do cabelo ¢ mais do que uma experiéncia comum dos que
vivem esse ciclo da vida. Essas experiéncias sdo acrescidas do aspecto racial, o
qual tem na cor da pele e no cabelo os seus principais representantes. Tais sinais
diacriticos assumem um lugar diferente e de destaque no processo identitario de
negros e brancos brasileiros. A rejeicdo do cabelo pode levar a uma sensacao de
inferioridade e de baixa auto-estima contra a qual faz-se necessaria a constru¢do
de outras estratégias, diferentes daquelas usadas durante a infancia e aprendidas



em familia. Muitas vezes, essas experiéncias acontecem ao longo da trajetéria
escolar. A escola pode atuar tanto na reprodugdo de estereétipos sobre o negro, o
corpo e o cabelo, quanto na superagdo dos mesmos. (GOMES, 2002, s/p).

Diante do exposto pelas estudantes, € relevante que a afirmacao em pertencer a identidade
negra veio consolidar-se e se afirmar nas suas vidas a partir da realiza¢do e desenvolvimento do
projeto pedagogico abordando tematicas em torno da lei 10.639/03 nos espagos escolares. Sendo
assim, podemos considerar os pontos de vista ressaltados pelos estudantes citados, que a tematica
do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e africana, deve permanecer a serem trabalhados na
escola, buscando assim, a cada dia a valorizagdo desta cultura e o respeito, como também,
conscientizar os envolvidos no processo educacional em torno de estratégias que visem o combate
ao racismo sofridos pela comunidade negra nos recintos escolares. Para além do Projeto
desenvolvida, ¢ preciso pensar uma concepcao diferente de Historia, uma epistemologia que
considera mais do que ja foi escrito nos livros de Historia. Conforme nos apontam Passos e Santos
(2018):

O desafio de outra epistemologia para o enfrentamento das desigualdades implica
conhecimento sobre o racismo incrustado em teorias surgidas como bioldgicas,
manifestadas atualmente de forma socioldgica em uma engrenagem complexa, ja
abordada. O desafio proposto implica ampliar o ensino da tematica para além do
assunto da escravidao, percebendo as experiéncias diversas dessas populagdes
em suas estratégias de sobrevivéncia forjadas cotidianamente e que, no tempo
presente, também sdo perceptiveis diariamente e devem ser do conhecimento de
todos os estudantes na escola, independente de seus pertencimentos étnico-
raciais. O espaco escolar requer pensarmos os saberes de modo ndo

hierarquizado, mas enquanto formas diferentes de ver e vivenciar o mundo, nem
por isso desiguais. (PASSOS e SANTOS, 2018, s/p).

A escola ainda ndo contemplava as raizes africanas do pais, porém, a partir da chegada do
Projeto, percebemos que foi dado um incentivo para que a lei 10.639/03 possa ser aplicada nas
escolas barrenses com um dia no calendario letivo para conscientizagdo e realizacdes de feiras
culturais que enaltecem a cultura africana e afro-brasileira, e isso demonstra uma grande conquista
obtida pelo Projeto e que deve ser levada para todos os locais de ensino de Barro (CE).

O desenvolvimento do projeto pedagogico realizado na EEIEF Professora Catarina
Tavares na vila de Cuncas (CE), buscou como objetivo analisar as contribui¢des da aplica¢dao da
Lei Federal n° 10.639/03 em sala de aula. Para tanto, analisamos quais as barreiras existentes para
a efetivacdo ou ndo da mesma em seu curriculo, para em seguida, desenvolvermos um estudo de
caso, a partir da construgdo de um projeto pedagogico por meio da pesquisa-agao buscando assim,

o conhecimento da histdria e cultura africana e afro-brasileira no cotidiano escolar de Cuncas (CE),



como também, a valorizac¢ao da identidade negra local a partir de praticas educacionais de combate
a0 racismo no espago escolar.

Cabe ressaltar que os estudantes durante o processo de desenvolvimento do projeto,
buscavam conhecer o outro e a respeitar a cultura e os sujeitos negros. No espago escolar, nao
eram raros os momentos nos quais podemos vivenciar praticas racistas ou preconceituosas com os
estudantes negros(as) locais. Em todo o processo do projeto, trabalhamos questdes relacionadas
as relagdes étnicas, a diversidade cultural, preconceito, racismo, identidade e cultura em sala de
aula. Essas questdes ficaram evidentes durante as apresentagdes do projeto e das tematicas nas
turmas, nas exibigoes de filmes e nas proprias aulas de historia. A vivéncia do Projeto ndo garante,
por si s0, que atitudes de racismo e preconceito irdo acabar na escola, mas pode proporcionar a
identificacdo dos alunos negros com suas herangas culturais, instigando o sentimento de
pertencimento e, consequentemente a defesa do respeito a cultura e imagem dos negros e negras.
A busca da alteridade € uma constante nos processos sociais €, nas escolas, um Projeto como este
ndo soluciona essa hierarquizacdo e inferiorizagdo da cultura negra, mas abre um mundo de
possibilidades para um processo de educacao mais justo e diverso. Os resultados de agdo ndo
acontecem de um dia para o outro. Isso significa dizer, que tudo ¢ um processo construtivo de
aprendizagem e que os sujeitos envolvidos ao longo do tempo, apreenderao os conhecimentos e
os valores sociais buscando o respeito e a valoriza¢do da cultura de outros povos.

Acreditamos que a escola de Cuncas (CE), tanto quanto os estudantes, professores e
funcionarios nao serdo os mesmos depois da realizacdo do Projeto. Conhecimentos foram
pensados e reconstruidos; e acumulados por boa parte da comunidade escolar em torno da cultura
afro-brasileira e da identidade negra.

Depois da implementacdo do Projeto, fomos convidados pela psicologa e professora da
escola local para participar de um evento na A¢do Social de Barro apresentando as dancas culturais
realizadas no projeto para criangas e jovens barrenses que estavam em acompanhamento por terem

sofridos abusos fisicos e psicoldgicos.

Imagem 24 — Apresentacdo da musica "Pérola Negra" com no CRAS, em Barro (CE)



Fonte: acervo do autor

Fomos convidados também pela gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Barro
(CE) para apresentar o projeto pedagdgico desenvolvido em Cuncas (CE) na abertura da Semana
Pedagogica dos Professores da Educacdo Bésica Barrense em janeiro de 2020. Sendo assim,
apresentamos o projeto para todos os professores(as) do Ensino Fundamental I1 na cidade de Barro

(CE), como também, a coreografia de abertura do projeto “Pérola Negra” da Daniela Mercury.

Figura 25 - Apresentacdo do projeto na Semana Pedagogica dos professores, em Barro (CE)




Fonte: acervo do autor

O Projeto serviu para reflexao da Secretaria de Educagao Barrense que, a partir ano letivo
de 2020 se comprometeu em cumprir e fiscalizar a aplicacdo a Lei 10639 em todas as institui¢des
de ensino. Encerramos momentaneamente nossas reflexdes na certeza de muitas lacunas e da
necessidade de repensar muita coisa escrita no nosso trabalho. Porém, acreditamos que, mesmo
diante de nossas limitagdes, contribuimos para as discussdes que circundam as questoes afro
brasileiras nas escolas. Esperamos trabalhos futuros e novas empreitadas em busca de educagdo

para a diversidade e justica social.



CONSIDERACOES FINAIS

Na trajetéria e desenvolvimento da pesquisa, foi contextualizada a situagdo da populagdo
negra brasileira desde as senzalas ao pds-abolicionismo, movimentos negros, a legislagdo
educacional, concepcdo de curriculo, cultura e identidade negra através de pesquisas
bibliograficas. Sendo assim, um dos objetivos da pesquisa foi atingido ao discutirmos as leis
relacionadas a tematica estudada. A realizacdo da pesquisa na EEIEF Professora Catarina Tavares
na vila de Cuncas (CE), mediante pesquisa-ac¢ao e estudo de caso, foi a parte mais prazerosa e
gratificante de toda a pesquisa monografica, pois nos possibilitou construir analises e fazer um
link com o que havia j& observado na Lei n° 10.639/03 e no cotidiano escolar de Cuncas se
abordavam o estudo da lei referida com os estudantes. Essa vivéncia nos fez perceber, a partir do
comparativo das conquistas legais ao longo da historia, que as lutas e resisténcias do povo negro
rendeu e ainda pode render muitas conquistas e quebras de preconceitos.

O objetivo desta pesquisa foi analisar as barreiras e dificuldades encontradas para a
implantacao e efetivacao da Lei 10.639/03 no curriculo escolar de Cuncas (CE), bem como discutir
suas possibilidades e ganhos em relacdo ao processo educativo. Buscamos assim, investigar como
a cultura afro-brasileira esta sendo trabalhada com os estudantes na primeira etapa da educacao
basica, em particular, no ensino fundamental II pelos professores da institui¢cao. O que percebemos
¢ que a Lei 10639 ainda ndo ¢ uma diretriz cumprida em sua totalidade na grande maioria das
escolas, o que pudemos perceber no municipio de Barro.

O estudo abordado na pesquisa apesar de ser complexo e intenso, possui algumas lacunas
que somente ao longo dos anos serdo respondidas e preenchidas da melhor forma. Sendo assim,
elas merecem discussdes amplas e maiores nos varios campos de estudos e compartilhamentos.
Antes de planejar e desenvolver esta pesquisa, detinha algumas certezas e dividas vivenciadas
como estudante no decorrer da educagdo basica no distrito de Iara (CE). Questionava-me em torno
da cultura ao qual pertenco apresentada nos livros didaticos por noés estudados. Dessa forma,
jamais me conformei com as abordagens feitas pelos professores em torno da cultura do povo
negro que na maioria das vezes, os professores apresentavam que a populacdo negra aqui chegada
foi escravizada, libertada pela princesa Isabel, e em seguida, simplesmente desapareceu da
historia. E por isso que levei para a graduagdo essa problematica, buscando mostrar outros lados
da historia e as contribuicdes que os povos negros africanos deixaram de legado na formagao social

e cultural brasileira.



Boa parte dos livros didaticos produzidos no Brasil e que foram observados na institui¢cao
de Cuncas (CE) ainda se baseiam em narrativas europeias, deixando de atualizar os
acontecimentos e contetidos propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo, e na Lei 10.639/03. Baseados nesses livros didaticos que excluem a cultura
do povo negro da histéria do Brasil ¢ que muitos dos docentes da educagdo basica brasileira
constroem, elaboram e planejam seu curriculo escolar e suas aulas, e assim, acabam ocultando e
deixando de lado os conhecimentos essenciais e importantes que merecem ser conhecidos pelos
estudantes brasileiros em sala de aula.

Tal problematica se deve, também, pela auséncia de cursos de formagao de professores na
tematica abordada ou por uma formacgao deficiente, pois a maioria dos cursos nao recebem as
devidas orientagdes e capacitagcdes para trabalhar em sala de aula o estudo da lei 10.639/03.
Cabe ressaltar ainda, que a inclusdo da referida lei no curriculo escolar das escolas brasileiras,
principalmente, em Cuncas (CE), requer investimentos por parte dos sistemas de ensino do
municipio de Barro (CE), no desenvolvimento de formagdo de professores, disponibilidade de
livros didaticos e paradidaticos, entre outros materiais que possam contribuir no auxilio dos
professores no processo de ensino-aprendizagem.

Abordar a tematica da historia e cultura afro-brasileira nos espagos escolares requer de nos
educadores e pesquisadores conhecimento cientifico que nos ajudardo a lidar com diversas
situagdes e questionamentos dos estudantes, como também, obtermos conhecimentos em torno da
localidade na qual a escola se encontra inserida, as quais, muitas vezes, S30 em zonas rurais, com
infraestrutura precaria e estudantes negros sao maioria. Sendo assim, conhecer a realidade vivida
dos estudantes que compdem o espago escolar, se torna essencial para lidamos com as situagoes
que os aflige e contextualizamos com a historia de seu povo. Este conhecimento contribuira na
relacdo professor-aluno e na construcao de cidaddos conhecedores da historia brasileira e da
cultura africana, afro-brasileira e indigena, contribuindo assim, para que os sujeitos pertencentes
a identidade negra nao se sinta discriminados ou marginalizados perante o conhecimento.

Enfim, embora a institui¢do na qual a pesquisa se desenvolveu nao contemple em seu
curriculo escolar a Lei Federal de n° 10.639/03 que torna obrigatorio o estudo da Histéria e cultura
africana e afro-brasileira, estou ciente e acredito que o desenvolvimento do projeto pedagdgico
“Eu, tu e nds: somos todos Africa” foi uma semente plantada no espago escolar de Cuncas (CE)
que a cada novo ciclo os frutos serdo obtidos, sejam esses frutos relacionados a permanéncia e
continuidade de realizagdes de novas feiras culturais abordando a tematica afro-brasileira, africana

e também a indigena, sejam por aulas tematicas nas disciplinas de Histdria, Arte e Literatura ou



de praticas antirracistas que combatam o preconceito e a discriminagao de criancas € jovens no

cotidiano escolar.

Sendo assim, com a visibilidade que o projeto obteve na escola de Cuncas (CE), acredito
que a escola, gestdo, professores, funcionarios e estudantes irdo repensar a cultura negra. Houve
um processo de recomposi¢do de suas memorias, a partir das vivéncias das aulas, ensaios,
apresentacoes, viagens € os conhecimentos adquiridos em torno da histéria e cultura africana e
afro-brasileira. Portanto, finalizo que a partir da realiza¢ao do projeto e o calendario letivo barrense
ganhou uma data pra ser celebrada a diversidade cultural afro-brasileira em seus espagos escolares
a partir do ano letivo de 2020 e que agora, as institui¢des de ensino basico barrense podem comecar
a se enquadrar ao que esta estabelecido na legislagdo brasileira e na Lei 10.639/03, atualmente
alterada para n° 11.645/08 seja aplicada no cotidiano escolar. Pois, um dos pontos essenciais de
ambas as leis ¢ o reconhecimento ¢ a valorizacao da historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigena. Esperamos que o trabalho aqui apresentado seja encoberto de muitas criticas, pois sO

assim, poderemos avancgar nas discussoes e pensar outras problematicas e estudos futuros.
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APENDICE - SEQUENCIAS DIDATICAS

EEIEF. PROFESSORA CATARINA TAVARES
DISTRITO DE CUNCAS-BARRO-CEARA
DOCENTE: FRANCISCO DIOGO DA SILVA
TURMA: 6° A; 6° B
DISCIPLINA: HISTORIA
SEQUENCIA DIDATICA
TEMATICA: CULINARIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

EMENTA:

O Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira: a culinaria africana como heranga em nosso

cotidiano.

OBJETIVOS

CONCEITUAL:

Discutir os conceitos de Cultura, Heranga e Afro — brasileiro.

PROCEDIMENTAL:

Analisar imagens expondo elementos da diversidade cultural existente no Brasil ¢ no mundo;
Discutir os conceitos de cultura, heranga e afro-brasileiro;

Identificar e conhecer as comidas e ingredientes de matriz africana existentes na culinéria

brasileira.

ATITUDINAL:

Entender e compreender o conceito de cultura, heranga e afro-brasileiro;
Reconhecer a cultura africana como formadora da sociedade brasileira;

Valorizar as etnias existentes no cotidiano escolar e na sociedade.



1° PROCEDIMENTO - ATIVAR O CONHECIMENTO PREVIO DO ALUNO -
PROBLEMATIZANDO A APRENDIZAGEM:

Serd dedicado uma aula para este momento de andlises e discussdo das imagens sobre a
diversidade cultural no Brasil e no mundo. Sendo assim, ao analisarem as imagens, espera-se que
os estudantes possam distinguir os elementos caracteristicos existentes em cada cultura, discutindo
ao qual povo, grupo ou etnia pertence, se ja tinham conhecimento sobre e descreverem os aspectos

observados na culindria, religiosidade, musica, cultura e danca.

Logo apos, sera construida uma roda de conversa para discutir as falas dos estudantes sobre as
imagens visando relacionar suas opinides e impressdes com a vida cotidiana escolar e social,
visando desta forma, problematizar os pré-conceitos existentes em torno de uma cultura

“desconhecida” para os estudantes.

Por fim, almeja-se que os estudantes reconhecam e valorizem o outro em nosso meio, respeitando

seus valores, costumes, crencgas e sua cultura.

As imagens a serem analisadas pelos estudantes se encontram abaixo:

Figura 1 - Grupo de capoeira

Fonte: Google imagens



Figura 2 - Representaciio de danca indiana

Fonte: Google imagens

Figura 3 - Ritual de danca indigena

Fonte: Google imagens



Figura 4 - Culindria japonesa

Fonte: Google imagens



2° PROCEDIMENTO - MEDIAR E APROFUNDAR O CONHECIMENTO -
ENSINANDO CONTEUDOS E LINGUAGENS:

As vivéncias do processo de mediagao e aprofundamento da tematica serdo desenvolvidas

em duas aulas.

Para abordamos a discussao sobre os conceitos de cultura, heranca e afro-brasileiro, num
primeiro momento, sera ministrada pelo docente uma aula expositiva e dialogada sobre
os trés conceitos a partir de textos didaticos para os estudantes, ressaltando a trajetoria do

negro, desde o momento que foram arrancados de sua terra natal até os dias atuais.

Num segundo momento, depois de discutidos em sala e problematizados os conceitos a
partir das indagacdes feitas pelos educandos e propostas pelo professor tais como: “O que
vocé entende por cultura?”, “o que te remete quando falamos em heranga?” e “vocés ja
ouviram falar em afro-brasileiro?”. Desta forma, o professor provocard um debate em sala

analisando e discutindo as respostas dos educandos.

Num terceiro momento, o professor ira expor trés imagens retratando os conceitos
trabalhados, para que os estudantes analisem e a partir das discussdes construidas em sala,
sejam capazes de identificar, discutir e construir com suas palavras o que seria cultura,

heranga e afro-brasileiro.



Figura 5 - Imagem sobre o conhecimento de conhecimentos pelos continentes

Fonte: Google imagens

Figura 6 - Imagem com participantes dancando a capoeira

Fonte: Google imagens



Figura 7 - Imagem representando a unifio cultural entre o Brasil e a Africa

Fonte: Google imagens

3° PROCEDIMENTO - SISTEMATIZAR E REFLETIR O SABER -
RESSIGNIFICANDO CONTEUDOS:

A sistematizacao e reflexao dos saberes utilizaremos de duas aulas:

Num primeiro momento, o professor ird apresentar para os estudantes alguns ingredientes
de matriz africana em sala. Os estudantes poderao desta forma, sentir a textura, o cheiro
e os sabores de alguns ingredientes e comidas de matriz africana trazidos pelo professor,
como por exemplo: o Bobd, Caruru, Ado, Bob6 de peixe, Quibebe, Feijoada, Moqueca
de peixe, Sopa de lentilha, Frango com azeitonas, Vatapa, Cuscuz, Mungunza salgado e
a bebida Amarula.

Apo6s a amostragem dos pratos por meio de imagens, e alguns feitos, alunos degustaram
as comidas em sala. Logo apos, sera solicitado aos estudantes que eles descrevam em
pedagos de papeis se eles tinham conhecimento sobre o carddpio africano em seu
cotidiano, se conheciam algum ingrediente em sua casa e ja tinham degustado algumas
das receitas apresentadas. Por fim, devem ressaltar se em seu lar familiar existe algum
ingrediente de matriz africana, quais suas impressdes sobre os sabores provados, assim

como, citar os pontos negativos e positivos da aula.

Em seguida, faremos uma analise e discussdo das respostas dos estudantes a partir da

mediacao do professor.



4° PROCEDIMENTO - MOBILIZAR OS SABERES - APLICANDO OS
CONHECIMENTOS:

A aplicacao dos saberes se dara a partir de apresentacdo de seminarios e da exposi¢cdona
da continuidade do projeto pedagdgico “Eu, tu e nds: somos todos Africa” na culminancia

da II fase do projeto estabelecido como a I Feira Africana do CAT (2019).

O professor ira dividir a sala em grupos de duas pessoas. Cada grupo distribuido o

professor fara o sorteio para escolha do prato de matriz africana.

Cada grupo ficara responsavel por apresentar em sala de aula a histdria, os ingredientes e

o modo de preparo das comidas para o professor e demais estudantes.

O professor desta forma ira perceber se os estudantes se esfor¢aram, dedicaram-se,

estudaram e tiveram o dominio da temaética trabalhada.

Por fim, os alunos serdo avaliados na exposi¢do da culinaria africana no dia 13 de
dezembro, sendo avaliados os seguintes pontos pelo professor, constru¢ao do prato

tipico e dominio dos conhecimentos adquiridos sobre a culinaria africana.



EEIEF. PROFESSORA CATARINA TAVARES
DISTRITO DE CUNCAS-BARRO-CEARA
DOCENTE: FRANCISCO DIOGO DA SILVA
TURMA: 7° A

DISCIPLINA: HISTORIA

SEQUENCIA DIDATICA
TEMATICA: SIMPATIAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS

EMENTA:

O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira: as simpatias africanas e afro-brasileiras.
OBJETIVOS:

CONCEITUAL:

Discutir os conceitos de cultura, simpatias e cultura afro-brasileira.
PROCEDIMENTAL:

Analisar imagens expondo elementos da diversidade cultural existente no Brasil e no

mundo;
Discutir os conceitos de cultura, simpatias e cultura afro-brasileira;

Conhecer as simpatias de matriz afro-brasileira para o amor, saude, dinheiro, dinheiro

entre outras.

ATITUDINAL:

Entender e compreender o conceito de cultura, heranga e afro-brasileiro;
Reconhecer a cultura africana como formadora da sociedade brasileira;
Valorizar as etnias existentes no cotidiano escolar e na sociedade.

1° PROCEDIMENTO - ATIVAR O CONHECIMENTO PREVIO DO ALUNO -
PROBLEMATIZANDO A APRENDIZAGEM:



Sera dedicado uma aula para este momento de analises e discussao das imagens sobre a
diversidade cultural no Brasil ¢ no mundo. Sendo assim, ao analisarem as imagens,
espera-se que os estudantes possam distinguir os elementos caracteristicos existentes em
cada cultura, discutindo aspectos observados na culindria, religiosidade, musica, cultura

¢ danga.

Logo apos, serd construida uma roda de conversa para discutir as falas dos estudantes
sobre as imagens visando relacionar suas opinides e impressdes com a vida cotidiana
escolar e social, visando desta forma, problematizar os pré-conceitos existentes em torno

de uma cultura “desconhecida” para os estudantes.

Por fim, almeja-se que os estudantes reconhegam e valorizem o outro em nosso meio,

respeitando seus valores, costumes, crengas e sua cultura.

As imagens a serem analisadas pelos estudantes se encontram abaixo:

Figura 1 - Mulher afrodescendente usando elementos que fazem parte da cultura afro-brasileira

Fonte: Google imagens



Figura 2 - Povos africanos realizando seu ritual de danca

Fonte: Google imagens

Figura 3 - Tribo indigena em momento de ritual

Fonte: Google imagens



Figura 4 - Materiais produzidos pelos povos indigenas

Fonte: Google imagens

Figura 5 - Elementos do Budismo.

Fonte: Google imagens

2° PROCEDIMENTO - MEDIAR E APROFUNDAR O CONHECIMENTO -
ENSINANDO CONTEUDOS E LINGUAGENS:

As vivéncias do processo de mediagao e aprofundamento da tematica desenvolvera-se em

duas aulas.



Para abordamos a discussao sobre os conceitos de cultura, simpatias e afro-brasileiro,
num primeiro momento, serd ministrada pelo docente uma aula expositiva e dialogada
sobre os trés conceitos a partir de textos didaticos retirados do Portal Cultura Afro —
Brasileira, ressaltando a trajetéria do negro, desde o momento que foram arrancados de

sua terra natal até os dias atuais.

Num segundo momento, depois de discutidos em sala e problematizados os conceitos a
partir das indagacdes feitas pelos educandos e propostas pelo professor tais como: “O que
vocé entende por cultura?”, “o que te remete quando falamos em simpatia?”, “Vocés ja
ouviram falar em simpatia?”, “Conhecem alguma simpatia e como realiza-1a?” e por fim,
“vocés ja ouviram falar em afro-brasileiro?”’. Desta forma, o professor provocara uma

discussdo em sala analisando e discutindo as respostas dos estudantes.

Num terceiro momento, o professor ird expor algumas imagens retratando os conceitos
trabalhados, para que os estudantes analisem e a partir das discussdes construidas em sala,
sejam capazes de identificar, discutir e construir com suas palavras o que seria cultura,

simpatia e afro-brasileiro.

Figura 6 - Mapa brasileiro com elementos culturais

Fonte: Google imagens



Figura 7 - Elementos que fazem parte na realizaciio de simpatias

Fonte: Google imagens

Figura 8 - Mapa cultural entre Brasil e Africa
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Fonte: Google imagens



3° PROCEDIMENTO - SISTEMATIZAR E REFLETIR O SABER -
RESSIGNIFICANDO CONTEUDOS:

A sistematizacao e reflexao dos saberes utilizaremos de duas aulas:

Num primeiro momento, o professor ird apresentar paraos estudantes algumas simpatias
de matriz africana em sala. Os estudantes poderdo desta forma, conhecer os matérias que
se utilizam nas simpatias, assim como, o objetivo de cada uma e como realizar as

simpatias.

Entre as simpatias que serdo expostas pelo professor serdo as que supostamente
despertara interesse nos estudantes, tais como: dinheiro, amor, sorte, satide, paz, escolae

trabalho.

Apo6s este momento sera solicitado aos estudantes que escrevam em pedacos de papéis,
se tinham conhecimento do que seria a ser simpatia, se ja ouviram, por quem e qual

simpatia supostamente chamou-lhes mais atengao.

Logo apds, o professor, ira ouvir cada resposta dos estudantes e discutir com eles suas

opinides e demais colegas.

4° PROCEDIMENTO - MOBILIZAR OS SABERES - APLICANDO OS
CONHECIMENTOS:

A aplicacgdo dos saberes se dara a partir de oficinas tematicas na construcao e apresentagao
em sala de aula pelos estudantes das simpatias selecionadas pelo professor e aexposicao

dos trabalhos na I feira Africana do CAT.

O professor ira dividir a sala em grupos tematicos. O professor fard o sorteio para cada
grupo de uma simpatia de matriz africana. Sendo assim, as simpatias se encontram

divididas para o amor, saude, dinheiro, mal olhado, cura de doengas e objetos perdidos.

Cada grupo ficard responsavel por apresentar em sala a historia, os elementos e/ou

materiais utilizados, assim como, a realiza¢dao da simpatia.

O professor desta forma ird perceber se os estudantes se esforcaram, dedicaram-se,

estudaram e tiveram o dominio da tematica trabalhada.

Por fim, os alunos serdo avaliados na exposi¢ao das simpatias e crendices para a

comunidade escolar no dia 13 de dezembro de 2019, sendo avaliados os seguintes



pontos pelo professor, ornamentagdo do espago, caracterizacao dos estudantes e

dominio da tematica.

EEIEF. PROFESSORA CATARINA TAVARES
DISTRITO DE CUNCAS-BARRO-CEARA
DOCENTE: FRANCISCO DIOGO DA SILVA
TURMA: 7° B

DISCIPLINA: HISTORIA

SEQUENCIA DIDATICA
TEMATICA: RELIGIOSIDADE AFRO-BRASILEIRA: O CANDOMBLE E SEUS

ORIXAS
EMENTA:

O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira: a religiosidade afro-brasileira — o

Candomblé e seus orixas.

OBJETIVOS:

CONCEITUAL:

Discutir os conceitos de cultura afro-brasileira, Candomblé e sincretismo religioso.
PROCEDIMENTAL:

Analisar imagens expondo elementos da diversidade cultural existente no Brasil e no

mundo;
Discutir os conceitos de cultura afro-brasileira, Candomblé e sincretismo religioso.

Conbhecer a religiosidade afro-brasileira, em particular, o Candomblé, e seus respectivos

orixas de devocao.
ATITUDINAL:

Entender e compreender o conceito de cultura afro-brasileira, Candomblé e sincretismo

religioso;



Reconhecer a cultura africana como formadora da sociedade brasileira;
Valorizar as etnias existentes no cotidiano escolar ¢ na sociedade.

1° PROCEDIMENTO - ATIVAR O CONHECIMENTO PREVIO DO ALUNO -
PROBLEMATIZANDO A APRENDIZAGEM:

Seréd dedicado uma aula para este momento de analises e discussao das imagens sobre a
diversidade cultural no Brasil e no mundo. Sendo assim, ao analisarem as imagens,
espera-se que os estudantes possam distinguir os elementos caracteristicos existentes em
cada cultura, discutindo ao qual povo, grupo ou etnia pertence, se ja tinham conhecimento
sobre e descreverem os aspectos observados na culindria, religiosidade, musica, cultura e

danga.

Logo apos, serd construida uma roda de conversa para discutir as falas dos estudantes
sobre as imagens visando relacionar suas opinides e impressdes com a vida cotidiana
escolar e social, visando desta forma, problematizar os pré-conceitos existentes em torno

de uma cultura “desconhecida” para os estudantes.

Por fim, almeja-se que os estudantes reconhegam e valorizem o outro em nosso meio,

respeitando seus valores, costumes, crengas e sua cultura.

As imagens a serem analisadas pelos estudantes se encontram abaixo:

Figura 1 - Pessoas representando as bandeiras de alguns paises

Fonte: Google imagens



Figura 2 - Criancas representando a diversidade cultural

Fonte: Google imagens

Figura 3 - Simbolos de algumas religides

Fonte: Google imagens



Figura 4 - Religiosidade da Umbanda

Fonte: Google imagens

2° PROCEDIMENTO - MEDIAR E APROFUNDAR O CONHECIMENTO -
ENSINANDO CONTEUDOS E LINGUAGENS:

As vivéncias do processo de mediacao e aprofundamento da teméatica serdo desenvolvidas

em duas aulas.

Para abordamos a discussdo sobre os conceitos de cultura afro-brasileira, Candomblé e
sincretismo religioso, num primeiro momento, serd ministrada pelo docente uma aula
expositiva e dialogada sobre os trés conceitos a partir de textos didaticos para os
estudantes, ressaltando a trajetoria do negro, desde o momento que foram arrancados de

sua terra natal até os dias atuais.

Num segundo momento, depois de discutidos em sala e problematizados os conceitos a
partir das indagacodes feitas pelos educandos e propostas pelo professor tais como: “O que
vocé¢ entende por cultura afro-brasileira?”, “o que te remete quando falamos em
Candomblé?” e “ Vocé ja ouviu falar ou sabe o que significa sincretismo religioso?”.
Desta forma, o professor provocarda um debate em sala analisando e discutindo as

respostas dos educandos.

Num terceiro momento, o professor ira expor trés imagens retratando os conceitos
trabalhados, para que os estudantes analisem e a partir das discussodes construidas em sala,
sejam capazes de identificar, discutir e construir com suas palavras o que seria cultura

afro-brasileira, Candomblé e sincretismo religioso.



Figura 5 - Homens praticando passos da capoeira

Fonte: Google imagens

Figura 6 - Mie de santo e Pai de santo

Fonte: Google imagens

Figura 7 - Imagem representando o sincretismo religioso.

Fonte: Google imagens



3° PROCEDIMENTO - SISTEMATIZAR E REFLETIR O SABER -
RESSIGNIFICANDO CONTEUDOS:

A sistematizacao e reflexao dos saberes utilizaremos de duas aulas:

Num primeiro momento, o professor ird apresentar para os estudantes os elementos que
representam a religiosidade africana, em particular, o Candomblé. Em seguida,
apresentara alguns de seus orixds (deuses). Os estudantes poderao desta forma, ter
conhecimento sobre a religido afro-brasileira do Candomblé, assim como, valorizar e
respeitar seus praticantes.

Ap0s a apresentacao da historia do Candomblé no Brasil e seus orixas, sera solicitado aos
estudantes que eles descrevam em pedacos de papeis se eles tinham conhecimento sobre
determinada religiosidade africana, se conheciam algum praticante do Candomblé e ja
tinham algum conhecimento sobre os deuses afro-brasileiros. Por fim, quais suas

impressoes sobre a aula ministrada em torno da religiosidade africana.

Em seguida, faremos uma analise e discussdo das respostas dos estudantes a partir da

mediacao do professor.

4° PROCEDIMENTO - MOBILIZAR OS SABERES - APLICANDO OS
CONHECIMENTOS:

A aplicacdo dos saberes se dara a partir de apresentacdo de oficinas temadticas e da

exposi¢ao dos conhecimentos adquiridos na I Feira Africana do CAT.

O professor ird dividir a sala de acordo com a quantidade de orixds estudados. Cada

estudante ficara responsavel por estudar o orixa definido pelo professor em sorteio.

Cada estudante ficara responsavel por apresentar e se caracterizar de orixd no dia da
apresentacao em sala de aula, abordando os aspectos da historia de seu orixd para o
professor e demais estudantes. Encerradas as apresentagdes sera realizada uma
avaliagdo escrita entre os estudantes com a seguinte questdo: “E importante estudamos e

conhecemos a cultura africana em sala de aula? Por que?”

O professor desta forma ird perceber se os estudantes se esforcaram, dedicaram-se,

estudaram e tiveram o dominio da tematica trabalhada.

Por fim, os alunos serdo avaliados na exposicdo da religiosidade africana, em
particular, o Candomblé, no dia 13 de dezembro, sendo avaliados os seguintes pontos

pelo



professor, caracterizagdo dos estudantes referentes a seu orixa respectivo e dominio dos

conhecimentos adquiridos sobre a culindria africana.



EEIEF. PROFESSORA CATARINA TAVARES
DISTRITO DE CUNCAS-BARRO-CEARA
DOCENTE: FRANCISCO DIOGO DA SILVA
TURMA: 8° UNICO

DISCIPLINA: HISTORIA

SEQUENCIA DIDATICA
TEMATICA: DANCAS AFRO-BRASILEIRAS
EMENTA:

O Ensino de Historia e Cultura Afro — brasileira: as de matriz africana no Brasil.
OBJETIVOS:
CONCEITUAL:

Discutir os conceitos de cultura afro-brasileira ¢ dangas de matriz africanas com os

estudantes.
PROCEDIMENTAL:

Analisar imagens expondo elementos da diversidade cultural existente no Brasil e no

mundo;
Discutir os conceitos de cultura afro-brasileira e dangas de matriz africana;
Identificar as dangas afro brasileiras na sociedade brasileira;

Conhecer as dangas afro-brasileiras buscando valoriza-las e reconhecé-las com herancgas

culturais do nosso pais.
ATITUDINAL:

Entender e compreender o conceito de cultura afro-brasileira e de dangas de matriz

africana;
Reconhecer a cultura africana como formadora da sociedade brasileira;

Valorizar as etnias existentes no cotidiano escolar e na sociedade.



1° PROCEDIMENTO - ATIVAR O CONHECIMENTO PREVIO DO ALUNO -
PROBLEMATIZANDO A APRENDIZAGEM:

Serd dedicado uma aula para este momento de andlises e discussdo das imagens sobre a
diversidade cultural no Brasil e no mundo de tipos de dancas. Sendo assim, ao analisarem
as imagens, espera-se que os estudantes possam distinguir os elementos caracteristicos
existentes em cada cultura, discutindo aspectos observados na culinaria, religiosidade,

musica, cultura e danca.

Logo apos, serd construida uma roda de conversa para discutir as falas dos estudantes
sobre as imagens visando relacionar suas opinides e impressdes com a vida cotidiana
escolar e social, visando desta forma, problematizar os pré-conceitos existentes emtorno

de uma cultura “desconhecida” para os estudantes.

Por fim, almeja-se que os estudantes reconhegam e valorizem o outro em nosso meio,

respeitando seus valores, costumes, crengas e sua cultura.

As imagens a serem analisadas pelos estudantes se encontram abaixo:

Figura 1 - Danga indigena

Fonte: Google imagens



Figura 2 - Danca asiatica

Fonte: Google imagens

Figura 3 - Representaciio de danca africana

Fonte: Google imagens



Figura 4 - Representaciio de danca no balé

Fonte: Google imagens

Figura 5 - Representacdo da danca afro-brasileira do Maculelé

Fonte: Google imagens

2° PROCEDIMENTO - MEDIAR E APROFUNDAR O CONHECIMENTO -
ENSINANDO CONTEUDOS E LINGUAGENS:



As vivéncias do processo de mediacao e aprofundamento da tematica desenvolvera-se em

duas aulas.

Para abordamos a discussao sobre os conceitos de cultura e dangas afro-brasileiras, num
primeiro momento, sera ministrada pelo docente uma aula expositiva e dialogada sobre
os conceitos a partir de textos didaticos retirados do Portal Cultura Afro — Brasileira,
ressaltando a trajetoria do negro, desde 0 momento que foram arrancados de sua terra

natal até os dias atuais.

Num segundo momento, depois de discutidos em sala e problematizados os conceitos a
partir das indagacdes feitas pelos educandos e propostas pelo professor tais como: “O que
voce entende por cultura?”, “Vocés gostam de danga?”, “J4 ouviram falar em danca
afro?”, “Conhecem alguma danga africana ou de matriz afro no Brasil?”. Desta forma, o
professor provocara uma discussdo em sala analisando e discutindo as respostas dos

estudantes.

Num terceiro momento, o professor ird expor algumas imagens retratando os conceitos
trabalhados, para que os estudantes analisem e a partir das discussdes construidas em sala,
sejam capazes de identificar, discutir e construir com suas palavras o que seria a ser

cultura e danga afro.

Figura 6 - Mapa cultural brasileiro

Fonte: Google imagens



Figura 7 - Pessoas caracterizadas de vestimentas na danca afro-brasileira

Fonte: Google imagens

3° PROCEDIMENTO - SISTEMATIZAR E REFLETIR O SABER -
RESSIGNIFICANDO CONTEUDOS:

A sistematizagao e reflexdao dos saberes utilizaremos de duas aulas:

Num primeiro momento, o professor ird apresentar para os estudantes algumas dancas
afro-brasileiras em sala com o uso de videos e imagens. Os estudantes poderdo desta
forma, conhecer as variedades de ritmos, instrumentos, figurinos e coreografias de dangas

africanas e afro-brasileiras.

Entre as dangas afro-brasileiras que serdo expostas pelo professor destacamos: o

maculelé, capoeira, jongo, zambé, tambor de crioula e o samba de roda.

Ap0s este momento sera solicitado aos estudantes que escrevam em pedagos de papéis,
se tinham conhecimento das dangas afro no Brasil e se ja ouviram falar em danca afro no
cotidiano escolar, assim como, qual das dangas expostas a que chamou mais aten¢ao deles

€ o0 porqué?

Logo apos, o professor, ird ouvir cada resposta dos estudantes e discutir com eles suas

opinides e demais colegas.



4° PROCEDIMENTO - MOBILIZAR OS SABERES - APLICANDO OS
CONHECIMENTOS:

A aplicacdo dos saberes se dard a partir da apresentacdo de dangas em sala de sua pelo
professor e estudantes. E, da exposi¢do dos conhecimentos adquiridos nas dancgas afro-

brasileiras escolhidas pelo professor durante a exposi¢ao da I Feira Africana do CAT.

Com o objetivo, neste procedimento, ¢ ter conhecimento das diversas manifestagdes
sociais ¢ culturais da danc¢a africana no Brasil. A vivéncia dos conhecimento em sala
adquirido sobre as dangas tornara os estudantes conhecedores destas manifestacdes. Desta
forma, as dangas afro estudadas, em destaque, a capoeira, o maculelé, samba de roda,
jongo, maracatu, entre outras, os estudantes terdo que escolher uma delas para pesquisa,

estudo e aprofundamento do conhecimento.
Veja o que deve ser questionado junto aos (as) alunos (as) durante as vivéncias.

O professor indagara os alunos ao escolherem a danca a ser trabalhada, os seguintes

questionamentos:

a) Quais sdo as caracteristicas desse ritmo?

b) Quais sdo as motivagdes que levam as pessoas a pratica-las?
Sendo assim, ao professor cabera:

Dividir a sala em grupos tematicos de danga,;

Cada grupo ficard responsdvel por apresentar em sala a formacao histdrica e todas as

caracteristicas da danca por eles determinadas;

A partir das referéncias das aulas anteriores sobre a danga africana os estudantes
modificardo e construirdo uma sequéncia de movimentos coreograficos sobre a dancga que

ficou responsavel por trabalharem.

O professor pedird para os grupos que escolham trés ritmos de danga afro para que a
turma reconstrua os seus movimentos. Apds construirem os movimentos (inicio, meio,

fim), cada grupo dard um nome a sua coreografia.

Os estudantes terdo o auxilio do professor em sala, assim como, poderdo se utilizar de
pesquisas na internet, livros e profissionais de dangas que o professor possa trazer para

dar suporte aos ensaios.



O professor desta forma ird perceber se os estudantes se esforcaram, dedicaram-se,

estudaram e tiveram o dominio da tematica trabalhada.

Por fim, os alunos serdo avaliados na exposi¢do da culinaria africana no dia 13 de
dezembro, sendo avaliados os seguintes pontos pelo professor, constru¢do do prato tipico

e dominio dos conhecimentos adquiridos sobre a culindria africana.



EEIEF. PROFESSORA CATARINA TAVARES
DISTRITO DE CUNCAS-BARRO-CEARA
DOCENTE: FRANCISCO DIOGO DA SILVA
TURMA: 9" A

DISCIPLINA: HISTORIA

SEQUENCIA DIDATICA
TEMATICA: A ARTE AFRICANA E O ESTUDO DAS MASCARAS

AFRICANAS
EMENTA:

O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira: a arte africana e o estudo das mascaras

africanas.

OBJETIVOS:

CONCEITUAL:

Discutir os conceitos de cultura afro-brasileira, arte africana e mascaras africanas.
PROCEDIMENTAL:

Analisar imagens expondo elementos da diversidade cultural existente no Brasil e no

mundo;

Discutir os conceitos de cultura afro-brasileira, arte africana e mascaras africanas;
Conhecer algumas mascaras africanas e seus significados;

Confeccionar mascaras africanas em papeldes e garrafas plasticas.
ATITUDINAL:

Entender e compreender o conceito de cultura afro-brasileira, arte africana e mascaras

africanas;
Reconhecer a cultura africana como formadora da sociedade brasileira;

Valorizar as etnias existentes no cotidiano escolar e na sociedade.



1° PROCEDIMENTO - ATIVAR O CONHECIMENTO PREVIO DO ALUNO -
PROBLEMATIZANDO A APRENDIZAGEM:

Seréd dedicado uma aula para este momento de analises e discussao das imagens sobre a
diversidade cultural no Brasil e no mundo. Sendo assim, ao analisarem as imagens,
espera-se que os estudantes possam distinguir os elementos caracteristicos existentes em
cada cultura, discutindo ao qual povo, grupo ou etnia pertence, se ja tinham conhecimento
sobre e descreverem os aspectos observados na culindria, religiosidade, musica, cultura e

danga.

Logo apos, serd construida uma roda de conversa para discutir as falas dos estudantes
sobre as imagens visando relacionar suas opinides ¢ impressdes com a vida cotidiana
escolar e social, visando desta forma, problematizar os pré-conceitos existentes emtorno

de uma cultura “desconhecida” para os estudantes.

Por fim, almeja-se que os estudantes reconhegam e valorizem o outro em nosso meio,

respeitando seus valores, costumes, crengas e sua cultura.

As imagens a serem analisadas pelos estudantes se encontram abaixo:

Figura 1 - Pessoas representando as bandeiras de alguns paises.

Fonte: Google imagens



Figura 2 - Criancas representando a diversidade cultural

Fonte: Google imagens

Figura 3 - Representacdes culturais

Fonte: Google imagens



Figura 4 - Moradores quilombolas

Fonte: Google imagens

2° PROCEDIMENTO - MEDIAR E APROFUNDAR O CONHECIMENTO -
ENSINANDO CONTEUDOS E LINGUAGENS:

As vivéncias do processo de mediacdo e aprofundamento da teméatica serdo desenvolvidas

em duas aulas.

Para abordamos a discussdo sobre os conceitos de cultura afro-brasileira, arte africana e
mascaras africanas, num primeiro momento, serd ministrada pelo docente uma aula
expositiva e dialogada sobre os trés conceitos a partir de textos didaticos para os

estudantes.

Num segundo momento, o professor ird apresentar algumas madscaras africanas
explicando os seus significados e quais os povos africanos a utilizam. As mascaras

escolhidas sdo referentes a mascaras para rituais de morte, de dangas e guerras.

Num terceiro momento, o professor ird expor trés imagens retratando os conceitos
trabalhados, para que os estudantes analisem e a partir das discussdes construidas em sala,
sejam capazes de identificar, discutir e construir com suas palavras o que seria cultura

afro-brasileira, resisténcia negra e quilombos.



Figura 5 - Arte africana
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Fonte: Google imagens

Figura 6 - Esculturas africanas

Fonte: Google imagens

Figura 7 - Mascaras africanas
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Fonte: Google imagens



3° PROCEDIMENTO - SISTEMATIZAR E REFLETIR O SABER -
RESSIGNIFICANDO CONTEUDOS:

A sistematizacdo e reflexdo dos saberes se fard a partir de seis aulas onde acontecera a
principio apresentagdes tematicas (semindrios) em sala de aula para exposicdo dos
conhecimentos referentes as mascaras africanas escolhidas pelos estudantes para

€Xposicao.

Durante as apresentacgdes, o professor contribuird com informagdes, sites e materiais de
apoio para as oficinas que serdo trabalhadas posteriormente na construgdo e confecgao de

mascaras africanas.

O professor solicitou para os estudantes que tivessem condi¢des comprassem seus
materiais de uso na oficina (pincéis, tintas, tesouras, palitos e cola), como também foi
solicitado para que ambos trouxessem jornais, papeldes e garrafas plasticas de suas
residéncias. Os alunos que ndo tinha condi¢des, buscamos comprar, pedir a gestdo escolar

e dividir os materiais com os que ja tinham.

4° PROCEDIMENTO - MOBILIZAR OS SABERES - APLICANDO OS
CONHECIMENTOS:

A aplicagdo dos saberes se dard a partir da apresentacao tematica no dia da culminancia

da II fase do projeto pedagdgico “Eu, tu e nds: somos todos Africa”.

A exposicao dos conhecimentos e das mascaras confeccionadas pelos estudantes serdao
apresentados no dia da I Feira Afro da Escola Professora Catarina Tavares, no dia 13 de

dezembro de 2019.

Cada estudante ficou responsavel por apresentar a histéria e o significado de uma méscara
africana no dia da feira afro do CAT. Enquanto isso, os demais estudantes apresentardo
as personalidades negras abolicionistas para a comunidade escolar no mesmo dia da

exposicao da I feira afro do CAT 2019.

Os estudantes serdo avaliados pelo desempenho realizado nas atividades e no dominio do

conhecimento na exposi¢ao da tematica.



EEIEF. PROFESSORA CATARINA TAVARES
DISTRITO DE CUNCAS-BARRO-CEARA
DOCENTE: FRANCISCO DIOGO DA SILVA
TURMA: 9" B

DISCIPLINA: HISTORIA

SEQUENCIA DIDATICA

TEMATICA: RESISTENCIA NEGRA: QUILOMBOS E PERSONALIDADES
ABOLICIONISTAS NO BRASIL

EMENTA:

O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira: Resisténcia negra — quilombos e

personalidades abolicionistas no Brasil.
OBJETIVOS:
CONCEITUAL:

Discutir os conceitos de cultura afro-brasileira, resisténcia negra e quilombos com o0s

estudantes.
PROCEDIMENTAL:

Analisar imagens expondo elementos da diversidade cultural existente no Brasil e no

mundo;
Discutir os conceitos de cultura afro-brasileira, resisténcia negra e quilombos no Brasil
Identificar os quilombos que existem no Brasil;

Conhecer a comunidade quilombola dos Sousa no distrito de Vassourinhas, na cidade

de Porteiras (CE).
ATITUDINAL:

Entender e compreender o conceito de cultura afro-brasileira, resisténcia negra e

quilombos;
Reconhecer a cultura africana como formadora da sociedade brasileira;

Valorizar as etnias existentes no cotidiano escolar e na sociedade.



1° PROCEDIMENTO - ATIVAR O CONHECIMENTO PREVIO DO ALUNO -
PROBLEMATIZANDO A APRENDIZAGEM:

Seréd dedicado uma aula para este momento de analises e discussao das imagens sobre a
diversidade cultural no Brasil e no mundo. Sendo assim, ao analisarem as imagens,
espera-se que os estudantes possam distinguir os elementos caracteristicos existentes em
cada cultura, discutindo ao qual povo, grupo ou etnia pertence, se ja tinham conhecimento
sobre e descreverem os aspectos observados na culindria, religiosidade, musica, cultura e

danga.

Logo apos, serd construida uma roda de conversa para discutir as falas dos estudantes
sobre as imagens visando relacionar suas opinides ¢ impressdes com a vida cotidiana
escolar e social, visando desta forma, problematizar os pré-conceitos existentes emtorno

de uma cultura “desconhecida” para os estudantes.

Por fim, almeja-se que os estudantes reconhegam e valorizem o outro em nosso meio,

respeitando seus valores, costumes, crengas e sua cultura.

As imagens a serem analisadas pelos estudantes se encontram abaixo:

Figura 1 - Pessoas representando as bandeiras de alguns paises.

Fonte: Google imagens



Figura 2 - Criancas representando a diversidade cultural

Fonte: Google imagens

Figura 3 - Representacdes culturais

Fonte: Google imagens



Figura 4 - Moradores quilombolas

Fonte: Google imagens

2° PROCEDIMENTO - MEDIAR E APROFUNDAR O CONHECIMENTO -
ENSINANDO CONTEUDOS E LINGUAGENS:

As vivéncias do processo de mediagao e aprofundamento da teméatica serdo desenvolvidas

em duas aulas.

Para abordamos a discussdo sobre os conceitos de cultura afro-brasileira, resisténcia
negra € quilombos, num primeiro momento, serd ministrada pelo docente uma aula
expositiva e dialogada sobre os trés conceitos a partir de textos didaticos para os
estudantes, ressaltando a trajetdria do negro no Brasil, a resisténcia para sobreviver ao
sistema escravista e algumas personalidades abolicionistas, desde o momento que foram

arrancados de sua terra natal até os dias atuais.

Num segundo momento, o professor ira apresentar algumas personalidades abolicionistas
que lutaram no decorrer da histéria brasileira por melhores condi¢des de vida econdmica,
social, cultural e educacional. Entre as personalidades negras que merecem destaque
destacamos: Dandara, Carolina Maria de Jesus, Dragdo do Mar, Zumbi dos Palmares,
Aqualtune, Aleijadinho, Tereza de Benguela, dentre outros, que serdo discutidos em sala.
Por fim, a partir das indagagdes feitas pelos educandos e propostas pelo professor tais
como: “O que vocé entende por cultura afro-brasileira?”, “o que te remete quando falamos

em comunidades quilombolas?” e “ Vocé conhece, visitou ou ja ouviu falar em quilombos



e Zumbi dos Palmares? Desta forma, o professor provocara um debate em sala analisando

e discutindo as respostas dos educandos.

Num terceiro momento, o professor ird expor trés imagens retratando os conceitos
trabalhados, para que os estudantes analisem e a partir das discussdes construidas em sala,
sejam capazes de identificar, discutir e construir com suas palavras o que seria cultura

afro-brasileira, resisténcia negra e quilombos.

Figura 5 - Homens praticando passos da capoeira
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Fonte: Google imagens

Figura 6 - Nelson Mandela, exemplo de homem que lutou em prol da liberdade negra

Fonte: Google imagens



Figura 7 - Lider quilombola zumbi dos Palmares

Fonte: Google imagens

3° PROCEDIMENTO - SISTEMATIZAR E REFLETIR O SABER -
RESSIGNIFICANDO CONTEUDOS:

A sistematizagdo e reflexdo dos saberes se fard a partir de um estudo de campo na

comunidade quilombola dos Sousa, no distrito de Vassourinhas em Porteiras (CE).

Num primeiro momento, o professor ira apresentar para os estudantes os elementos que
fazem parte da vida cotidiano quilombola, em especial, sua cultura e sua religiosidade.
Em seguida, apresentara algumas imagens da comunidade que sera visitada pela turma e
as orientacdes devidas em torno do respeito e valorizagdo dos quilombolas que devemos
ter consciéncia. Os estudantes poderdo desta forma, ter conhecimento vivenciando de
perto o que ¢ ser quilombola, assim como, a resisténcia de manter sua cultura para todos
nds. Conhecerdo o templo de devogdo de sua religido afro-brasileira, em particular, a
Umbanda, assim como, valorizar e respeitar seus praticantes.

Apos a viagem a comunidade quilombola os estudantes com o conhecimento adquirido

na visita apresentardo os conhecimentos para a comunidade escolar.

4° PROCEDIMENTO - MOBILIZAR OS SABERES - APLICANDO OS
CONHECIMENTOS:



A aplicagao dos saberes se dara a partir da apresentagcdo tematica no dia da culminancia

da II fase do projeto pedagodgico “Eu, tu e nds: somos todos Africa”.

A exposicdo dos conhecimentos e dos materiais adquiridos (fotografias, cordéis e
folhetos) serdo apresentados no dia da I Feira Afro da Escola Professora Catarina Tavares,

no dia 13 de dezembro de 2019.

Dois estudantes ficardo responsaveis por apresentarem a historia e a cultura da
comunidade quilombola dos Sousa (CE) no dia da feira afro do CAT. Enquanto isso, os
demais estudantes apresentardo as personalidades negras abolicionistas para a

comunidade escolar no mesmo dia da exposi¢ao da I feira afro do CAT 2019.

Os estudantes serdo avaliados pelo desempenho realizado nas atividades e no dominio do

conhecimento na exposi¢ao da tematica.



ANEXOS

Estudantes e professores na quadra da escola dos Sousa

Apresentaciao cultural da danca do coco




Orientador Israel ao centro e os zeladores do templo (mée e pai de santo) da Umbanda de Vassourinhas

Mesa dos convidados. Da esquerda para a direita, Samira Tavares, Lilian Beserra, Dr. Israel, Mara Nubia,

Airla, Cibelle Oliveira e Dalva




O académico agradecendo a presenca de todos(as) dando inicio a I fase do projeto

Organizador junto as professoras de Historia e colaboradoras do projeto




Convidados juntos com a Miss Afro CAT 2019 (Emilia) e professoras colaboradoras do projeto com o

académico




Kauan e Melissa estudantes do 6° A fazendo a abertura da tematica da culinaria afro-brasileira e africana

Convidados na sala temética da culindria africana prestigiando a apresentagio e experimentando as comidas




Da esquerda para a direita temos Adriele, César Augusto, Cicero, Maria Eduarda e Maria Eduarda Martins

Da esquerda pra direita temos Yasmin, Tallison, Fernanda, Ellen, Amanda, Jussara, Gustavo, Willian e Caio

R o 1 i"-l'




A apresentando as simpatias africanas. Da esquerda pra direita temos Iasmim, Yarley, Marrianny, Ana

Laura, Jonh e Marcos

Estudantes do 7°B caracterizados de orixds nos quais apresentaram para a comunidade




Turma do 9° B apresentando as tematicas da resisténcia, personalidades negras e os quilombos no Brasil
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