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RESUMO

O presente trabalho cientifico tem como objetivo a apresentagcdo de algumas
reflexdes sobre os processos de leitura e escrita com enfoque na producao textual
realizada em sala de aula, levando em consideracdo o trabalho com os géneros
textuais como possibilidade didatica de se desenvolver tais habilidades nos alunos
do ensino fundamental. Faz uma breve explanagdo sobre as concepgdes tedricas
que envolvem as habilidades de producao textual na sala de aula. Apresenta varias
reflexdes sobre os conceitos de leitura, escrita, texto, letramento, géneros textuais e
sequéncias didaticas, sob a perspectiva interacionista e a no¢ao de leitura enquanto
processo de compreensao e atividade interativa de producdo de sentidos, que se
realiza com base em elementos linguisticos na superficie textual. Com isso, propde
reflexdes sobre o trabalho de producao textual, nos aspectos de leitura e escrita,
como eixo norteador das aulas de lingua portuguesa. Ao final, procura apontar
algumas possibilidades didaticas de abordagem da producdo textual em sala de
aula, a partir do trabalho com sequéncia didatica do texto instrucional ‘receita’, de
modo a dar enfoque aqueles géneros que fazem parte do contexto no qual os alunos
estdo inseridos. Tais reflexdes propostas buscam auxiliar a tarefa do professor no
que tange ao ensino da producao textual na escola, tomando como viés orientador o
trabalho com sequéncias didaticas com textos instrucionais.

Palavras-chave: Leitura. Géneros Textuais. Produgcdo Textual. Sequéncias
Didaticas.



ABSTRACT

This scientific work aims to present some reflections on the reading and writing
processes with a focus on textual production carried out in the classroom, taking into
consideration the work with genres as didactic possibility of developing such skills in
students elementary School. A brief explanation of the theoretical concepts that
involve text production skills in the classroom. It presents several reflections on the
concepts of reading, writing, text, literacy, genres and didactic sequences under the
interactionist perspective and the notion of reading as a process of understanding
and interactive activity of production of meaning, which takes place on the basis of
linguistic elements in the textual surface. Thus, we propose reflections on the textual
production work, the aspects of reading and writing, as a guiding principle of the
Portuguese language classes. In the end, we try to point out some didactic
possibilities of textual production approach in the classroom, from the work with
didactic sequence of instructional text 'recipe’ so as to give focus to those genres that
are part of the context in which students are entered . Such reflections proposals is to
assist the teacher's task in relation to the teaching of text production at school, taking
as guiding bias work with didactic sequences with instructional texts.

Keywords: Reading. Textual genres. Text production. Teaching sequences.
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INTRODUCAO

Foi principalmente a partir do final da década de 1970 e 1980 que ocorreram
algumas mudancas no modo de encarar ndo somente o ensino da lingua, mas em
especial, os principios formais que orientavam o ensino no pais. De maneira geral,
todas as novas correntes apontavam para um ensino da lingua pautado na
interacdo. Nesse sentido, o texto — oral e escrito - adquiriu um novo papel e um novo
significado no ensino da lingua portuguesa.

Dentro dessa abordagem interacionista, o trabalho pedagdgico com a
producéo textual surge sob uma nova perspectiva: o enfoque dado ao processo de
producdo textual, seja ela oral ou escrita, muda conforme o objetivo da
comunicagao, ou o seu contexto de producgéao ou de leitura.

Aqui se inicia a discussao sobre os géneros textuais, uma vez que falar de
producédo de textual é falar de uma realidade mutavel, flexivel e que se concretiza
nas mais variadas situacdées de comunicacdo e nos moldes dos mais variados
géneros, apontando com isso para outra discussao, dessa vez acerca do letramento.

Pode-se dizer que um dos maiores avancos que ocorreu no ambito do
ensino no pais refere-se ao fato de a lingua escrita passar a ser vista como um ato
social e com propésitos especificos, ndo apenas como atividade abstrata,
desprovida de significagdo para o aluno. Isso tem trazido fortes consequéncias para
a aprendizagem dos alunos e para a educagdo como um todo.

E comum ouvirmos, por exemplo, em debates entre professores
comprometidos com o seu oficio, questionamentos sobre as dificuldades de
aprendizagem dos alunos em termos de leitura e de escrita. Para acentuar o debate,
observamos as queixas de que nos vestibulares ou concursos os alunos ndo tém se
saido bem nas questées que necessitam dessas habilidades. Uma possibilidade
aponta para o fato de que tais dificuldades tém sua origem nas falhas do ensino da
leitura e da escrita na escola que acontece desde o ensino fundamental e perpassa
toda a educacgéao formal do aluno. Dados oficiais

Uma dessas dificuldades, por exemplo, esta no fato de que na escola o
ensino de leitura e de escrita parece estar dissociado da realidade do aluno e as
estratégias que o professor apresenta ndo dao conta de atender as efetivas
necessidades desses alunos. Nesses termos, 0s espacos para vivenciar situacoes
de escrita de textos em sala de aula de modo significativo e dindmico nao sao
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constituidos de modo eficaz, e isso tem acentuado o quadro geral de defasagem do
ensino publico, especificamente na area de lingua portuguesa.

Essa descontextualizagcdo das situagdes de producao escrita realizadas em
sala de aula pode explicar, por exemplo, o fato de que muitas vezes o aluno,
solicitado a escrever na escola, ndo o fazer, embora opere diariamente com a escrita
em diversos setores da sua vida: no seu celular, nas redes sociais, em bilhetinhos
ou cartas, agendas, listas, entre tantos.

Muito mais importante que as repetitivas atividades de producéo textual que
a escola propbe (quando propde) € que elas sejam significativas e que se
configurem em uma excelente oportunidade de refletir sobre a escrita. Nesse
sentido, ousamos afirmar que o modo como essa atividade vem sendo desenvolvida
nas salas de aulas das escolas publicas vem sendo negligenciado, em especial, no
ensino fundamental, tanto no quesito quantidade quanto naquilo que se refere a sua
eficiéncia.

E sabido que uma das funcdes da escola é exatamente desenvolver nos
seus alunos habilidades de leitura e de escrita de tal modo que, quando solicitado
nas diversas situagdes de sua vida, o aluno possa utilizar-se dessas habilidades de
maneira autbnoma e eficaz. Assim, infere-se que, se o aluno precisa utilizar os
conhecimentos adquiridos na escola em sua vida social, em especial aqueles que
remetem aos conhecimentos linguisticos e de comunicacdo, € necessario que a
escola adéque seu foco de ensino e sua metodologia a realidade do aluno e mais
ainda, que essas situacdes de escrita sejam planejadas e executadas em sala de
aula sob a orientagcdo do professor e permitindo ao aluno refletir sobre suas
incoeréncias na escrita e que tenham também uma oportunidade de reescrita.

Atualmente visualizamos uma nova sociedade, onde a escola, cabe o
desafio de desenvolver competéncias e habilidades comunicativas oral e escrita nos
seus alunos para que construam um conhecimento com base nas exigéncias dessa
sociedade. De fato, sdo inUmeras as situacbes em que nos deparamos diariamente
com a necessidade de escrever, é preciso, pois, fornecer a esses alunos subsidios
para que eles possam interagir nesses contextos de comunicacao social.

Neste trabalho, daremos enfoque as reflexbes acerca do trabalho com a
producéo textual realizada em sala de aula no ensino fundamental, pois acreditamos
que essa atividade tem sido desenvolvida de modo incoerente o que tem acentuado
a problematica do ensino e da aprendizagem de leitura e escrita no pais.
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Sabemos que a leitura e a escrita sao processos complementares, que nao
podem ser abordados mecanicamente ou separadamente, pois ambos apontam
para o desenvolvimento de uma habilidade fundamental no ser humano: a de
comunicagdo. Nesse sentido, tanto o trabalho com a escrita quanto com a leitura
deverdao ser norteados por critérios indissociaveis das vivéncias do leitor com as
diversas formas de linguagens que compdem as inumeras situagcées comunicativas,
e nesse ponto cabe destacar a necessidade de uma reflexdo acerca da proposta de
letramento e dos géneros textuais.

Desse modo, destacamos a ideia de que o ensino da producao de textos
dentro de uma perspectiva sociointeracionista da linguagem, cujo objetivo principal &
possibilitar o uso da escrita como fator de interacdo social, aponta para a
necessidade também do trabalho com a leitura. Assim é que tentaremos abordar
algumas reflexdes sobre essa relacdo entre a leitura e a produgao textual, afinal,
para que o aluno escreva é necessario que ele tenha o que dizer e a leitura se torna
um exercicio para tal fim. Outro ponto refere-se ao fato de que o conhecimento
sobre 0 uso social da escrita permite uma melhor administracdo nas situacdes de
comunicagao que o aluno vivencia em sociedade. Enfim, & necessario reforgar que a
leitura é essencial para uma boa escrita.

No entanto, muitos sdo os problemas que sondam a pratica de producao
textual na escola. Um deles refere-se ao tempo que a escola oferece para o
desenvolvimento dessas atividades que n&o permite uma abordagem mais
minuciosa € um acompanhamento do processo de escrita integralmente pelo
professor, em especial no que tange as orientacdes sobre estratégias que possam
ajudar os alunos a produzirem textos melhores. Além disso, as salas de aula sédo
superlotadas e o feedback do professor sobre o exercicio de escrita de todos os
alunos torna-se quase impossivel.

A escola tem o dever de formar o aluno-escritor, de modo que eles se
tornem adultos que, ao solicitados, possam utilizar essa habilidade com adequagéo,
e autonomia. Nesse sentido, vale destacar o fato de que o simples contato do aluno
com materiais escritos ndo se traduz em garantia para tal formacdo, em especial
porque na grande maioria, 0s textos que circulam na escola sdo bastante
especificos na sua funcdo de atender as exigéncias pedagdgicas tracadas pela
escola. Mais que isso, os alunos devem ter contato com uma grande diversidade

textual que visem a variados objetivos. Isso € possivel através de uma metodologia
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de ensino pautada numa proposta de letramento, valendo-se das inumeras
possibilidades de trabalho com os géneros textuais.

Outro entrave remete-nos a necessidade que as escolas apresentam em
termos de qualificagdo dos professores para lidar com a problematica existente em
torno do ensino de producéo textual. Faz-se urgente o ofertamento de formacéao
continuada para os professores de lingua portuguesa no que tange ao trato da
producgéo escrita na escola. De modo geral, pode-se afirmar que acontecem poucas
formagdes sobre o0 modo como trabalhar a producéo textual na sala de aula.

Dada a importancia da teméatica propomo-nos a discutir acerca de alguns
conceitos pertinentes e outros principios que, de certo modo, tornam-se
indispensaveis para uma compreensao mais sistematica do trabalho com produgéo
textual na sala de aula. Nesse sentido, abordaremos alguns conceitos de leitura,
escrita e texto que poderao orientar o trabalho com a producao de textos na sala de
aula. Também discutiremos questdes referentes a importancia do papel da leitura no
processo de producdo textual e a variedade de géneros que circulam socialmente
com enfoque numa proposta metodoldgica que eles possibilitam quando do
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Nesse sentido, e com o intuito de auxiliar a pratica pedagdgica do professor,
apontaremos algumas estratégias de trabalho com producao textual na escola que
possam, num primeiro plano, potencializar a metodologia de ensino utilizada em sala
de aula, em segundo plano, ampliar a aquisicdo das habilidades referentes a escrita
pelos alunos na producdo dos diversos géneros textuais que circulam no seu
contexto sociocultural. Essas possibilidades giram em torno da proposta de
letramento e da diversidade textual. Para tanto, abordaremos algumas questdes
referentes a préatica de leitura e de escrita na escola enquanto processos de
interacao e de comunicagao do aluno.

Em termos gerais o objetivo a que nos propomos é refletir acerca da
realidade do ensino de producdo escrita na escola em seus mais variados aspectos,
levando em consideracdo a proposta de letramento e o trabalho com os géneros
textuais, de modo que tais discussdes possam apontar caminhos para o trabalho
com a producdo de texto na sala de aula. Nesse sentido trabalharemos a partir de
pesquisas bibliograficas de autores varios cujos estudos fundamentardo as nossas
discussées.
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Dessa forma, no primeiro capitulo, abordaremos questdes concernentes aos
aspectos tedricos de conceituacao de leitura e de escrita, vistos como processos
complementares e de carater interativo. Para tanto, utilizaremos as orientagbes de
Koch&Elias (2012), Martins (2012), Oliveira (2010), e dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1998).

No segundo capitulo, apresentamos algumas reflexdes acerca do conceito
de texto, bem como a abordagem do trabalho com a leitura e a escrita na sala de
aula. Para tanto, recorreremos aos estudos de Koch (2004), Bakhtin (2003 - 2006),
Kleiman (2004), Cavalcante & Custddio Filho e Bronckart (1999).

No terceiro capitulo, por sua vez, analisaremos questbes pertinentes a
conceituagédo dos géneros textuais e a diferenga entre género e tipo textul, a partir
dos trabalhos de Bakthin (2006), Dolz & Schunewly (2013), Koch & Elias (2012),
Marcuschi (2010), Kleiman (2007) e os Parametros Curriculares Nacionais.

No quarto capitulo o foco é a atuacao do professor e os desafios de ensinar
leitura e, especificamente, a producédo textual na sala de aula. Utilizaremos para
tanto as orientagdes dos PCN e os trabalhos de Chiappini (1998), Ramos (2011),
Calkins (1989), Zilbermann (1986), Oliveira (2010), Viana (2012), Dolz & Schunewly
(2013), além disso, refletiremos acerca da escrita através das atividades de revisao
e reescrita textuais na escola.

Por fim, serdo destacadas algumas sugestdes de atividades para o professor
no que tange ao trabalho com a producgéao textual na sala de aula e secundariamente
com a leitura a partir dos estudos de Porto (2009) e especialmente, as orientagdes
de Calkins (1989) com a producdo escrita na escola, haja vista o carater
complementar desses processos, uma vez que acreditamos que o professor precisa
redimensionar sua pratica pedagdgica visando a apropriagdo dos conhecimentos
linguisticos fundamentais a vivéncia do aluno em sociedade.

No que tange as orientacbes sobre textos instrucionais, traremos as
reflexdes de Dolz e Schnewly (2013), Kaufman e Rodriguez (1995), Aldrigue et al
(1998) e Santos e Fabiani (2012).

O capitulo quinto e ultimo organizara uma sugestdo de trabalho com uma
sequéncia didatica a partir das implicagbes tedricas de Calkins (1989), Calkins
(2008) e Dolz & Schunewly (2013) com o livro “Que delicia de bolo”, de Calixto
(2008) que trata do género textual instrucional “receita”.
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O contato do individuo com o0 mundo da escrita da-se por diversas formas,
independentemente de ele ter dominio de leitura e escrita de textos. Ao adentrar
nesse mundo o individuo opera com a linguagem de uma maneira mais
sistematizada, encarando-a como um objeto manipulavel. O desafio que se propde
ao professor de lingua portuguesa é possibilitar essa manipulacdo da linguagem-
objeto pelos alunos de modo que possam desenvolver sua competéncia

comunicativa.
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1 LEITURA E ESCRITA: concepcoes tedricas

Sabemos que é dever da escola desenvolver no aluno habilidades de leitura
e producado de textos de modo que possa, quando solicitado, em diversas situacoes
de sua vida, utilizar-se da escrita com adequacdo e com autonomia. Sobre esse
assunto, Dolz e Schunewly (2013, p. 66) afirmam que “a escola € tomada como
auténtico lugar de comunicacdo e as situagdes escolares como ocasides de
producao/recepgao de textos”.

A frequéncia com que escrevemos € de fundamental importancia para que
possamos desenvolver habilidades imprescindiveis na producdo de textos, para
tanto, é preciso que a escola oportunize essa atividade de maneiras variadas e
significativas. No Ensino Fundamental, de modo especifico, devemos também dar
atencao a formacao de leitores sem, contudo, marginalizar essas situacées de
escrita de textos.

As teorias que definem e orientam o ensino de leitura e escrita tém ajudado
muito aos professores, sobretudo de lingua portuguesa, que se encontram diante de
um dilema sem saber, muitas vezes, como trabalhar a producéo textual junto aos
alunos de modo que se sintam motivados a escrita. Diante da necessidade de
atender aos interesses dessa clientela, os professores precisam rever algumas
praticas relacionadas ao trabalho com a producao textual, e para ressiginificar essa
pratica é importante considerar 0os processos comunicativos que fazem parte do
cotidiano desses alunos.

Nesse sentido, a escola precisa abrir espaco para uma reflexdo mais
sistematizada acerca do processo de producéao textual que vem sendo realizado na
sala de aula com vistas a redimensionar essa pratica, considerando as
necessidades dos alunos e fazendo-os compreender a importancia da leitura e do
contato permanente com diversos géneros textuais nas variadas situacoes
comunicativas, atentando para a adequacdo quanto aos usos da lingua nessas
situacdes interacionistas.

Por estarmos inseridos no mundo da escrita, costumamos encarar a
producéo de textos como uma atividade necessaria ao desenvolvimento daquilo que
chamamos competéncia comunicativa, entendo por isso a habilidade de se utilizar
dos diversos mecanismos que a lingua nos oferece para transmitirmos nossos

pensamentos, sentimentos e emocdes. Esses mecanismos sdo muitos e, em se
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tratando de textos, podem adotar critérios na sua producdo e no seu uso. E o caso,
por exemplo, de redigirmos uma “carta pessoal” (e ndo uma receita) porque
gueremos nos comunicar com alguém que esta distante.

Outro ponto bastante pertinente refere-se a necessidade de sistematizarmos
algumas reflexées sobre o conceito de leitura e seu papel na producao escrita e na
formacao leitora do aluno, haja vista serem considerados processos
complementares e que se influenciam mutuamente, bem como sobre o texto,
enquanto objeto resultante de um ato de linguagem. Mas afinal, o0 que entendemos

por leitura e escrita?
1.1 Leitura: delimitando conceitos

A importancia das atividades escolares de leitura e escrita de textos na
escola tem sido constantemente reafirmada. A orientacao que prevalece aponta para
um trabalho pautado no ensino de leitura e de escrita de modo integrado desde as
fases iniciais do ensino fundamental e com o maximo de contato com textos

diversificados. Para Santos (2004, p. 11)

Ensinar a lingua escrita e a elaboracao de textos sempre foi uma das
tarefas da escola nas sociedades modernas, assim como a leitura
sempre foi tanto atividade quanto objetivo de ensino. Pode-se alegar
que o ensino de leitura e da escrita esteve sempre fortemente
atrelado as nocdes de decodificacdo e codificacdo, no entanto, nao
se pode desconsiderar que tenham sido objetos do processo de
escolarizacao formal.

A autora reconhece o papel da escola no trabalho com essas atividades e
sua necessidade no processo de formacdo escolar do individuo e sugere a
discussdo acerca dos conceitos de leitura que quase sempre estdo associados a
processos de decodificacdo e de codificacdo (mesmo reconhecendo-se a
importancia dessas fases na apreensado da leitura e da escrita). De acordo com
Martins (2012, p. 30) a leitura se configura como
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um processo de compreensao de expressdes formais e simbdlicas,
ndo importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se
refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressao do
fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento
historico e estabelecendo uma relagado igualmente histérica entre
leitor e o0 que ¢é lido.

Percebemos que a autora nos traz um conceito de leitura bastante amplo,
que extrapola os limites da pura decodificagdo de simbolos na medida em que
insere, por exemplo, a questao da historicidade e do contexto que o leitor — e o texto
— esta inserido.

N&o é exagero afirmar que o ato de ler e escrever exige esforco e tempo,
mas que muitos jovens ndo véem sentido em ficar presos a livios quando podem
fazer outras atividades com seus amigos. Nesse sentido, a atividade de leitura deve
se configurar como algo prazeroso para que possa concorrer de alguma forma com
os demais atrativos que o aluno dispde.

Ler e escrever sdo praticas cotidianas e essas atividades se intensificam e
ganham contornos mais amplos e mais sistematicos no espago escolar, pois
apontam para uma dimensao critica. O trabalho de formacdo de leitores tem
enfrentado grandes desafios e um deles refere-se a falta de motivagao dos alunos a
leitura. Quando se diz que é necessério trabalhar a leitura e escrita com os alunos
na escola, defende-se a finalidade primeira de formar leitores competentes e,
consequentemente, ampliar o leque de oportunidades na formagdo também de
escritores competentes.

A falta de uma metodologia de ensino pautada numa concepgao
interacionista da leitura e da escrita tem causado o desinteresse do aluno. Nesse
sentido, a escola precisa orientar o trabalho com o texto considerando as estratégias
adequadas a cada contexto de situacdo de ensino/aprendizagem dessas
habilidades. De acordo com os PCN (1997, p. 41):

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o0 que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair informacédo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na
qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura
propriamente dita.
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Desse modo, a leitura € encarada como um processo, haja vista o fato de se
construir um sentido para determinado texto, e esse conceito vai além das
convencgoes tradicionais de que ler se restringe ao ato de decodificar. Refletindo
sobre esse aspecto, Martins (2012, p. 7) postula que:

Falando em leitura, podemos ter em mente alguém lendo jornal,
revista, folheto, mas o mais comum é pensarmos em leitura de livros.
E quando se diz que uma pessoa gosta de ler, “vive lendo”, talvez
seja rato de biblioteca ou consumidor de romances, histérias em
quadrinhos, foto novelas. Se “passa em cima dos livros”, na certa
estuda muito. Sem duvida, o ato de ler é usualmente relacionado
com a escrita, e o leitor visto como decodificador da letra.

Conforme a autora, a concepgao de leitura ultrapassa aquele ato primario da
decodificagdo de simbolos. Sua conceituagdo aponta para uma visdo ampliada
sobre leitura. Para fins desse trabalho adotaremos um conceito de leitura da
perspectiva sociointeracionista de modo que possa embasar nossas reflexdes sobre

sua abordagem didatica nas escolas. Segundo Koch&Elias (2012, p. 7):

A leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento
linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor €,
necessariamente, levado a mobilizar uma série de estratégias tanto
de ordem linguistica como de ordem cognitivo-discursiva, com o fim
de levantar hipéteses, validar ou ndo as hip6teses formuladas,
preencher lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma
ativa, de construcéo de sentido.

Para as autoras, a leitura se constitui um processo de interacéo entre autor-
leitor-obra, em que os espacos sdo preenchidos pelos diversos conhecimentos do
leitor num continuo processo de interagdo e construcdo de sentidos. Tais
conhecimentos ndo sdo apenas de ordem linguistica, mas compreendem também
estratégias de conhecimento e estratégias também discursivas.

Oliveira (2010, p. 59) inicia sua reflexao sobre leitura com uma indagacao
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A leitura € uma atividade exclusivamente linglistica? A importancia
dessa pergunta reside na resposta que o professor da a ela, pois tal
resposta revela sua posicao teérica em relagdo ao ato de ler. O
professor que responde essa pergunta afirmativamente € o mesmo
que aposta no aprendizado da gramatica tradicional para levar seus
alunos a lerem com fluéncia. O professor que responde
negativamente € aquele que tem consciéncia da natureza
interacional da leitura e que busca ajudar seus alunos a construirem
conhecimentos que vao além do universo linguistico.

Para o autor, a concepcao de leitura ultrapassa os limites do universo
linguistico e se configura como processo de interacdo atraves do qual o leitor
constréi um significado para o texto levando em consideracao uma série de fatores
que em maior ou menor grau influencia nessa construgdo. Nesse sentido, Oliveira

(2010, p. 71) afirma ainda que:

A fungao mediadora que o professor possui no desenvolvimento da
competéncia de leitura dos estudantes é muito importante. Como
mediador, cabe ao professor a tarefa de ajudar seus alunos a
dominarem estratégias de leitura que lhes sejam Uteis nos atos de
interpretacdo textual. Essas estratégias sdo agbes procedimentais
estreitamente vinculadas aos conhecimentos prévios dos estudantes,
as quais precisam ser abordadas em sala de aula.

Desse modo, compreendendo a leitura como um procedimento interacional,
cujo sentido é construido pelo leitor, o autor defende que a funcéao do professor ao
ensinar a leitura é de mediacado entre a competéncia leitora que o aluno possui e
aquela que ele pretende alcancar diante do texto. Sobre esse aspecto, Koch&Elias
(2012, p. 11) também concebem a leitura como pratica de interagao:

[...] o sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e
nao algo que preexista a essa interagdo. A leitura é, pois, uma
atividade interativa altamente complexa de produgdo de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linglisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo, mas
requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo.

Para as autoras, o conceito de leitura é visto também como processo de
interacdo e requer uma série de saberes que serdao gerenciados pelo leitor para a
construcao de um sentido do texto. Este ndo pode ser concebido como algo pronto,
acabado pelo autor e a espera do aluno, haja vista ser algo abstrato e dinamico, no

sentido de sofrer alteracées na medida em que se mudem os fatores comunicativos.
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Nesse sentido, o conceito de leitura tende atualmente a assumir uma concepgao
interacionista, de modo que leitor, texto e autor se encontram no ato da leitura e

interagem na construgdo dos sentidos.
1.2 Escrita: delimitando conceitos

Ja afirmamos anteriormente que a leitura e a escrita sdo aprendizagens
fundamentais que devem ser oferecidas pela escola. O aluno que nao desenvolver
tais habilidades pode estar fadado ao fracasso escolar, por isso, a tematica é tao
amplamente discutida pelos educadores. Nao se trata apenas de um trabalho
mecanico de codificacdo/decodificagdo, conforme o dissemos. A tarefa do professor
é bem mais abrangente. E preciso que o aluno saiba, antes de qualquer coisa, ler,
interpretar e produzir textos.

Conforme discutimos no item anterior, a leitura € encarada como processo
de interacdo sdcio-comunicativa e a pratica docente que pretenda ter éxito nesse
trabalho com a leitura deve levar em conta a proposta de letramento e o estudo dos
diversos géneros textuais que circulam socialmente.

Antes de verificarmos algumas orientagdes no trato com os géneros textuais,
abordaremos questdes pertinentes a conceituacao da escrita e 0 modo como ela
vem sendo encarada do ponto de vista pedagdgico nas escolas. Afinal de contas,
néo se pode falar em trabalho didatico de leitura, sem de alguma forma envolvé-la
como o processo escrito. Citando Barré-de-Miniac (2006, p. 38), Koch&Elias (2012,
p. 31) destacam

hoje a escrita ndo € mais dominio dos escrivaes e dos eruditos. [...] A
pratica da escrita de fato se generalizou: além dos trabalhos
escolares ou eruditos, é utilizada para o trabalho, a comunicacao, a
gestao da vida pessoal e doméstica.

Ao conceituarem escrita, Koch & Elias (2012, p. 31) afirmam que “essa €&
uma tarefa dificil porque a atividade de escrita envolve aspectos de natureza variada
(linguistica, cognitiva, pragmatica, sécio-histérica e cultural).” Apesar de sempre
discutidas em blocos, é necessario que se entenda que a leitura e a escrita sdo
praticas que antes se complementam e que estdo enormemente relacionadas, além

de influenciarem-se mutuamente.
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De acordo com os PCN (1997, p. 40):

[...] a escrita transforma a fala (a constituicdo da “fala letrada”) e a
fala influencia a escrita (o aparecimento de “tragos da oralidade” nos
textos escritos). Sao praticas que permitem ao aluno construir seu
conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre os procedimentos
mais adequados para lé-los e escrevé-los e sobre as circunstancias
de uso da escrita. A relagdo que se estabelece entre leitura e escrita,
entre o papel de leitor e de escritor, no entanto, ndo € mecénica:
alguém que Ié muito ndo é, automaticamente, alguém que escreve
bem. Pode-se dizer que existe uma grande possibilidade de que
assim seja. E nesse contexto — considerando que o ensino deve ter
como meta formar leitores que sejam também capazes de produzir
textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente escritos —
que a relagdo entre essas duas atividades deve ser compreendida.

Conforme orienta o documento, a leitura e a escrita sdo processos
complementares, nao mecanicos e que devem ser refletidos e compreendidos para
que se possa falar numa metodologia de ensino capaz de formar leitores e escritores
competentes. Nesse sentido, apesar de toda essa discussédo, devemos entender que
nao sao definicbes ou conceitos estanques, uma vez que ler e escrever séo
processos histéricos e culturais e envolve diversos mecanismos de conhecimento.
Contudo, cabe destacar as reflexdes de Koch & Elias (2012, p. 32) acerca da

complexidade dessa questdo:

Apesar da complexidade que envolve a questado, nao € raro, quer em
sala de aula, quer em outras situagdes do dia-a-dia, nos depararmos
com definicdes de escrita, tais como: “escrita € inspiragao”, “escrita é
uma atividade para alguns poucos privilegiados (aqueles que nascem
com esse dom e se transformam em escritores renomados)”, “escrita
€ expressao do pensamento”, no papel ou em outro suporte; “escrita
€ dominio de regras da lingua”; “escrita € trabalho” que requer a
utiizacdo de diversas estratégias da parte do produtor. Essa
pluralidade de respostas nos faz pensar que o modo pelo qual
concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do modo pelo qual
entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Em outras
palavras, subjaz uma concepc¢ao de linguagem, de texto e de sujeito
escritor ao modo pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a

escrita, ainda que ndo tenhamos consciéncia disso.

Nesses termos, as autoras destacam a necessidade de se levar em conta
critérios linguisticos, ou de sujeitos na hora de conceituar a escrita, ou mesmo a
leitura, haja vista a interrelacdo entre esses dois processos comunicativos.

Refletindo sobre esse aspecto, Oliveira (2010, p. 113) lembra que:
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A leitura ndo é uma atividade exclusivamente linglistica. A escrita
também ndo é. E isso tem de ficar claro para o professor de
portugués. Afinal, para escrever, necessitamos de conhecimentos
linglisticos, mas também precisamos ter conhecimentos
enciclopédicos e textuais

Para o autor, a escrita, assim como a leitura, requer certos saberes que
ultrapassam os conhecimentos linguisticos. Para ele € preciso que o aluno tenha
conhecimentos enciclopédicos (conhecimento de mundo) e conhecimentos textuais.
Assim, a funcdo do professor como mediador desse processo de escrita €
fundamental para o sucesso no desenvolvimento dessa habilidade nos alunos, uma
vez que tera que levar em consideracao todos esses critérios no momento de
planejar suas estratégias de ensino quando do trato com o trabalho de producao
escrita. Assim é que Oliveira (2010, p. 121) afirma que:

E importante que os alunos entendam que o ato de escrever ndo é
um ato linear e ndo ocorre de imediato. Todo escritor reflete sobre o
que vai escrevendo e alerta seu texto constantemente. As rasuras
que o professor vé nas redacdes dos alunos sao provas irrefutaveis
de que eles estao refletindo sobre sua escrita e, por isso, devem ser
vistas como lago positivo e ndo como algo que precisa ser passado a
limpo [...]

O fato de a escrita ser considerada um ato nao linear e essa postura de
mediador do ato de producdo textual desempenhada pelo professor exigem,
conforme se pode observar nas observagdes do autor, um novo olhar diante dessa
atividade quando realizada em sala de aula sob sua orientacdo. Muito se tem
confundido nessa tarefa escolar. Os alunos tém repetidas vezes seu texto reescrito e
qguase sempre, sem saber 0 porqué.

Para Koch & Elias (2012, p. 13) “O texto € um evento sociocomunicativo,
que ganha existéncia dentro de um processo interacional. Todo texto é resultado de
uma co-producao entre interlocutores: o que distingue o texto escrito do falado é a
forma como tal co-producéo se realiza”.

Para as autoras, o texto é tratado como um evento, algo resultante de um
processo de interacdo — assim como a leitura. E nesses termos, também o texto
deve ser encarado como algo dindmico, passivel de reflexdo e de planejamento e de
reescrita, e aqui cabe especificamente o0 espaco da escola e do professor como
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mediadores desses processos de aprendizagem, permitindo ao aluno a possibilidade
de criacao plena do seu texto, haja vista este se constituir em processo e nao
simplesmente como algo estanque que se exaure na primeira tentativa.

A seguir, partindo de algumas reflexbes sobre o conceito de texto,
tentaremos analisar o contexto atual de produgdo escrita nas escolas, levando em
conta alguns fatores que influenciam diretamente na abordagem didatica dessa

atividade.
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2 O CONTEXTO ESCOLAR DE PRODUGCAO DE TEXTOS

2.1 Texto: delimitando conceitos

Definir texto ndo € atividade simples, haja vista as iniUmeras correntes que

perpassam toda essa discussado. De acordo com Cavalcante & Custédio Filho (2010,
p. 01)

Embora ardua, a tarefa de se propor um ou mais conceitos de texto,
se faz necessario para que se determine (ou, pelo menos, para que
se perceba mais evidentemente) a operacionalizacdo das pesquisas;
[...] Se, por um lado, é praticamente impossivel estabelecer uma
Unica definicdo de texto que seja suficientemente completa, por outro
lado, € possivel perceber recorréncias nas definicdes que apontam
para consensos importantes a respeito do panorama atual dos
estudos sobre o texto. Termos como ‘“interagdo”, “pratica”,
“propdsito”, “coeréncia”, “conhecimento” e “contexto” sdo convidados
frequentemente a fazer parte das definicoes.

As autoras acabam por encontrar em suas reflexdes sobre o tema uma forte
tendéncia sociocognitivista, interacionista e sociodiscursiva nesses termos, e
apontam para uma definicdo de texto enquanto “evento” no qual os sujeitos séo
encarados como agentes sociais e levam em consideracdo 0 contexto
sociocomunicativo, histérico e cultural para a construcao de sentidos. Também Koch

(2004, p. 32 — 33) coaduna com esse conceito de texto:

na concepcao interacional (dialdégica) da lingua, na qual os sujeitos
sdo vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser
considerado o préprio lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos
ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele séo
construidos. A produgé@o de linguagem constitui atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer
ndao apenas a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia), mas a sua reconstru¢do e a dos préprios sujeitos — no
momento da interacdo verbal (grifos da autora).

O conceito de Koch ndo sé enfatiza o carater social nas praticas
comunicativas que se utilizam do texto, como também, destaca seu carater

sociocognitivo como elemento constitutivo das interacdes.
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De modo filoséfico, Bakhtin (2003, p.307) conceitua texto de modo a também
lhe atribuir um carater interacionista na medida em que afirma o texto como espaco

de vivéncias:

O texto (oral ou escrito) enquanto dado primario de todas essas
disciplinas, do pensamento filol6gico-humanista no geral (inclusive do
pensamento teoldgico e filoséfico em sua fonte) [...] é a realidade
imediata (realidade do pensamento e das vivéncias), a Unica da qual
podem provir essas disciplinas e esse pensamento. Onde nao ha
texto nao ha objeto de pesquisa e pensamento.

Com essa afirmacdo, Bakhtin langou aos estudiosos do texto o desafio de
encara-lo como uma espécie de “entidade” na qual fenbmenos acontecem através
da acao dos sujeitos envolvidos nesse processo comunicativo. A nog¢ao de texto-
objeto, alvo de pesquisas e de pensamentos. Para o autor, o texto se configura ja
como resposta a outros textos, muito embora ndo explicitamente fagamos
referéncias a outros autores, o que ocorre € sempre um didlogo implicito com as
nossas outras leituras.

Kleiman (2004), por sua vez, alerta para o ultrapassado conceito de texto
como conjunto de elementos gramaticais, cuja leitura reduz-se a identificacdo de
frases e oracdes. Essa concepgcdo de texto ainda tem respaldo nos espagos das
salas de aula e isso leva o professor a incorrer em forte equivoco quanto a
abordagem metodolégica no ensino de producédo escrita. Diante dessa concepcao
de texto, as praticas de leitura tornam-se totalmente desvinculadas da realidade do
mundo da escrita, cujas praticas sociais sdo, cada vez mais, mediadas pela leitura e
pela escrita de diferentes géneros textuais.

De acordo com Koch (2002, p. 17), a nocao de texto vista na perspectiva da
interacdo aponta para uma nocgao de leitura enquanto processo de compreensao,
sendo esta uma complexa atividade interativa de produgdo de sentidos, que se
realiza com base em elementos linguisticos na superficie textual e na sua forma de
organizacao. Segundo a autora, o texto pode ser encarado como resultado da
atividade comunicativa, compreendendo processos, operacdes e estratégias
realizados na mente humana, e colocados em agdo em situagdes concretas de
aprendizagem. Desse modo, a compreensao do sentido de um texto € elaborada no
processo da interagcdo entre autor e leitor, mediado pelo proprio texto. Aqui, o
conceito de texto se intensifica com um carater mais social.
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O conceito de texto remete a reflexdo sobre a coeréncia textual e o objetivo
da producdo do texto centrado no destinatario. Além disso, constitui-se como uma
atividade linguistica organizada coerente e centrada no receptor da mensagem. O
professor deve planejar suas atividades com foco nessas orientagbes, caso
contrario, correra o risco de realizar uma atividade mecénica e desprovida de sentido
para o aluno.

Porto (2009, p. 18) afirma que o texto “¢ uma produgdo verbal (oral ou
escrita), dotada de unidade tematica, coeréncia argumentativa, coesao interna, cujo
sentido é construido solidariamente por quem o produz, por quem o interpreta e pelo
conjunto discursivo ja existente na sociedade”.

Para a autora o texto € uma construcdo coletiva que envolve sujeitos (quem
escreve e quem interpreta) e elementos variados unidade tematica, coeréncia
argumentativa, coesdo interna), atribuindo-lhe com isso, uma carater de
complexidade e retirando-lhe ainda, o mito de algo Unico, singular e objetivo, o que
implica num redimensionamento das propostas de ensino de producao escrita nas
escolas.

Segundo Porto (2009, p. 18 — 19) a atividade de producdo textual exige

algumas reflexdes:

Sobre as condi¢gées de produgdo, precisamos ter presente que o
texto exige: o que dizer — o que ele disse (tema/assunto); intencao
— com que objetivo o texto foi escrito, a que ele se destina; para
quem - a quem o texto foi dito (o perfil do interlocutor pretendido);
como — mecanismos de composicao utilizados: géneros/organizacao
interna do texto (organizacdo das idéias e paragrafos, clareza,
coeréncia, coesao, nivel argumentativo, aspectos gramaticais, nogéao
do interlocutor, objetivo da escrita); finalidade — o que foi feito com
o texto (reestruturacao/publicacao)

Tais condicbes de producao de texto sdo fundamentais nas discussdes dos
espacgos da escola no momento do planejamento dessa atividade e especialmente
no momento de sua abordagem junto aos alunos. E necesséario que o professor abra
esse espaco de reflexdo quando da elaboracao de atividades didaticas de producao
escrita.
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2.2 Leitura e producao textual na sala de aula

No nosso dia-a-dia, nas mais diversas situagdes, produzimos inumeros
textos, sejam eles orais ou escritos. Para muitos de nés, entretanto, escrever um
texto ndo é tarefa tdo simples e temos associado essa atividade a algo penoso e,
muitas vezes até traumatico.

Esse desafio que a prépria convivéncia humana nos impde € algo que deve
ser estudado/aprendido na escola. E este o espaco no qual precisamos manter um
contato consideravel com situagdes significativas de escrita e de produgéo textual
sob a 6tica dos mais variados tipos textuais.

No entanto, a escola tem transformado essa atividade em algo mecanico na
medida em que ndo possibilita uma reflexdo acerca da sua funcdo social. As
discussdes sdo intensas na area, porém, ha um consenso ao afirmamos que as
situagdes de escrita realizadas fora da escola envolvendo diversos géneros textuais
e finalidades devem ser trazidas para o contexto da sala de aula, e nesse sentido,
surge a necessidade de o professor redimensionar sua pratica de ensino de lingua
portuguesa.

Que as atuais concepcoes de aprendizagem negam que a leitura e a escrita
se restrinjam as fases de codificacao/decodificacdo ndo é mais algo novo no nosso
meio, pois todas as concepcdes de ensino (socioconstrutivista, construtivista, e
teorias da enunciacdo) que orientam as praticas pedagdgicas apontam para uma
abordagem social desses processos.

Nesse sentido, ha que se possibilitar a reflexdo e a vivéncia, em sala de
aula, desses processos de leitura e escrita do ponto de vista da interacéo e de sua
condicdo social, de modo a envolver diferentes géneros e tipos textuais,
preferencialmente, aqueles que fazem parte do contexto no qual alunos e
professores estao inseridos.

Sob essa ética, o trabalho de producgéo textual passa a ser o eixo norteador
das aulas de lingua portuguesa. Nao esquecendo, é claro, da tarefa (tdo importante
quanto) de se refletir sobre os aspectos sociodiscursivos, estruturais e linguisticos
desses textos, criando condigdes para que os alunos desenvolvam habilidades de
leitura e producdo textual. Isso exige uma postura bastante dinamica e
comprometida do professor de lingua portuguesa.
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No entanto, o quadro geral de aprendizagem e mais especificamente de
producéo textual nas escolas publicas € preocupante, fato que se pode comprovar
nos baixos resultados nas avaliacbes do IDEB — Indice de Desenvolvimento da
Educacdo no Brasil — em todo o pais, apesar de tais dados ja se apresentarem
atualmente em uma escala ascendente. Reconhecendo a dimenséo da escola como
espaco de aprendizagens € preciso aproximar a abordagem didatica de producao de

textos daquelas vivenciadas pelos alunos fora do contexto escolar.

IDEB - Resultados e Metas: Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

I I I ) S 2

Total 38 42 46 |50 52 39 42 46 49 6.0

i

Dependéncia Administrativa

Privada ) ! ! 65 67 60 63 66 68 75

IDEB - Resultados e Metas: Anos Finais do Ensino Fundamental

e 2002000 [ v [ s | 2o 2os [z [ oo

Total 35 38 40 41 42 35 37 39 44 55

[

Dependéncia Administrativa

3.3 3.6 3.8 3.9 4.0 3.3 35 3.8 4.2 5.3
3.1 3.4 3.6 3.8 3.8 3.1 3.3 35 3.9 5.1

OELCHN 58 58 59 60 59 58 60 62 65 7.3

3.2 3.5 3.7 3.9 4.0 3.3 3.4 3.7 4.1 5.2

1 Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta. Fonte: Saeb e Censo
Escolar. IDEB 2005, 2007, 2009, 2011, 2013 e Proje¢des para o0 BRASIL
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Conforme se pode verificar nos dados acima, a aprendizagem, de modo geral,
no Brasil, ainda ndo se configura como uma realidade satisfatéria: eles anunciam
uma corrida em busca de melhores indices que, apesar de apresentar algum
avango, ainda nao consegue atingir as metas projetadas. Parece que a educacao no
pais esta sempre em déficit com o seu compromisso de oferecer uma educacao de
qualidade. Nesse sentido, é fundamental que a escola tome para si o desafio de
mudar esse quadro e passe a se constituir verdadeiro espaco de aprendizagem e de
formacao do aluno.

Uma atividade que merece reflexdo por parte de educadores e demais
profissionais da educacdo refere-se ao modo como o livro didatico vem sendo
utilizado em sala de aula para fins do trabalho com a leitura e a escrita. Apesar de
reconhecermos a importancia desse recurso, a questao ganha contornos criticos
quando ele é envolvido, pois, de modo geral, tem sido alvo de inUmeras criticas
quanto a sua importancia para a aprendizagem dos alunos: trazem atividades
descontextualizadas, excesso de tipos e de géneros textuais, textos longos e fora do
campo de aceitacao dos alunos, entre outras. Somem-se a isso as propostas de
producéo de texto também descontextualizadas e mecanicas que acabam por travar
a aprendizagem desses alunos.

Sabemos também que isso se constitui um grande desafio aos professores
de lingua portuguesa, uma vez que reconhecemos a complexidade dessa atividade,
pois, na escola, a atividade de producado textual ganha outra dimensao: novo
interlocutor, novo destinatario, novos suportes, enfim, um novo contexto situacional
que como os outros, também influenciam na escrita do aluno.

A escola é um espaco de construcdo de conhecimentos e, nesse sentido,
auxilia na apreensao dos contetdos e no seu uso em praticas sociais reais. Cabe ao
professor de lingua portuguesa redimensionar suas estratégias de ensino e
possibilitar ao aluno uma aprendizagem de fato significativa e voltada para a sua
atuacao como ser social e autor da sua histéria, em especial, naquilo que se refere
ao desenvolvimento das habilidades comunicativas (de leitura e de escrita) desse
aluno. No que tange a produgéao de textos, Koch (1997, 38) afirma que
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A producao textual € uma atividade verbal a servico de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades...
trata-se de uma atividade consciente, criativa que compreende
estratégias concretas de acdo e a escolha dos meios adequados a
realizagdo dos objetivos; isto €, trata-se de uma atividade intencional
que o falante, de conformidade com as condigbes sob as quais o
texto é produzido, empreende, tentando dar a entender seus
propositos ao destinatario através da manifestacao verbal.

Desse modo, a autora explicita o carater social da producao textual na
medida em que declara o objetivo do texto como atividade a servigo de “fins sociais”
e mais ainda, aponta novos mecanismos nesse estudo da teméatica: o contexto como
estrutura mais complexa que envolve o texto e nele atua influenciando-o. Esse fator
social do contexto de produgéo escrita é indispensavel na hora do planejamento das
atividades metodolégicas do ensino de lingua portuguesa.

Os produtores de texto ndo adquirem tais habilidades apenas através do
contato com material escrito, mas especialmente com a leitura de diferentes textos
que servirdao para uma multiplicidade de propdsitos. Nesse sentido partimos do
principio que o ensino de producdo textual deve pautar-se numa perspectiva
sociointeracionista da linguagem, de modo que os alunos sejam convidados a usar a
escrita em suas variadas formas de interagao dentro e fora da escola.

Outro fator importante nessa discussao refere-se a organizagdo do tempo
pedagdgico. E imprescindivel que o professor disponibilize tempo para o trabalho
com a leitura e producao de diferentes géneros textuais escritos, organizando o os
momentos com essas atividades.

Nas reflexdes seguintes oportunizaremos algumas reflexdes sobre os
géneros e os tipos textuais a partir de alguns estudiosos do assunto e das
orientacées dos PCN, de modo que possam orientar nossa proposta de trabalho

com a producao escrita na sala de aula.
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3 AFINAL, O QUE ESCREVER?: uma reflexao sobre géneros textuais

Atualmente, um dos conteudos mais pesquisados na area dos estudos da
linguagem diz respeito aos géneros textuais. Trata-se de um objeto de pesquisa
recente ainda e orienta o ensino de leitura e de escrita a partir daqueles géneros que
sao utilizados no contexto social dos alunos, configurando uma excelente
oportunidade de trabalho para o ensino reflexivo da lingua.

A discussao sobre um ensino de lingua portuguesa a partir das orientagdes
acerca dos géneros textuais é relativamente recente do modo como se tem
configurado aos nossos dias. Do ponto de vista bakhtiniano afirma-se que tudo
aquilo concretizado através de atos comunicativos s6 se torna possivel através dos
géneros (BAKHTIN, 1992). Esta ideia estd também descrita nas orienta¢cdes dos
PCN, uma vez que norteiam o trabalho do professor em sala de aula baseado na

utilizagcdo dos géneros orais ou escritos.
3.1 Conceituando géneros textuais

A enorme variedade de géneros textuais existentes é reflexo da nossa
cultura, das nossas escolhas e das formas de como nos relacionarmos e nos
comunicarmos, em termos gerais, da nossa interagcdo em sociedade. Dentro da
perspectiva do letramento, trabalhar com géneros textuais exige uma postura mais
dindmica do professor e mais critica em relacdo ao aluno quanto ao uso social da
lingua.

Para Koch & Elias (2012, p. 54), os géneros sao “praticas comunicativas, de
tdo comuns, propiciam-nos a construgdo de um ‘modelo” sobre o que sdo, como se
definem, em que situacdo devemos produzi-las, a quem devem ser enderecgadas,
que conteudo é esperado nessas producdes e em que estilo fazé-lo. Para as
autoras, o conceito de géneros textuais relaciona-se com o uso pratico da linguagem
numa situagdo comunicativa.

No entanto, cabe destacar que o fato de o professor de lingua portuguesa
trazer para a aula uma vasta gama de géneros textuais na escola nao se constitui
como suficiente para uso e reflexdo da linguagem. E necessario que ele va4 mais

além e oportunize exercicios de uso em situagées comunicativas reais, de modo a
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atribuir sentido as atividades que passam a ganhar uma nova dimensao aos olhos
dos alunos. Segundo Bakhtin (1992, p. 85)

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo relacionadas com a utilizagéo da lingua. Nao é de surpreender
que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao variados como
as proprias esferas da atividade humana [...]. o enunciado reflete as
condicoes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
nao sé por seu estilo verbal, ou seja, pela selegcdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais —
mas também, e sobretudo, por sua construgao composicional.

Para o autor, os géneros sao formas de comunicacao utilizadas nos mais
variados setores da vida humana, por isso, a forma como se concretiza em uma
situacdo dada de uso da linguagem € também variada. Nesse sentido, tudo que
produzimos em termos de linguagem se baseia em formas estaveis de
comunicacdo. E essas formas, Bakhtin chamou de géneros. Numa perspectiva de
letramento, o trabalho com textos e a reflexdo sobre os géneros textuais sao
atividades inseparaveis, pois toda forma de discurso se concretiza num género

textual especifico. Segundo Koch & Elias (2012, p. 106):

Na perspectiva bakhtiniana, um género pode ser assim
caracterizado: * sado tipos relativamente estaveis de enunciados
presentes em cada esfera de troca: os géneros possuem forma e
composicdo, um plano composicional; * além do plano
composicional, distinguem-se pelo contetudo tematico e pelo estilo; *
trata-se de entidades escolhidas, tendo em vista as esferas de
necessidade tematica, o conjunto de participantes e a vontade
enunciativa ou a intencdo do locutor, sujeito responsavel por
enunciados, unidades reais e concretas da comunicagao verbal.

Para o autor, o conceito de género implica numa certa estabilidade quanto
ao uso, quanto a sua forma composicional, e ao estilo, por exemplo. Nesse sentido,
as autoras defendem que todo género é marcado por sua esfera de atuacao. Ainda
conforme destacam Koch & Elias (2012, p. 38):

Todas as nossas produgdes, quer orais, quer escritas, se baseiam
em formas-padréo relativamente estaveis de estruturagédo de um todo
a que denominamos géneros. Longe de serem naturais ou resultado
da acdo de um individuo, essas praticas comunicativas sao
modeladas/remodeladas em processos interacionais dos quais
participam os sujeitos de uma determinada cultura.
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Para as estudiosas da linguagem, os géneros textuais sdo entidades
dindmicas e por isso se modificam o tempo todo junto com o contexto sociocultural
onde se realizam. Assim € que se destaca o carater heterogéneo desses géneros.
Do mesmo modo que Koch & Elias, Antunes (2009, p. 54-55) reconhece também o

fator “social” como caracteristica essencial dos géneros textuais:

O conceito de géneros textuais, portanto, retoma — ampliando-o, no
entanto — um pressuposto basico de textualidade: o de que a lingua
usada nos textos — dentro de determinado grupo — constitui uma
forma de comportamento social. Ou seja, as pessoas cumprem
determinadas atuagdes sociais por meios verbais, e tais atuagdes — a
exemplo de todo o social — sao tipificadas, estabilizadas; por outras
palavras, sdo sujeitas a modelos, em que a recorréncia de certos
elementos lhes da exatamente esse carater de estabelecido, de
tipico, de regular. E esse carater de regular que faz com que o
préprio conteddo de um género possa ser previsto.

Para a autora, o aluno ao utilizar um dos géneros textuais dentro de suas
realizacdes de uso da lingua acaba por definir género como algo vivo e dindmico
propulsor de grande acontecimentos interativos do sujeito.

Para Schneuwly & Dolz (2013, p. 74), os géneros textuais sao “instrumentos
que fundam a possibilidade de comunicacido”, compreendidos como uma espécie de
modelo em que o usuario da lingua se utiliza em seus processos interativos de
comunicacdo. Em sua vida diaria o individuo se depara com diversos tipos de
situacées de uso da linguagem e, nesse sentido, cada momento de uso da
linguagem exige certas especificagdes orientadoras dos discursos, seja ele oral ou
escrito.

Segundo os autores (2004, p. 71), “o0 género é que é utilizado como meio de
articulacao entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no
dominio do ensino da producao de textos orais e escritos”. Assim € que se percebe
o carater dinamico e de realizacao da linguagem no conceito de género. Segundo 0s
estudiosos, 0os géneros encontram-se sob duas perspectivas: por um lado, sob a
Otica da realizagdo pratica do ato de linguagem; do outro, como objeto de ensino
abordado pela escola nas praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Refletindo sobre o conceito de géneros, Marcuschi (2010, p. 15) os vé como
eventos textuais que organizam as atividades de comunicacdo que 0 sujeito
estabelece no seu cotidiano. Sdo considerados fendmenos dinamicos, haja vista

surgirem de uma acéao de linguagem e dentro de determinado contexto comunicativo
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com o intuito de atender certa necessidade social de comunicagao, podendo-se
afirmar que os géneros textuais sdo formas comunicativas socio-discursivas. Desta
forma, eles apresentam caracteristicas proprias, pois lidam com formas peculiares e
contextuais de comunicacéao, levando-se em conta diversos fatores no momento de
sua produgcao como o objetivo da comunicagao, a pessoa que realiza o discurso, o
contexto sociocultural na qual ele foi realizado. Além disso, é de se notar também
que a realizagdo oral de determinado discurso difere substancialmente daquelas

expressoes escritas.

3.20s géneros textuais e os PCN

Um dos objetivos do ensino de lingua portuguesa para o ensino fundamental
abordados nos manuais dos PCN (BRASIL, 1997, p. 33) refere-se a necessidade de
0 aluno conseguir compreender aqueles textos orais ou escritos que encontram em
sua vida pratica no meio social no qual esta inserido: “compreender os textos orais e
escritos com os quais se defrontam em diferentes situagcbes de participagdo social,
interpretando-os corretamente e inferindo as inten¢gdes de quem os produz”.

Nesse sentido, pode-se perceber que a orientacdo do documento norteador
do ensino de lingua portuguesa abrange nao somente a capacidade de
compreensao do texto, quer seja ele oral ou escrito, mas também a intencionalidade
de quem o produz ou a fungdo comunicativa daquele texto.

Segundos os PCN (BRASIL, 1997, p. 23)

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por
trés elementos: conteludo tematico, estilo e construcédo
composicional. Pode-se ainda afirmar que a nogdo de géneros
refere-se a “familias” de textos que compartiham algumas
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da
acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensao, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero
quase ilimitado. Os géneros sdo determinados historicamente. As
intengdes comunicativas, como parte das condi¢des de producao dos
discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que darao
forma aos textos.

Para os PCN, os géneros textuais podem ser definidos enquanto fenémenos

comunicativos, destacando ainda que eles se realizam em situacdes praticas de vida
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do aluno e por isso é extremamente relevante que o professor redimensione sua
pratica docente com vistas a esse dinamismo.

Cabe ao professor e a escola proporcionar atividades em sala de aula
permitindo que o aluno entre em contato com a maior diversidade de textos que
circulam socialmente. Além disso, deve fazer com que esse aluno reflita sobre o que
€. E isso s6 sera possivel através de uma metodologia de ensino que orienta a
leitura, a interpretacdo, e consequentemente, a produgédo textual, enquanto ato
processual. Nesse sentido, vale também o estudo de textos de outras disciplinas, o
que possibilitaria uma maior interdisciplinaridade na escola e o combate ao ensino
em blocos estanques. Os PCN (BRASIL, 1997, p. 26) de Lingua Portuguesa

defendem que:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-
los. Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com o0s quais 0
aluno se defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo
assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho planejado
com essa finalidade. Um exemplo: nas aulas de Lingua Portuguesa,
ndo se ensina a trabalhar com textos expositivos como os das areas
de Histéria, Geografia e Ciéncias Naturais; e nessas aulas também
nédo, pois considera-se que trabalhar com textos € uma atividade
especifica da area de Lingua Portuguesa. Em consequéncia, o aluno
ndo se torna capaz de utilizar textos cuja finalidade seja
compreender um conceito, apresentar uma informacdo nova,
descrever um problema, comparar diferentes pontos de vista,
argumentar a favor ou contra uma determinada hip6tese ou teoria.

Diante disso, torna-se evidente a necessidade do professor trabalhar com os
géneros textuais que circulam socialmente na realidade do seu alunado inclusive
naquilo que tange a abordagem didatica das diversas disciplinas que a escola
dispde. Desse modo, dentro da perspectiva do letramento, seu trabalho ganha novos
contornos mais dindmicos, mais criticos e, acima de tudo, mais significativos. Sobre

essa proposta, Kleiman (2007, p. 1) afirma que:
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Os estudos do letramento tém como objeto de conhecimento os
aspectos e os impactos sociais do uso da lingua escrita (KLEIMAN,
1995). De origem académica, o conceito foi aos poucos infiltrando-se
no discurso escolar, contrariamente ao que a criagdo do novo termo
pretendia: desvincular os estudos da lingua escrita dos usos
escolares, a fim de marcar o carater ideol6gico de todo uso da lingua
escrita (STREET, 1984) e distinguir as multiplas praticas de
letramento da pratica de alfabetizacao, tida como Unica e geral, mas
apenas uma das praticas de letramento da nossa sociedade, embora
possivelmente a mais importante, até mesmo pelo fato de ser
realizada pela também mais importante agéncia de letramento, a
instituicao escolar.

A autora destaca a nocado de letramento relacionando-a ao uso social da
linguagem, seja ela escrita ou oral, trabalhada essencialmente no contexto escolar,
mas apontando para as vivéncias e experiéncias de uso da lingua em situacbes de
comunicacdo em sua vida sociocultural. Kleiman (2007, p. 2) defende ainda o
espago escolar como meio de proporcionar o letramento dos alunos:

Acredito que é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de
nossa sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar
formas de participagdo nas préaticas sociais letradas e, portanto,
acredito também na pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor,
os multiplos letramentos da vida social, como o objetivo estruturante
do trabalho escolar em todos os ciclos.

Nesse sentido, a autora propde que a escola seja organizada de forma a
oferecer espacos de aprendizagem de uso da linguagem de modo a se aproximar
das vivéncias de experiéncias comunicativas. Nessa perspectiva, o trabalho com
géneros esta intrinsecamente relacionado a proposta de letramento e o papel da
escola se torna cada vez mais complexo nessa atividade de formar o aluno.
Segundo Kleiman (2007, p. 11)

Géneros que circulam nesses dois dominios — lar e escola — séo
fortes candidatos a elementos basicos, fundamentais para a
progressao curricular. Entretanto, mais do que usar a l6gica dos
blocos fundamentais (basicos, primeiros) na construcdao de
conhecimentos, no ensino visando a pratica social interessa
conceber principios gerais para a organizagdo do curriculo,
entendendo que as atividades de sala de aula, ao envolverem a
interacdo entre professor e aluno(s), e entre aluno(s) e aluno(s)
envolvem tal sorte de fatores de ordem social e pessoal que os
resultados sdo imprevisiveis.
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A autora aponta para a necessidade de se trabalhar na proposta de
letramento através do uso dos géneros nos espacos da escola e da comunidade na
qual o aluno esta inserido. Destaca ainda o fato de que esse estudo deve apontar
para uma perspectiva de uso social dessa linguagem, fazendo com que o aluno
reflita sobre os usos da lingua que utiliza em seu contexto de comunicacado. Nesse
sentido, os PCN (BRASIL, 1998) orientam que se constitui objetivo do ensino de

lingua portuguesa levar o aluno a:

(...) utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica,
gréfica, plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencoes
e situacdes de comunicacéo.

Nesse sentido, a orientacdo do documento norteador do ensino de lingua
portuguesa aponta ja para uma perspectiva social de uso da linguagem na medida
em que orienta o estudo e a aprendizagem desses usos em diferentes “situagdes de
comunicagao” que refletem a pratica sécio-comunicativa do aluno.

Apontando reflexdes acerca do processo de letramento, Marcuschi (2010,

p.21) afirma a necessidade de se delinear uma conceituagéo especifica

As confusdes nesse campo sdo imensas. Primeiro, devemos
distinguir entre letramento, alfabetizacdo e escolarizagdo. O
letramento € um processo de aprendizagem social e histérica da
leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por
isso é um conjunto de praticas, ou seja, letramentos, como bem disse
Street (1995). Distribui-se em graus de dominio que vao de um
patamar minimo a um maximo. A alfabetizacdo pode dar-se, como de
fato se deu historicamente, a margem da instituicdo escolar, mas &
sempre um aprendizado mediante ensino, e compreende o dominio
ativo e sistematico das habilidades de ler e escrever [..] A
escolarizagdo, por sua vez € uma pratica formal e institucional de
ensino e visa a uma formagéo integral do individuo, sendo que a
alfabetizacéo é apenas uma das atribuicées da escola.

Esses apontamentos sdo fundamentais na discussao sobre a elaboragao de
possiveis propostas de trabalho de letramento, uma vez que é tarefa precipua do
professor refletir sobre sua pratica de ensino e delinear atividades que possam

atender as reais exigéncias de aprendizagem do aluno.
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A importancia dos estudos sobre letramento e especialmente dos géneros
textuais é reconhecida atualmente como crucial na aprendizagem dos mecanismos
de comunicagéao utilizados pelo homem dentro de um contexto social de vida. Nesse
sentido, esse trabalho com géneros textuais passou a nortear a aprendizagem € o
ensino da lingua, pois tem proporcionado o desenvolvimento de habilidades
referentes a fatores linguisticos e discursivos. Assim é que os PCN (BRASIL, 1998)
passaram a orientar o ensino e a aprendizagem da leitura e da producéo textual a
partir da utilizacao desses géneros textuais.

3.3 Géneros e tipos textuais

Os tipos textuais (ou tipologias textuais) sdo fundamentais no estudo sobre
0s géneros textuais e sua andlise e reflexdo sdo essenciais para um trabalho
eficiente de leitura e de producéo escrita. Nesse sentido, os PCN (BRASIL, 1998)
orientam que ao se estudar o texto deve-se levar em consideracdo sua funcao
social, seu uso num contexto real de comunicacao.

De modo distinto aos géneros, os tipos textuais ndo possuem um sem-
numero de opgdes de realizagdes. Ao contrario, seu niumero é limitado e possui
caracteristicas bastante especificas. Constituem modos de organizacao do discurso
comunicativo.

Nesse sentido, em conformidade com as orienta¢des dos PCN, cujo foco se
concentra nos aspectos sociocomunicativos da linguagem, as atividades
desenvolvidas na escola, em sala de aula, no ensino de lingua portuguesa, devem
utilizar os diversos géneros textuais como meio de oportunizar experiéncias de
comunicagao social oral e escrita aos seus alunos. No entanto, os PCN, em alguns
momentos, trocam as terminologias e acabam por tratar de tipos ao invés de
géneros textuais.

O estudo dos géneros relaciona-se diretamente ao estudo da lingua em sua
aplicabilidade pratica no nosso cotidiano e nas mais variadas situa¢des. Desse
modo, constituem fator essencial no processo de interacao social e de comunicagao
realizada em sociedade.

Para Marcuschi (2010, p. 28), os géneros sao elementos culturais € nascem
nas relagdes sociais de interacdo comunicativa. Ao contrario dos tipos textuais, os

géneros sao flexiveis, dindmicos, sociais, interativos e variaveis, pois variam em
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conformidade com o uso da lingua. Como exemplos, pode-se citar: carta, romance,
bilhete, reportagem, telefonema, reunides, jornal, hordscopo, receita, bula de
remedio, lista de compras, cardapio, resenha, email, bate papo por computador,
conto, crdnica, lenda, fabula, etc.

De uma forma objetiva, pode-se dizer que os géneros textuais se referem a
uma estrutura comunicativa concreta, uma vez que nasce de um contexto de
comunicagao; a tipologia textual, por sua vez, diz respeito as questdes teoricas.

Marcuschi (2010, p. 155) afirma que os géneros “Referem-se aos textos
materializados em situagcdes comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo os
textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos [...]". Para o autor, eles existem em grande quantidade e todos
estao presentes em nossas atividades diarias, tornando mais facil essa producao de
linguagem de esséncia comunicativa, haja vista nossos alunos estarem
familiarizados com a sua utilizacdo em sua interacdo comunicativa.

Ainda segundo Marcuschi (2010, p. 154) as tipologias textuais “designam
uma espécie de construgao teodrica [...] Aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacdes logicas, estilo. [...] Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
duzia de categorias. [...] Narragdo; argumentacéo; exposigéo; descricdo e Injungao”.

Nesse sentido, as tipologias apontam para as caracteristicas formais que o
texto possui, envolvendo os aspectos lexicais e verbais utilizados na realizacdo da
comunicacdo. Assim é que se afirma que um género textual pode conter mais de
uma tipologia, pelo menos com a predominancia de um ou outro tipo.

Bakhtin (1953) relaciona duas categorias para 0s géneros: 0s géneros
primarios, que sao os tipos simples, a exemplo da carta, e os géneros secundarios
mais complexos, como 0 romance ou o teatro, por exemplo.

E importante também destacar a necessidade de o professor se apropriar
desses conhecimentos para que sua pratica de ensino e o seu planejamento
possam se tornar mais eficiente, dindmico e significativo, com aulas bastante
diversificadas.

Em termos gerais, na escola, observamos a frequéncia insistente do trabalho
com os tipos “descricdo”, “narracado” e “dissertacao”, em que relacionamos o estudo
de outros géneros, causando, inclusive, grande discussdo quanto a terminologia,
visto que os professores, muitos ainda, ndos sabem fazer a diferenga entre um e

outro, acabando por confundir seus conhecimentos e orientagdes sobre o assunto.
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O género textual deve ser trabalhado no espaco escolar, na sala de aula,
com o objetivo de oportunizar ao aluno o dominio de maior variedade de géneros
possivel, para que possa utilizar com eficiéncia em situagées de comunicagao do
seu cotidiano.

O contato com esses textos que fazem parte da vida dos alunos faz com que
as aulas de lingua portuguesa sejam redimensionadas e passem a apontar para o
dinamismo e para uma aprendizagem realmente significativa e prazerosa. Sobre

essas questoes, Marcuschi (2010, p. 154) afirma que:

(a) Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
construcdo tedrica definida pela natureza linglistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacoes
l6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia
de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacao, exposicao,
descri¢do, injuncdo. (b) Usamos a expressao género textual como
uma nogado propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sécio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristica. Se o0s tipos textuais sdo apenas meia dulzia, os
géneros sao inumeros.

Para o autor, a diferenga entre tipologias e géneros textuais é
fundamental para o trabalho com a leitura e a producao textual. Além disso, ele se
utiliza de outros autores para explicar tal diferenca. Ainda aqui, os tipos textuais
apontam para uma abordagem mais tedrica e de ordem linguistica, além de se
constituirem formas limitadas de realizagdo do discurso. Ainda segundo Marcuschi
(2010, p. 162):

Para uma maior visibilidade, poderiamos elaborar aqui o seguinte
quadro sindptico: TIPOS TEXTUAIS: 1. constructos teoricos definidos
por propriedades linglisticas intrinsecas; 2. Constituem sequéncias
linglisticas ou sequéncias de enunciados e nado sao textos
empiricos; 3. sua nomeagado abrange um conjunto limitado de
categorias tedricas determinadas por aspectos lexicais, sintaticos,
relagbes loégicas, tempo verbal; 4. designagdes teoricas dos tipos:
narragdo, argumentagdo, descricdo, injungdo e exposi¢ao.
GENEROS TEXTUAIS: 1. Realizagdes linguisticas concretas
definidas por propriedades sécio-comunicativas; 2. constituem textos
empiricamente realizados cumprindo fungbes em situacdes
comunicativas; 3. sua nomeagado abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designacdes concretas determinadas pelo
canal, estilo, conteldo, composicao e funcao.
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Segundo a orientacdo os géneros e tipos textuais possuem diferencas
essenciais que as tornam diferentes. Entretanto, também se aproximam no sentido
em que Sao pegas que se encaixam na hora da producao textual e da compreensao
na leitura. Os géneros possuem uma natureza mais pratica, pois apontam para uma
satisfacdo pessoal de comunicacdo. Ao contrario, as tipologias apontam para um

estudo mais tedrico e de base linguistica.
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4 PRODUCAO TEXTUAL: tracando possibilidades didaticas

Quando o professor se propde a trabalhar numa perspectiva de letramento,
a sua pratica de ensino ganha novos contornos, pois a linguagem comeca a adquirir
uma abordagem voltada para o seu uso em situacdes efetivas de comunicacao e
intervengdes concretas.

Nesse sentido, dar enfoque ao uso social e contextualizado da lingua, no
caso em tela, da producdo textual, possibilita ao professor um trabalho mais
significativo e dinamico, permitindo-lhe inclusive que suas atividades de
planejamento ganhem aspectos mais prazerosos, pois implica uma nova postura do
professor com a utilizagdo de conteudos, metodologias e materiais didaticos
peculiares aos objetivos almejados.

No entanto, para que haja uma mudanca efetiva na atuagéo do professor é
necessario que a escola também mude e passe a apoia-lo em suas atividades.
Nesse sentido, faz-se fundamental que o professor passe a reformular antigos
conceitos e reveja suas concepgdes acerca dos processos de leitura, de escrita e
especialmente de producgao textual na sala de aula.

4.1 Planejando o ensino de producao de textos escritos na escola

Iniciaremos destacando a necessidade de o professor de lingua portuguesa
analisar mais detidamente o trabalho de producao textual na sala de aula, haja vista
a incoeréncia que se tem percebido na abordagem didatica quando da realizacao
dessa atividade em sala de aula.

No ensino, o professor deve possibilitar ao aluno, por exemplo, a anélise de
diferentes propositos comunicativos. Desse modo, ele compreendera a realizagao
dos diversos géneros textuais, pois diferentes géneros exigem também habilidades
diferenciadas. Nesse sentido, o ensino de producdo de textos na sala de aula nao
sera da mesma forma para o trabalho com essa variedade de géneros. Esse
trabalho exigira do professor uma postura ativa e uma didatica especifica.

O trabalho com producao textual com géneros textuais deve ser realizado ja
nas séries iniciais ndo apenas com O acesso OU manuseio como se costuma
perceber, mas realizar de fato um ensino sistematico. Isso evitara, por exemplo, as

enormes distorcées que encontramos nos alunos da segunda fase do ensino
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fundamental. Isso implica para a escola e para o professor de lingua portuguesa,
especificamente, uma revisdo das suas propostas pedagogicas.
Ramos (2011, p. 7) nos da o que ela chama de “Conselhos tedricos e

praticos para auxiliar a escrita e a leitura”™

Verificar sempre a hipétese de escrita de seus alunos antes de
planejar suas aulas, ou seja, analisar os textos por eles produzidos
para que vocé os possa auxiliar na correcdo das formas néao
apropriadas; Incentivar os alunos a fazer releitura e reescrita de seus
textos, para que criem mecanismos proprios de autocorrecdo; A
producdo de textos coletivos é uma forma bastante eficiente de
promover o desenvolvimento da escrita; Sugerir atividades funcionais
de escrita e leitura, isto é, fazer com que produzam textos que
possam ser lidos e utilizados fora do contexto da sala de aula. Por
exemplo: receitas, cartas, trabalhos de pesquisa que possam ser
incorporados ao acervo da biblioteca da escola, autobiografias, etc;
Incentivar os alunos a ler pelo menos um texto por semana; Trazer
livros para a sala ou levar os alunos frequentemente a biblioteca da
escola ou do bairro; Ter sempre em maos um dicionario e uma
gramatica; Nunca criticar os alunos por ndo saberem algo; tentar
descobrir 0 que eles precisam para vencer alguns obstaculos e ser
bons leitores e escribas;

Em seu trabalho, ela segue com diversas propostas de atividades didaticas
para a producéo de textos, todas levando em consideracao a proposta de letramento
e a vasta gama de géneros textuais que circulam socialmente.

Nesse sentido, o professor deve se utilizar dos mudltiplos recursos
pedagdgicos que estdo disponiveis para possibilitar uma reflexdo mais sistematica
sobre a atividade de produgéo textual na escola motivando o aluno para que, de
fato, possa participar ativamente desse processo de formagdo em relacdo as suas
habilidades de escrita.

Considerando a perspectiva sociointeracionista, destacamos a necessidade
de ensinar a escrever textos através da realizacdo de atividades que possam
proporcionar aos alunos situagdes de escrita 0 mais semelhante possivel aquelas
que vivenciamos fora da escola, de modo especial, que essas situagdes envolvam
atividades de produgédo de diferentes géneros textuais, conforme o objetivo da
comunicagao.

Como possibilidade de trabalho com a producdo textual em sala de aula
apontamos a elaboracao de textos em diversos momentos de modo que, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a apropriagdo do sistema de escrita alfabético seja
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levada em conta no planejamento dessas atividades, com atividades mais
contextualizadas e com a produgéao de textos individuais, coletivos e em grupos.
Além disso, sugerimos que os alunos exercitem a escrita de texto desde a sua
entrada na escola, mesmo que ndo tenham se apropriado da escrita convencional.

Dentre essas tantas habilidades, cabe-nos destacar aquelas que dizem
respeito a formacao de alunos leitores-escritores, que tem se constituido grande
desafio para a escola e para o professor. Considerar o aluno como leitor e como
escritor significa ndo somente que ele leia e compreenda o que |, mais que isso, é
necessario que ele saiba fazer uso social dessa leitura e dessa escrita dentro do
contexto no qual ele esta inserido.

Os alunos possuem conhecimentos variados enquanto sujeitos falantes de
determinada lingua, cabe, portanto, ao professor possibilitar o uso dessa linguagem
em situacdes especificas de comunicagcdo em sala de aula. Desse modo, ao
falarmos em redimensionamento do trabalho com a producéo de textos em sala de
aula, implica dizer que o professor deve planejar suas aulas de leitura e escrita com
foco na abordagem dos diversos géneros textuais que circulam socialmente e
compdem o contexto de comunicagao dos alunos.

Segundo Zilbermann (1986, p. 25) na medida em que as atividades de
leitura e escrita sdo trabalhadas com maior afinco e orientadas de modo especial
pela pratica docente, o ganho em termos de aprendizagem dos alunos é enorme,
pois com o desenvolvimento dessas habilidades outros conhecimentos serdo
garantidos.

Uma possibilidade que se nos apresenta refere-se ao trabalho com projetos
ou sequéncias didaticas. Essas atividades sistematicas sao excelentes
oportunidades para o exercicio de uso da linguagem oral ou escrita pelos alunos de
maneira bastante dindmica e significativa. Trabalhando com projetos ou sequéncias
didaticas com foco nos géneros textuais e no letramento a escola e o professor
proporcionam uma reflexdo sobre a linguagem em seu contexto de uso.

Para Schneuwly & Dolz (2013, p. 82) “Uma sequencia didatica € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”.

Os autores destacam alguns aspectos ao conceituarem sequencia didatica.
Primeiro remete a um conjunto de atividades organizadas e isso implica

planejamento e sistematizagéao; e em seguida limita a execugdo de uma sequencia a
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um unico género textual. Destaquemos que esses géneros devem compor o rol de
discursos que circula socialmente na realidade do aluno.

Quando discutimos sobre leitura e escrita terminamos adentrando em uma
discussdo sobre as propostas de letramento. Segundo Kleiman (2007, p. 68), “o
conceito de letramento surge como uma forma de explicar o impacto da escrita em
todas as esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares”. E reafirma:
“Letramento € um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita nao
somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita esta por todos os lados,
fazendo parte da paisagem cotidiana”.

A funcdo do professor como mediador do processo de leitura e escrita é
fundamental para o sucesso no desenvolvimento dessa habilidade nos alunos. A
postura de mediador do ato de leitura e escrita desempenhada pelo professor exige,
uma nova postura diante dessa atividade quando realizada em sala de aula e sob a
orientacao do professor. Muito se tem confundido nessa tarefa escolar.

Segundo Calkins (1989, p. 322), cujas orientagdes quanto a abordagem da
producédo escrita em sala de aula seréo utilizadas nesse trabalho naquilo que se

refere as sugestdes de propostas metodoldgicas,

Podemos ajudar os estudantes a aprontarem-se para a escrita,
mostrando-lhes que sua tarefa € desenvolver somente um Unico
aspecto de seu tépico, € escrever sobre um pedacinho de toda a sua
informacgéao e, também, para uma audiéncia singular. A nogao de que
um relatério deve refletir tudo que um aluno sabe sobre o tépico, leva
a uma vasta quantidade de escritos ruins. Em qualquer texto, o autor
diz apenas uma coisa.

Para a autora, cada atividade de producdo textual deve ser orientada no
sentido de que o aluno deve se prepara para a escrita de modo a selecionar as
informacdes pertinentes ao momento da escrita. O texto pede objetividade e deve
evitar a abundancia de informacdes. Isso corrobora 0 que dissemos anteriormente
sobre a pratica de producao textual na sala de aula estar sendo realizada de modo
incoerente, pois 0 que se percebe é a tentativa desesperada do professor em fazer
com que o aluno escreva, orientando, no geral, que quanto mais informacoes,
melhor.

Calkins (1989, p. 19) continua:
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Quando a escrita torna-se um projeto pessoal para as criangas, 0s
professores ndo necessitam adular, pressionar, seduzir e motivar. O
ato de ensinar se transforma. Com um leve toque, podemos guiar e
estender o crescimento das criangas e de sua escrita. Além disso,
Nnosso ensino torna-se mais pessoal e essa € a maior diferenca.

A autora fala sobre a preparagdo dos alunos para o ato da escrita alertando-
nos para o modo como isso tem acontecido. Trata-se de fazer com que o aluno
reconheca a escrita como um ato particular, proprio € pessoal e isso nao permite
ameacas ou quaisquer outros apelos emocionais que o professor tente utilizar. Para
a autora, mais que apenas realizar exercicios de escrita, € necessario que a escola
permita atividades nas quais os alunos possam refletir sobre o uso social dessa

escrita e a importancia do desenvolvimento de sua competéncia comunicativa.

4.2 Revisao e reescrita textuais na escola: criando oportunidades de reflexao

sobre a escrita

O termo revisdo de texto nos passa a ideia de um trabalho em conjunto entre
professor e aluno, atribuindo a essa atividade um carater mais significativo de
aprendizagem. Nesse sentido, a escrita de um texto ganha novos contornos na
medida em que encerra a discussdo sobre a primeira escrita como texto Unico e
acabado, sem opcdes de avangos. Ao contrario, o texto passa a ser encarado como
um produto que pode ser refeito, reescrito, melhorado. De outro modo, a produgéo
textual passa a ser um processo formado por etapas sequenciadas e flexiveis.

Nesse sentido, vale ressaltar a importancia do papel do professor e das suas
intervencdes durante esse processo de construcdo do texto, pois ele sera figura
fundamental nessa atividade através da qual o aluno realizara reflexdes sobre todos
0s aspectos constitutivos do texto.

Revisar um texto € torna-lo objeto de estudo e reflexdo com foco na sua
reescrita de modo a constituir um novo texto que ja ndo € mais o primeiro. Daqui
decorre que o produtor do texto deve assumir multiplas fungdes para analisar o seu
texto, pois ele ira se colocard na situacdo de interlocutor, autor, critico, etc. De
acordo com Viana (2012, p. 45)
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reescrever nao é revisar. A revisao, grosso modo, se concentra em
problemas gramaticais. Por meio dela corrigem-se tropecos na
ortografia, na regéncia, na concordancia, na sintaxe dos modos e dos
tempos do verbo. A reescrita vai além: implica mudar ou cortar
palavras, reordenar periodos, dar nova disposicao aos paragrafos, a
fim de que o texto atinja os objetivos a que se propde.

Em muitos casos essas atividades nao tém ganhado o devido destaque no
espago escolar, pois quando os alunos produzem os textos iniciais a atividade se
expira e esse espaco de reescrita e andlise ndo acontece por uma série de motivos:
falta de tempo para corrigir todos os textos, pois as turmas séo bastante numerosas
e os professores ensinam dois ou trés expedientes; os alunos ndo levam a sério o
trabalho de produgcédo de textos e de reescrita; a indisciplina ndo permite que o
professor acompanhe individualmente a produgéo dos textos, entre outros.

Segundo Chiappini (1998, p. 122)

A producdo do texto cria um movimento em que ler passa a
representar, também, uma questéo de escrever. O texto, construido
a partir do processo escrita/leitura/reescrita, € o resultado de uma
vivéncia ativa com a linguagem, posta, agora, em seu leito de
fendbmeno socializador das relagées humanas.

Para a estudiosa da linguagem, o processo de producdo escrita deve
envolver essas trés fases: escrita, leitura e reescrita que refletirdao os conhecimentos
e as vivéncias linguisticas dos alunos. Tal procedimento, diga-se, deve ser
minuciosamente acompanhada e orientada pelo professor que se torna o mediador
desse processo de construcdo do conhecimento. Esse conhecimento, ainda

segundo a autora, é construido nessa dinamica:

De certa maneira, no movimento de feitura e refeitura do texto é que
o aluno vai dominando a sua escrita, percebendo 0s recursos
expressivos da linguagem, operando as variagdes intertextuais com a
consciéncia de quem dialoga com uma tradicdo que o antecede e
que o transcende.

Sendo assim, € no préprio ato da escrita que surge a construcao do
conhecimento linguistico e a reescrita se constitui como ato essencial a essa
construgcdo. Sem ela, o aluno nao poderia ter ciéncia dos seus “erros” e “acertos”, ou
melhor dizendo, de suas conquistas, avancos e das dificuldades, que por sua vez,

permitem uma tomada de consciéncia que o impulsionara ao éxito pretendido.
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Outro fator que tem contribuido para essa problematica é o tempo escolar,
considerado pela maioria dos professores como insuficiente para realizar essa
atividade em sala de aula, pois segundo eles, precisam trabalhar com outros
conteudos de outras disciplinas.

Nesse sentido, é importante que o professor reorganize sua dinamica de
ensino e oriente ndo somente a revisdo e a reescrita do produto final — texto — mas
que haja um acompanhamento de todo o processo de constru¢do do mesmo. O
aluno deve se convencer de que escreve para alguém, e com determinada
linguagem, e é tarefa do professor ajuda-lo a encontrar o fio condutor que o levara

até uma producao bem realizada.
4.3 Producao textual: algumas possibilidades didaticas

Acostumamo-nos, falantes da lingua portuguesa, a conviver com todo esse
mito que sonda o universo da producdo escrita. S&o constantes as afirmacgdes de
que ler ou escrever sdo atividades cansativas e pouco prazerosas. A parte questdes
de ordem valorativa ou motivacional, ndo podemos fugir do fato de que leitura e
escrita sao atividades que se fazem presentes no nosso universo existencial. Desse
modo, queiramos ou nao, nos relacionamos com textos, orais ou escritos,
diariamente.

A mae que prepara uma comida para a sua familia, o idoso que segue a
receita médica e a bula do seu remédio em busca de reaver sua saude, o
trabalhador que manipula um caixa eletrbnico para receber seus vencimentos
mostram como a nossa vida esta intrinsecamente planejada com base em atividades
linguisticas de leitura e producéo de textos.

Essa presenca incontornavel dos textos no nosso cotidiano impele a escola
a assumir uma funcdo demasiadamente importante na formacdo do individuo
enquanto sujeito social e usuario de determinada lingua, haja vista seu papel
primeiro de desenvolver no aluno aquilo que chamamos de competéncia
comunicativa.

Conforme vimos, a tarefa ndo tem sido simples como também nao tem
encontrado alternativas eficazes no que tange a mudanca do quadro geral de
aprendizagem dessas habilidades de leitura e, especialmente, de escrita. Nesse

sentido, escola e professores tém levantado inUmeros questionamentos sobre como
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mudar essa realidade e fazer com que o aluno desenvolva bons habitos em relacéao
a leitura e produza texto com autonomia, sem perder de vista a finalidade social da
sua producao.

Neste capitulo, apontaremos algumas sugestdes de atividades que possam
auxiliar os professores na tarefa de fazer com que a producéo textual na escola seja
uma tarefa prazerosa, ao mesmo tempo em que pretende desmistificar alguns
obstaculos que sondam tal pratica pedagdgica. Para tanto, utilizaremos as
orientacdes de Dolz e Schneuwly (2013) no que tange ao trabalho com sequencias
didaticas e, de modo mais intenso, as reflexdes de Calkins (1989) que apesar de
nao serem tao recentes permanecem impressionantemente atuais. Na verdade, a
proposta de Calkins langa mao de sementes daquilo que hoje chamamos de
sequéncias didaticas, embora de um modo mais objetivo e sem dar enfoque as
consideracdes sobre géneros e tipos textuais, tdo amplamente discutidos nos dias
de hoje.

Segundo a autora, essa dinamica que envolve o trabalho de produgéo
textual na escola exige uma habilidade especifica do professor: a de interagir. Se um
professor consegue escutar um aluno sobre sua producao escrita, afirma a autora,
ele consegue visualizar aquela producéo do ponto de vista interventivo e qualificar
seu trabalho. Para a autora, esses alunos aprenderao a escrever do modo eficiente.
Calkins (2008, p. 12) e isso acontece devido esse processo de trocas e de agdo —
reacdo durante a producao do texto escrito.

Ainda segundo Calkins (2008, p. 14) “Durante uma interagdo, o professor
ndo fica acima da crianca, com o escrito dela nas méaos, dando-lhe instru¢cées. Em
vez disso, sentam lado a lado, professor no nivel dos olhos da crianga”. Nesse
sentido, deve existir uma parceria € uma confianga entre aluno e professor que,
juntos, buscardo mecanismos que possam auxiliar na construgcdo da escrita do
aluno. Nesse processo de interacdo professor — aluno, surge um padrdao que a
autora sistematizou através dos seguintes passos: pesquisar, decidir, ensinar e ligar.

O primeiro passo, conforme suas orientagdes é pesquisar: “observe e
entreviste para entender o que a crianga esté tentando fazer como autora de textos.
Investigue para obter mais informagbdes sobre as intengbes da crianga”, Calkins
(2008, p. 16). Nesta etapa, cabe ao professor sondar aquilo que o aluno fez ou esta
fazendo no processo de producao de textos, assim, é importante lhe explicar o que



50

ja foi produzido para que ela tenha consciéncia das suas percepcdes e intengdes de
escrita futura.

A autora destaca que “cada interacdo € uma oportunidade preciosa para
ensinar apenas um dos inumeraveis tépicos de ensino disponiveis”, Calkins (2008,
p. 17). Nesse sentido, faz-se necesséario que o professor compreenda que nao se
pode ensinar tudo numa mesma situagcao de aprendizagem, mas decidir qual a
habilidade deve ser explorada em determinada fase da interagdo a fim de que seja
uma experiéncia bem-sucedida. E importante ainda que o professor expresse de
modo especifico 0 sucesso da criangca, com um elogio, por exemplo, e que deixe
claro que ela deve deixar essa escrita para o seu trabalho futuro.

O segundo passo € decidir: “pondere se vocé aceitar ou alterar os planos e
processos atuais da crianca. Decida o que vocé deseja ensinar € como VOCé 0
ensinara”, Calkins, (2008, p. 18). S0 as nossas decisdes de ensino tomadas a partir
de um sem-numero de reflexdes durante aquele processo de pesquisa que tratamos
anteriormente. Devem ser influenciadas conforme as intencées do aluno sobre sua
escrita.

Em seguida, temos a etapa crucial: ensinar: “ajude a crianga a comecar a
fazer o que vocé espera que ela faga. Intervenha para qualificar o que a crianca esta
fazendo”, Calkins (2008, p. 20). Segundo a autora, trata-se de uma miniaula em que
o professor, de modo objetivo, dird o que vai ensinar e escolher o método adequado:
de demonstracao, pratica orientada ou contar explicitamente, mostrar um exemplo e
investigacao.

No método de ensino de demonstracao, Calkins (2008, p. 21) afirma que

Ensinar a escrever por demonstragdo ndo é muito diferente da minha
aula sobre como fazer panquecas. Se decidimos demonstrar,
mostraremos a crianga exatamente o que queremos que ela faga
mais tarde sozinha. As vezes demonstramos mostrando a crianga o
que fazemos na nossa propria escrita, e as vezes assumimos
temporariamente uma pequena parte de sua composicdo escrita de
modo que possamos usa-la para nossa demonstragao.

Para a autora, esse método é bastante comum nas interagdes iniciais sobre
a producao textual, pois permite ao aluno e ao professor os possiveis caminhos que
o levaréo a sua composicao final de um modo bastante objetivo.
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No método da pratica orientada, por sua vez, “a medida que nos
movimentamos para a fase de ensino da interacdo, expomos para a crianga 0 que
ensinaremos”, Calkins (2008, p. 22). Esse método, também bastante comum nas
fases iniciais de interagéo, requer uma postura mais ativa do professor no sentido de
que ele realizara a etapa com o aluno, ao mesmo tempo em que ele a explica.

O método de contar explicitamente e mostrar um exemplo ajuda
essencialmente no momento em que o aluno, sob os cuidados do professor, devera
selecionar topicos sobre os quais escrevera, para que nao incorre no risco de
escrever sobre tudo. A autora explica:

Podemos descrever um colega que comegou com um tépico vasto
como ‘a minha mae’ e, entdo, trabalhou para dar um close e
escreveu uma histéria focalizando apenas uma vez a mae, talvez
sobre ‘quando ganhamos sorvete e o saboreamos em nosso banco
favorito na praga. Estava tdo quente que o sorvete derreteu em
nossas maos’.

Desse modo, é preciso a intervencao do professor para que o aluno retome
suas reflexdbes e delineie sua escrita ou reescrita, conforme a orientacdo do
professor, sem perder o foco da sua escrita geral.

Por fim, temos a etapa de ligar nesse processo de interagéo: “especifique o
que a crianga fez como autora de textos e a lembre de fazer isso com frequencia no
futuro”, Calkins (2008, p. 23). Nessa Uultima etapa ao final da interacao,
esclarecemos ao aluno o que ela aprendeu retomando as orientacdes desde o inicio
do processo. A autora ainda sugere “nés essencialmente damos um segundo elogio,
s6 que dessa vez estamos elogiando o novo trabalho que a crianca fez”, Calkins
(2008, p. 23).

Segundo Porto (2009, p. 30)

A produgéo de texto deve se dar a partir de situagdes diversificadas,
como comentario sobre algum fato que despertou o interesse do
aluno ou da turma, opinido sobre texto lido no jornal ou na revista,
comentério sobre um filme ou desenho. Também pode se dar a partir
de uma selegdo — previamente feita — de textos sobre determinado
assunto e, a partir da variedade de géneros, trabalhar as praticas da
oralidade, leitura e escrita.

Essa reflexdo da autora vai de encontro as orientagées de Calkins quando
do processo de interagcdo que envolve a atividade de producéo escrita. Porto amplia
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a reflexdo sobre as habilidades a serem trabalhadas: oral, leitura e escrita que,
apesar de nao serem explicitamente abordadas por Calkins, aparecem, sem sombra
de duvida, em todas as etapas desse processo com a producao textual sugeridas
pela autora.

Ainda segundo Porto (2009, p. 30 — 31)

O ato de escrever envolve o planejamento da escrita propriamente
dita e uma reestruturacdo do texto apds sua conclusao. E preciso
orientar o aluno a escrever e reler o seu texto, revisando,
aperfeicoando as idéias. Ao ler seu préprio texto, o aluno percebe
tratar-se de um todo coeso, claro, coerente e que falar é diferente de
escrever.

Segundo a orientagdo da autora é necessario que, em sala de aula, o
professor construa esse espaco de planejamento da escrita, € ndo apenas o de
construgdo de texto, como se tem feito costumeiramente. Além dessa abertura de
um espaco onde os alunos discutirdo suas idéias sobre a escrita, planejardo e
analisarao fatos e ideias (aquilo que Calkins chamou de etapas de pesquisa e de
decisdo), é fundamental que esses alunos encontrem também um momento em que
possam, com o auxilio do professor (mediador dessa aprendizagem), retomar o seu
texto, reavalia-lo, reescrevé-lo.

Nesse sentido, a autora sistematiza uma abordagem didatica que podera

auxiliar nas atividades escolares de producgéao textual:

¢ Retomar o texto produzido pelo aluno, ajudando-o a organizar as
idéias;

e Trocar os textos produzidos pela turma entre alunos, para que
uns fagam a revisdo dos textos dos outros;

e Escrever um texto no quadro de giz e reestrutura-los com a ajuda

dos alunos;

Xerocopiar um texto de um aluno para todos darem sugestoes;

Expor textos revisados no mural da escola [...];

Publicar textos dos alunos no jornal da escola, do bairro, etc;

Ler os textos dos alunos para toda a turma;

Essas orientagbes poderdo dar um maior dinamismo as atividades de
producédo escrita em sala de aula e auxiliardo os professores a ressignificarem sua
pratica pedagdgica.

Apébs essas consideracboes sobre o processo de ensino e de aprendizagem
de habilidades de producédo textual, apontaremos algumas possibilidades didaticas
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para o desenvolvimento dessa atividade na sala de aula. Tais atividades serao
organizadas a partir dos estudos de Calkins sobre esse exercicio e levardo em conta
as orientacoes e reflexdes aqui abordadas.

De modo geral, adotaremos as discussdes de Dolz e Schneuwly (2013) no
que tange ao modo de organizarmos tais sugestdes de atividades, uma vez que elas
serdo sistematizadas em forma de sequéncias didaticas, auxiliando os professores
no trabalho com a producdo escrita na sala de aula, pois assim estruturada a
atividade garante objetividade, clareza e potencializagdo do tempo pedagogico,
permitindo um maior rendimento desse processo.

No que tange aos géneros e a tipologia textuais sugeridos, adotaremos o
trabalho com textos instrucionais para o trabalho na primeira fase do ensino
fundamental (4° ano) com reflexdes sobre o género “receita”. Para a segunda fase
do ensino fundamental, apontaremos sugestées de atividade com textos literarios

com o género “poema”.
4.3.1 Trabalhando com textos instrucionais na sala de aula

Para ensinar a escrever € necessario que o professor — mediador queira
saber 0 que o aluno tem a dizer sobre o0 tema proposto e que ele se faca parceiro
confidvel nessa empreitada. Através do exercicio de produgéo escrita, o professor
em sua sala de aula vai vincular conteudos de diversas disciplinas com o contexto
social no qual o aluno esta inserido, solicitando, assim, que escrevam sobre algo
dentro dessa perspectiva.

E fundamental que o professor de produgdo textual leia cada texto com
efetivo interesse pelo que foi dito pelo aluno e ndo apenas para as possiveis
“corre¢cdes gramaticais”. Ele deve orientar a escrita e a reescrita deles, de modo a
exigir mais clareza, mais coeréncia, enfim, de modo a fazer surgir questionamentos
sobre essa escrita do aluno e a necessidade ou néao de reestruturacao do texto, que
devera atender a uma exigéncia comunicativa social. Isso acontece porque o aluno é
um sujeito inserido em determinado recorte sociocultural e nele estabelece suas
relacdes existenciais. Nesse sentido, cabe a escola a tarefa de ensinar o aluno a
escrever para que ele possa participar do didlogo cultural do qual faz parte.

Aqui se faz necessario lembrar a importancia dos estudos sobre os géneros
textuais, cujo conceito parte do fator social e de uma realidade linguistica e cultural
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da qual o sujeito falante/escritor participa. Assim, proporcionar a aprendizagem da
diversidade de textos que fazem parte do contexto de vida dos alunos é funcgéo
primeira do professor de lingua portuguesa, haja vista o objetivo maior de
desenvolver a competéncia comunicativa nos alunos.

De modo mais especifico, € necessario que o professor ao planejar sua
pratica pedagdgica de ensino e aprendizagem de producao textual, tenha como foco
o desenvolvimento dessa atividade a partir da utilizacdo daqueles géneros textuais
que circulam socialmente naquela realidade dada do aluno, isso faz com que a
atividade ganhe um dinamismo maior e uma enorme carga significativa para o aluno
em termos de aprendizagem.

Nesse sentido, optamos por trabalhar com o texto instrucional “receita”
tendno como publico-alvo, os alunos da primeira fase do ensino fundamental (12 ao
52 ano). A escolha nao foi aleatéria e se justifica pela acessibilidade ao texto e a sua
funcéo social, além de trazer um dinamismo todo especial para as aulas de leitura e
de escrita textuais naqueles anos de ensino.

No que tange a selecdo de textos que se pretende trabalhar na escola
percebe-se certa repeticdo e pouca inovacao: em geral ha uma postura tendenciosa
a utilizacdo daqueles textos do livro didatico de modo bastante restrito. Nao
pretendemos aqui discutir os méritos do livro didatico, mas tdo somente ampliar o
leque de oportunidades que o professor de produgéo escrita deve levar em conta na
hora do planejamento e da realiza¢do dessa atividade.

E importante notar que ele deve considerar de modo bastante significativo
aqueles textos que circulam com maior frequéncia no ambiente da comunidade,
como por exemplo, os textos instrucionais, que podem facilitar a compreensdo do
processo de aprendizagem de escrita textual.

Sao textos instrucionais aqueles cuja funcao é informar o modo de agir para
que se obtenha determinado resultado. Eles descrevem elementos que devem ser
utilizados em determinada situacao, bem como as etapas que devem ser seguidas.
Nessa categoria, encontramos desde receitas culinarias até os complexos manuais
de instru¢do para a montagem de aparelhos grandiosos e complexos.

E vasto o rol de exemplos de textos instrucionais presentes no nosso
cotidiano. Aqui destacaremos o trabalho com receitas culinarias pelo que ja foi
exposto com o objetivo maior de fazer com que os alunos desenvolvam habilidades

necessarias ao uso competente da leitura e, de modo especial, da escrita.
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Acreditamos que a utilizacdo desse género pode contribuir intensamente
para o trabalho com a producao textual na sala de aula, levando em conta o publico
de alunos da primeira etapa do ensino fundamental (12 ao 5° anos).

Para Kaufman e Rodriguez (1995, pag. 36) o trabalho com textos
instrucionais se justifica pelo seu emprego frequentemente e por sua utilidade
imediata que permitem um significativo trabalho escolar de abordagem e de
producéo de textos.

Os textos instrucionais estdo presentes na comunidade e na vida escolar,
permitindo ao aluno um maior e melhor entendimento sobre a linguagem e
ajudando-o a seguir instrucdes e regras, fazendo-se necessario a sua vivéncia uma
vez que, mais tarde ou mais cedo, precisara utilizar-se desse tipo de texto em
situacgdes praticas do seu cotidiano.

Dolz e Scheuwly (2013, p. 69) destacam que o género textual, na escola, é
trabalhado como uma “variagdo do género de referéncia, construida numa dinamica
de ensino-aprendizagem, para funcionar numa instituicdo cujo objetivo primeiro &
precisamente este”. Nesse sentido, € de fundamental importancia que o professor
crie espagos de modo a proporcionar ao aluno situacbes comunicativas mais
proximas possiveis daquelas que ocorrem em sua vivéncia em sociedade. Isso
permitira uma aprendizagem verdadeiramente significativa.

E possivel, conforme orientam os estudiosos, desenvolver um trabalho com

géneros a partir dos modelos didaticos — as sequéncias didaticas.

As sequéncias visam ao aperfeicoamento das praticas de escrita e
de producgdo oral e estdo principalmente centradas na aquisicdo de
procedimentos e de praticas. A0 mesmo tempo em que constituem
um lugar de intersecgdo entre atividades de expressdo e de
estruturacdo, as sequéncias nao podem assumir a totalidade do
trabalho necessario para levar os alunos a um melhor dominio da
lingua e devem apoiar se em certos conhecimentos, construidos em
outros momentos.

Com o objetivo de aperfeicoarem as praticas de escrita, as sequencias
didaticas permitem ao aluno o exercicio primeiro de reflexado sobre a linguagem a ser
utilizada em seu contexto social. Nesse sentido, e conforme nossa proposta, o
trabalho com textos instrucionais sera organizado a partir da utilizacdo de
sequencias didaticas, permitindo maior objetividade no trato com a atividade de

producdo escrita.
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Dolz e Scheuwly (2010, p. 102) caracterizam os géneros instrucionais sob a
rubrica de descricdo de “descrever agdes” e por uma capacidade de linguagem de
regulagcdo mutua de comportamentos.

Para Santos e Fabiani (2012, p. 1):

Pela objetividade do género instrucional (o comando procura ser
mais o claro possivel, para que a execugao seja cumprida conforme
0 esperado), os textos sob essa organizacdo genérica costumam
apresentar linguagem precisa, frases curtas e uma ordenagao
relativamente fixa das informagdes (a alteracdo dos comandos pode
refletir no processo de sua execugao). Géneros instrucionais com
maior corporeidade textual (receitas, manuais) costumam apresentar
articuladores textuais que explicitam a hierarquia de execucdo de
cada microcomando a ser cumprido, para que o macrocomando seja
realizado, promovendo, assim, a progressao textual: “primeiramente”,

LT ”

“antes”, “depois”, “em seguida”, “por ultimo” etc.

Desse modo, os textos instrucionais possuem caracteristicas especificas de
linguagem que as autoras destacaram como clareza, preciséo, objetividade e
sistematizagao das informagdes. O texto “receita” escolhido para o nosso trabalho &
destacado como um género de maior corporeidade textual, pois possui articuladores
que orientam as agdes do leitor ao obedecer aos seus comandos.

Dito isto, passaremos a constru¢do de estruturas ou sequencias que tém o
objetivo de auxiliar o professor durante a execucdo de atividades de producao
escrita na sala de aula. Sao propostas que levam em conta o uso social da escrita, 0
espaco e 0s recursos da sala de aula e o tempo pedagdgico, além de considerar o
publico a que se destinam (alunos da primeira fase do ensino fundamental).

Na fase de escolha dos géneros a serem trabalhados em sala de aula, o
professor devera ter em mente o seu papel de mediador e auxiliar o aluno quanto a
construcao do sentido daquele género que passara a ler e a escrever, isso permitira
a elaboracao de textos coerentes e coesos. Nesse sentido, as aulas de producéao
escrita precisam dispor de recursos que permitam ao professor desenvolver
estratégias de leitura de géneros que facam parte do contexto social do aluno.

Nestes termos, cabe a escola a tarefa de colocar o aluno em contato com
diferentes géneros textuais, presentes nas diversas situagbes cotidianas e,
consequentemente, com objetivos diversos. Isso também permitira uma

potencializacdo e ampliagcdo da competéncia comunicativa do aluno.
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Em seus estudos sobre a producao escrita, Calkins (1989) detalha algumas
situacdes vivenciadas por ela e por colegas professoras junto a turmas de alunos em
oficinas de producdo de texto. Para a autora, antes de iniciarmos a atividade
propriamente dita, & importantissimo que o professor crie um ambiente favoravel a
escrita, a leitura e as discussdes vindouras, durante a realizacdo dos exercicios de
escrita.

Para a autora (1989, p. 18)

... seja trabalhando com criangcas ou adultos, eu sei que ensinar a
escrever comega com o reconhecimento de que cada individuo vem
para a oficina de trabalho de escrita com preocupacdes, ideias,
recordacoes e sentimentos. Nossa tarefa, como professores, € ouvir
e ajuda-los a ouvir. ‘Quais sdo as coisas que vocé gosta e
conhece?”, pergunto aos escritores, e pergunto-lhes sempre, néo
importando se estes escritores tém seis ou sessenta anos de idade.

Esse exercicio permite aos alunos um encontro consigo e com suas
emocoes, suas experiéncias, seus conhecimentos. Isso o impulsiona a refletir sobre
possiveis topicos de escrita posteriormente. Aqui, seu espirito se abre ao didlogo e
ao conhecimento do proximo. Ainda segundo a autora, sobre esse momento de

motivacdo a escrita

As criangas escrevem sobre o que esta vivo, sobre o que é vital e
real para elas - e sua escrita torna-se o curriculo. Seus professores
escutam, orientam e guiam; ndés também rimos, choramos e nos
maravilhamos. A oficina ndo tem aquela falta de resposta emocional
que caracteriza a maioria das salas de aula. O conteudo destas
oficinas de escrita é o conteudo da vida real, uma vez que a oficina
de escrita comega com o0 que cada estudante sente, pensa,
experimenta, e com a ansia humana para articular e compreender a
experiéncia.

Para a autora, esse momento em que se pretende criar uma energia para o
exercicio de producdo escrita deve ser € fundamental para a realizagdo de uma
atividade de fato significativa e promissora. Assim, motivado, ou aberto as reflexdes
e experiéncias individuais e coletivas, o espaco para a producdo de texto
transforma-se num terreno fértil, rico em toépicos, temas e ideias, onde o aluno, sob a
orientagao do professor mediador, encabecara a tarefa de uma construgéo textual.

Outro passo seria uma espécie de encontro que a autora (1989, p. 200)
chamou de reunido. Aqui, o objetivo € dar inicio a oficina de escrita e pretende-se
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realizar um exercicio mental de focalizacao do tépico a ser desenvolvido. Nessa

etapa, a autora aponta algumas sugestoes:

... toda vez que falo a algum professor sobre o inicio das oficinas de
escrita, pego-lhes para que pensem nas histérias que contardo as
criancas e, depois, consideramos quais destas idéias serdo mais
efetivas. Encorajo esses professores, as vezes, a apresentar em um
modelo de escrita funcional, tal como uma carta de solidariedade a
um amigo, ou anotac¢des para uma exposicao, ou ainda um artigo de
um jornal local.

Para a autora, é importante que o professor planeje as oficinas de producgéao
textual e que reflita sobre possiveis questionamentos e topicos que se fagcam
pertinentes ao exercicio proposto. A autora sugere que todo dia dedique-se vinte
minutos a este exercicio de preparagao para a oficina (1989, p. 203): “discussodes
sobre tdpicos potenciais, observagdes introdutdrias sobre as rotinas de oficina de
escrita, oportunidades para observar o professor no meio de sua escrita”.

O préximo passo sera a construcdo de tdpicos que servirdo como uma
espécie de tema para a producéo escrita. Para exemplificar Calkins (1989, p. 206)
cita uma atividade bastante simples realizada pela professora Carol Seltzer que
ajudara nessa tarefa de delimitagdo de um tépico para o exercicio da escrita.

A professora, Carol Seltzer, disse a turma que estava entusiasmada
por seus topicos. Depois, simplesmente pediu que as criangcas
dissessem a seus colegas, em uma so frase, sobre 0 que estavam
escrevendo. A licdo foi particularmente efetiva porque cada crianca
dispOs-se a anunciar seu tépico.

Nessa etapa o0 aluno somente conseguira definir seu tépico apds um intenso
exercicio orientado de reflexdo sobre experiéncias, emocdes, conhecimentos e fatos
que poderao se transformar na semente do seu futuro texto.

Na etapa seguinte denominada conferéncia, Calkins (1989, p. 207) orienta a
proposicao de um espago que permita aos alunos falar e ser ouvido pelos colegas
de sala numa atividade de leitura, andlise e reflexdo dos tdpicos em elaboragao.
Trata-se de um exercicio coletivo que exige uma postura extremamente ativa do
professor, pois a sua mediacao facilitara a etapa de elaboracdo do texto escrito.

Nessa etapa é possivel aos alunos a realizagdo de perguntas mutuamente e a



59

sugestdo de possiveis alteragdes nos textos dos colegas, uma vez que eles lerdo
suas construcdes e ouvirdo as reflexdes desencadeadas na turma.

Em seguida, descrita como procedimentos de sala de aula, Calkins (1989, p.
209) fala sobre “minilicdes” apontando com isso para o exercicio de retomada de
orientagdes sobre a producgao textual. Trata-se no dizer da autora de um sistema de
manutencgao simples, claro e racional que assegura a continuidade do processo de
produgdo escrita, por isso, retoma orientagdes e procedimentos antes discutidos e
deve ser realizado diariamente.

Por fim, Calkins (1989, p. 211) descreve a etapa de estratégias de ensaio e
revisGo como espago de observacao critica sobre as estratégias da produgéo
escrita. Para tanto, a autora cita algumas atividades que poderdo auxiliar nessa

etapa:

Mudanca do texto de uma pessoa para outra modalidade [...];

Refazer novamente uma segao confusa [...J;

Reconsiderar o tom ou voz;

Pegar um texto longo e encurta-lo;

Fazer experiéncias com diferentes comegos;

Selecionar uma finalidade funcional para o texto e depois, se for

necessario, reorientar a escrita [...];

e Prever perguntas dos leitores, depois revisar, a fim de assegurar
que estas perguntas estao respondidas [...];

o Reler o esbogo, avaliando o que funciona e o que néo funciona

[-..];

Ler novamente o esbogo, atentando para o modo como soa;

Pér de lado o esbogo e retornar a ele em outro dia;

Falar com alguém sobre o t6pico;

Tomar um texto muito confuso e reescrevé-Io [...]

Cada uma dessas estratégias, explica a autora, pode ser topico para as
minilicbes. Isso auxiliarda o aluno na delimitagdo do seu topico e no seu
desenvolvimento. Tais estratégias precisam ser realizadas de modo reflexivo e
orientado pelo professor que planejara suas atividades e adequara aos objetivos
pretendidos.

Aldrigue et al (1998, p. 43) sintetiza as etapas de trabalho com a producéo
escrita elaborada por Calkins da seguinte maneira: primeiro estagio: planejamento;
segundo estagio: rascunho; terceiro estagio reescritura; quarto estagio: edigcao.

No primeiro estagio (planejamento) “o produtor elabora um planejamento
geral do texto, quase sempre originado nas experiéncias pessoais ou em
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observacdo e exploracdo de ambientes”, Paraiba (1998, p. 44). Nessa etapa é
fundamental que os alunos consigam, ao final das discussdes, planejar seus textos
sozinhos, dai a necessidade de se repetir essa agdo quantas vezes forem
necessarias.

No segundo estagio (rascunho), afirma Aldrigue et al (1998, p. 44), “elabora-
se 0 texto propriamente dito em sua primeira versdo. Essa etapa pode ser
comparada a um rascunho. As idéias anteriormente dispostas sdo apresentadas de
forma sequenciada e obedecendo-se, portanto, aos critérios de organizagao textual
da narrativa”.

O terceiro estagio (reescritura) caracteriza-se por ser uma revisdo do texto
“com vistas a sua reescritura. Nesse momento a presenga do outro é fundamental.
[...] Essa etapa deve receber uma atencdo especial por parte do professor, que
devera sistematizar os momentos de reescritura coletiva dos textos. [...] o professor
[...] age como um leitor que faz as criticas, identificando lacunas, ambigiidades,
truncamentos, incoeréncias, inadequagbes na progressao textual’. Aldrigue et al
(1998, p. 45)

Por fim, o quarto estagio € o de edicdo ou acabamento. Aqui, o texto ja tem
passado por reformulacdes e, desse modo, “cabe ao professor trabalhar sobre a
superficie linglistica, fazendo acabamentos, e principalmente sobre a superficie
grafica do texto.

Nessa etapa final, ele deve ler a sua produgédo objetivamente, buscando
colocar-se na posicdo do leitor, o que implica buscar a melhor forma de
apresentacao e distribuicao do texto na pagina, o tipo de letra, a disposicao do titulo,
as ilustragbes...” Aldrigue et al (1998, p. 45)

Esses estagios devem ser trabalhados de modo planejado e exige uma
postura bastante ativa por parte do professor, que orientara os trabalhos servindo de
mediador entre o aluno e sua prendizagem. Sobre o assunto Aldrigue et al (1998, p.

45) afirma que

Ao descrever esses estagios, Calkins (1989) adverte que, apesar de
sequenciados, isto ndo significa que em uma mesma aula o aluno
consiga passar por todos eles. Muitas vezes um Uunico texto é
trabalhado ao longo de vaérias aulas, até que chegue a edigao final.
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Essa afirmativa vai de encontro ao problema do tempo pedagégico tao
amplamente discutido pelos professores e coordenadores pedagégicos na hora do
planejamento didatico, pois, permitira ao professor — mediador a realizagdo continua
e gradual do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita em etapas,
sem a pressdao de uma construcdo objetiva e imediata do texto escrito. Nesse
sentido, e conforme descrevemos anteriormente as orientagbes de Dolz e
Schunewly (2013), as sequencias didaticas ajudardao a sistematizar cada uma
dessas etapas, potencializando o tempo das atividades pedagdgicas.

Vejamos um exemplo bastante esclarecedor apresentado por Paraiba (1998,

p. 46)

Podemos observar que o texto vai se configurando como verdadeira unidade
de sentido a partir das intervengcées e do processo mediador do professor. Na
primeira versdo do texto (2° estdgio de rascunho) percebemos um que ha uma
definigdo do tdpico, mas que seu desenrolar necessita, a primeira vista, de diversas
intervengbes no sentido de torna-lo mais coerente e coeso. Esse objetivo foi
alcancado apo6s o estagio 3°, de reescritura, onde o professor pode realizar todas
aquelas agodes reflexivas sobre o sentido do texto.

Em se tratando de textos instrucionais, essas orientagdes podem oferecer
um norte quando da elaboracdo e execucdo de uma sequencia didatica com esse
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género textual. Nesse sentido, passaremos a sistematizacdo de algumas
possibilidades didaticas de producao escrita na sala de aula com o género “receita”

seguindo o passo a passo indicado por Calkins (1989).
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5 Sequencia Didatica: “Uma delicia de bolo”

Comunicar-se com eficacia é uma capacidade essencial para qualquer ser
humano, principalmente nos dias de hoje em que a pratica constante da leitura e da
escrita € algo de grande importancia na formacao dos conhecimentos do individuo.
Apesar dos obstaculos, a leitura e a escrita ainda se constituem portas que se abrem
a inumeras possibilidades.

A importancia da abordagem pedagdgica no desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita se constitui um desafio intensamente discutido.
Dentro dessa perspectiva, entendemos que se fazem cada vez mais necessarias
intervencdes no sentido de mostrar possibilidades ou caminhos que possam auxiliar
o professor em sua pratica de ensino, conduzindo-o a espacgos diversificados de
reflexdao sobre o0 ensino e a construgdo do conhecimento do aluno. Uma dessas
alternativas € o trabalho com os géneros textuais. Segundo Dolz & Schnewly (2011,
p. 65)

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a
escola, forgosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda
forma de comunicacdo — portanto, também aquela centrada na
aprendizagem — cristaliza-se em formas de linguagem especifica. A
particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna
a realidade bastante complexa: h4 um desdobramento que se opera
em que o género ndo € mais instrumento de comunicacdo somente,
mas €, ao mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem.

Algo deve ser feito em cada escola, por cada professor que assumiu
pra si o desafio de formar leitores e escritores competentes. Nesse sentido,
buscamos nessa etapa, apontar uma possibilidade didatica no trato com as
habilidades de leitura e escrita a partir das orientagbes com o trabalho com
sequéncias didaticas, conforme as orientacbes dos estudiosos Dolz & Schnewly
(2011) naquilo que tange a sistematizagao dos conteudos a partir de uma sequencia
de atividades com foco no estudo de determinado género textual. Segundo Dolz &
Schnewly (2011, p. 82)

Uma sequencia didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito. [...] Uma sequencia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
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permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagéo de comunicagao.

A partir dessa compreensao, organizamos nossa atividade em mdédulos ou
etapas que se processam de modo sistematico e gradual permitindo em cada
espaco, reflexdes especificas do aluno em termos da sua habilidade de producéo
textual.

Por outro lado, utilizamos mais intensamente as orientagdes de Calkins
(1989) e seu trabalho com a realizacao de oficinas de trabalhos com a producéo
escrita. Trabalho esse, inclusive, que acreditamos ter langcado algumas sementes
sobre o processo de trabalho com sequéncias didaticas. O resultado foi a
elaboracdo de uma sugestdao (e como tal, hipotética) de atividade com uma
sequencia didatica a partir do estudo do género textual “receita” que podera ser
repensada a partir de diversos outros parametros, conforme a necessidade real do
professor e dos alunos, como por exemplo, a adaptagao para outros anos de ensino
e outros géneros textuais.

A sala de aula € o espaco privilegiado de construcdo de conhecimento, mais
especificamente, de aprendizagem dos conteddos e, nesse sentido, de
desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos. E nesse contexto que o
professor e o aluno interagem numa perspectiva de apreensdo das habilidades de
leitura e escrita. No ensino de lingua portuguesa, as atividades devem estar
centradas naqueles textos que circulam socialmente e fazem parte do contexto de
vida dos alunos.

Nesse sentido, a escolha dos géneros que séo trabalhados em sala de aula
deve estar em consonancia com o0s objetivos propostos, para que tenha um
significado ndo apenas para a proposta de ensino, mas em especial para o aluno.
Desse modo, as aulas de lingua portuguesa devem oportunizar espacos que
oferecam estratégias de leitura de géneros do universo discente. A escola, cabe a
tarefa de oportunizar esse contato com diferentes géneros textuais, em diferentes
situacoes de uso e com diversos objetivos de aprendizagem. Nesse sentido, ao
professor cabera a tarefa de oportunizar ao aluno identificar e refletir sobre a
variedade dos discursos.

Dentro desse contexto de uso, o texto instrucional € um género cujo objetivo

é orientar o leitor na realizacao de determinada atividade ou ainda, na utilizacao de
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certo produto. Ele se caracteriza pelo detalhamento das acdes que sao propostas e
acabam por mostrar o funcionamento de algum objeto, ou ainda, o0 passo a passo de
certo procedimento.

Para Koch (1997), “esse género direciona comportamentos seqliencialmente
ordenados. Pertence a ordem descrever agoes, pois verbaliza um processo linear de
observacdo e o olhar se detém no objeto”. Segundo Schneuwly, Dolz e
colaboradores (2013) o texto instrucional descreve agbes ou instrui e prescreve
acles, indica a regulacdo mutua de comportamentos (receitas, manuais de
instrucdes, regras de jogo etc.).

Travaglia (1991), por sua vez, classifica o texto instrucional como injuntivo,
pois segundo o autor, a injuncdo aponta para modalidades de ordem e prescricao
em que o enunciador/locutor se situa numa posicdo de fazer algo apoés as
instrucées. Consideramos textos instrucionais aqueles manuais de instrucdo para
montagem, instalacdo e uso de aparelhos, instrumentos, utensilios e programas de
computador. Também pertencem a esse género as regras de jogo, os regulamentos,
e as receitas. Esse ultimo se configura como foco da nossa proposta de trabalho.

A escolha do género deve-se em muito também a escolha do ano de ensino
para a execucao da atividade (5% ano do ensino fundamental), pois se trata de um
género acessivel, com estrutura clara e objetiva e passivel de um trabalho
intertextual, conforme veremos na sequencia. O texto instrucional se utiliza de uma
linguagem comum, com vocébulos e expressdes cotidianas. E uma linguagem
objetiva, pois precisa repassar claramente ao leitor a instrucdo. Possui uma sintaxe
nao muito rebuscada e curtas, de modo a evitar confusdes a nivel de compreensao
textual. Trazer esse género para o espaco da sala de aula como espago de
construgdo de conhecimento linguistico e desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno constitui-se, aqui, também, objeto de reflexdo para o trabalho
do professor de lingua portuguesa enquanto mediador desse processo, pois
conforme defende Calkins (2008, p. 14 — 15)

Durante a interagao, o professor ndo fica acima da crianga, com o
escrito na mao dela nas maos, dando-lhe instrugdes. Em ver disso,
sentam lado a lado, o professor no nivel dos olhos da criangca. A
crianga em prega a escrita e faz a maioria (ou pelo menos bastante)
da conversa.
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Nesse sentido, o professor de lingua portuguesa, seja qual for o ano de
ensino, precisa repensar a sua fungdo e a sua formagcdo para o ensino das
habilidades de leitura e de escrita, ndo apenas do ponto de vista didatico-
pedagdgico, mas também, em termos de conhecimento particular especifico para
esse trabalho. Em outras palavras, ensinar a ler e a escrever também exige do
professor uma postura leitora e escritora. Nossa proposta apontara algumas
reflexdes e outras possibilidades que auxiliardo esse trabalho, pois como destacam
Dolz & Schnewly (2011, p. 82 - 83)

Criar contextos de produgcdo precisos, efetuar atividades ou
exercicios multiplos e variados: é isso que permitira aos alunos
apropriarem-se das nogles, das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao
oral e escrita, em situacées de comunicacao diversas.

A atividade que segue se configura principalmente como proposta
pedagdgica que objetiva, antes de tudo, o éxito dos alunos em termos de
apropriagdo e desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita como
atividades essenciais de comunicagdo humana, mas que se configura, em primeiro

plano, mecanismo de reflexao e acao para o professor sobre sua pratica de ensino.



67

SEQUENCIA DIDATICA
“Que delicia de bolo”: uma proposta a partir dos estudos de Calkins (1989) e
Dolz & Schnewly (2011)
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1. Ano: 5% ano

2. Conteudo: género textual “receita

3. Tempo de execucdo: uma semana (5 dias)

4. Recursos: Livro “Que delicia de bolo”, figuras para recorte e colagem,
ingredientes de um bolo, caderno, lapis, slide, data show, atividades fotocopiadas,
livros paradidaticos;

5. Objetivos:

- Conhecer o género textual “receita” e seus contextos de producao;
- Desenvolver a capacidade de ler e interpretar textos instrucionais;
- Produzir o género textual “receita”;

6. Habilidades trabalhadas:

- leitura

- producao escrita

- oralidade


http://1.bp.blogspot.com/-WMzPjamVbwI/Uk2JzMRsKDI/AAAAAAAAAN4/VzVkfOWveFc/s1600/QUE_DELICIA_DE_BOLO_1378141672P.jpg
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Médulo 1: “Criando a energia para escrever”

Essa etapa destina-se ao exercicio que permitira aos alunos um encontro
consigo e com suas emocOes, suas experiéncias, seus conhecimentos,
impulsionando-o a refletir sobre possiveis tdpicos de escrita posteriormente.
Pretende-se criar um ambiente favoravel ao exercicio de produgédo escrita,
transformando a sala de aula num terreno fértil, rico em topicos, temas e
ideias, onde o aluno, sob a orientacdo do professor mediador, lancara as
bases da construcao textual futura. Calkins (1989). Nesse ponto, é de
fundamental importdncia a funcdo do professor de introduzir e orientar a

discussao.

Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o0 género
receita através de questionamentos diversificados que instiguem fatos e ideias
pertinentes ao tema proposto, porém de modo sutil, estimulando e orientando as

reflexdes dos alunos;

- Quais coisas vocé mais gosta?
- Quais coisas vocé sabe fazer?
- Quais coisas vocé gostaria de aprender a fazer?

Segundo Calkins (1989, p. 18) “ensinar a escrever comega com O
reconhecimento de que cada individuo vem para a oficina de trabalho de
escrita com preocupacoes, ideias, recordacdes e sentimentos. Nossa tarefa,
como professores, é ouvir e ajuda-los a ouvir’. E necessario que o professor
proporcione momentos de oralidade de modo que o aluno possa expor suas

idéias e seus topicos comecem a ser delineados.

Para Dolz & Schnewly (2011) o debate se constitui “formidavel instrumento de
aprofundamento dos conhecimentos, de exploracao de opinidées controversas,
de desenvolvimento de novas idéias e de novos argumentos, de construgao de
novas significagdes, de apreensdo dos outros e de transformacao de atitudes,

de valores e de normas” (p. 72)
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|:> E extremamente importante que o professor assuma uma postura mediadora

desse debate, orientando as discussbes e ao mesmo tempo, definindo os
contornos para as futuras reflexdes. A partir desse debate inicial, destacar algum
episédio sobre alimentacdo ou introduzi-lo. O professor podera fazer uso de

alguns questionamentos, como:

- O que gostam de comer?

- O que costumam comer?

- Quais refei¢des fazem durante o dia?
- Tém uma alimentacéo saudavel?

- Quem sabe preparar algum alimento?

Roda de conversa com os alunos sobre o género textual “receita”, fazendo com
que eles identifiquem as caracteristicas desse género (ingredientes, modo de

preparo, tempo, rendimento);

Destaque-se aqui a necessidade de o professor manter uma postura bastante
atenciosa e cuidadosa quando da realizagdo dessa atividade, pois sua
mediagdo devera, além de orientar as discussdes, cuidar para que nao haja

frustragdes no que tange as falas dos alunos ao exporem suas ideias.

Realizacao de uma roda de leitura para apresentagdo em slide do livro “Que

delicia de bolo”, de Elza Calixto e Silvia Calixto;

|:> Nesse momento, realizar a exploracao da capa do livro (e € fundamental que o

professor traga o livro também e ndo apenas o slide): autor, ilustracdo, editora,
etc. Em seguida, o professor devera apresentar questionamentos que permitam
aos alunos identificar as caracteristicas do género em estudo (ingredientes,
modo de preparo, tempo, porcdes) a partir da histéria apresentada e de suas

experiéncias pessoais.
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Modulo 2: planejando a escrita (reuniao)

Para Calkins (1989, p. 18) “As criangas escrevem sobre o que esta vivo, sobre
0 que é vital e real para elas - e sua escrita torna-se o curriculo... O conteudo
destas oficinas de escrita € o conteudo da vida real, uma vez que a oficina de
escrita comega com o que cada estudante sente, pensa, experimenta, e com a
ansia humana para articular e compreender a experiéncia”. Aqui ocorre um

exercicio mental de focalizacdo do tépico a ser desenvolvido.

Segundo Dolz & Schnewly (2011, p. 86) “No momento da produgéo inicial, os
alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam
para si mesmos e para o professor as representacdes que tém dessa
atividade. [...] se a situagdo de comunicacédo é suficientemente bem definida
durante a fase de apresentacdo da situacao, todos os alunos, inclusive os
mais fracos, sado capazes de produzir um texto oral ou escrito que corresponda
a situacao dada...” Dessa forma, o papel do professor se configura novamente

como condicdo fundamental a realizagdo de uma atividade, de fato,

promissora.

Pesquisa sobre o género: propor aos alunos que pesquisem em casa as
receitas que sua familia costuma fazer, anotando-as em uma folha para o
proximo encontro. Tais textos devem refletir a variedade da culinaria local, como

por exemplo, receitas de tapioca, bolos, doces, etc;

- Uma vez trazidas as receitas pelos alunos, listar o nome de cada uma no
quadro e fazer a leitura com os alunos. Em seguida, fazer uma reflexdo sobre
elas, lancando diversos questionamentos como: quais dessas receitas voceés ja
experimentaram? Ou: qual delas gostaria de experimentar? Sera que as receitas
‘repetidas’ sao feitas da mesma forma em cada familia? Apds ouvir os alunos e
orientar o debate, o professor deve selecionar uma das receitas trazidas e
sistematiza-la coletivamente;

Problematizando: O professor podera fazer os seguintes questionamentos
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- O que é uma receita culinaria?
- Para que serve uma receita?
- E mais facil preparar alimento com ou sem receita?

- Esse alimento pode ser preparado de outra forma?

|:>Nessa etapa, o professor devera orientar as discussdes para que o aluno

comece a planejar o seu texto.

Aqui, “o produtor elabora um planejamento geral do texto, quase sempre
originado nas experiéncias pessoais ou em observacao e exploragdo de
ambientes”, Aldrigue et al (1998, p. 44). Nessa etapa é fundamental que o

aluno consiga, ao final das discussodes, planejar seu texto sozinho.

- Os alunos deverdo ser orientados a refletir sobre as caracteristicas e a
estrutura do género estudado através de indagacdées e observacdes do
professor, na medida em que registra no seu caderno, o texto coletivo. Esse
primeiro contato com a escrita ajudara o aluno a assimilar a estrutura do género

receita, proporcionando-lhe autonomia para sua futura producao escrita;
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Modulo 3: construcao dos topicos

Nessa etapa o aluno somente conseguira definir seu topico se a discussao do
momento anterior se configurou como um intenso exercicio orientado de
reflexao sobre experiéncias, emocdes, conhecimentos e fatos que poderao se
transformar na semente do seu texto.

e Problematizando: entregar aos alunos uma copia de uma receita ‘diferente’
para eles descobrirem o que ha de estranho nela. Perguntar aos alunos o que
eles acharam de diferente nessa receita comparando-a com a do livro estudado.
Pedir que separem os ingredientes e 0 modo de preparo e reescrevam as
receitas reestruturando-as. Esse exercicio pode ser feito em duplas para

fomentar a reflexdo. O professor podera utilizar uma das seguintes sugestées?:
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2 Esses textos podem ser encontrados nos buscadores da internet, como www.google.com.br, pois quase n3o
possuem autoria.
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RECEITA PARA ESPANTAR A TRISTEZA

- palavras
RECEITA de acordat pala FACA UMA CARETA
E MANDE A TRISTEZA
palavras $30 COMO estrelas PRA LONGE PRO OUTRO LADO
-~ cas ou flores DO MAR OU DA LUA.
[j( 3‘133 1';)17.69 pétalas espinhos VA PARA O MEIO DA RUA
a0 lisas dsperas leves ou densas E PLANTE BANANEIRA
para acordé-las basta um sopro FACA ALGUMA BESTERA.
em sua alma DEPOIS ESTIQUE 0S BRAGOS
e como passaros APANHE A PRIMEIRA ESTRELA
vAo encontrar seu caminho E PROCURE O MELHOR AMIGO

PARA UM LONGO E APERTADO ABRAGO.
ROSEANA MURRAY

ROSEANA MURRAY

:> Nesse ponto do estudo, oportunizar uma reflexdo sobre o texto literario em

comparacao ao texto instrucional estudado. E importante ainda que o professor
destaque as situagdes de uso de cada um desses géneros, entdo, passara a
seguinte atividade:

Exemplificando: apresentar aos alunos diversos exemplos de textos
instrucionais em cartazes ou em recortes entregues aos alunos, ou mesmo
fotocépias, a fim de instiga-los a explorar seus elementos (titulo, partes,
ilustragdes, etc). Depois questionar os alunos sobre o uso social desse género

textual, em que situagdes do nosso cotidiano ele é utilizado.

Compreensao textual: sugerimos nesse ponto a realizacdo de algumas
atividades escritas de compreensdo do texto instrucional explorando suas
caracteristicas. O professor podera entregar uma atividade xerocopiada com

uma receita e utilizar um questionario como:

- Qual é o nome dessa receita?

- Alguém ja conhece essa receita?

- Pela ilustracao podemos imaginar de que sera essa receita?
- Onde encontramos textos iguais a esse?

- Existem caracteristicas neste texto, diferente de outros. Quais sao?
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Modulo 4: conferéncia

Na etapa denominada conferéncia, Calkins (1989, p. 207) orienta a proposicao
de um espaco que permita aos alunos falar e ser ouvido pelos colegas de sala
numa atividade de leitura, analise e reflexdo dos tépicos em elaboracao. Trata-
se de um exercicio coletivo que exige uma postura extremamente ativa do
professor, pois a sua mediacao facilitara a etapa de elaboragcao do texto escrito.
Nessa etapa € possivel aos alunos a realizacdo de perguntas mutuamente e a
sugestdo de possiveis alteracées nos textos dos colegas, uma vez que eles

lerdo suas construgdes e ouvirdo as reflexdes desencadeadas na turma.

Roda de conversa: ap6s a atividade anterior, o professor deve realizar uma
discussao sobre o tema, instigando os alunos a reflexdo sobre a delimitacdo do
seu topico de producdo textual. Poderda ser uma conversa no chao da sala, na
biblioteca, no patio da escola, de modo que os alunos se sintam a vontade para
falar e ouvir os colegas. Aqui, o objetivo esta focado nas habilidades de oralidade.

Uma sugestao seria, por exemplo, incrementar esse momento com a realizagao
de uma visita a cantina da escola para observacao do preparo da merenda

escolar e uma conversa informal com as merendeiras sobre essa atividade.

Dinamica: para consolidar a compreensdao do género receita, o professor

realizara a seguinte dindmica:

- dividir os alunos em duplas;

- distribuir para cada dupla fichas com palavras e frases que formam uma receita,
inclusive o titulo;

- 0s alunos devem organizar as frases e as palavras na ordem correta como um
quebra-cabeca e, para tal, deverdo conversar entre si;

- organizar um mural na sala de aula com a receita estruturada;
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Modulo 5: rascunho (minilicoes)

Trata-se da etapa denominada procedimentos de sala de aula, onde Calkins
(1989, p. 209) fala sobre “minilicbes” apontando com isso para o exercicio de
retomada de orientacdes sobre a producédo textual. Trata-se, no dizer da autora,
de um sistema de manutengdo simples, claro e racional que assegura a
continuidade do processo de produgao escrita, por isso, retoma orientagdes e
procedimentos antes discutidos e deve ser realizado diariamente. Aldrigue et al
(1998, p. 44) ao descrever essa etapa afirma que “elabora-se o texto
propriamente dito em sua primeira versdo. As idéias anteriormente dispostas

sdo apresentadas de forma sequenciada e obedecendo-se, portanto, aos

critérios de organizagao textual da narrativa”.

I:> Nesse momento em que o0 aluno passara ao exercicio autbnomo de producao

textual, devera dedicar-se a elaboracdo primeira do seu texto, focando

principalmente na tematica, sem grandes preocupacdes com questdes de ordem

gramatical.

Para Dolz & Schnewly (2011, p. 88) “O aluno deve estruturar seu texto de
acordo com um plano que depende da finalidade que se deseja atingir ou do
destinatario visado; cada género é caracterizado por uma estrutura mais ou
menos convencional”. Desse modo, nessa etapa em que ja foram discutidas

questbes referentes as caracteristicas e aos usos do género em estudo, 0s

alunos deverao mostrar autonomia nesse momento de producéo.

Leitura de texto: apresentar em folhas fotocopiadas o texto de Terezinha
Guimaraes: “Receita poética” realizando a leitura dinamica e a interpretacao oral
com os alunos. O professor deve sempre lembrar aos alunos de destacar as
caracteristicas do género, comparando-as ao texto instrucional e ressaltando as

situagdes de uso de cada género;
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Outra proposta seria a observacdo de um cardapio de restaurante ou
lanchonete locais e/ou do livro “Receitas de Dona Benta”, pois o trabalho com
outros géneros ampliard a competéncia leitora do aluno, possibilitando-lhe
também reflexdes sobre aquilo que pretende escrever.

e Producao textual: o professor deve entregar ao aluno uma ficha com as

seguintes indagacoes:

- Eu quero fazer uma comida. Qual sera? (E convencional ou ndo? E uma receita
instrucional ou poética?)

- Ela precisara de ingredientes. Quais sao eles?

- De que modo ela sera preparada?

- 0 aluno pensara em alguma receita preferencialmente nos moldes da receita ‘néo-

convencional’, conforme estudado e tentara estruturar o seu texto.

- 0 professor deve ficar atento aos questionamentos e aos espagos para possiveis

intervencgoes.

- apbs a primeira escrita do aluno, possibilitar momentos de leitura para que, ao
ouvi-lo, o professor possa intervir auxiliando na estruturacdo do texto. A principio,
verificar os elementos do género: ingredientes, modo de preparo, etc, levando em
conta os aspectos poéticos do texto. Assim, novos elementos poderao ser inseridos

na sua primeira escrita.
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Modulo 6: reescritura

Calkins (1989, p. 211) descreve essa etapa como estratégias de ensaio e
revisgo, servindo como espago de observagao critica sobre as estratégias da
produgcdo escrita. “Nesse momento a presenca do outro € fundamental. [...]
Essa etapa deve receber uma atengédo especial por parte do professor, que
devera sistematizar os momentos de reescritura coletiva dos textos. [...] o
professor [...] age como um leitor que faz as criticas, identificando lacunas,
ambiguidades, truncamentos, incoeréncias, inadequag¢des na progressao
textual”. Aldrigue et al (1998, p. 45)

Segundo orientam Dolz & Schnewly (2011, p. 94) o escritor pode
considerar seu texto como um objeto a ser retrabalhado, revisto, refeito,
mesmo a ser descartado, até o momento em que o0 da a seu destinatario. O
texto permanece provisorio enquanto estiver submetido a esse trabalho de
reescrita. Podemos até dizer que considerar seu proprio texto como objeto a

ser retrabalhado é um objetivo essencial do ensino da escrita. O aluno deve

aprender que escrever é (também) reescrever”.

Dinamica: Solicitar aos alunos que peguem seus textos e leiam para seus
colegas. Essa atividade serd realizada em duplas. Durante esse momento, o
aluno ouvinte podera (ou nao) fazer intervencées no momento da apresentacao:
palavras desconhecidas, incoeréncias, truncamentos, questdes gramaticais,
enfim, quaisquer coisas que lhe cause estranhamento. Em seguida, troca-se de

lugar e o aluno leitor assumira o papel de critico da produgéo textual;

- Faz-se extremamente importante que o professor circule pela sala de aula

detendo-se de vez em quando for necessario para que possa intervir nas discussdes

e o0 aluno possa avangar;

Producao textual: Apds essa dinamica, cada aluno ird se recolher ao seu texto
para revisa-lo e reorganiza-lo a partir dos questionamentos do colega e das

intervencdes do professor.
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Os PCN afirmam que “o objetivo é que os alunos tenham uma atitude critica
em relacdo a sua prépria producdo de textos, o conteldo a ser ensinado
devera ter procedimentos de revisdo...” (MEC, 1997, P. 47 — 48)

Intervencoes: o professor deve, durante a reescritura textual, possibilitar
reflexdes nas criancas a respeito de varios conteudos, conforme os objetivos

tracados. Algumas sugestdes seguem:

- verificar as caracteristicas do género textual em estudo (instrucional) e também

elementos da receita nao-convencional;

- podemos comecar pelas questdes de ordem ortografica, dando-lhe a real
dimensao dentro da producdo escrita e ndo tratando como monstros ou simples

lapsos;

- 0S recursos que podemos utilizar para evitar repeticées (pronomes, sinbnimos,

elipse);

- chamar a atencdo para as girias, 0 “internetés” ou expressdées de uso da

oralidade;

- dedicar-se a escolha lexical permitir4 ao aluno a ampliagdo do seu vocabulario
e de o ‘desenvolvimento’ de um estilo de escrita, além de ser uma excelente

oportunidade para o trabalho com dicionarios;

Calkins (1989, p. 211) cita algumas atividades que poderdo auxiliar nessa
etapa: - Mudanga do texto de uma pessoa para outra modalidade [...]; -
Refazer novamente uma se¢ao confusa [...]; - Reconsiderar o tom ou voz; -
Pegar um texto longo e encurta-lo; - Fazer experiéncias com diferentes
comecos; - Selecionar uma finalidade funcional para o texto e depois, se for
necessario, reorientar a escrita [...]; - Prever perguntas dos leitores, depois
revisar, a fim de assegurar que estas perguntas estdo respondidas [...]; - Reler
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0 esboco, avaliando o que funciona e o que nao funciona [...]; - Ler novamente
0 esboco, atentando para o modo como soa; - Pér de lado o esboco e retornar
a ele em outro dia; - Falar com alguém sobre o topico; - Tomar um texto muito
confuso e reescrevé-lo [...] Cada uma dessas estratégias precisam ser
realizadas de modo reflexivo e orientado pelo professor que planejara suas

atividades e adequara aos objetivos pretendidos.

Compartilhando: nesse momento, pretende-se proporcionar um espago para
trabalhar as habilidades de ler e ouvir no aluno, além de ajuda-lo no
reconhecimento de si como autor e isso influencia muito a autoestima do aluno.
Portanto, o professor precisara ficar atento as sugestdes e comentarios dos
colegas para que nao haja frustragées durante essa atividade;

Producao coletiva: nesse momento a professora devera tornar claro o
comportamento dos alunos enquanto escritores, fazendo-os pensar sobre sua
competéncia comunicativa. Sugerimos que o professor escolha um dos textos dos
alunos (pedindo-lhe a devida autorizacdo) e exponha-o na sala com ajuda de

cépias ou slides;

- Nesse momento o professor mediador deve ficar atento para descobrir sobre os

avancos e as dificuldades de cada aluno. Para tanto, deve verificar cada contetdo

previsto, desde as questoes de ordem ortografica até a clareza e a coeséo do texto,

e 0 género estudado, tornando-o compreensivel ao leitor. Também observara

possiveis casos de repeticoes de palavras, sempre no intuito de aperfeicoar a

producéo textual,

- O professor, na medida em que realiza a leitura do texto escolhido, faz as

indagacOes para que o aluno reflita sobre a escrita;

Reescrita textual: nesse ponto, o professor deve solicitar aos alunos que fagam
uma andlise comparativa entre o texto corrigido coletivamente e o seu,
realizando possiveis alteragdes;
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Modulo 7: edicao ou acabamento

Nessa etapa, o texto ja tem passado por reformulagdes e, desse modo, “cabe
ao professor trabalhar sobre a superficie linguistica, fazendo acabamentos, e
principalmente sobre a superficie grafica do texto. Nessa etapa final, ele deve
ler a sua producao objetivamente, buscando colocar-se na posi¢ao do leitor, o
que implica buscar a melhor forma de apresentacéo e distribuicdo do texto na
pagina, o tipo de letra, a disposi¢céo do titulo, as ilustragcbes...” Aldrigue et al
(1998, p. 45)

Dinamica: finalizadas as discussdes coletivas, o professor devera criar um
ambiente favoravel a introspeccao, no sentido de fazer com o que o aluno foque
apenas na sua producao escrita. Nesse ponto, a realizagdo de uma técnica de
relaxamento, ou mesmo uma musica dangante para exercicios mentais e

corporais podem auxiliar nessa atividade.

Leitura de texto: de volta ao seu mundo, o aluno dara inicio a leitura do seu
texto. Ao professor cabera a tarefa de instiga-lo a assumir uma postura de leitor
do préprio texto, o que lhe exigird mais criticidade e imparcialidade. Podera
mesmo, iniciar com a leitura do texto de algum colega para, em seguida, adotar

a mesma postura critica diante da leitura do seu.

Retomada: nesse momento, o professor fard uma espécie de retrospectiva das
orientacOes e reflexdes realizadas durante o desenvolvimento da sequencia

didatica, de modo a auxiliar o aluno nessa fase final.

Edicao: aqui, o texto sera ‘acabado’ no sentido de ter dito aquilo que se
pretendeu dizer. Desse modo, 0 aluno estimulado com a retrospectiva realizada
pelo professor, voltara ao texto fazendo as alteracbes finais que se fizerem

necessarias;

Nessa etapa final, € importante que o professor retome momentos de leitura e de
reapresentacdo dos textos acabados pelos alunos para que 0 grupo possa
destacar as diferencas, os avancos e as conquistas obtidos pelo aluno durante o
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seu percurso de producado textual. Isso ajudara, inclusive, na autoestima do
aluno que compreendera que pode, que tem capacidade de produzir textos e
que esta tarefa ndo algo tdo enfadonho quando planejada e sistematizada sob a
mediac&o do professor.
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Modulo 8: culminancia

¢ Nessa etapa, é importante que o professor crie uma atmosfera de aprendizagem
de modo que os alunos possam expor seus trabalhos, seus textos, suas
conquistas. No caso da nossa sequéncia didatica, indicamos 0s seguintes
passos abaixo que poderdo ser realizados na ordem que se apresentam ou

outras:

- Confeccdo de um caderno de receitas da classe (que podera ser xerografado para
toda a turma, inclusive com um exemplar para a biblioteca da escola;

- Realizagdo da receita do bolo de chocolate, sugerido no livro trabalhado “Que

delicia de bolo” com degustagao na sala de aula:

- Producdo de um video, onde os alunos possam apresentar a receita,
confeccionando-a e depois assistido pela turma ou pela escola;

- Confecg¢do de um mural com as produgdes escritas dos alunos;
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com leitura e escrita na sala de aula tem se constituido um grande
desafio ao professor de lingua portuguesa e do ensino fundamental inicial,
especificamente. Encarar essa atividade do ponto de vista interacionista € uma
forma de possibilitar um novo espaco de aprendizagem no desenvolvimento dessas
habilidades.

Os professores, a escola e toda a comunidade escolar tém sido desafiados a
atingir metas e objetivos mais promissores em relacdo ao estudo da lingua, em
especial no que tange ao ensino de leitura e escrita. Esses desafios tém encontrado
possiveis solugdes quando abordados a partir do enfoque do trabalho na perspectiva
do letramento e da aprendizagem significativa, apontando o uso social da lingua e o
desenvolvimento das capacidades comunicativas do aluno.

Em termos gerais, € necessario que a escola dé uma nova roupagem ao
desafio de ensinar a ler e a escrever. Muito ja se tem mudado, mas em grande parte,
professores se perdem diante de tantas teorias e de tantas discussdes. O fato é que
o trabalho com os géneros textuais, dentro da proposta de letramento tem
possibilitado a esses profissionais redimensionar sua pratica pedagdgica,
possibilitando-lhe o éxito nessa empreitada.

Com esse trabalho voltado para a reflexdo e o uso dos diversos géneros que
perpassam o convivio social do aluno é possivel pensar na construcdo da autonomia
desses alunos de modo que aquele objetivo tdo amplamente discutido de formar
cidadaos conscientes, criticos e agentes transformadores possa ser atingido. Para
tanto, é necessario encarar a leitura nao somente um processo de decodificacao,
mas como processo de interacdo, onde aluno, autor, texto e mundo se convergem
na construcao de sentidos. E o professor é figura determinante enquanto mediador e
facilitador desse processo, oportunizando-lhe e sistematizando-o no espaco escolar.

Também importante que o professor assuma uma postura de leitor, pois suas
leituras deverao determinar, em grande parte, os conhecimentos que os alunos irdo
adquirir sobre determinados géneros textuais.

Nesse sentido, as reflexdes aqui propostas buscaram ndo apenas uma
tomada de consciéncia do professor sobre o trabalho com a leitura na sala de aula,
mas antes de tudo e principalmente uma nova tomada de posicdo diante da sua
pratica pedagogica e do seu trabalho de formar leitores competentes a partir da
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proposta de trabalho com sequéncia didaticas e com atividades que utilizem o
género textual instrucional ‘receita’.

Nesse sentido, partindo do trabalho com a diversidade textual que circula no
meio social no qual o aluno estd inserido e levando em conta a proposta de
letramento que tenta da um real sentido a esse processo, o professor podera
desenvolver atividades mais dinamicas, criativas, significativas e, acima de tudo, que
permitam um processo reflexivo do aluno em funcdo da sua competéncia
comunicativa. Para tanto, acreditamos que as orientagdes sobre o trabalho com
sequéncia didatica de Dolz & Schnewly 92011) e a abordagem interacionista de
Calkins (1989) quando da producdo escrita (e da leitura) possibilitardao uma
abordagem mais eficaz no desenvolvimento dessa habilidades pelo aluno na sala de
aula.
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