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COSTA, F. C. S. das. Monteiro Lobato e o Leitor Infanto-Juvenil: Consensos, Polémicas e
SugestOes. 2015. 112 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras -PROFLETRAS) -
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG/CFP. Cajazeiras, 2015.

RESUMO

A literatura é inerente a vida humana na medida em que ndo hé individuo
que nado tenha experimentado uma relagdo com o mundo imaginario. Mesmo na
auséncia da escrita, lendas e mitos foram transmitidos por meio da oralidade sem
prescindir, obviamente, do teor literario que na verdade constitui seus cernes.
Considerando as fases da vida humana, a infancia representa o principio desse
contato entre homem e arte literaria. E nesse sentido que a literatura infanto-juvenil
adquire um valor imensuravel ao ser instrumento eficiente na formacao cultural de
qualquer sociedade. No Brasil, Monteiro Lobato é um dos grandes representantes
dessa literatura que vem ha décadas ajudando a educar e formar cidadaos. Ao partir
desses consensos, o0 presente trabalho, que tem um carater tedrico-pratico, pretende
apresentar uma sintese critica acerca da literatura infanto-juvenil produzida por
Lobato ao mesmo tempo em que almeja sugerir praticas didaticas em sala de aula
através desse fazer literario. Tendo como foco a formacgéao do leitor critico, propde-se
metodologias que dinamizem e aprimorem o uso dessa literatura na escola. Diante
da vasta obra infanto-juvenil lobatiana, optou-se pelo recorte das obras “O Pica Pau
Amarelo” (1939) e “Emilia no Pais da Gramatica” (1934) a serem trabalhadas em
turmas do 7% ano do Ensino Fundamental. Como fundamento teérico recorreu-se a
diversos autores a exemplo de Gregorin Filho (2009), Cosson (2006), Lajolo (2004;
2006), Parreiras (2009), Goés (2010), Colomer (2007), Zilberman (2003), entre
outros. Espera-se que esse conjunto de idéias voltadas para fins mais pragmaticos
possam ser uma contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Lobato, Literatura Infanto-juvenil, Ensino, Leitor
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COSTA, F. C. S. de. Monteiro Lobato y los nifios y el Jugador de la Juventud:
Consenso, Controversia y sugerencias. 2015. 112 f. Tesis (Maestria Profesional de
Artes -PROFLETRAS) - Universidade Federal de Campina Grande-UFCG / CFP.
Cajazeiras, 2015.

RESUMEN

La literatura es inherente a la vida humana en la medida en que ninguna persona
que no haya experimentado una relacibn con el mundo imaginario. Incluso en
ausencia de la escritura, las leyendas y los mitos se transmitieron a través oral sin,
sin, por supuesto, el contenido literario que en realidad constituye su nucleo.
Teniendo en cuenta las etapas de la vida humana, la infancia es el principio de que
el contacto entre el hombre y el arte literario. Es por ello que la literatura infantil
adquiere un valor incalculable para ser instrumento eficaz en la formacién cultural de
cualquier sociedad. En Brasil, Monteiro Lobato es uno de los grandes representantes
de esta literatura préximas décadas ayudando a educar y formar a los ciudadanos.
El consenso de estos, esta obra, que tiene un caracter tedrico y practico, tiene la
intencion de presentar un panorama critico de la literatura infantil producida por
Lobato mientras que pretende sugerir practicas de ensefianza en el aula a través de
ese hacer literario. Centrdndose en la formacidén del lector critico, se propone
metodologias que agilizan y mejoran el uso de esta literatura en la escuela. Dada la
amplia labor lobatiana de los nifos, se optdé por el corte de las obras "Péjaro
Carpintero Amarillo" (1939) y "Emilia Country Grammar" (1934) para ser trabajados
en clase séptimo grado de la escuela primaria. Como fundamento teérico hemos
examinado varios autores muestra Gregorin Filho (2009), Cosson (2006),Lajolo
(2004/06), Parreiras (2009), Goes (2010), Colomer (2007), Zilberman (2003), entre
otros.Se espera que este conjunto de ideas centradas en fines mas pragmaticos
puede ser una contribucion a la ensefianza del idioma portugués en la escuela
primaria.

Palabras clave: Lobato, Literatura para nifios y jovenes, educacion, lector.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A linha que divide a fragil nocao de realidade e fantasia € por demais
ténue quando se discute acerca da literatura e seu papel enquanto arte mais sublime
que trabalha com as palavras. Nao por mera coincidéncia, o fazer literario ocupa o
espaco do imaginario humano desde tempos longinquos. Porventura, a realidade
ardua do homem na sociedade tivesse que ser amenizada por uma possibilidade
mesmo utopica de fazer valer sua atitude perante os fatos.

E inquestionavel no fazer literario, portanto, esse aspecto de arte que
transita pelas ilusdes e anseios humanos envolvendo elevado grau de subjetividade.
Talvez tais circunstancias sirvam para justificar a negligéncia, ocorrida durante longo
periodo da historia, acerca da producdo de textos de carater conotativo para o
publico ndo adulto. A literatura, nesse sentido, é vista como um reflexo da sociedade
que pauta seus ditames de acordo com os elementos ideolégicos de determinada
época.

Até o século XVIII as relagdes sociais estavam centradas nos adultos,
especialmente do sexo masculino, que conduziam as demandas e orientavam 0s
costumes. A faixa etaria conhecida como infancia e adolescéncia nao era
considerada com os requisitos necessarios para o desenvolvimento. Vistos como
adultos em miniatura, mas sem as condi¢des fisicas e mentais plenas, essa camada
da sociedade teve negado o acesso a bens culturais, a exemplo da literatura, que
ajudariam na formacéao intelectual e humana simultaneamente ao cumprimento de
uma funcgao ludica.

E apenas na fase denominada de Idade Moderna que o pensamento do
homem se abre mais para compreender a indispensabilidade do conhecimento na
maior liberdade e bem-estar dos individuos. Com isso a literatura passa a ocupar um
espaco mais amplo e edificante ao atingir um publico que poderia apreender e
construir um futuro mais valoroso: as criancas e adolescentes.

A literatura infanto-juvenil teve seu surgimento condicionado a um papel
pedagdgico e moralizante. Com isso, o processo de educacdo formal e os
paradigmas de comportamento social puderam ser postulados por intermédio de um
fazer literario que passa a atribuir um carater mais pragmatico a arte literaria. O
ambiente escolar constitui, assim, o espaco primordial capaz de estabelecer o

didlogo entre as obras literarias e um publico menos experiente que esta em franco
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desenvolvimento. Acerca desse momento de incipiéncia dessa literatura para

“‘pequenos” no qual texto literario e Pedagogia andam juntam, Palo e Oliveira dizem:

E ai que entram a Pedagogia, como meio de adequar o literario as fases do
raciocinio infantil, e o livro, como mais um produto através do qual os
valores sociais passam a ser veiculados, de modo a criar para a mente da
criangca habitos associativos que aproximam as situagdes imaginarias
vividas na ficcdo a conceitos, comportamentos e crengas desejados na vida
pratica, com base na verossimilhanca que os vincula. O literario reduz-se a
simples meio para atingir uma finalidade educativa extrinseca ao texto
propriamente dito, reafirmando um conceito, ja do século XVIIl, A. C.
Baumgarther de que ‘“literatura infantii € primeiramente um problema
pedagogico, e nao literario. Essa funcao utilitario-pedagdgica é a grande
dominante da produgéo literdria destinada a infancia, e isso desde as
primeiras obras surgidas entre n6s. Nada mais do que atender a uma
exigéncia da propria estrutura da cultura ocidental em relagdo a seu
tradicional conceito do ser infantil. Mas a arte tem outros designios e
desejos. A crianga também. (PALO e OLIVERIA, 2006, p. 6-7).

Nessa conjuntura em que se pautava uma funcao social da literatura
devido ao carater educativo contido em obras destinadas aos mais jovens, estava
inserida a realidade cultural brasileira que por ser uma nagao mais recente e ter
sofrido os traumas do processo de colonizagdo, necessitava avangar na educacgao
do povo. A leitura intermediada pela arte literaria seria um caminho bastante proficuo
para que O pais conseguisse patamares mais elevados de desenvolvimento
intelectual. O processo de formacgao de leitores proficientes em uma nacao perpassa
inevitavelmente pelo acesso e incentivo a leitura de obras literarias desde a infancia
dos individuos.

No Brasil, a literatura infanto-juvenil demorou a ganhar énfase. Apenas no
século XX o texto literario para criangas consegue espago em um pais com poucos
leitores e que n&o tinha um “projeto de leitura”. Coube ao escritor Monteiro Lobato
ser 0 precursor no processo de expansao do ato de leitura a partir da literatura
infanto-juvenil em terras brasileiras. Como homem de visdo vanguardista, Lobato
percebeu na literatura um instrumento perene capaz de provocar mudancas
positivas em uma sociedade ainda arcaica.

O fato de escrever para os mais jovens faz do escritor uma voz “profética”
que compreende a necessidade de formar uma geragédo de leitores como se uma
“semente” fosse langada para a constru¢do de uma nacao mais culta, critica e justa.
Se tudo isso foi utopia ndo importa. O que permanece desse brasileiro que sonhou

tanto com uma patria prospera é sua literatura que chega ao século XXl com um tom
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de contemporaneidade e ajuda a despertar o interesse pela leitura tanto nos
ambientes escolares como nos lares brasileiros que tém acesso ao texto literario.

Diante da realidade de um pais que ainda esta engatinhando na formagéao
de leitores criticos parece ser edificante apresentar idéias e propor discussdes sobre
o papel da literatura como suporte textual capaz de inserir os individuos no mundo
da leitura e por conseqiéncia ajudar a constituir mentes mais conscientes da
realidade. Tal pensamento parte do pressuposto de que o conceito de literatura vai
além das afirmacdes tedricas que cultivam o processo de alienagdo no sentido de
negar a possibilidade de um aprimoramento da visdo critica da realidade por
intermédio do texto literario.

E nesse sentido, que se enxerga em Monteiro Lobato um escritor
brasileiro que foi capaz de contribuir consideravelmente para a constituicao de um
pais que gradativamente toma consciéncia da importancia da pratica assidua e
proficiente da leitura. Como elemento de formacgao de leitor, a literatura sempre teve
um papel preponderante até porque sem os instrumentos midiaticos dos tempos
contemporaneos, as pessoas, com razoaveis condi¢ées socioecondmicas, que
viveram entre os séculos XIX e XX, a exemplo de Lobato, tinham na literatura um
meio de distragdao que favorecia sobremaneira ao aspecto cultural e também poderia
trazer influéncias na construcdo das idéias na sociedade.

Na condi¢do de pioneiro no Brasil da literatura de carater infanto-juvenil a
ponto de ser visto até nos dias atuais como um dos grandes representantes dessa
categoria literaria, o escritor Monteiro Lobato ja foi alvo de muitas pesquisas.
Estudiosos da literatura brasileira tém discutido as obras, as intencdes, ideologias e,
sobretudo os beneficios do vasto legado literario deixado por esse autor que teima
em deixar mistérios e controvérsias. Sendo assim, o desejo de apresentar uma
contribuigdo critica acerca do “pai da literatura infanto-juvenil” e de suas obras com
os respectivos beneficios para a formagédo dos leitores brasileiros, perpassa pela
necessidade de demonstrar a utilidade de sua obra literaria no universo das criancas
e adolescentes.

O vasto desafio parece ser discutir a funcdo da literatura lobatiana que
vem sendo usada como material didatico enquanto um dos primeiros contatos de
criangas com o mundo literario o qual traz a possibilidade de ampliacdo das
competéncias de leitura, criatividade e critica acerca da realidade social. Como
proposta de literatura, os textos de lobato, até para o publico menos maduro,
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apresentam sempre uma visdo nada alienadora. A produgéo literdria, nesse sentido,
tende a ser instrumento que envolve o plano nédo s6 da linguagem, mas também de
aspectos da vida em sociedade. Talvez seja esse 0 segredo para que um escritor
chegue ao século XXI com tanta vivacidade e seja até transposto a outros tipos de
midia com éxito consideravel.

A empreitada a que se propde é fundamentalmente discutir algumas
contribuicdes que Monteiro Lobato trouxe com sua literatura infanto-juvenil para um
Brasil que, ainda, pouco 1é e assim tem um detrimento de suas potencialidades
intelectuais. Ademais, ideias podem ser propostas sobre maneiras de reinventar
uma literatura tdo cheia de riquezas para despertar um maior interesse pela leitura
como algo mais prazeroso e util. No entanto, todo esse reconhecimento de um
escritor consagrado ndo o torna isento de questionamentos ou opinides
desagradaveis. Em outras palavras, fazer critica nao significa trabalhar com
verdades absolutas. Havera sempre espaco para novas postulacées desde que
razoaveis. Isso seria uma espécie de antidoto para os boicotes daqueles que
costumam criar “idolos” comprometendo a neutralidade a qual acaba cedendo lugar
a arroubos ideoldgicos.

Nessa légica, Monteiro Lobato € o tipo de escritor sobre o qual multiplos
estudos ja foram feitos, mas pela sua envergadura é possivel analisar e extrair
muitas idéias, sugestdes e até agdes que podem ser postas em pratica no sentido
de melhorar o ensino de literatura/leitura em uma sociedade t&do carente como a
brasileira. A construcdo de critica literaria como qualquer discurso que nunca é
totalmente original necessita de alguns auxilios. Com isso, pretende-se compreender
as contribuicdes que a literatura infanto-juvenil de Lobato pode apresentar para o
ensino de lingua portuguesa e formacgao do leitor-cidadéo.

Sendo assim, as idéias propostas, neste trabalho, sao sistematizadas de
forma a abranger do melhor modo possivel as relagdes entre essa literatura infanto-
juvenil do escritor Monteiro Lobato e a formacgao de leitores mediados pelo ambiente
escolar. A dissertagcdo é composta (além da parte introdutéria e consideracdes
finais) de trés capitulos que buscam estabelecer uma relagao teorico-pratica entre a
literatura infanto-juvenil e o ambiente escolar no sentido da formagéo de leitores. No
primeiro capitulo propde-se uma compreensdo acerca da relacdo entre o texto
literario e a formagéo do leitor. A idéia € de que o contato do individuo com as obras

literarias desde a fase da infancia é relevante no processo de amadurecimento que
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culmina na constituicdo do adulto leitor proficiente e critico. Nesse sentido, o papel
da literatura infanto-juvenil é entendido como imprescindivel para que a leitura seja
instrumento de aprimoramento cultural e humano desde os primeiros anos de vida
das pessoas. No segundo capitulo sdo apresentados alguns aspectos da biografia
de Lobato compreendendo que a vida do autor pode ter influéncia em alguma
nuance de sua obra. Ademais, foi analisada parte do legado deixado pela figura
histérica de Monteiro Lobato na condi¢cao de patrono, no Brasil, da literatura infanto-
juvenil. As inovagdes introduzidas por Lobato no aspecto estético e tematico das
obras destinadas a menores com a criagdo do conhecido Sitio do Picapau Amarelo
facultaram ao autor o prestigio merecido. O capitulo Il apresenta um carater mais
pragmatico na medida em que se propde acdes interventivas em sala de aula que
possam trazer alguma melhoria no uso do texto literario entre criangas e
adolescentes. Em outras palavras, deseja-se apresentar uma proposta de uso
didatico de obras lobatianas na condicao de instrumento que dinamize e aprimore o
processo de formacédo do leitor critico. Diante da vasta obra produzida por Lobato na
categoria infanto-juvenil, optou-se pelo recorte com a escolha das obras “Pica Pau
Amarelo” (1939) e “Emilia no Pais da Gramatica” (1934) cujas propostas didaticas
estdo focadas no 7° ano do Ensino Fundamental. Na constru¢cdo desse material
tedrico e pratico, alguns autores sdao usados como aporte, a exemplo de: Lajolo
(2004/2006), Zilberman (2003), Palo e Oliveira (2006), Sandroni (1998), Pereira
(1996), Gdes (2010), Parreiras (2009), Pietri (2009), Cademartori (2010), Colomer
(2007), Cosson (2006), entre outros. Espera-se estabelecer um didlogo com as
“vozes” de tedricos e criticos para se elaborar propostas de aplicacdo de uma
literatura eficaz e salutar para os individuos a quem é dada a oportunidade de

apreciar.
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CAPITULO | - LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR: ALGUMAS
CONSIDERACOES

O processo educacional que tem contribuido para a formacdo de
profissionais e cidadaos perpassa inevitavelmente pelo espaco escolar que se
configura como estrutura autorizada, socialmente, para promover 0 ensino e a
aprendizagem de bens culturais de forma a cooperar com o melhor convivio e
harmonia em uma sociedade diversa e complexa. No roteiro dessas idéias, existe
um pensamento que de tdo consensual constitui-se quase como um cliché: o ato de
ler € basilar para que o individuo desenvolva competéncias intelectuais e torne-se,
assim, um ser humano mais pleno no aspecto cognitivo, cultural e até psiquico.

Enquanto atividade eminentemente salutar a construcdo de uma
sociedade mais consciente e capaz de refletir acerca da realidade, a leitura ndo é
obviamente a panacéia, mas constitui um fator essencial em um mundo que exige,
cada vez mais, pessoas letradas, isto €, em condicbes cabais de trato adequado
com a palavra escrita. Nessa ldgica, considera-se importante discutir sobre as
condi¢cdes que possibilitam a formagéao de leitores em sociedades como a brasileira
que foi constituida de modo a excluir grande parte de sua populacao de bens
materiais e culturais.

Com isso, surgem pesquisas e avaliagbes reconhecidas
internacionalmente, a exemplo do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(PISA), acerca do nivel de letramento as quais revelam dados que pdéem o Brasil em
uma posi¢ao constrangedora. Isso significa que existem lacunas no ensino de leitura
no Brasil que necessitam ser sanadas para que a educagcao como um todo consiga
avancar. Solugbes magicas ndo emergirao tao facilmente, senao ja teriam resolvido
essa situacdo que é debatida ha décadas. No entanto, entende-se que atitudes
pedagogicas e politicas educacionais podem ser implantadas no sentido de
desenvolver o habito de leitura e por conseqiéncia a elevagcdo do nivel de
compreensao e analise que os alunos precisam ter dos textos. O carater politico e
social que envolve essa questéo € irrefutavel e coaduna com o entendimento dos

PCNs que expressam o seguinte:

N&o se pode deixar de levar em conta que, na atual realidade brasileira, a
profunda estratificagdo social e a injusta distribuicdo da renda tém
funcionado como um entrave para que uma parte consideravel da
populagéo possa valer os seus direitos e interesses fundamentais. Cabe ao
governo o papel de assegurar que o processo democratico se desenvolva
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de modo a que esses entraves diminuam cada vez mais. E o papel do
Estado democratico investir na escola, para que ela prepare e
instrumentalize criangas e jovens para o processo democratico, forcando o
acesso a educacdo de qualidade para todos e as possibilidades de
participagao social (PCNs,1997, p.33).

Diante dessa realidade, o instrumento basico de trabalho pedagdgico é
genericamente denominado de texto. A propdsito, é ratificado que todo processo de
interacdo humana que faculta a troca de conhecimentos é possibilitado pelo texto. E
do confronto do leitor com o texto que surgem significados e assim se faz uma
leitura critica, reflexiva e compreensiva que extrapola a mera decifracdo do signo
lingUistico.

Nessa conjuntura da necessidade de expansao do ato de ler com
qualidade, a literatura € um recurso que pode contribuir consideravelmente na
formacao de leitores na medida em que n&o serve apenas como instrumento de
distragdo, mas € capaz de apresentar elementos culturais como também uma visao
critica da realidade social que sdo necessarias para que o leitor aprimore sua visao
de mundo.

O uso do texto literario como material didatico acabou ganhando
relevancia pela compreenséo de que as produgdes literarias, com reconhecido valor
lingUistico, poderiam contribuir para a apropriacdo e pratica da linguagem de
maneira mais qualificada por parte dos discentes. Assim, o ambiente escolar
acolheu a literatura como uma arte que trabalha a linguagem de modo peculiar e
com potencialidades para desenvolver a criatividade e maturidade linguistica dos
individuos. No tocante ao percurso histérico em que a arte literaria configurou-se em

material didatico, Cosson (2010) relata que:

Durante muito tempo, o espago da literatura na sala de aula era 0 mesmo
do ensino da leitura e da escrita e da formagdo cultural do aluno. Nos
melhores momentos dessa tradicdo, dedicada essencialmente a educagao
das elites, os alunos aprendiam a ler de simples contos infantis as obras
complexas do cénone literario. Com os textos literarios, aprendiam a
escrever desde as primeiras letras até emular o estilo de grandes autores.
Ao realizar os exercicios de leitura e escrita, adquiriam o dominio da norma
culta da lingua e incorporavam uma série de referéncias que lhes permitiam
dialogar com a cultura do passado e do seu tempo. Em outras palavras, a
literatura na sala de aula era matéria com a qual se construiam os elos que
formavam uma corrente entre os povos, lingua e sociedade — a prépria
esséncia da formagédo humanistica (COSSON, 2010, p.56).
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Pautado no pensamento de que nao se pode prescindir do texto literario
em sala de aula como condicdo de constituicdo de leitores criticos, procura-se
discutir a presenga da literatura na escola e as implicagdes nos habitos de leitura.
Em outras palavras, poderiam ser feitas indagacées a exemplo de: até que ponto a
pratica pedagdgica com o texto literario dinamiza a formacéao de leitores? De que
modo o texto literario tem sido usado na escola? Que alternativas e métodos
poderiam ser pensados para melhorar a pratica de leitura por intermédio do texto
literario? Tais questionamentos remetem a necessidade de haver melhorias no
ensino da lingua materna.

A leitura, nesse sentido, pode ser tomada como uma faceta que é
decisiva para o sucesso nao sé do ensino do Portugués (no caso do Brasil), mas de
todo processo educativo. Diante da relevancia do assunto discutido, o conjunto
dessas idéias é articulado a partir de tépicos que coadunados pretendem apresentar
teorias e proposicoes capazes de oferecer uma contribuicdo pratica em relacéo a
aspectos da leitura do texto literario na escola e formacdo de uma sociedade de
leitores.

1.1 - O Texto Literario e o Nao-literario: Aspectos da Leitura

N&o constitui nenhuma novidade a idéia de que tudo que se produz por
intermédio da linguagem esta ligado ou pode ser sintetizado por algo genericamente
denominado de texto. O texto é, portanto, o instrumento que simboliza a
materializagdo da linguagem através do qual o ser humano se comunica e interage.
Nesse sentido, quando se fala em leitura, escrita, oralidade, isto é, qualquer ato ou
fenbmeno referente a linguagem toca-se inevitavelmente na nocao de texto como
elemento inerente a toda manifestacao lingliistica realizada pelos individuos. Nessas
condicbes de abrangéncia, muitos estudos e teorias surgiram acerca do material
linglistico que representa de grosso modo a possibilidade que os seres humanos
tém de interagir. O conceito de texto, nessa légica, reside basicamente nos sentidos
e idéias que podem ser transmitidos por algo mais abstrato chamado de linguagem.
Assim, se tudo em linguagem ¢é texto, esse todo também €& mudltiplo, diverso e
heterogéneo ja que a sociedade se constitui dessa forma.

Com isso, os estudos relacionados a linguagem vez por outra se
configuram com a apresentagcdo de dicotomias que embora ndo signifiquem a
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existéncia de dois elementos totalmente contrarios e estanques, revelam diferencas
na maneira de uso ou pratica da linguagem. Nesse sentido, ja foram estabelecidas
categorias dicotébmicas como lingua/fala, significante/significado e texto escrito/texto
oral. Assim, o texto como manifestagéo elementar da linguagem pode ser objeto de
muitos conceitos e teorias. A esse respeito ndo se pode negar que “o texto € o lugar,
0 centro comum que se faz no processo de interacao entre falante e ouvinte, autor e
leitor” (ORLANDI, 1996, p. 180).

Como parte dessas conceituacoes e relagcoes dicotbmicas que se
atribuem a texto e linguagem, existem modos diferentes de fazer uso da lingua que
estabelecem de certo modo também uma dicotomia: texto literario e nao literario. As
fungdes desempenhadas pelos sujeitos nessas duas categorias de texto apresentam
focos diferentes. A literatura como manifestacao artistica da palavra apresenta
maiores possibilidades de desvios de normas, atinge o auge da criatividade humana,
ndao estd comprometida necessariamente com a realidade imediata ao mesmo
tempo em que se encontra livre para romper com a relacao linear entre significante e
significado. Isso significa a linguagem figurada, conotativa e polissémica sobre a
qual esta fundado o texto literario. No tocante a esse fato Parreiras afirma que:

A literatura, como uma expressao artistica, € a arte das palavras. Como
uma manifestacdo de sentimentos, sensagdes, impressdes e como a
expressao lirica de um artista da palavra e do desenho, ela provoca deleite
e traz um trabalho poético com as palavras, com as figuras de linguagem e
com as imagens (...). Os elementos que caracterizam a literatura como arte
e expressao do Belo podem ser encontrados, principalmente, nos textos
poéticos, em prosa e em Poesia. Portanto, devemos reconhecer a literatura
como um objeto simbdlico, como possibilidade de subjetivacdo para a
criangca e o adulto, como um instrumento de criagdo de sentidos. Uma
expressao que ndao comporta condigdes e regras, nem a priori (antes de ser
criada e produzida), nem a posteriori (depois de publicada). (PARREIRAS,
2009, p.22).

O carater de distincao presente no texto nio literario esta justamente no
uso da linguagem numa perspectiva denotativa e sem a preocupacgéo estética que é
fundamental no ambito da literatura. Diante de tais diferengas torna-se evidente que
a relacao do sujeito leitor com a literatura ndo se realiza da mesma forma como
ocorre com os textos de natureza ndo literaria. A linguagem de teor figurativo,
préprio do texto literario, apresenta a possibilidade de multiplos sentidos e requer
uma maior sensibilidade do leitor além da observacdo de aspectos histéricos,
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culturais e ideoldgicos que estdo mais velados. Por outro lado, o texto denotativo
tem mais objetividade e significados menos sujeitos a polissemia. Em relacéo a isso

Orlandi apresenta o seguinte comentario:

Além disso, a funcdo de cada um dos niveis de sujeito, assim, como a
maneira com que se da a dinamica de sua inter-relagdo, varia de acordo
com os diferentes tipos de discurso: num conto de fadas deve ser diferente
da observada em uma dissertagao cientifica; em um discurso ludico, deve
ser diferente da observada em um discurso polémico, etc. Isto deve
corresponder a estratégias de leitura diferentes, que correspondem a
diferentes modos de interagédo na literatura, correspondente aos diferentes
tipos de discursos. (ORLANDI, 1996, p. 200).

Essas diferencas de pratica da leitura do texto literario e do néao literario
nao pretendem estabelecer o grau de importancia de um ou outro tipo de texto. Nao
se fala, nesse caso, em categoria de texto superior ao outro. Ambas as
representagdes textuais tém seu contexto e fungdes sociais. No entanto, ao focar a
literatura é preciso reconhecer que ela contribui consideravelmente para a vida
humana na medida em que apresenta um dialogo com elementos socioculturais,
histéricos e ideoldgicos. E a arte da palavra capaz de conter uma visdo critica da
realidade social ao mesmo tempo em que pode despertar sentimentos, emocodes e
revelar o intimo da alma humana. Na esteira desse pensamento, ndo parece ser
hiperbdlico dizer que “a contribuigdo da literatura na construgéo social do individuo e
da coletividade ndo apenas é essencial, mas simplesmente inevitavel” (COLOMER,
2007, p.20).

Diante do entendimento do valor do texto literario para a conjuntura social,
é preciso refletir sobre as implicagdes nas estratégias de leitura que essa categoria
textual exige do leitor. Nesse caso, ler o texto literario implica revelar subentendidos
em graus mais elevados do que aqueles apresentados na linguagem
predominantemente denotativa. O leitor literario que busca elementos no texto, que
nao se limitam ao puro prazer estético, tem a tarefa de estudo, andlise e reflexdo
acerca de contextos mais amplos.

Ao reconhecer a complexidade da leitura do texto literario, tem-se um
argumento plausivel que mostra um detalhe: ainda existe uma caréncia de leitura
reflexiva da literatura por grande parte da populacdo. Na verdade, sabe-se que essa
realidade é histérica ja que no Brasil se formou com bases elitistas cujos egoismos e
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visbes preconceituosas foram negando ao longo do tempo o acesso das classes
menos favorecidas as condi¢des de dignidade humana.

Assim, a literatura como essencial a formacao cultural de um povo foi
pouco difundida para a grande massa brasileira. Esse processo de exclusdo tem
evidentemente natureza ideoldgica e provoca efeitos na sociedade brasileira que se
configura ainda hoje com caréncias econdmicas e culturais que pdéem o pais na
categoria de subdesenvolvimento. Fazer da leitura do texto literario um habito de
alcance mais universal em terras brasileiras significa superar, ainda, a alta taxa de
analfabetismo funcional e assim promover uma verdadeira revolucdo social com a
formacao de uma sociedade com uma consciéncia politica mais aprimorada.

Com as lacunas e problemas construidos historicamente no Brasil, o
processo de leitura pautado no texto literario encontra indubitavelmente muitos
desafios. Sendo assim, sdo necessarias mudancas de posturas que envolvem varios
atores: governo, profissionais da educacao, familia, midia, entre outros. Se a
empreitada para formar uma nagéo de leitores € imensa ao mesmo tempo em que €
dificil lidar com a subjetividade da linguagem literaria, maior certamente sera o
bdnus ao se ter formado um pais com individuos com mentes mais férteis e com

compreensao mais critica da realidade sociopolitica.

1.2 - A Literatura e a Sala de Aula: Usos e Funcoes

A produgéo literaria ao longo da historia da humanidade (em tempos mais
remotos) ndo tinha como ambic&o primaria ser instrumento de instru¢cdo ou pratica
pedagogica. No caso Brasileiro, € dificil imaginar que escritores como José de
Alencar e Machado de Assis planejassem que suas obras fossem tao requisitadas
como material didatico. A literatura, como arte, sempre foi feita para ser apreciada e
eternizada como elementos culturais, ideoldgicos e politicos com a possibilidade de
revelar uma visao critica da realidade ou fazer opgao por um refagio dos fatos. A
segunda opcao pode ser denominada de alienacao, termo que na verdade carrega
em si uma alta carga ideoldgica, pois mostra a diferenca entre aqueles que séo
omissos diante de dramas sociopoliticos e 0os que atuam mesmo que seja pela
palavra escrita de modo artistico.

A chegada da literatura na escola amplia sobremaneira o alcance e a

funcéo social atribuida ao texto literario. Isso significa que os leitores literarios ndo
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ficariam restritos ao estimulo familiar. O espago escolar passou a ser elo
fundamental entre o leitor e literatura. E ébvio, que do ponto de vista histérico, isso
ocorre muito lentamente em paises subdesenvolvidos como o Brasil, que tem um
legado repleto de mazelas com a exclusé@o social e econémica de grande parcela da
populacdo. Diante dessa realidade, a idéia de usar o texto literario em sala de aula
para desenvolver a criatividade e as competéncias linglisticas dos discentes
constitui-se uma atitude salutar na medida em que parte do pressuposto de que a
literatura exige dos agentes envolvidos (autor/leitor) niveis consideraveis de aptidées
no que concerne a linguagem.

Fala-se, desse modo, do papel social exercido pela literatura visto que a
mesma ndo se configura como uma arte inécua. Acerca do texto literario pode-se
postular alguma fung¢éo social apesar de alguns intelectuais mais conservadores néo
aceitarem de bom grado essa idéia. Questdes ideoldgicas a parte, ao se pensar no
desenvolvimento de consciéncias criticas e na formacao de cidadaos por intermédio
da literatura fica dificil ndo reconhecer algum valor nessa visdo mais pragmatica
acerca do fazer literario. Além dos aspectos sociais e politicos envolvidos na
literatura é preciso reconhecer que os estudos da linguagem e as praticas de ensino
cometeriam um grande equivoco se nao outorgassem o espaco merecido aos textos
literarios. Na verdade, pode ser percebido ainda um engano quando se estabelece
uma relagéo dicotdmica entre literatura/lingua no sentido de separar cabalmente os
estudos da linguagem dos literarios. Compreende-se que a literatura na sua
amplitude de arte apresenta um aspecto externo (elementos culturais, histéricos e
ideolégicos) e interno que é a propria linguagem, material constituinte do texto.

Nesse sentido, as palavras de Ligia Chiappini de Moraes Leite esclarecem que:

Nos ultimos vinte anos, como o aprofundamento dos estudos de linglistica
e de teoria literaria, tem ficado cada vez mais claro que o material com que
trabalha a literatura € fundamentalmente a palavra e que, portanto, estudar
literatura significa também estudar lingua e vice-versa. Esses mesmos
estudos tém-nos demonstrado que o uso literario da linguagem é um entre
outros varios possiveis. Mesmo quando utiizada em sua fungéo
dominantemente referencial, na comunicacdo de todo dia, a linguagem
percorre registros diferentes, dependendo das circunstancias concretas dos
falantes e ouvintes. E a norma culta, ensinada pela escola, representa
apenas uma possibilidade entre outras do seu uso. Finalmente, a lingUistica
nos alerta para a especificidade da linguagem oral e da linguagem escrita,
cada qual com suas préprias normas — questoes, alids. Com que a literatura
sempre se debate quando tem de resolver a maneira mais verossimil de
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grafar a fala de suas personagens, em sintonia com a sua situacdo de
classe, sua cultura, sua idade, etc. (LEITE, 1997, p.18-19)

O questionamento acerca da serventia da literatura embora parega um
excesso de pragmatismo e possa incomodar aqueles que ndo usariam termos como
“‘utilidade” no tocante ao texto literario, € necessario reconhecer os efeitos e,
portanto a que se presta a arte literaria no meio social. A sala de aula na conjuntura
de uma sociedade que precisa ser mais letrada e leitora assidua torna-se o
ambiente onde o individuo tem a oportunidade de contato com a literatura para té-la
como instrumento indispensavel tanto na sua formacao enquanto leitor quanto de
ser humano, cidadao apto a refletir acerca da linguagem e da realidade que o cerca.
Antonio Candido € um dos criticos literarios e/ou teédricos da literatura que percebem
as funcbes sociais e politicas presentes no ambito literario. Sobre a funcdo da

literatura, o referido critico contribui da seguinte forma:

A funcéo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditério mas humanizador (talvez
humanizador porque contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo
menos trés faces: (1) ela € uma construcdo de objetos autbnomos de
estrutura e significado; (2) ela é uma forma de expressao, isto é, manifesta
emocgdes e a visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela € uma
forma de conhecimento, inclusive como incorporagao difusa e inconsciente.
Em geral pensamos que a literatura atua sobre n6s devido ao terceiro
aspecto, isto é, porque transmite uma espécie de conhecimento, que resulta
em aprendizado, como se ela fosse um tipo de instrugdo. Mas néo é assim.
O efeito das producoes literarias é devido a atuacdo simultdnea dos trés
aspectos, embora costumemos pensar menos no primeiro, que corresponde
a maneira pela qual a mensagem € construida; mas esta maneira é o
aspecto, sendao mais importante, com certeza crucial, porque é o que decide
se uma comunicacao ¢é literaria ou ndo. (CANDIDO, 2004, p.176-177)

Como se percebe, embora ndo se negue o carater fantasioso, de leitura
por prazer e até da possibilidade ludica presente na literatura, € conveniente
ressaltar o papel pratico que o texto literario pode apresentar na sociedade. Sé pelo
fato de ser meio de aprimoramento de dominio e uso da linguagem e de despertar
mentes para uma nao alienagao, o servico prestado pela literatura € de grande valor.

O reconhecimento dos méritos da literatura no tocante a sociedade e o
seu uso benéfico no ambiente escolar, o que reflete no conjunto social, remete a
outros questionamentos salutares: de que modo a literatura vem sendo utilizada pela

escola ou quais metodologias de ensino literario tém sido predominantes nas salas
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de aula? No direcionamento dessas indagacoes pode-se pensar que a literatura tem
sido ensinada sem muito apelo a reflexdo e a criatividade. O fato é que o sistema
escolar tem a tendéncia de encarar o ensino de literatura a partir de modelos,
costumes e programas predeterminados. Diante disso, o professor e a escola atuam
como simples reprodutores do sistema ideolégico vigente e de padrbes que séo
impostos pela sociedade, ou seja, ndao ha o que se questionar ou inventar e assim
ensina-se literatura como disciplina burocratica numa sequéncia imutavel. O que nao
se atenta é o fato de que a literatura ndo pode ser vista como uma disciplina
qualquer, pois ela é atemporal e trabalha de modo extraordinario com a linguagem.
Nesse sentido, o equivoco parece residir em querer moldar o ensino da
literatura a um fim social determinado como, por exemplo, o vestibular. Nesse caso,
0s programas de estudo de Literatura privilegiam geralmente as escolas literarias
com suas respectivas caracteristicas e autores. Além disso, predominam nesse
ensino as obras mais antigas e consagradas em detrimento da literatura mais
contemporanea. No entanto, ja é possivel perceber a possibilidade de uma abertura
no sentido de ampliar a 6tica no tocante ao sentido de literatura a partir da
leitura/reflexao/critica de obras literarias nao necessariamente de séculos mais
distantes. A empreitada parece ser dura, mas existe a esperan¢ca numa melhora no
ensino de literatura. Sobre a maneira como a literatura tem sido empregada no

contexto escolar Pietri comenta:

[...] o texto literario na escola teria a fun¢do de levar o aluno a conhecer
exemplos das escolas literarias e das caracteristicas da obra de
determinado autor. Organizado como uma “viagem de turismo cultural”,
esse ensino apresentaria a literatura com a imagem de uma progressao
homogénea e continua, e limitar-se-ia a preparar o aluno para ser um bom
consumidor de bens culturais. A historia € assim excluida da literatura, que
€ vista como o lugar de exercicio de estilo, como o predominio de viséo
idealista quanto ao valor do texto literdrio. Essa ordem promove a
descontextualizagdo do texto literario, a exclusdo de qualquer referéncia ao
contexto econdmico, politico e social que compde seu universo tematico, o
que, como discutido acima, leva a uma concepg¢do inadequada de leitura,
que prima pela facilitacdo e pela superficialidade. Essa relacdo coma
producdo literaria impede a apropriag¢éo critica de idéias e valores da cultura
que permeiam os textos selecionados, esvaziados assim de ideologia e da
critica que os animava, o professor passa a ser visto como “um profissional
de civilizagéo de cultura”. (PIETRI, 2009, p.79-80)
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Na verdade o que se pode dizer é que a presenca do texto literario em
sala de aula € uma grande possibilidade de desenvolver a imaginacdo, a
sensibilidade, a criatividade linguistica e o senso critico dos alunos, principalmente
nos dias atuais em que os aparatos tecnologicos tém substituido o prazer da leitura
de um conto, poema, romance, entre outros. Com essa conjuntura, vé-se a
importancia de selecionar textos literarios que de alguma forma possam chamar a
atencao do aluno para a realidade do mundo do qual ele faz parte, ou seja, escolher
obras literarias que estimulem, envolvam e sejam instrumento de amadurecimento e
construcao de pessoas criticas, conscientes e acima de tudo humanas neste mundo
em crise.

Na logica dessas idéias, o uso da literatura como recurso pedagdgico
deve estar voltado para o estudo do texto literario no tocante ao uso da linguagem e
suas implicagdes sobre a realidade do mundo. Todavia, na pratica escolar do ensino
fundamental e até do ensino médio (onde estdo faixas pré-adolescentes e
adolescentes), € possivel perceber uma distorcdo na forma como se ensina
literatura. Ocorre, portanto, o esquecimento de um fator principal: o texto literario que
deve ser lido, compreendido, refletido e apreciado prazerosamente pelo discente.

Assim, 0 ensino de literatura necessita estar pautado em um constante
ato de leitura e reflexdao, o que pode parecer desagradavel para uma geracao que
almeja algo mais “divertido”. No entanto, sem o exercicio da leitura num processo
que envolva prazer e conhecimento, a literatura em sala de aula perde o sentido e
se torna apenas um pretexto para reproduzir uma historiografia descontextualizada e
carente de reflexao critica. A mudanca nesse tratamento do texto literario no espaco
escolar depende de todos os agentes envolvidos no processo (gestores,
supervisores, professores e alunos), mas no final das contas, o docente é a peca-
chave que pode estabelecer propostas e estratégias no sentido de formar leitores
literarios. Tal responsabilidade é inevitavel, pois se faz uso da literatura a partir da
leitura, reflexdo e discussdo. Ao seguir esse caminho, os professores associados
com a boa vontade dos alunos poderéo oferecer beneficios consideraveis para uma

sociedade que precisa ser mais leitora e consciente.
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1.3 — A Formacao do Leitor e a Literatura: A Génese do Processo

O pensamento de que o ato de ler enquanto atitude consciente e capaz
de gerar reflexdo e conhecimento subjaz a presenca de um processo incessante de
amadurecimento e evolugcao condicionado a quantidade e qualidade da leitura. O
bom leitor ndo € construido por um acaso, é necessario o incentivo, a pratica e o
gosto pelos textos com os quais se tera contato. Nesse sentido, a escola nao deve
ser considerada a Unica responsavel pela formacdo de leitores, embora existam
caréncias nas estruturas familiares e conjunturas socioecondmicas que sao
verdadeiros empecilhos até no processo educacional basico em que nao se
considere niveis mais elevados de consciéncia critica.

Em uma sociedade que se aproximaria até de uma utopia, ter-se-ia as
condicbes de dignidade todas resolvidas, dentre as quais, a totalidade de sua
populagdo alfabetizada e em condi¢des de ter certa autonomia de aprendizagem. No
contexto de atraso educacional em que se vive, a dificuldade de construir uma
sociedade de leitores é ampliada. O aparente pessimismo exacerbado com que se
trata essa questao da leitura critica na vida dos individuos brasileiros € na verdade o
diagnoéstico de uma realidade histérica. Se o Brasil tem ainda muitos analfabetos é
porque seus governantes (democraticos ou ndo) nunca priorizaram enfaticamente a
educacao. Negar as razdes politicas para explicar a situacao social em que a
educacao estad inserida e por consequéncia o ato de ler é aderir a uma visao
alienada de mundo que pode ser salutar aqueles que estdo em posicao confortavel e
néao almejam alteragédo na sociedade.

Diante das consideracdes de carater sociopolitico acerca da leitura, vista
como um processo que deve envolver a todos, é preciso refletir sobre a pratica
pedagdgica que se apropria do texto literario para constituir leitores que superem o
nivel da mera decodificacdo e atinjam a condigcdo de compreensao do texto e de
mundo pela palavra escrita. Nessa légica, ler é, antes de tudo, um ato de interagao
que possibilita uma série de vantagens. Sobre isso Antunes diz algo a ser
observado:

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano a ampliacdo dos
repertorios de informagédo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas idéias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes
informagbes acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do
mundo em geral. (ANTUNES, 2003, p. 70)
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Coadunado aos elementos cognitivos e culturais inerentes a leitura, o
texto literario faculta, ainda, o prazer pelo contato com uma forma artistica de
trabalhar a palavra. Nao resta duvida, portanto, que a literatura é oportuna como
ponte para “produzir’ leitores. A questdo crucial nisso tudo é quando iniciar esse
processo e como desenvolver estratégias de leitura que surtam efeitos significativos.
A légica leva a deduzir que a formacao do leitor deve ocorrer logo nos primeiros
anos de vida do individuo. E a partir da infancia na qual o ser humano, ja
alfabetizado, podera desenvolver habilidades de leitura com o intermédio da
literatura. Afinal de contas nada mais apropriado para criangas do que a leitura numa
perspectiva ludica e imaginativa. Dai a importancia da literatura infantil, pois ela é a
verdadeira génese na formacao de leitores. Pode-se dizer que criancas ao serem
estimuladas a leitura literaria, desde cedo, tém maiores possibilidades de
desenvolverem aptiddes de leitura e producgéo escrita. Nesse caso, familia e escola
devem ser aliadas nesse processo no qual se constréi o ser humano no sentido
cognitivo e ético. Na auséncia da familia por razdées socioeconémicas, cabera a
escola e principalmente ao docente a tarefa de inserir “os pequenos” no mundo da
leitura. Em relagdo a importancia da presenca do texto literario na infancia, Parreiras

afirma que:

O livro € um objeto cheio de curiosidades, de fantasias que habitam nosso
imaginario de lembrangas, de associagdes. Por isso, a importancia dos
livros na primeira infancia, seja em casa, seja na escola, seja na biblioteca.
Livros em estantes de tamanho acessivel as criancgas, livros em cestas, em
caixas de papel. Livros oferecidos de forma natural, como os brinquedos.
Livros, revistas, jornais e recortes. Junto com todos esses materiais, uma
palavra, um conto, uma cantiga, uma histéria. E assim que se da a iniciagao
das criangas no mundo da leitura! E tudo comega como o bebé, depois com
a crianga que vai a creche e com aquela que vai ao jardim de infancia, ao
pré-escolar, a educacéo infantil. (PARREIRAS, 2009, p. 28-29)

E perceptivel que a relagdo estabelecida entre o texto literario e a crianca
€ de responsabilidade dos adultos que tém o dever de tornar acessivel a leitura e
incentivar o ato de ler como condicdo indispensavel na boa formagdo do ser
humano. Ao professor, nesse caso, cabe um papel preponderante que é o de
selecionar obras literarias e conduzir uma leitura que deve ocorrer dentro e fora de

sala de aula. Nesse trabalho como criancas e adolescentes em que se precisa
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despertar o interesse pelos textos e formar uma consciéncia de que a leitura € algo
prazeroso e edificante, o docente precisa ser, antes de tudo, um exemplo de leitor
no qual os alunos possam se espelhar.

Desse modo, a pratica docente, em uma sociedade ainda repleta de
desajustes, atua como possibilidade de redencao de varias geracbes. Sao essas
criangas de hoje que serao os adultos do futuro. Que pais se fara sem educacao de
qualidade e sem leitores proficientes? A resposta ndo é logicamente muito
agradavel, mas diante de uma realidade educacional que necessita de melhoras
prementes € oportuna a atuacao quase herdica do docente que através da literatura
pode despertar consciéncias e desenvolver competéncias linguisticas.

Com o texto literario em sala de aula o professor sera um orientador de
leitura e abrira novos horizontes para que o discente leia com qualidade e aprimore
suas potencialidades. Devido a escassez do tempo, essa formacao do leitor ndo
dependera apenas do docente, pois cabe ao aluno a disposicao para fazer da leitura
uma pratica constante que obviamente nao se restringird ao espaco escolar. Vé-se
que a constituicdo de leitores tendo a literatura como base é tarefa por demais
complexa que envolve varios fatores. O docente € basilar nesse processo, mas nao
tem todo dnus como se poderia postular. Por outro lado a omissdo de quem tem o
dever de ensinar numa perspectiva critica pode comprometer a construcdo de uma
sociedade mais politizada. Independente das mazelas sociais, dos desmandos
politicos, dos baixos saldrios e do desrespeito aos quais os professores se
submetem diariamente é necessaria a atuagao docente no sentido de fazer do Brasil
um pais de leitores como “profetizou” ha mais de um século o escritor Monteiro
Lobato. Nessa empreitada em que se propde formar leitores criticos a luz da

literatura, a autora Zilberman apresenta o seguinte pensamento:

Supondo esse processo um intercambio cognitivo entre texto e o leitor,
verifica-se que estd implicado ai o fenébmeno da leitura enquanto tal. Esta
nao representa a absor¢cdo de uma certa mensagem, mas antes uma
convivéncia particular com o mundo criado do imaginario. A obra literaria
ndo se reduz a determinado conteudo reificado, mas depende da
assimilacdo individual da realidade que recria. Sem ser comprometida na
sua totalidade, ela ndo é autenticamente lida, do que advém algumas
conseqliéncias: - o professor que se utiliza do livro em sala de aula ndo
pode ser igualmente um redutor, transformando o sentido do texto num
numero limitado de observagdes tidas como corretas (procedimento que
encontra seu limiar nas fichas de leitura, cujas respostas devem ser
uniformizadas, a fim de que possam passar pelo crivo do certo e do errado);
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- ao professor cabe o desencadear das mdltiplas visbes que cada criagao
literaria sugere, enfatizando as variadas interpretagbes pessoais, porque
decorrem da compreensdo que o leitor alcangou do objeto artistico, em
razdo de sua percepgao singular do universo representado. (ZILBERMAN,
2003, p. 28)

A pratica docente no tocante ao ensino de leitura com o subsidio da
literatura implica, portanto, a superacdo da superficialidade habitual como sao
tratados os textos em sala de aula. E de suma importancia que o professor oriente o
aluno para a percepcao dos subentendidos dos textos e das relagbes extratextuais
que podem ser estabelecidas. Isso significa que a constituicdo do leitor ocorre de
modo gradual com base nos constantes contatos com os textos na busca dos
sentidos de acordo com as revelagdes e implicitos concedidos pela linguagem.

Sendo assim, nas atividades pedagdgicas deve-se pensar a literatura a
partir de suas caracteristicas que envolvem a reflexdo e o processo autocritico, isto
€, reconhecer uma area de estudo que apresenta muitos valores e sentidos para a
vida do ser humano. Com isso, se quer dizer que a literatura ndo é um passatempo
inatil como alguns podem achar, mas € um espaco onde a linguagem e a alma
humana se fundem.

A linguagem na literatura € uma estrutura usada de modo inovador,
criativo e imaginativo. A maneira de falar sobre as coisas da nossa existéncia é feita
com maior liberdade, pois na literatura nao ha satisfagdes a dar a ninguém. Nesse
sentido, a linguagem “sem algemas” almeja refletir como um “espelho” a
sensibilidade, as emocgodes, 0s anseios e até as indignacdes e revoltas humanas.

Com isso, a reflexdo na literatura revela uma marca natural dessa arte da
linguagem, ou seja, é preciso primeiro olhar para dentro de si para depois olhar o
exterior. O interior na literatura parece ser a propria linguagem, isto é, faz-se uma
espécie de metalinguagem na qual o constituinte linglistico € o maior revelador dos
sentidos mais intimos. O exterior € o mundo que ela (literatura) atinge com seus
conceitos, idéias, valores e opinides. E nessa analise de como a linguagem constréi
sentidos e com quais intengdes subjacentes que a literatura instaura-se no seu
carater reflexivo. Diante dessa amplitude, o fazer literario como contribuicdo na vida
do leitor tem relevancia irrefutdvel a ponto de ser, na escola, uma op¢ao bastante
alvissareira. A respeito dessa relacao entre literatura e escola, Pietri afirmar que
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[...] a leitura de textos literarios é diferenciada ja pelo fato de que envolve
modos de leitura especificos. Pensando na formagao do leitor em contexto
de ensino, esses modos de leitura precisam ser considerados na escola. O
interesse da literatura se faz, entdo, duplamente: porque pode auxiliar no
desenvolvimento de questdes relativas a aspectos sociais e politicos, € o
texto literario € um bom material para isso uma vez que sua produgéo pode
revelar aspectos das condigbes em que a linguagem pode ser altamente
elaborada. (PIETRI, 2009, p. 81)

No sentido do ensino da leitura por meio do texto literario, o professor
atua como agente facilitador da compreensao do que € lido, mas sem a atitude de
simplificar demasiadamente o estudo literario. E salutar estabelecer desafios para
que os alunos consigam atingir niveis de leitura mais avangados e aos poucos
tenham maior capacidade de desvendar elementos ocultos no texto. Ler, nessa
perspectiva, € uma tarefa individual e também coletiva, pois envolve a subjetividade
do individuo e sua relagdo com o conjunto da sociedade. Nesse dever quase
solitario imposto a escola e ao professor cabe, sobretudo, o trabalho de
conscientizacdo dos alunos quanto a imprescindibilidade da leitura para formacgao
plena do ser humano. E preciso compreender, portanto, que sem o dominio da
palavra escrita, os individuos tém reduzidas imensamente suas potencialidades e
por consequéncia suas chances de se tornarem verdadeiros cidadaos.

O éxito na educacéao e o desenvolvimento sociocultural de um pais estdo
condicionados a maneira como as pessoas lidam com a lingua materna no ambito
da escrita. Nesse contexto, a leitura é basilar para que os individuos dominem e
facam bom uso do codigo linguistico. No entanto, o que se tem percebido é uma
defasagem consideravel tanto em relagdo ao aspecto quantitativo quanto qualitativo
no que se refere a leitura em terras brasileiras. Diante disso, entende-se que numa
sociedade com a existéncia de um analfabetismo vergonhoso que ainda atrapalha a
formacdao de uma cultura pautada no ato de ler, € preciso ter na escola a
possibilidade de oferecer as novas geracdes as condigdes para fazer da leitura um

instrumento de autonomia intelectual.

Com isso, a pratica pedagdgica no tocante ao ensino de lingua materna
necessita se apropriar do texto literdrio no sentido de ampliar o ato de ler numa
perspectiva critica. A relagdo entre ficcao e realidade pode ser estabelecida como
maneira de fazer da leitura algo mais pragmatico com maiores implicagdes na vida
social. A presenca da literatura na escola apresenta, portanto, vasta contribuicdo
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que ultrapassa a nogcao de competéncia linglistica. Embora, tendo a linguagem
como cerne, o texto literario alcanca outras instancias do conhecimento humano.

Toda a riqueza a ser explorada na literatura perpassa primordialmente
pela constituicao de individuos capazes de ler o texto como ponte para compreender
a realidade do mundo. Isso significa que a leitura é um instrumento inestimavel que
faculta a possibilidade de desenvolvimento cognitivo, psicolédgico, politico e ético.
Nessa linha de raciocinio a educagdo escolar deve estar voltada para o
estabelecimento de um dialogo entre os sujeitos em formagao com os textos dentre
0s quais se enquadram aqueles que apresentam carater conotativo.

Diante disso, a utilizacao do texto literario como elemento fundamental na
formacao de leitores na escola deve ser mais dinamizada. Desse modo, podera ter
mais proveito se forem considerados preceitos que pautam a leitura ndo apenas pela
superficie e/ou estrutura textual, mas também pelas idéias ocultas e as relagdes
discursivas possiveis. Nesse sentido, ndo se pode prescindir de uma pratica docente
que faca do aluno um leitor critico, apto a compreender e analisar as conjunturas
presentes na sociedade que sdo expostas pela linguagem.

1.4 A Literatura Infanto-juvenil e a Construcao do Leitor

Na sociedade contemporanea, criancas e adolescentes obtiveram direitos
que sao imprescindiveis para a constru¢do de um mundo mais justo e harménico.
N&o obstante ainda existam abusos e violagdes das leis que buscam assegurar uma
vida digna a esses individuos, que estdo em pleno desenvolvimento moral e
intelectual, muitos avangos merecem ser reconhecidos.

No contexto desses direitos, antes negados, esta um dos principais: a
educacao. O acesso ao processo educacional constitui-se um elemento basilar na
formagédo humana e profissional dos individuos. Assim, a escola publica, o contato
com as diversas formas de interacdo humana e a literatura podem ser vistos como
elementos que se coadunam para que os menores tenham a oportunidade de um
desenvolvimento salutar.

No ambito da formacao intelectual e da personalidade, a pratica da leitura
parece ser componente relevante. Aquilo que o individuo Ié durante sua trajetéria de
vida contribui indubitavelmente para sua construgdo enquanto sujeito. A literatura
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infanto-juvenil, nesse sentido, pode configurar-se como um dos fatores de um
processo benéfico que se desenrolara ao longo das demais fases do ser humano.

Esse reconhecimento da importancia de oportunizar o acesso de criangas
e jovens ao texto literario beira ao consensual em dias atuais. No entanto, essa
realidade é relativamente recente, sobretudo, em paises mais jovens como o Brasil
que foram construidos sem dar maior prioridade a fatores culturais e a educacao.

Na Europa, o surgimento da literatura infanto-juvenil esteve condicionado
a mudancas de paradigmas sociais e até nas estruturas econémicas. O fim do
feudalismo, a passagem da Idade Média para a Moderna, a chegada da burguesia
ao poder, as novas formas de producao foram determinantes para a imersao de uma
nova otica que deixava de enxergar a crianga como um adulto em miniatura.

Com as novas ordens econdémicas e sociais vindas com a chamada Idade
Moderna e as idéias iluministas, a producdao de uma literatura destinada aos
menores pOde ser desenvolvida, pois a concepcao de estrutura familiar também se
modificou com a necessidade de educar melhor os filhos para um novo mundo que
se modernizava. E 6bvio que as disparidades sociais refletiam também nas
desigualdades de acesso a certos bens culturais, a exemplo da literatura. No roteiro
desses fatos, Zilberman diz que:

Foram as modificagbes acontecidas na Idade Moderna e solidificadas no
Século XVIII que propiciaram a ascensao de modalidades culturais como a
escola com sua organizagao atual e o género dirigido ao jovem. Com a
decadéncia do feudalismo, desagregaram-se os lacos de parentesco que
respaldavam esse sistema, baseado na centralizacdo de um grupo de
individuos ligados por elos de sangue, favores, dividas de compadrio, sob a
égide de um senhor de terras de origem aristocratica. Da dissolugcao desta
hierarquia nasceu e difundiu-se um conceito de estrutura unifamiliar privada,
desvinculada de compromissos mais estreitos com o grupo social e
dedicada & preservagédo dos filhos e do afeto interno, bem como de sua
intimidade. Estimulada ideologicamente pelo Estado Absolutista, depois
pelo liberalismo burgués, que encontraram neste nlcleo o suporte
necessario para centralizar o poder politico e contrabalangar a rivalidade da
nobreza feudal, ela recebeu o aval politico para irradiar seus principais
valores: a primazia da vida doméstica, fundada no casamento e na
educagao dos herdeiros; a importancia do afeto e da solidariedade de seus
membros; a privacidade e o intimismo como condicdo de uma unidade
familiar (ZILBERMAN, 2003, p.16-17).

Percebe-se que o século XVIII, conhecido como “século das luzes,” trouxe
embutido uma série de ideais que valorizavam o conhecimento e a liberdade. Num
antagonismo em relagdo aos preceitos medievais respaldados pela Igreja Catélica,
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aquela nova sociedade emergia com o desejo de questionar os dogmas e modelos
socioeconémicos antes vigentes. Nessa conjuntura, a necessidade de se formar
geragcdes com maior dominio dos conhecimentos existentes na época, aléem de
avancar nos estudos e pesquisas para novas descobertas, proporcionou uma
abertura para uma o6tica que entrava em confronto com a visdo teocéntrica de
outrora.

O mundo moderno, voltado para uma ciéncia que simbolizava o progresso
da sociedade, seguiu o0 pensamento de que desde cedo os individuos deviam ter
contato com bens culturais capazes de facultar o desenvolvimento da mente e uma
educacao nos moldes da familia tradicional da época. Nesse sentido, 0 modo mais
proficuo encontrado foi a disseminagédo da literatura, que antes estava limitado ao
publico adulto, para aqueles que nao eram vistos com o0s potenciais e as
necessidades de amadurecimento cultural que a arte literaria poderia outorgar.

O entendimento de que os seres humanos deveriam passar por um
processo de maturagédo, que estava condicionado a idéia de faixa etaria, culminou
com a criagdo de um modo de fazer literatura o qual ficou consagrado como um
novo género: o infanto-juvenil. Os adultos passariam a escrever literatura para
criangas e adolescentes de maneira a contribuir para 0 amadurecimento cultural dos
futuros adultos, sem prescindir, inevitavelmente, dos fatores imaginativos e
fantasiosos intrinsecos a arte literaria.

Nesse sentido, € consenso o fato de que a literatura como fazer artistico
amplo que engloba tanto o escrito quanto a oralidade esteve sempre presente na
vida das pessoas desde 0s seus primeiros anos. Quando ainda ndo dominavam o
cbdigo escrito, as criangas escutavam causos, lendas, fabulas, entre outros, que
despertavam a imaginacdo e a criatividade. Em outras palavras, o0 mundo da
literatura esta presente na vida humana antes mesmo dos individuos adquirirem o
conhecimento da palavra escrita. Essa oralidade que exterioriza elementos literarios
introduz os menores no desejo de conhecer novas histérias quando tiveram as
condi¢des de lidar com o aspecto escrito da lingua. Com isso, é possivel, portanto,
endossar as palavras de Gées quando diz que:

[...] o livro para criangas € conquista moderna. Ja a Literatura Infantil tem
sua origem oral do mito; amas de leite, rapsodos e educadores transmitiam
de viva voz a infancia, primeiro na Grécia, depois em Roma, as tradigbes de
seus antepassados, fabulas, lendas herdicas ou religiosas e aventuras
extraordinarias. Na Grécia se narravam os mitos de Hesiodo ou se
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recitavam fragmentos da lliada ou da Odisseia; em Roma, De viris
illustribus, de Cornelio Nepote, 94 a.C., ou as Vidas paralelas de Plutarco,
50-138 a.C. No Oriente o desenvolvimento da literatura deste tipo se
confunde com a popular e a folclorica: apdlogos e lendas de contetdo
herdico civil e religioso (GOES, 2010, p.95).

Nesse processo histérico no qual o ser humano estabelece contato com a
literatura, as metamorfoses socioeconémicas e nos meios de comunicacao sao de
grande relevancia. A passagem de uma literatura oral para a escrita, destinada ao
publico infanto-juvenil, perpassou por uma série de reflexdbes de cunho estético e
ideolégico. Que tipo literatura os adultos produziriam para os mais jovens? Qual
linguagem seria apropriada? Que idéias e valores deveriam transmitir? Essas
indagacbes se fizeram presentes na génese dessa literatura que tenderia a ser
revoluciondria, ja que atenderia a um publico carente da lingua escrita e em
condi¢cdes cabais de crescimento intelectual.

Os impasses existentes nos primérdios da literatura infanto-juvenil se
deram em parte pelas duvidas quanto aos focos de interesses e as fungdes que
esse novo fazer literario estaria vinculado. Constituiu-se, entdo, um processo
iniciado com certo grau de imprecisdo que aos poucos foi delineando um novo
formato literario. Nesse sentido, os primeiros escritos postos como literatura infanto-
juvenil foram na verdade textos literarios destinados ao publico adulto que pela
leveza da linguagem e tematica educativa puderam ser adaptados para as criancas.

Ademais, obras que adquiriram um carater de universalidade tiveram
condigdes de circular em todas as faixas etarias sem receber juizo de valor como
categoria literaria inferior. E o caso das obras Robison Crusoe (1719) do autor inglés
Daniel Defoé e o Pequeno Principe (1943) do escritor francés Antoine de Saint-
Exupéry. A natureza filoséfica desses dois livros os tornaram classicos da literatura
ultrapassando os limites de idade. Esse fato demonstra que a literatura escrita para
0s nao adultos ndo seria necessariamente menor no sentido estético e reflexivo. Nao
obstante os ajustes de linguagem para um publico menos experiente, a literatura
infanto-juvenil manteria o mesmo valor artistico.

Na contramao dessa realidade, o modo como a literatura infanto-juvenil foi
construida, ao longo do tempo, apresentou reveses e mudangas de rotas que foram
consequéncia dos enfoques ideoldgicos de cada época. O que se constata é que o
termo infanto-juvenil esteve carregado de um preconceito, isto é, obras e escritores



36

do publico adulto estariam acima daqueles que escreviam para os “inocentes”. Esse

fato historico-literario € confirmado por Cademartori quando afirma que:

Historicamente, a literatura infantil € um género situado em dois sistemas.
No sistema literario, é espécie de primo pobre. No sistema da educagéo,
ocupa lugar mais destacado, gracas ao seu papel na formacao de leitores,
que cabe a escola assumir e realizar. Sendo assim, nas conceituagdes e
definicdes do que seja literatura infantil, ndo & raro que encontraremos a
alternancia, ou a convivéncia, de critérios estéticos e pedagogicos. Uma
comprovagdo rapida de que a literatura infantil, pode ser extraida
rapidamente das listas, indicacdes, sugestdes, selecbes de todo tipo de
obras literarias consideradas mais importantes ou representativas
(CADEMARTORI, 2010, p.13).

O aparecimento tardio da literatura infanto-juvenil motivadas pelas razées
supracitadas condicionou também a uma escassa producgao de critica literaria desse
género. Quando se coloca em pauta o carater pedagodgico a partir do qual se
desenvolveu essa literatura, surgem os questionamentos sobre o detrimento do
aspecto estético tao valorizado na arte literaria. A concepcéao de literatura centrada
no prazer alcancado pela linguagem refinada e muitas vezes acessiveis a poucos
pode se contrapor ao fazer literario que serve para ensinar as criangas e, de um
modo singelo, formar leitores.

E bem verdade que nos seus primérdios a literatura para os menos
experientes pecou pelo seu exacerbado direcionamento ao cunho didatico. As
ideolégicas de classes, os modelos de comportamento e de fé foram estabelecidos
como paradigmas a serem seguidos pelas novas geracdes. Todos o0s escritos eram
logicamente idealizados pelos adultos com o intuito de educar a crianga como um
ser passivo. Como seres em formagédo, os mais jovens nao tinham direito a possuir
espirito critico.

As relacdes de poder na sociedade, mais uma vez, determinava quem
mandava nos processos de expansdao dos conhecimentos e da arte. Fatos esses
que de modo algum sdo deméritos para o fazer artistico que se diferenciava apenas
pela estatura dos seus consumidores. Acerca dessa celeuma que traz a tona uma
espécie de dicotomia da literatura infanto-juvenil enquanto elemento pedagdgico
e/ou artistico, Coelho apresenta revelacées que podem ser consideradas:

O que se pode deduzir, diante das tendéncias que ela vem seguindo nestes
trés séculos de producédo, € que um dos primeiros problemas a suscitar
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polémica, quanto a sua forma ideal, teria sido o de sua natureza especifica:
A literatura infantil pertenceria a arte literaria ou a area pedagodgica?
Controvérsia que vem de longe: tem raizes na Antiguidade Cléssica, desde
quando se discute a natureza da propria literatura (utile ou dulce?, isto é,
didatica ou ludica?) e, na mesma linha, se pée em questédo a finalidade da
literatura destinada aos pequenos. Instruir ou divertir? Eis o problema que
esta longe de ser resolvido. As opinides divergem e em certas épocas se
radicalizam. Entretanto, se analisarmos as grandes obras que através dos
tempos se impulseram como ‘literatura infantil’, veremos que pertencem
simultaneamente a essas duas areas distintas (embora limitrofes e, as mais
das vezes, interdependentes): a da arte e a da pedagogia. Sob esse
aspecto, podemos dizer que, como objeto que provoca emogbes, da prazer
ou diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo de seu leitor,
a literatura infantil & arte. Sob outro aspecto, como instrumento manipulado
por uma intengdo educativa, ela se inscreve na area da pedagogia
(COELHO, 2000, p.46).

Os questionamentos acerca da qualidade literdria e o0 consequente
desprestigio atribuido a literatura infanto-juvenil vém gradativamente sendo
desconstruido na medida em que se percebe essa concomitancia entre literario e
pedagdgico que nao causa detrimento para nenhuma das partes. O que ocorre pode
ser traduzida pela conhecida expressdo popular: “E a unido do util ao agradavel’.
Em outras palavras, a literatura para os ndao adultos ao ter sua origem ligada ao
ensino ndo compromete sua funcdo emotiva, imaginativa e a linguagem de teor
conotativo.

Para deixar ainda mais claro pode-se dizer que “a literatura infantil é,
antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenbmeno de criatividade que representa
0 mundo, o homem, a vida, através da palavra” (COELHO, 2000, p.27). Numa

postura de concordancia ao pensamento de Coelho, Cademartori atesta o seguinte:

Mesmo sendo inegavel o vinculo estabelecido entre literatura infantil e
educagao, é importante ter clareza de que nao cabe ao género o papel de
subsidiario da educacao formal. A natureza literaria ja o coloca além dos
objetivos pedagogicos, assim como dos ideais, costumes e crengas que 0s
adultos queixaram transmitir as criangas. E como entretenimento, aventura
estética e subjetiva, reordenacéao dos préprios conceitos e vivéncias, que a
literatura oferece, aos pequenos, padrdes de leitura do mundo
(CADEMARTORI, 2010, p.08).

Associado ao didatismo t&o criticado pelos que postulam um patamar
aquém da literatura para a producao literaria destinada aos pré-adultos esteve o
carater moralizador do fazer artistico. Assim, normas, padrées de comportamento e
formacao ética foi inserido nessa literatura os quais carregados de valores e
ideologias trariam contribuicées significativas na constituicdo das consciéncias de
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muitos individuos. As antiteses de personagens que representavam o bem e o mal
(herdi X vilao; bruxa X princesa) foram estere6tipos criados provavelmente para
moldar esse carater do sujeito para praticas individuais e coletivas aceitas como
boas e justas. Os contos de fada sdo exemplos cabais dessa realidade.

Nao € por acaso que, no final das histérias, 0 mocinho e a mocinha
sempre saem vitoriosos, felizes e os antagonistas sdo severamente castigados.
Havia, portanto, um modelo de narrativa, ideologicamente arquitetado, para
introduzir na mente das criangas como se portar na sociedade quando adultos. O
juizo de valor a respeito desse método empregado na literatura infanto-juvenil, ao
longo da histéria, esta sujeito a muitas contestagdes. Um dos argumentos utilizados
€ que os conteudos moralizantes tiram a liberdade de reflexdo dos mais jovens que
apesar da pouca idade ndo estao condicionados a uma visdo alienada do mundo.

Sendo assim, revestida com funcbes pragmaticas a literatura infanto-
juvenil esteve no passado e, mesmo nos dias contemporaneos, colocada em
situacdo de dlvida quanto a sua esséncia no contexto da sociedade. E salutar,
portanto, uma visdo que redimensione as concepgdes que pdem em antagonismo os
papéis educacionais e artisticos do texto literario. No tocante ao processo histérico e
a necessidade de um novo olhar acerca dessa literatura, Zilbermam diz que:

A aproximagao entre a instituicdo e o género literario néo é fortuita. Sintoma
disso & que os primeiros textos para criangas sao escritos por pedagogos e
professoras, como marcante intuito educativo. E, até hoje, a literatura infantil
permanece como uma colénia da pedagogia o que lhe causa grandes
prejuizos: ndo é aceita como arte por ter uma finalidade pragmaética; e a
presenca do objetivo didatico faz com que ela participe de uma atividade
comprometida com a dominacdo da crianca. Esses fatos tornam
probleméticas as relagdes entre a literatura e o ensino.De um lado, o
vinculo de ordem pratico prejudica a recepcao das obras; o jovem pode nao
querer ser instruido por meio da arte literdria e a critica desprestigia
globalmente a producgdo destinadas aos pequenos, antecipando a intengéo
pedagdgica sem avaliar os casos especificos. De outro, a sala de aula € um
espacgo privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim
como um campo importante para o intercambio da cultura literaria nao
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Revela-se
imprescindivel e vital um redimensionamento de tais relagcdes, de modo que
eventualmente transforme a literatura infantil no ponto de partida para o
novo e saudével didlogo entre o livro e seu destinatario mirim (ZILBERMAM,
2003, p.15-16)

Diante de tantas controvérsias, que muitas vezes representam uma visao
reducionista da arte literaria e estabelecem graus de status a ponto de distinguir
categoricamente aquilo que se escreve para adultos como superior aos escritos para
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os de menos idade, € preciso ratificar o fato de que o processo de formacgao do leitor
€ mais bem consolidado se tiver inicio quando o individuo tiver um razoavel dominio
das técnicas de decodificagao, o que ocorre normalmente na pré-adolescéncia.

Como a infancia é a fase da vida humana que melhor representa a
presenga da imaginacdo e da fantasia ndo h& possibilidade de desconecta-la do
elemento literario mesmo que pela linguagem nao escrita. A literatura para criancas
e adolescentes esta presente, também, nas histérias contadas pelos pais e avos, o
que parece ser menos usual em dias atuais, e até nos desenhos animados e filmes
que parodiam obras literarias, fato tdo assiduo na contemporaneidade.

A simples compreensdo do salutar intercambio entre a literatura infanto-
juvenil e a formagéo do sujeito-leitor pode ser capaz de superar o preconceito o qual,
por vezes, instiga ao equivoco da nao valorizacao de uma arte que ndo apenas
produz prazer pelo encantamento das palavras, mas também conduz a um processo
de aprimoramento de habilidades e aptiddes lingliisticas e culturais. Na esteira
dessa 6tica, Machado, no seu livro Como e por que ler os classicos universais desde
cedo, comenta acerca do legado promovido por leituras literarias na infancia:

Engragado como todas essas lembrancas infantis ficam tdo nitidas e
duraveis. Talvez porque nas criangas a meméria ainda esta tdo virgem e
disponivel que as impressdes deixadas nela ficam marcadas de forma muito
funda. Talvez porque sejam muito carregadas de emogdes. Varios adultos
dao testemunho dessa permanéncia. O poeta Carlos Drummond de
Andrade fez mais de um poema relembrando seu deslumbramento ao
descobrir outro classico em cuja leitura mergulhava, o Robinson Crusoé. A
romancista Clarice Lispector escreveu sobre a intensa felicidade que lhe
proporcionou a leitura de Reinagdes de Narizinho, um classico brasileiro. O
poeta Paulo Mendes Campos celebrou Alice no Pais das Maravilhas, do
inglés Lewis Carroll, como uma das chaves que abrem as portas da
realidade. O critico francés Roland Barthes descobriu nas leituras
adolescentes da mitologia grega um fascinio pelos argonautas e seu navio
Argos, que 0 acompanhou por toda a vida — e esse mesmo mito do Velocino
de Ouro exerceu seu magnetismo sobre o inglés William Morris e o
argentino Jorge Luis Borges. Este, alias, se confessou em débito com obras
muitas vezes consideradas infanto-juvenis como Narrativas de Arthur
Gordon Pym, de Edgar Allan Poe, O Médico e o Monstro de Robert Louis
Stevenson, e Mobby Dick, de Herman Melville (MACHADO, 2002, p.10-11).

A autora, acima citada, mostra exemplos de escritores renomados que
tiveram contribuicbes relevantes das suas leituras, em tempos da infancia, no
tocante a formacdo humanistica e ao proprio oficio uma vez que trabalharam

artisticamente com as palavras. E estabelecida, entdo, uma relacdo entre grandes
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escritores e suas historias de vida repletas de leituras, mesmo numa fase de maior
pureza e inocéncia.

Logicamente que nem todo leitor precoce desenvolvera um talento na
escrita a ponto de vasto reconhecimento, porém prescindir do contato efetivo dos
menores com o texto literario parece ser causa de lacunas que poderao ser sentidas
no sujeito adulto. Principios e constituicdo do intelecto perpassam inevitavelmente
pela leitura seja da palavra escrita ou do mundo com seus inumeros simbolos e

idéias. Em outras palavras:

“se conclui a importancia basilar da literatura destinada as criangas: é o
meio ideal ndo s6 para auxilia-las a desenvolver suas potencialidades
naturais, como também para auxilid-las nas varias etapas de
amadurecimento que medeiam entre a infancia e a fase adulta (COELHO,
2000, p. 43).

Nesse sentido, o acesso e contato efetivo dos mais jovens com os
escritos literarios podem ser visto, pelo bénus que traz, como um direito. N&o se
pode negar que os individuos com menos idade tenham ampliadas suas chances de
se tornarem leitores mais competentes simultaneamente com um processo de
humanizacao peculiar da arte literaria.

Assim, visto que a educacdo € um direito, sobretudo dos ndo adultos, a
literatura infanto-juvenil, que nao perde necessariamente seu valor artistico,
constitui-se da mesma forma algo a ser assegurado para criancas € adolescentes
ndo como garantia absoluta de éxito com o trato lingiistico, mas na condi¢cdo de um

dos primeiros instrumentos de formacéo universal do ser humano.
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CAPITULO 1 - A LITERATURA INFANTO-JUVENIL BRASILEIRA: O
PIONEIRISMO DE LOBATO

2.1 — Aspectos biograficos de Lobato e a literatura para os pequenos

A reconstituicdo da vida de individuos que de alguma forma deixaram
legados consideraveis para a sociedade torna-se por demais um oficio delicado, pois
a suposta imparcialidade almejada em biografias sofre a pressdo externa de nao
poder dizer a antitese do que se espera. Nessa esteira de pensamento, o falar sobre
Literatura relacionando-a com questdes de ordem biografica e histérica, que envolve
autor e obra, esta sujeito a criticas referentes a se ter uma visédo redutora da arte
literéria que obviamente ndo se restringe a fatos contextuais condicionantes.

Por outro lado, o entendimento de que elementos relacionados a vida de
escritores bem como os contextos sdcio-histéricos nos quais estiverem envoltos séo
relevantes como componentes semanticos de suas obras configura-se como idéia
plausivel embora ndo consensual. A critica ao que se pode chamar de “biografismo”
é légica na medida em que o pesquisador e/ou critico literario limita seu foco de
estudo/analise em aspectos histéricos da vida pessoal do escritor. A amplitude da
Literatura como um processo de producdo artistica repleta de fatores sociais,
culturais, ideoldgicos e com elevado grau de subjetividade faz com que se deva
tratad-la com uma otica de maior abrangéncia. Sem radicalismos, é salutar
compreender o processo de formagdo da obra literaria considerando todos os
fatores de ordem objetivas e subjetivas presentes.

Nessa conjuntura, estudar e entender o fazer literario de escritores sejam
eles de maior prestigio ou ndo, pode perpassar, sem nenhum “peso de consciéncia”,
pelos meandros da vida pessoal e social do individuo que se aventurou pelo mundo
das letras. Negando determinismos e relagdes de verdades absolutas entre vivéncia
humana e fazer artistico, € possivel enxergar na vida do autor alguma centelha de
sentido para sua obra sem, no entanto, tentar esgota-la por esse viés.

Calcado nessas teses iniciais € que se apresenta a figura de um escritor
que viveu entre os séculos XIX e XX, mas que permanece vivo, por intermédio de
suas obras, com vigor respeitavel até nos dias atuais. Trata-se de José Bento
Monteiro Lobato, um escritor que teve muitas histérias para contar e sobre o qual
muitos fatos foram relevantes. Nesse caso, ndo se pode prescindir do didlogo entre

aquilo que foi escrito e os diversos contextos que estiveram relacionados com o
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fazer literario. Homem e obra podem fundir-se num processo de construcao
ideolégica no qual a literatura ndo tem como negar espaco. Monteiro Lobato € um
desses homens do seu tempo e além do seu tempo que se utiliza da arte literaria
para deixar marcas em varias geragdes de individuos. Nascido ainda no Brasil
monarquista e escravocrata, em 18 de abril de 1882, na cidade de Taubaté (Interior
de Sao Paulo), Lobato teve a oportunidade de ser contemporaneo as intensas
metamorfoses ocorridas na vida social e politica do Brasil e do mundo.

No processo de formagédo do escritor critico da realidade brasileira, as
experiéncias de vida dao bem o tom do homem que seria controverso e as vezes
paradoxal. Neto do Visconde de Tremembé e oriundo de uma familia abastada do
Vale do Paraiba, ele pertencia a uma classe social que no Brasil da época ndo se
arriscaria a aventuras ideolégicas e muito menos questionaria qualquer sistema
sociopolitico vigente. Alguns recortes desse aspecto biografico sdo citados por
Lajolo:

Como todos os meninos de sua classe social, Juca tem um pajem que o
acompanha nas brincadeiras. Com as irmas Teca e Judite faz bonecos e
bichos de chuchu e tem muito medo de assombragéo. Sua infancia é cheia
de pescarias no ribeirdo, de banhos de cachoeira, de tiros com sua
espingardinha marca Flaubert, de passeios em seu cavalo Piquira. Ao
tempo de calgas curtas, trepa em arvores, chupa fruta no pé, aprende a
gostar de circo, de pamonha, de i¢a torrado e de pinhdo. Nas visitas a casa
do avd — conta mais tarde — fascina-o a biblioteca: os livros, em particular os
ilustrados, seduzem-no ainda mais do que a figura do imperador Dom Pedro
Il, que conhece como hospede do avd numa das Ultimas viagens imperiais a
Sé&o Paulo. (LAJOLO, 2006, p.13)

Considerando as palavras de Lajolo, fica patente a infancia rica de
Lobato ndo sé do ponto de vista da classe social da qual fez parte, mas também dos
elementos culturais com 0s quais teve o contato oportuno. Tais experiéncias de vida
sdo componentes que cooperam para a formagdo do sujeito enquanto ser
sociocultural, historico e ideolégico. O bdnus usufruido por Lobato devido a
conjuntura de condigdes materiais satisfatorias torna-se, assim, um dos fatores que
se refletem na sua producgéo literaria. Como individuo de uma sociedade elitista, o
fato de ser proveniente de uma familia com boa situacao financeira, além de
relagdes politicas influentes, parece ter sido fundamental para a construcdo da
personalidade de um escritor que foi além dos contextos sociais e ideoldgicos de

sua época.
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A l6gica rompida por Lobato esta na idéia prévia de que, pelas condicoes
socioeconémicas, o menino filho de fazendeiro do interior paulista fosse se constituir
um mero defensor de sua classe cujos interesses quase sempre colidiam com a
idéia de uma nagado mais igualitéria. Ele, assim, torna-se mais solidario do que se
poderia supor. A sua formacado ideoldgica foi se constituindo desde a infancia
tranquila, cheia de sabores, experiéncias culturais e com os conflitos naturais da
transicao presente na adolescéncia até a formacao do individuo adulto.

A experiéncia com os livros, ja facultada fartamente na fase infantil,
acompanhou Lobato até o momento da escolha de sua carreira profissional. A
opcao, quase como uma imposicao pela tradicao familiar e em respeito a classe
social que necessitava manter o status, fez com que o futuro escritor iniciasse seus
estudos académicos pelo mundo das leis. Antes de chegar a escola de ensino
superior, como poderia ser chamada na época, o precursor da literatura infanto-
juvenil sofreu com a perda dos pais que ndo puderam ver o filho doutor. Orfao ainda
muito jovem, Lobato ficou aos cuidados do seu avbé fazendeiro e influente: o
visconde de Tremembé.

Feitos os estudos iniciais na cidade de Taubaté, ele resolveu se aventurar
na capital — Sdo Paulo, simbolo de um pais que aos poucos se modernizava. A
primeira tentativa de ingressar no Instituto de Letras e Artes ndo foi exitosa.
Paradoxalmente o futuro escritor, com reconhecido prestigio no pais, ndo teve
sucesso em Portugués. O retorno a Taubaté representou apenas um adiamento do
plano de usufruir dos bens culturais e da vivacidade sociopolitica de uma cidade que
“ansiava modernidade” cujo apelido de Paulicéia Desvariada foi um dos acertos de
Mério de Andrade. Em 1896, Lobato entrou no Instituto de Letras e Artes para trés
anos de estudo. Terminada essa fase escolar, ele ingressou na Faculdade de Direito
de Sao Paulo, no Largo do Sao Francisco. Todavia, ser bacharel em Direito para
depois conseguir um cargo que mantivesse sua posi¢cao social ndo era o sonho de
um jovem idealista como Lobato. Em relacdo aos fatos que, gradualmente, foram
delineando o escritor Lobato, Santos apresenta o seguinte relato:

Em 1895 Monteiro Lobato seguiu para a capital paulistana a fim de estudar
no Instituto Ciéncias e Letras, onde cursou as disciplinas necessarias ao
ingresso no curso superior, entretanto, foi reprovado em Portugués e
precisou voltar para Taubaté, onde estreou como escritor em um jornalzinho
estudantil local chamado O Guarany. No ano seguinte, retornou a Séao
Paulo com o objetivo de realizar novos exames, e desta vez teve éxito e
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comegou a estudar no Instituto, onde também comegou a colaborar em
jornais locais e a participar do grémio literario Alvares de Azevedo; neste
grémio, os alunos declamavam poesias, faziam disertos e disputavam
torneios oratérios. Seus pais morreram entre 0os anos de 1898-99, o
Visconde, entdo, assumiu a guarda de Lobato e dos irméaos, obrigando o
neto a matricular-se na faculdade de Direito, profissdo comum aos filhos da
aristocracia brasileira. (SANTOS, 2013, p.37)

A auséncia de vocacao para o campo juridico fez de Lobato um estudante
de Direito que abdicou de um esforgo maior para apreender as leis, ja que seu maior
prazer estava no ato de escrever, preferencialmente, o texto literario. Nos momentos
vagos e até em circunstancias nas quais deveria aprofundar os estudos das normas
e doutrinas juridicas, ele esteve engajado na escrita e divulgacdo de escritos
literarios. O jurista ndo conseguiu suplantar o homem das letras criativas,
imaginativas e eminentemente criticas da sociedade.

Terminado o curso de direito sem o idealismo de mudar o pais pelos
meios “legais”, Lobato retornou a sua cidade de origem na condi¢do de doutor e com
o prestigio pretendido pela familia. Na pequena Taubaté, o destino do escritor
estava na carreira publica. Através da influéncia do avd, conseguiu o cargo de
promotor na pacata cidade de Areias (interior paulista). J& casado e numa vida
tranquila, o doutor Monteiro ndo se conformava com uma existéncia que nao
pudesse ser instrumento de mudancas das conjunturas sociais. Estar engajado em
alguma luta que provoque transformacdes na situacéo vigente do pais € a postura
de homens que tém capacidade critica para refletir e coragem para enfrentar os
desafios. Com um olhar atento e justo sobre a vida de Lobato é possivel coloca-lo
nessa lista de individuos que almejam interferir na realidade social. Nao bastava,
portanto, ser um pai de familia de classe média alta. Os projetos revolucionarios
reprimidos porventura pelos interesses familiares e de classe sé poderiam ser postos
em pratica quando ele estivesse livre para se envolver em atividades pelas quais
tivesse real interesse. Ironicamente, o falecimento do seu avé visconde, que lhe deu
todo 0 amparo na educacgdo e até na nobre funcao que exercia como defensor da
justica, representou um “divisor de aguas” na vida de Lobato. Na esteira desse

pensamento, Diniz relata:

Quando em 1911 morre seu avd, o Visconde de Tremembé, Lobato recebe
de heranca a fazenda Sao José, no Vale do Paraiba do Sul, uma enorme
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propriedade encravada na Serra da Mantiqueira, em Sdo Paulo. E é na
fazenda, como proprietario rural, que Lobato vai prestar mais atencdo aos
caipiras e desse aprendizado criara o tipo que o consagrara na vida literaria:
o Jeca Tatu, um dos personagens mais famosos da nossa literatura, que se
popularizou de tal maneira que se transformou em substantivo comum e
assim foi dicionarizado.

(DINIZ, 1998, p. 126)

Como se percebe, de modo paradoxal, o falecimento do Visconde de
Tremembé constitui-se como uma circunstancia que libertou Lobato do destino que
nao era desejado. Como herdeiro do avd, o promotor do interior paulista abdicou do
cargo para ser fazendeiro. O lidar com a terra para fazé-la produtiva e assim gerar
riqueza passa a ser o desafio do escritor que ainda estava “germinando”. O pouco
incentivo do governo e a caréncia de recursos gerou a necessidade de uma postura
mais pragmatica e engajada de Lobato. Como homem de praticas efetivas e que
acreditava no potencial econémico brasileiro, ele envolveu-se em campanhas para
que o poder governamental investisse na agricultura no sentido de promover o
progresso tao ostentado na bandeira nacional.

Contemporaneo ao escritor Lima Barreto, o dono da fazenda Buquira,
agiu, ressalvado o patriotismo exacerbado, semelhante ao personagem Policarpo
Quaresma. Na obra Triste Fim de Policarpo Quaresma, o escritor Lima Barreto relata
a histéria de um ufanista que acaba decepcionado com a falta de desvelo, pela
patria, dos homens poderosos da época. Em um dos seus projetos, Policarpo vé seu
sitio devorado pelas formigas e na busca pelo apoio do governo sempre encontra o
desprezo. Lobato experimentou essa realidade na pratica e assim como Lima
Barreto, ndo teve receio de enfrentar os desafios de ser um revolucionario numa
sociedade ainda muito arcaica e cuja visdo de futuro estava restrita aos interesses
de uma elite mesquinha e egoista. A analise critica da realidade brasileira e o desejo
de realizar alteragdes nas estruturas socioeconémicas e politicas da época foram
pontos que coadunaram o escritor carioca com o Lobato do interior paulista. Em
relacao a possivel ligacao entre esses escritores, Pires afirma que:

Durante quatro anos, entre 1918 e 1922, Lima Barreto e Monteiro Lobato se
corresponderam com freqiiéncia. Nas cartas, além de negocios, discutiram
questdes literarias e trocaram recortes de jornais. O escritor paulista,
também editor, foi responsével pela publicagédo de Vida e morte de M. J.
Gonzaga de Sa, o ultimo romance de Lima Barreto publicado quando o
autor ainda vivia. O autor de Urupés foi um dos poucos nomes de peso a
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perceber que Lima Barreto havia inaugurado uma nova forma de romance.
(PIRES, 1996, p.113)

Semelhangas ideoldgicas entre Lobato e Barreto a parte, € preciso
considerar que a realidade de vida de ambos os autores influenciou os seus escritos
literarios. O escritor paulista, diante do fracasso como fazendeiro, faz uso da
literatura de uma forma pragmatica para fazer criticas e denunciar a maneira
negligente como o Brasil rural era tratado. Em outras palavras, Lobato via o meio
rural como ferramenta essencial para alavancar o crescimento econémico e social
do pais, mas as atitudes dos individuos nao condiziam com as potencialidades que
poderiam ser exploradas. Nesse sentido, o escritor Monteiro Lobato ja nasce com
um tom quixotesco na medida em que critica e ironiza um sistema social fadado aos
desajustes e injusticas pela falta de acao e boa vontade dos homens.

Assim, como um “Dom Quixote”, Lobato enfrenta “gigantes” e sofre
algumas derrotas. As terras herdadas do avd ndo deram os frutos almejados. A
venda da fazenda Buquira em 1917 foi outro desvio de rota para a formagéo do
escritor Monteiro Lobato. Livre novamente para tomar decisées, Lobato fez jus a
famosa frase que o consagra: “Um pais se faz com homens e livros”. Tomando a
postura de escritor como profissao, ele resolveu ser também editor e espalhar livros

nos quatro cantos do Brasil. Acerca disso Lajolo comenta que:

Em maio de 1918, Monteiro compra a prestigiosa Revista Brasil. Fundada
em 1916, a revista ja incluia Monteiro Lobato entre seus colaboradores mais
assiduos, assinando contos e artigos sobre pintura. Comprar a Revista
Brasil parece ter sido uma iniciacdo simbdlica: passo audacioso e definitivo
para a transformagdo do escritor Monteiro Lobato no escritor-editor que
inaugura a marca editorial Monteiro Lobato com o livro de sua autoria
Urupés, langcado no mesmo ano de 1918. Na direcao da revista, Monteiro
Lobato ja demonstra o espirito empreendedor moderno e vigoroso que ao
longo de toda vida vai marcar sua atividade de empresario da cultura: para
recuperar a Revista Brasil, Monteiro Lobato investe na divulgacao, multiplica
os assinantes, tornando, enfim, comercialmente lucrativo um
empreendimento que era deficitario. (LAJOLO, 2006, p.27-28)

A obra que inaugura a presenca de Lobato no circulo literario, com maior
vigor, foi Urupés, publicada em 1918. Esse livro constitui-se de uma colegéo de
contos nos quais a questao agraria esta presente. A figura do Jeca Tatu eternizada
pelos filmes de Mazarropi sinaliza bem as intengcdes de Lobato de fazer do meio
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rural um dos mecanismos de desenvolvimento do Brasil. A polémica, nesse sentido,
nao poderia deixar de ser a marca de um escritor que vivia a realidade e procurava
interferir mais do que criar um mundo de mera fantasia. Ao iniciar sua literatura
fazendo criticas ao sertanejo acomodado e ao governo também displicente, tenta
mostrar que é possivel mudar e que o pais tinha enormes chances de se destacar
no mundo.

Na condigao de escritor e editor com visao vanguardista, Lobato inicia sua
producéo literaria dirigida ao publico adulto, mas aos poucos se decepciona com a
exigua capacidade de influenciar homens cujas consciéncias estavam formadas. O
empresario/escritor enxergou no publico infantil a possibilidade de a literatura ser um
instrumento eficaz na formagéo de novas geragdes mais criticas e atuantes para a
construgcao de pais mais desenvolvido e harmonioso, ou seja, “desiludido com os
adultos, acredita que sé as criancas poderdo modificar o mundo, torna-as suas
interlocutoras privilegiadas” (SANDRONI, 1998, p.14). Ele notou um vasto campo
para se investir em literatura infantil no Brasil, ja que toda producgéo literaria desse

género vinha da Europa e poucos tinham acesso. E como afirmaram Campos e

Oliveira:

Com uma percepgdo agugada do cenario nacional, Lobato constatou que
faltavam livros dedicados ao publico infantil. Assim, ainda em 1920, langou
a primeira versdo de A menina do narizinho arrebitado. Como recebera
criticas favoraveis, resolveu lancar um formato escolar do livro intitulado
Narizinho arrebitado, o qual foi aceito e adotado nas escolas publicas.
Empolgado com o sucesso de seu primeiro livro para criancas, decidiu
langar-se ao género. Passou ndo somente a escrever livros infantis, mas a
traduzir e a publicar obras voltadas para criangas. Entrava em cena a face
do escritor infanto-juvenil, que o tornaria mais conhecido. (CAMPOS e
OLIVEIRA, 2009, p.69)

Como se vé, diante de tantos projetos pessoais e coletivos, Lobato teve a
honra e a ousadia ao apostar alto nos “pequenos” os quais seriam as “sementes”
que gerariam a nacao mais préspera e justa que qualquer idealista de boas
intengcdes almeja. Nesse caso, ndo se pode dizer que os condicionantes biograficos
sao elementos cabais na construgdo do Lobato para criangas, mas parece plausivel
aceitar a idéia de que houve certa influéncia do menino Lobato, também chamado
Juca, que brincava com animais, subia nas arvores e comia “fruta do pé” nas

propriedades rurais da familia.
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A obra A menina do narizinho arrebitado (1920) foi o embrido de uma
série de outras histérias que ficaram conhecidas pelo ambiente das tramas: o Sitio
do Pica Pau Amarelo. A paisagem rural repleta de elementos reais e imaginarios:
criangas, avo que gosta de contar historias, uma cozinheira negra, uma boneca de
pano inteligente e tagarela, um sabugo visconde muito sabio, entre outros, esteve e
ainda esté presente nas escolas e nas familias brasileiras como uma literatura que
educa ndo no sentido moralizante ou de domestica¢cdo, mas com o entendimento de
que o publico com menor idade tem capacidade de refletir acerca da realidade e
precisa adquirir uma cidadania mais plena.

Nesse sentido, atravessar um século com a literatura infanto-juvenil e
ainda estar agradando e sendo util para o publico brasileiro ndo é tarefa facil. O
reconhecido éxito de Lobato enquanto precursor de uma literatura que antes néo era
tdo valorizada traz a certeza de que ele estava certo ao investir toda a sua arte
literaria a favor dos individuos com pouca idade, ja que é na infancia que comeca a
construgéo do leitor, da personalidade e do ser humano como um todo. Assim, como
a literatura tem uma serventia social e politica, é salutar que esse processo de
formagéao do leitor literario inicie-se desde a mais tenra idade.

2.2 — A literatura de Lobato a servico dos menores: tendéncias inovadoras

Ao longo da historia brasileira, pode ser percebida certa displicéncia com
a formacao intelectual de grande parte da populagdo. A desculpa para essa cruel
realidade talvez seja a forma de colonizagdo, o processo de escravizagdo e as
posturas nada solidarias das elites que dominaram os destinos dessa nacao. Como
resultado tem-se um pais com atrasos sociais e com uma educagado que ainda
mendiga por melhoras cabais que tardam a chegar.

Nunca foi interesse da elite mesquinha brasileira a democratizacdo de
uma educacado que pudesse fazer o povo enxergar as suas mazelas e lutar por
mudancas. Sendo assim, a infancia pobre do Brasil teve direitos essenciais negados
tanto do ponto de vista material quanto cultural. Negou-se desde o mais simples
acesso a escola, o que gerou o vergonhoso nivel de analfabetismo, até a
oportunidade de ter contato com o mundo fantastico e revelador da literatura. Esse
entendimento da literatura enquanto direito universal, que obviamente tem seu
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principio na infancia, é matéria de discurso do critico Antonio Candido que assevera

0 seguinte:

Vista deste modo a literatura aparece claramente como manifestacdo
universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha
homem que povo vive sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham
todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia
sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura
durante 0 sono a presengca indispensavel deste universo,
independentemente da nossa vontade. E durante a vigilia a criagao ficcional
ou poética, que a mola da literatura em todos os seus niveis e modalidades,
esta presente em cada um de nés, analfabeto ou erudito, como anedota,
causo, histéria em quadrinhos, noticiario, policial, cangdo popular, moda de
viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econémico no 6nibus até a atengéo fixada na novela de televisdo ou na
leitura seguida de um romance. Ora, se a ninguém pode passar vinte e
quatro horas sem mergulhar no universo da ficcao e da poesia, a literatura
concebida no sentido amplo a que me referi parece corresponder a uma
necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo constitui
um direito (CANDIDO, 2004, p. 174-175).

Se 0 acesso a literatura € também um direito, como afirma Candido
(2004), o publico infanto-juvenil brasileiro, principalmente o menos favorecido, teve o
detrimento desse bem cultural durante longo periodo. Mesmo depois de sua
emancipacdo politica o Brasil ndo teve, no principio, escritores e homens de
influéncia que pensasse numa literatura para os de menos idade. Coube a Monteiro
Lobato, ja no século XX, vislumbrar a necessidade e os beneficios de uma literatura
nacional para formacdo dos futuros adultos do pais. Antes disso, toda literatura
infanto-juvenil, apreciada por poucos, no Brasil, vinha da Europa.

Assim, além da nao democratizacao dessa literatura no pais, ainda faltava
elementos linglisticos e culturais que pudesse representar as peculiaridades da
jovem nacdo brasileira. Havia, portanto, a necessidade de uma literatura que
chegasse a grande parte do territério nacional de modo a ser instrumento de
propagacao nao sé do fantasioso e imaginario, mas também de idéias e visdes
criticas da realidade brasileira.

O papel de protagonista nessa empreitada foi encarado com veeméncia
por Lobato. Abrir os caminhos, criar as pontes, devastar uma mata virgem, sao
metaforas apropriadas para quem se atreve ao pioneirismo como foi 0 caso do neto
do Visconde de Tremembé. A opcdo mais certa na vida desse homem multiplo
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(promotor, fazendeiro, editor e escritor) foi indubitavelmente a aposta nos
pequeninos. Nao obstante o dificil comeco, as conseqiéncias positivas de sua
literatura podem ser vistas em varias gerag¢des de brasileiros. Na mesma rota dessas

idéias, Pereira apresenta um comentario:

Dificil, sem sombra de duvida, é come¢ar, quando nenhum caminho esta
aberto, além daquele que, por inadequado, ou ja excessivamente pisado,
nao se quer trilhar. Esta era a convic¢do do entdo jovem Monteiro Lobato,
que se aventurou a pbér em pratica o projeto de escrever para criancgas, 0
Unico, entre os muitos projetos que lhe conturbaram a vida, que trouxe ao
escritor, ainda em tempo, a resposta que esperava, mas com a qual nao
ousava sonhar. Seu grande bioégrafo, Edgard Cavalheiro, chega mesmo a
afirmar que Lobato, diante das primeiras e expressivas manifestagdes de
aprego quando da publicagdo das aventuras de Narizinho Arrebitado, ainda
nao se tinha dado conta de que acabara de criar um novo mundo. Entre
1921 e 1948, publicou o escritor o conjunto de obras que revolucionou o
panorama da literatura infantil, tornando-a genuinamente brasileira
(PEREIRA, 1996, p. 1373).

O pensamento lobatiano estava envolto de uma série de sonhos que
pairavam sobre o individual e o coletivo. Almejou sempre o sucesso na vida
profissional ao mesmo tempo em que via a necessidade de deixar algum legado
significativo para a sociedade brasileira. Como homem de idéias e agbes, foi a
batalha quixotesca para criar a literatura infanto-juvenil nas terras de uma patria
cheia de complexo de inferioridade que sentia a necessidade de buscar no exterior
os elementos culturais, que possui de sobra, para construir uma identidade e se
afirmar como nacgéo perante o mundo.

Nas primeiras décadas do século XX e com um século apds a
independéncia, o Brasil imitava a Europa e subjugava seus préprios valores. Nesse
sentido, as artes nas quais se inclui a literatura absorviam paisagens, personagens e
contextos socioculturais de fora em detrimento dos vastos elementos culturais
adquiridos devido ao seu processo de miscigenacao étnica. A mistura entre nativos,
afro-descendentes e europeus outorgava ao Brasil especificidades culturais impares
no planeta, que deveriam ser motivo de orgulho. No entanto, os tempos eram de
autoconhecimento e assim a nagao “adolescente” precisava de mais um periodo
para amadurecer e poder reconhecer-se com o valor e importancia que realmente
possuia. Acerca desse momento histérico no qual o Brasil sofria conflitos de
identidade e autoestima, Cademartori apresenta uma fala reveladora:
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A influéncia da cultura portuguesa no Brasil ndo se restringiu a época
colonial. Transcendeu o periodo de dominacdo politica, expandindo-se
concomitantemente a influéncia de outras culturas, como a francesa e a
inglesa. Desse modo, processa-se em nossa formacdo histérica uma
confluéncia cultural em que ao nativo se acrescenta o pensamento
estrangeiro. Nao se trata, porém, de uma unido. A cultura nativa, expressa
através da mitologia e da tradicdo indigena, ficou segregada e com uma
circulagao restrita, uma vez que era agréfica: ndo tinha acesso ao livro.
Além disso, passou a caracterizar o codigo de um corpo social situado
aquém do processo de aculturacdo manipulado pelo homem branco. A
cultura do colonizador procurava, assim, destruir, pela segregacdo, as
manifestagdes culturais da terra. SO poderia integra-se e vencer a situagao
de inferioridade na medida em que ascendessem aos padrées culturais dos
colonizadores. Se, dessa maneira, o dominador ndo conseguiu erradicar
totalmente a cultura nativa pela submissdo aos padrdes europeus
marginalizou-se  pela  minimizagdo ou pelo  desconhecimento
(CADEMARTORI, 2010, p.49).

Nessa conjuntura de influéncia européia na cultura brasileira, a postura de
Lobato anteviu o proprio movimento modernista que culminou com a semana de 22.
Numa visdao vanguardista, ele percebeu que nado seria rejeitando cabalmente os
elementos da cultura externa que se poderia representar as tradicées e costumes de
um povo tao diverso como o brasileiro. Ademais, a necessidade do maior acesso a
bens culturais fez com que o escritor do Sitio do Pica Pau Amarelo atuasse também
com tradutor.

As obras da literatura infanto-juvenil de escritores estrangeiros chegaram
aos lares brasileiros por intermédio da traducdo de Monteiro Lobato. O Lobato
tradutor trazia a mensagem que aquilo que vinha de fora ndo serviria para
descaracterizar a cultura do Brasil, mas constituia fatores agregadores que
promoveriam uma aprendizagem salutar.

As historias contadas por estrangeiros eram até aquele momento o meio
de oferecer as criancas e adolescentes do Brasil o contato com a arte literaria.
Ressalvadas as restricdes 6bvias no tocante a traducao de texto literario, a literatura
infanto-juvenil ndo nacional cumpriu certo papel na medida em que despertou o
interesse pela leitura literaria de um segmento da sociedade brasileira que
representava uma nova geracao a qual precisava ser mais educada.

A funcao da literatura para os menores, antes de Lobato, estava centrada
em um carater moralizante. Paradigmas e estereétipos de comportamento social

podiam ser contemplados numa literatura que literalmente ajudava na educacao dos
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filhos das familias de melhores condicoes econémicas. Na condicdo de um fazer
literario genuinamente brasileiro, a posicao lobatiana apresentou aspectos que
vieram a contradizer a o6tica como tradicionalmente eram vistas e tratadas as

criancas e adolescentes. E nesse sentido que Sandroni declara:

Por isso trata em sua obra de temas sérios e complexos que até entdo ndo
eram considerados apropriados a infancia como: guerras, politica, ciéncia,
petroleo. Os problemas sdo apresentados de maneira simples e clara, por
vezes didatica, de modo adequado a compreensao do leitor. A simplicidade
da linguagem, marcada pelo coloquialismo e por “brasileirismos”
inovadores, visa a tornar agradavel a leitura. Com Lobato os pequenos
leitores adquirem consciéncia critica e conhecimento de inUmeros
problemas concretos do pais e da humanidade em geral. Ele desmistifica a
moral tradicional e prega a verdade individual. Instaura, portanto, a
liberdade. Sem coleiras, pensando por si mesma, a crianga vé, num mundo
onde nao ha limites entre realidade e fantasia, que ela pode ser agente de
transformagao (SANDRONI, 1998, p. 14).

Existem caminhos que de tdao bem delineados parecem nao ter a
possibilidade de retorno ou desvios de foco. Sem a opgao pelo tom hiperbdlico,
pode-se dizer que a assimilagdo do texto literario infanto-juvenil pelo contexto
escolar ocorreu plenamente por todos os lugares onde se ousou escrever para 0s
supostos ingénuos. Esse processo no qual a arte literaria passou a servir de
instrumento pedagdégico teve em Lobato ndo s6 a aceitacdo, mas também o
vislumbre de atingir uma grande massa de individuos que mais tarde estariam no
comando dos destinos da nacdo. A chance de contribuir na formagéo de homens e
mulheres em um pais com vasto potencial a ser desenvolvido era uma
responsabilidade e um privilégio aos quais nao se poderia abdicar.

Como analista da realidade brasileira com uma visdo nada alienada e
com desejo de mudancgas, o fazer literario de Lobato constitui-se inevitavelmente
inovador. Dentre os elementos de inovagéao literaria, os aspectos de conteudos séao
relevantes. Assuntos de adultos passam a ser tratados também pelos menores os
quais se tornam sujeitos ativos, capazes de refletir e atuar nas situagdes em que
antes entravam na condi¢cdo de meros coadjuvantes. O protagonismo facultado aos
pequenos por Lobato ocorreu na contramao de uma literatura que anteriormente se
configurava mais como uma tentativa de domesticagdo do que com o anseio de
desenvolver o pensamento critico dos futuros adultos.
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Pode-se dizer que mais do que conceder “voz” aos menores, Lobato
trouxe a tona temas que antes eram politicamente incorretos para um publico
considerado muito imaturo. Formar cidadaos por intermédio da literatura foi algo
que, intencionalmente ou nédo, acabou acontecendo com um fazer literario que por
mais que se esforcasse, nao fugiria a certo engajamento.

A literatura lobatiana adquiriu, assim, uma caracteristica que rejeitava a
imposicao de modelos. O mais edificante € instigar a reflexdo sobre as questdes
sociais e politicas de uma época sempre com uma visao para o porvir. Estabelecer
uma ponte entre o0 mundo imaginario e a realidade € algo meritério e revolucionario
para quem defende que a literatura tem alguma funcao social além daquela ligada
ao ludico ou ilusério. A metamorfose literaria inaugurada por Lobato é ratificada por

Zilberman ao reconhecer que:

A literatura infantil, como se afirmou antes, era a que experimentava mais
nevralgicamente esta dificuldade. Amarrada a contribuicdo do passado, nao
se renovava; e, com isto, impedia o aproveitamento do moderno, da
atualidade, do tempo, em suma. E o que muda radicalmente com o
desdobramento da obra de Monteiro Lobato. Pode-se supor, por
conseguinte, que ela acabasse por refletir na época em que foi produzida.
Que, com a incorporacdo de personagens contemporaneos, fosse
introduzido na literatura infantil o sistema social vigente, com seus valores e
comportamentos, organizagdo, politica e fungbes. Vale dizer, pode-se
esperar dela uma representacdo da realidade que nos faca conhecer, com
maior ou menor numero de detalhes, a época a que o autor foi
profundamente sensivel (e que lhe rendeu uma série de ensaios polémicos
e uma vida publica agitada) (ZILBERMAN, 2003, p. 157).

As inovagdes da literatura infanto-juvenil de Lobato podem ser concebidas
em dois aspectos os quais constituem a prépria esséncia do texto literario: a forma e
o contelido. E patente que os assuntos abordados na literatura lobatiana para as
criangas e adolescentes foram mais abrangentes e polémicos do que muitos dos
colegas escritores que o antecederam.

Problemas sociais e questées de ordem politica estiveram em cena.
Porventura, essa foi uma forma de preparar as criangas e adolescentes para serem
adultos mais perspicazes em relagdo a realidade. Com isso tornou-se possivel
associar o mundo magico, divertido e feliz da fase infantil com temas mais sérios.
Essa postura de Lobato representa também uma credibilidade no potencial daqueles
que para muitos ndo teriam condicbes de compreender o mundo real. No tocante a
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essa relacdo da literatura com tematicas mais amplas da sociedade, Cademartori

comenta:

Monteiro Lobato cria, entre nés, uma estética da literatura infantil, sua obra
constituindo-se no grande padrdo do texto literario destinado a crianca.
Estimula o leitor a ver a realidade através de conceitos préprios. Apresenta
uma interpretacao da realidade nacional nos seus aspectos social, politico,
econdmico, cultural, mas deixa, sempre, espago para a interlocu¢do com o
destinatério. A discordancia é prevista (CADEMARTORI, 2010, p. 54).

Coadunado com o conteudo, o aspecto da forma constitui um fator
imprescindivel, pois representa a propria materializagdo daquilo que se possa
chamar texto. Assim, qualquer texto se concretiza a partir do modo com a linguagem
€ manipulada. No caso da literatura, o estilo com o qual os autores se propdem a
escreverem suas obras tende a ser um ponto norteador da critica literaria no tocante
ao julgamento do valor ou qualidade daqueles que se metem com o texto de ficgao.
De modo geral, a linguagem mais rebuscada, repleta de implicitos e que exige maior
sensibilidade e perspicacia do leitor, pode ser considerada uma caracteristica de
fazer literario mais significativo.

E 6bvio que no caso da literatura infanto-juvenil, a linguagem necessita ter
reduzido o seu grau de rebuscamento. Lobato segue, portanto, a tendéncia de uma
linguagem mais despojada, porém com ingredientes novos que antecipam seus
contemporaneos 0s quais inauguraram o que veio a ser chamado movimento
modernista. O uso do coloquial, os elementos da oralidade e a recorréncia a termos
tipicos da cultura brasileira, a exemplo dos regionalismos, sédo tracos da literatura
lobatiana que encantou vérias geragdes. Essas caracteristicas do fazer literario
proporcionaram a Lobato certo grau de originalidade e corroboraram a vontade de
realizar mudancas no modo como a arte literaria era constituida. Em relagdo a esse
modo inovador como Lobato se apropriou da linguagem, Sandroni faz o seguinte

comentario:

Podem-se observar em Lobato alguns aspectos basicos que evidenciam o
nivel de criagao artistica. O primeiro diz respeito a linguagem, cujo registro é
predominantemente coloquial € na qual se nota a busca da fala brasileira, o
tom de oralidade que pouco depois o Modernismo iria consagrar. [...] Além
desses aspectos com que Lobato procurava despir seu estilo de toda “a
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literatura” no sentido da retérica tradicional, a criatividade que demonstra é
marcada pelo humor e aponta no sentido da modernizagdo que preconiza
(SANDRONI, 1998, p.14-15).

Percebe-se que numa atitude antecipatéria, Lobato ja apresenta
inovagdbes no modo de fazer literatura numa época em que eclodiu o que foi
chamado de pensamento vanguardista do movimento modernista brasileiro. Com
uma linguagem mais “brasileira” foi possivel retratar melhor elementos da cultura do
pais. O humor aliado ao desapego as questdes excessivamente formais da lingua
tdo o tom do novo modo de construir o texto literario. Nesse sentido, a lingua do
povo e sua cultura entram definitivamente numa arte que equivocamente estava
sendo posta como pertencente a uma classe social mais provida de recursos.

Ademais, € salutar ressaltar que o sentimento nacionalista presente em
Lobato ndo se confundiu com uma visdo ufanista acerca da cultura brasileira. Ele
agiu como um verdadeiro “antropdfago” ao retomar elementos da literatura infanto-
juvenil estrangeira e estabelecer um dialogo com a realidade brasileira. O ato
revoluciondrio, nesse caso, nao se confunde com radicalismos, mas com bom senso
e postura pragmatica diante das conjunturas sociais, politicas e culturais numa

época que almejava alteragcdes em pensamentos e estruturas arcaicas.

2.3 - O Projeto de Nacao de Lobato: Aposta nas Novas Geracoes

A idealizacao de transformacdes positivas no tocante a realidade de seu
tempo e por consequéncia nas geracoes futuras é uma atitude nobre e altruista que
talvez poucos escritores tenham tido a ousadia. A literatura, ao longo da histéria,
esteve envolta de interesses sociais e até econémicos, isto €, sob 0 comando de
uma elite que nem sempre via de bom grado qualquer questionamento de suas
visGes conservadoras e muito menos a ascensdo das classes menos favorecidas.
Como reflexo desse jogo ideoldgico, a arte literaria foi sendo concebida pela critica e
por consequéncia pelo mundo académico, repleto de pedantismos, como se fosse
uma construgdo artistica independente das questbes sociais e politicas mais
gritantes. E evidente que muitos individuos com uma postura de alheamento fizeram
uma literatura que n&o demonstrava nenhuma luta por causas justas para a
sociedade.
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O termo alienacdo posto, aqui, para se referir a escritores que se
distanciaram de uma realidade imediata para simplesmente “viajar pelo mundo da
fantasia,” € incbmodo. Afinal, muitas vezes a critica precisa ser autorizada ou corre-
se o risco de ser silenciada. Romper paradigmas e se propor democraticamente a
celeumas sao mais do que salutares para crescimento de uma sociedade como um
todo.

Infelizmente, os individuos estdo muito mais preso a regras, estabelecidas
em geral para defender interesses mesquinhos, do que se imagina. Na dire¢ao
contraria a isso tudo, Lobato atuou com coragem na defesa de um pais mais
prospero e igualitario. Nesse sentido, apresenta indubitavelmente méritos ao
questionar e propor mudangas que trariam bénus para a sociedade brasileira futura.
A biografia desse homem, que participou intensamente das transformagdes sofridas
pelo Brasil na primeira metade do XX, revela uma série de projetos que resultariam
em avancos sociais e econémicos para a nacao brasileira.

A Literatura lobatiana ocorreu de modo concomitante com as acdes a
favor de um progresso coletivo. Sem negar sua vocacao para a escrita literaria,
Lobato esteve engajado em lutas grandiosas pela modernizacdo do Brasil que iam
desde uma revolugcao agraria e industrial até a exploracao do ouro negro (petréleo),
cuja descoberta foi posteriormente ratificada. No aspecto literario os planos eram a
médio e longo prazo e pautavam-se, sobretudo, na esperanga de que as novas
geragbes poderiam construir um pais muito melhor do que aquele t&do cheio de
problemas, mas com vasto potencial como se podia vislumbrar. Ao apostar nos
menos experientes, Lobato trouxe uma contribuicdo consideravel. Acerca dos ideais

lobatianos, Sandroni afirma que:

Monteiro Lobato foi o primeiro escritor a acreditar na inteligéncia da crianga,
na sua curiosidade intelectual e capacidade de compreensao. Seus textos
estdo cheios de citagbes e de alusbes que remetem a outros personagens,
a outras épocas historicas e seus protagonistas. Ele foi um autor engajado,
comprometido com os problemas de seu tempo. Tinha um projeto definido:
influir na formacao do Brasil melhor através das criangas. A partir dele, no
Brasil, a literatura infantil perde uma de suas principais caracteristicas, de
ser um instrumento de dominacdo do adulto e de uma classe, modelo de
estruturas que devem ser reproduzidas. Passa a ser fonte de reflexdo, de
questionamento e de critica. (SANDRONI, 1998, p. 16-17)
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O sentimento de Lobato residia, portanto, num paradoxo: o ceticismo para
com os homens do seu tempo e a esperanca nas geracdes do porvir constituidas
pelas criangas. Era imprescindivel, desse modo, preparar essa “nova nagao” para os
desafios de tempos vindouros. A educacéo universalizada e numa perspectiva critica
constituiu um dos pilares desse ideal de patria com harmonia socioecondémica.
Proporcionar aos individuos o direito ao estudo na condicado de elemento formador
de consciéncia da realidade e com possibilidade de atuagado plena na sociedade
representava um fundamento de quem investe de modo incessante no futuro de uma
nacao que almeja prosperidade associada com equidade social.

As mazelas e os atrasos politicos, econdmicos e sociais eram explicitos,
em terras brasileiras, nas primeiras décadas do século XX. Uma elite de
pensamento conservador e sentimentos fundados em pouca generosidade faziam
com que as demais camadas sociais nao tivessem a oportunidade de ascender. A
educacao outorgada aos poucos que tinham melhores condi¢cdes financeiras e a
grande quantidade de ex-escravos e descendentes de escravos marginalizados
formava a massa de brasileiros que tiveram muitos direitos negados e o futuro
comprometido.

Na verdade, sabe-se que a educacao, instrumento indispensavel para a
formacao de uma sociedade desenvolvida, nunca foi projeto prioritario dos
detentores do poder politico no Brasil. Naquele momento em que o Brasil iniciava
um processo de modernizagdo com a recém libertacdo dos escravos e se tornava
um pais republicano faltavam homens com ideais e agdes que pudessem por em
pratica projetos de desenvolvimento socioeconémico que o levassem a patamares
mais elevados. Na nova nacgdo, que emergia, era preciso langar “sementes” que
pudessem resultar em um pais de destaque no cenario mundial. Essa era a visdo de
poucos idealistas do comeco do século XX dentre os quais se inclui Lobato.

Com um pragmatismo aflorado, Monteiro Lobato percebia os potenciais
de crescimento do Brasil. Passando por diversos campos de atuagdo até a arte
literaria, a qual deu maior énfase, ele construiu um trajeto de lutas grandiosas. De
todas as batalhas progressistas desde a agricultura, a industria, o petroleo, todas
tiveram no universo fantasioso da literatura um espaco especial. Fazer da literatura
um instrumento panfletario de idéias e causas poderia ocorrer sem o menor pudor.
Aquilo que nao pbde realizar na realidade da sociedade brasileira encontrou lugar na

literatura.
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Na literatura infanto-juvenil inaugurada por Lobato, existe, portanto, um
projeto de nacao que perpassa pelo amadurecimento cultural do povo e formacao de
uma consciéncia critica coletiva capaz de operar mudangas nas estruturas sociais,
econOmicas e politicas. A literatura, com seu carater atemporal por ultrapassar
geragdes sem sair de “moda” é o instrumento para essa empreitada e o publico
constituidos pelos “menores” é inevitavelmente a “terra mais fértil’, pois as mentes
estdo mais abertas a idéias novas. No tocante a essa literatura infanto-juvenil que
ousa iniciar um processo de conscientizagao e cidadania desde a infancia, Gregorin

Filho faz as seguintes declaracoes:

Com o surgimento de Monteiro Lobato na cena literaria para criangas e sua
proposta inovadora, a crianga passa a ter voz, ainda que uma voz vinda da
boca de uma boneca de pano, Emilia. A contestagdo e a irreveréncia
infantis sem barreiras comecam a ter espaco e a ser lidas, e adquirem mais
concretude com as ilustracbes das personagens do Sitio do Pica-Pau
Amarelo. Lobato apresenta caracteristicas nunca exploradas no universo
literario para criancas; apelo a teorias evolucionistas para explicar o destino
da sociedade; onipresenca da realidade brasileira; olhar empresarial;
problemas sociais; tentativa de despertar no leitor uma flexibilidade em face
do modo habitual de ver o mundo; relativismo de valores; questionamento
do etnocentrismo e a religido como resultado da miséria e da ignorancia
(GREGORIN FILHO, 2009, p. 28-29).

Dentre os projetos utdpicos nos quais Monteiro Lobato esteve envolvido,
o desejo de uma literatura como elemento formador de uma sociedade mais critica e
participativa foi sem duvida o mais exitoso. As obras infantojuvenis criadas por ele
trouxeram tematicas de uma realidade brasileira que na ficgdo tinham muito mais
chances de serem resolvidas distintamente dos embates frustrantes que teve pela
vida. Numa viséo a frente de seu tempo percebeu a necessidade premente que o
Brasil tinha de investir e consequentemente avancar em questdes materiais, isto €, a
rigueza natural brasileira deveria ser mais bem explorada gerando o
desenvolvimento da nacédo. Nesse sentido, ndo teve vergonha de invejar 0 modo
como a sociedade americana desenvolvia suas potencialidades econémicas.

O Brasil, na 6tica de Lobato, estava num patamar inferior ao que poderia
galgar: a agricultura, a industria, os estudos cientificos e a educagéo necessitavam
de saltos de qualidade. Ele acreditava piamente que o pais tinha plenas condicbes

de se tornar uma poténcia no contexto mundial. Os obstaculos a serem superados
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remetiam aos equivocos cometidos desde o processo de colonizacao até a forma
como se deu o fim da escravidao e a proclamacao da republica. Um pais de origem
conservadora teria logicamente a necessidade de mais tempo para aceitar
inovagdes do mundo que se modernizava. A classe politica brasileira teve também
uma contribuicdo negativa quando se fala numa visdo realmente progressista. A
manutencdo das oligarquias e 0 receio de alteracdo nas estruturas sociais
produziram politicos de mentes petrificadas para projetos que levassem a sociedade
a usufruir de um processo amplo de modernizagdo da economia. As batalhas
ideolégicas foram os grandes desafios que Lobato teve que enfrentar para pér em
pratica algumas de suas utopias. Como homem paradoxal e controvertido que
dialogava com o ceticismo e a esperanga simultaneamente, ele ndo desistiu facil de
deixar legados para as novas geragdes que poderiam dar continuidade a idéia de
nao se conformar com o estado das coisas. Nao obstante os reveses, Lobato teve
oportunidades que ratificaram o seu pensamento acerca do Brasil. Acerca disso,

Lajolo comenta:

Com Washington Luis na presidéncia, Alarico Silveria (que protegera
Monteiro Lobato no episdédio da adogdo de Narizinho pelas escolas
paulistas) assume uma secretaria de governo, e Monteiro Lobato é
nomeado adido comercial brasileiro em Nova Yorque, aonde chega com a
familia em 1927, a bordo do navio American Legion. Sua experiéncia norte-
americana é marcante. Fica conhecendo um pais industrialmente
desenvolvido de forma plena e fascinado pela modernidade das maquinas e
da tecnologia. Dai a idolatria pelo modo de vida norte-americano vai s6 um
passo, e Monteiro Lobato ndo hesita em da-lo. O passo, alias, era
previsivel: Estados Unidos e Argentina foram sempre padrées ante os quais
Monteiro Lobato verberava o subdesenvolvimento brasileiro. Residindo em
Nova lorque, Monteiro Lobato mergulha fundo no seu sonho. [...] Toma
conhecimento de novas técnicas de beneficiamento de minério, visita as
industrias da Ford e deslumbra-se todo. (LAJOLO, 2006, p. 72)

O deslumbramento pela visdo capitalista norteamericana experimentado
por Monteiro Lobato teve um momento de decepcdo com a quebra da bolsa de
valores de Nova lorque em 1929. Tal crise abalou 0 mundo e resvalou no escritor
que perdeu grande quantia em investimentos. As perdas econdmicas conduziram
Lobato novamente a terras brasileiras com a mesma gana de fazer o pais produzir
riquezas. O minério de ferro e o petrdleo foram apostas proféticas estabelecidas por

ele. Os entraves politicos eram imensos, ou seja, homens de mentes pequenas
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tinham dificuldade de construir uma grande nagéo. Nao € por acaso que “no balango
que faz de sua campanha pelo petréleo, Monteiro Lobato atribui seu fracasso a
razdes politicas” (LAJOLO, 2006, p.76).

Com isso, a literatura voltada aos menores e 0 empreendedorismo no
campo editorial constituiram as op¢des que deram mais certo. A arte literaria foi o
plano, que apesar de nao ter a materialidade do progresso econémico almejado,
significou a ruptura de modelos culturais e a possibilidade de despertar a inteligéncia
e a criatividade de muitas geracbes de brasileiros. Uma educacao libertadora
mediada pelo elemento literario entra no bojo das agbes que moveram o fazer
literario de Lobato.

A funcao da literatura como elemento didatico universal constituiu pratica
corriqueira no Brasil desde o principio do século XX. A forma como os efeitos da
leitura literaria seriam concretizados é o que diferencia o papel lobatiano nesse
contexto no qual obras literarias chegaram as escolas. Na condicdo de empresario
dos livros, Lobato propés um processo de democratizagdo da leitura no pais. Ele
entendia que ler seria um passo fundamental para aprimorar as competéncias
intelectuais do povo brasileiro, ou seja, tornava-se necessario criar um habito de
leitura nas pessoas que por conseqliéncia seriam mais perspicazes e aptas a pensar
e agir criticamente.

A empreitada de Lobato na distribuicdo de livros através de sua editora e
com os acordos feitos com o governo paulista revelam bem o pensamento de um
homem que via o progresso sendo construido em longo prazo. Diferente de
promover uma revolugdo no pais pelo incremento de suas estruturas fisicas
(ferrovias, exploragéo de minérios, etc), fazer da literatura uma ferramenta eficaz no
processo de formacao cultural e de cidadania no Brasil seria, sem duvida, algo mais
plausivel. E importante destacar que o pragmatismo de Lobato sujeito a criticas
pelos que temem uma descaracterizacdo do fim especifico da literatura, nao
comprometeu a qualidade de seu texto, pois soube muito bem aliar as questdes
reais da sociedade com a maneira simbdlica de representa-la. E nesse sentido que
Lobato tornou-se ponto de referéncia para escritores mais recentes que escrevem
para os mais jovens. Nao é em vao que Parreiras escreve:
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Nas décadas de 1960 e 1970, com o movimento da ditadura militar, com a
instituicdo da lei de diretrizes e bases na educacao (1961 e 1971), com a
obrigatoriedade da leitura de obras de autores nacionais nas escolas e com
a criagdo da maior instituicdo voltada a literatura para criangas e jovens no
Brasil, a Fundacado Nacional do Livro Infantil e Juvenil — FNLIJ (1968),
surgiram varios dos autores consagrados da literatura infantil e juvenil
brasileira. Alguns especialistas caracterizam esse periodo como o da
explosao da literatura voltada a infancia. Preferimos dizer que, naquelas
décadas, a literatura infantil se consolidou, principalmente, do ponto de vista
dos textos, a saber, dos escritores. Alguns deles, como Joel Rufino dos
Santos, Ana Maria Machado, Ruth Rocha e Sylvia Orthof, comecaram a
escrever histérias na revista Recreio e encontraram um espago de
circulagéo livre, enquanto a censura da ditadura militar mantinha os
instrumentos de controle voltados as produgdes de livros para adultos. E na
lacuna deixada pela perseguicao ideoldgica que surgem os grandes autores
da literatura para criangas e que se estrutura uma literatura néo
comprometida com moralismos, nem didatismos, mas que permite ao leitor
a liberdade e a recriagdo do texto e das imagens. Esses autores sao
considerados herdeiros de Lobato, pois prosseguiram o projeto de uma
literatura que contempla os temas atuais, a infancia, as nossas raizes
folcléricas e o ponto de vista da crianca. Sdo temas tdo caros a formacao
das nossas criangas, que merecem ser lidos e relidos nas salas de aula.
(PARREIRAS, 2009, p. 18-19).

Muitas das idealizacbes de Lobato repletas de um sentimento coletivo
esbarraram em obstaculos intransponiveis para a época, mas o projeto literario foi
tdo bem sucedido que gera frutos em pleno século XXI. Isso tudo esta demonstrado
na influéncia positiva que ele exerceu sobre escritores que vieram apos seu
pioneirismo. O tempo serviu de prova para testemunhar que ele estava certo no
tocante as questdes de infraestrutura do pais. O maior legado fica na sua vasta obra
literéria que foi capaz de estabelecer um dialogo entre realidade e fantasia numa
demonstracao de que o artista da palavra ndo esta impedido de se envolver em
causas justas. Muitos brasileiros iniciaram a leitura literaria com as histérias
passadas no Sitio do Pica Pau Amarelo.

Se o projeto de tornar o Brasil um pais de leitores ndo teve o tempo de
ser concretizado, Lobato foi um dos que levantaram uma “bandeira” e langaram
bases para que a sociedade brasileira compreendesse a imprescindibilidade de se
tornar, pelo ato de ler, mais culta, critica e harmoniosa. Os planos literarios de
Lobato continuam existindo, basta que se incentive uma crianca e/ou adolescente ao
contato com a palavra escrita hum processo de leitura o qual se torne prazeroso e
formador de cidadania. Aos agentes sociais (governo, escola, familia e midia) cabe a
empreitada de construir essa nacao de leitores tdo desejada. Como a geracao atual
continua recebendo os beneficios do projeto do escritor, editor e tradutor Monteiro
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Lobato, os caminhos estdo abertos para se fazer da literatura infanto-juvenil um
elemento cada vez mais edificante na educacgéo e na constituicdo de uma sociedade

que reflita melhor acerca de suas demandas.

2.4 - O Sitio do Picapau Amarelo: Um Modo de Contar Histdrias

Um dos maiores desafios de um escritor porventura seja encontrar um
método de escrita que facilite seu trabalho para produzir obras em quantidade e
qualidade consideravel. Assim, quando se discute a arte de narrar fatos fantasiosos
que dialoguem com o real é necessario pensar acerca do receptor, das intengdes e
implicagcbes que estardo presentes no jogo universal da interacéo.

A escolha de personagens, o ambiente, 0 modo como se desenrolam os
acontecimentos e a insercao de um narrador que conte significativamente a histéria
sao fatores determinantes no éxito daqueles que se aventuram na narrativa literaria.
Ademais, um ingrediente que pode tornar esse processo ainda mais complexo é
quando o destinatario do texto se encontra numa fase da vida repleta de lacunas a
serem preenchidas pelas experiéncias cotidianas, inclusive a leitura. Escrever para
criancas e adolescentes, sob essa 6tica, se torna uma empreitada imensamente
desafiadora.

Se essa realidade pode ser postulada em tempos atuais, o que dizer da
situacao literaria do Brasil nas primeiras décadas do século XX cuja literatura
infanto-juvenil consumida pela pequena elite vinha praticamente toda da Europa? De
fato foi preciso uma ousadia e esforco herculeo para inaugurar uma literatura
infanto-juvenil genuinamente brasileira. Encarregado dessa tarefa, o fazendeiro,
editor, tradutor e, sobretudo, escritor Monteiro Lobato criou um conjunto de obras,
nada pueris, capazes de dialogarem entre si numa relacao de interdependéncia.

Construiu-se, portanto, um modo de estimular a curiosidade das criangas
numa busca incessante por novas descobertas. Tudo isso foi ambientado no famoso
Sitio do Picapau Amarelo. No sitio fabulado por Lobato residem as muitas histérias
gue se conectam como forma de ir ampliando os conhecimentos e a cultura dos
pequenos leitores. Ironicamente, o fazendeiro fracassado encontrou num ambiente
rural a chave do sucesso como escritor. Nas palavras de Edgard Cavalheiro,
reconhecido bidgrafo de Lobato, ocorreu que:
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O antigo latifundiario do Buquira, o neto do Visconde proprietario de muitas
fazendas, o filho do fazendeiro da Santa Maria e Paraiso, chega ao fim da
vida dono de poucas terras, um pequeno sitio, mas onde “n&o bate geada,
ndo fogo de mato, nem broca de café, nem exploragdo de caboclo”. No
“Picapau Amarelo” tudo ocorre no melhor dos mundos possiveis. Tia
Nastacia rebenta pipocas e faz excelentes bolinhos de fubd, enquanto Dona
Benta conta histérias aos netos. O préprio Pangloss teria inveja desse lugar.
E o “Paraiso Encantado”. Ali a Imaginacdo, a Fantasia, o Sonho, o
Capricho, a Veneta a “Constancia na Variedade” encontraram o habitat ideal
(CAVALHEIRO, 1962, p.161).

A criacdo do mundo magico que envolve o Sitio do Picapau Amarelo traz
embutido, de modo inevitavel, elementos autobiograficos. O ambiente rural, de certa
forma, antagoniza com o processo de industrializacdo e consequiente urbanizagcéo
do pais pelo qual Lobato se empenhou com veeméncia.

Com a idéia de um cenario ideal, Lobato conseguiu encontrar um método
de escrita que ndo apenas o salvou como escritor, e até economicamente, mas
possibilitou, sobretudo, a criagdo de obras que inauguraram o primeiro ciclo de uma
literatura infanto-juvenil brasileira capaz de representar elementos culturais do pais e
discutir temas que supostamente nao eram para criangas.

O sitio do Picapau Amarelo torna-se, assim, o simbolo de um lugar
utdépico onde a felicidade, a fantasia e as descobertas eram necessariamente
concomitantes. Constrdi-se, literalmente, um mundo a parte para os menores que de
modo algum seria instrumento de alienacdo. Assim, no bojo da exitosa recepcao
dessas histérias esta a confianca do autor no potencial dos seus leitores.

No entanto, ndo se deve simplificar o vasto trabalho de escrita a que se
submeteu Lobato para construir esse legado tdo efetivo no Brasil contemporaneo.
Durante anos, a partir de 1921 quando publicou Narizinho Arrebitado, germe de
outras obras que constituiram o que veio a ser chamado Sitio do Picapau Amarelo, o
neto do visconde construiu um conjunto de narrativas infantojuvenis “como nunca
antes na historia desse pais”. Nesse sentido, Edgard Cavalheiro apresenta algumas
consideracgoes:

Escrevendo “Os Doze Trabalhos de Hércules”, Monteiro Lobato concluiu a
saga infantil iniciada em 1921 com “Narizinho Arrebitado”. Trinta e nove
histérias, das quais trinta e duas originais e sete adaptagbes. Cerca de
cinco mil paginas, quase um milhdo de exemplares em circulagdo. E os
planos dos editores sdo grandiosos: dentro em pouco apareceram no
mercado de lingua espanhola trinta e sete livros. Juntando-se-lhes os trinta
volumes das “Obras Completas” em preparo, e mais as obras comuns das
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séries infantis, vendidas fora da colecao, tera, dentro de pouco tempo, nada
menos do que cento e dois titulos em circulagdo s6 no Brasil e na Ameérica
do Sul. E autor de ha muito traduzido para o francés, espanhol, inglés,
arabe, alemao, japonés (...). Agora é diferente: na Argentina preparam uma
edicao completa, em grande estilo, de todo o ciclo do Narizinho; da ltalia
chegam excelentes noticias; editores norteamericanos mostram-se
interessado. E a gloria (CAVALHEIRO, 1962, p.142)

A vasta quantidade de obras, ambientadas no sitio da Dona Benta,
escritas por Lobato e o sucesso que o autor experimentou em vida foram
configuradas numa dimens&do que nem mesmo seu principal biégrafo poderia supor.
Com carater de universalidade, as obras do sitio ultrapassaram os limites da arte
literaria, das salas de aula e chegaram a midia. Primeiro o radio, depois a televisao e
hoje a internet permitem, ao longo do tempo, a vivacidade de um patriménio literario
tao relevante.

Onde estaria o segredo para uma literatura tdo popular e de tamanha
audiéncia midiatica? Reunir todas as histérias num ambiente magico foi
determinante nisso, mas outros ingredientes foram coadunados para que o autor
criasse uma patente tdo valiosa. A quebra de paradigmas sugeridas no sitio foi uma
marca do autor que deu certo. Era preciso inovar nos personagens e enredos de
modo a oferecer verdadeiramente ao publico infanto-juvenil o direito a voz. O Sitio
do Picapau Amarelo €, assim, convidativo aos pequenos. Nele os mais jovens sao
convidados as mais divertidas aventuras pelo mundo da imaginacdo sem deixar de
apreender acerca da realidade cotidiana. Ao mesmo tempo um ousado rompimento
com elementos que constituem a sociedade tradicional conferem a obra um ideario
libertario, porém nao anarquico. O método e a concretude das obras do sitio
tornaram-se impares no seu tempo a ponto ultrapassar as barreiras das faixas
etarias e das épocas. A critica literaria Regina Zilberman revela um pouco da
ousadia que confere méritos a Lobato em seu projeto literario:

E o que muda radicalmente com o desdobramento da obra de Monteiro
Lobato. Pode-se supor, por conseguinte, que ela acabasse por refletir a
época em que foi produzida. Que, com a incorporacdo de personagens
contemporaneos, fosse introduzido na literatura infantil o sistema social
vigente, com seus valores e comportamentos, organiza¢do politica e
funcoes. Vale dizer, pode-se esperar dela uma representacdo da realidade
que faga conhecer, com maior ou menor numero de detalhes, a época a que
o autor foi profundamente sensivel (e que Ihe rendeu uma série de ensaios
polémicos e uma vida publica agitada). Todavia, quando inquirida, os tragos
de contemporaneidade e cotidiano da realidade representada parecem
escapulir. Pelo contrario, revela-se de imediato que instituicdes basilares da
sociedade brasileira de seu tempo (e de hoje), como a familia (patriarcal), a
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escola e a religido (ou a igreja) estao completamente ausentes. Se Dona
Benta e seus netos, rodeados de alguns animais incomuns, como 0s
falantes burro Conselheiro, rinoceronte Quindin e Marques de Rabico, ainda
coincidem com uma idéia de familia, falta-lhe a orientagdo patriarcal e
autoritaria que perdurava no periodo, sobretudo, ao meio rural habitado
pelos protagonistas. Por sua vez, a escola desaparece, ja que Pedrinho
esta em férias permanentes, sendo alvo de uma aprendizagem que cré
muito mais eficaz, ja que recorre a leitura de livros e comparece diariamente
ao serdes abertos a todos os interessados, de Dona Benta. A organizacao
religiosa nunca é mencionada, como se ja tivesse existido, nem funcionado
como um dos principais esteios da sociedade nacional ao longo de sua
histéria (ZILBERMAN, 2003, p.157-158).

No conjunto de sua obra mais prestigiada ha, portanto, muito de
revolucionario e original. Mesmo as adaptacdes de outras obras, que compdéem as
trinta e nove narrativas do sitio, trazem elementos inovadores, pois sdo repletos de
humor e ironia. Pode-se dizer que a riqueza cultural e ideoldgica que permeiam 0s
moradores do sitio de Dona Benta € de tamanha grandeza que leitores de muitas
geracOes ainda poderao tirar-lhe usufruto.

Essas histérias inventadas por Lobato fogem ao falso moralismo e
mostram claramente a crencga na inteligéncia das criangcas. Nao existe um adulto
autoritario ditando regras de comportamento. O que ha € o processo constante de
didlogo reflexivo entre um mundo imaginario e a realidade social. Os personagens
estdo, a todo tempo, postos em situacbes de conflitos, duvidas e busca de
conhecimento. Nesse contexto, ndo ha verdade absoluta nem dogmas
preestabelecidos. No sitio, criangas, animais, brinquedos humanizados e adultos
tém papéis distintos, mas com graus de liberdade peculiares. Para Cademartori
(2010, p.55): “Este é o segredo do progresso do Sitio: a liberdade e a criatividade de
seus habitantes. O mal reside na ignorancia, no subdesenvolvimento, no
pensamento encarcerado em valores absolutos”.

Nesse sentido, na tentativa de entender o valor de atemporalidade
adquirido pelas obras do Sitio, € oportuno analisar a forma como os elementos
tradicionais da narrativa foram adaptados pelo autor. Personagens, tempo, lugar,
enredo e narrador sdo pecas que, se engenhosamente articuladas, tdo o tom de
obras que marcam geracdes por longos periodos. E nessa esteira de pensamento
que se podera desvelar, mesmo que parcialmente, os enigmas de uma escrita que
se tornou tao perspicaz, atrativa e universal.

Da mesma forma, o inconformismo do autor com a ética tradicional de

mundo presente em seu tempo o transformou em um individuo de mente moderna
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num contexto social brasileiro que ndo sabia definir direito o que seria a
modernidade. Assim, mesmo rejeitando parte daquilo que veio a ser chamado de
Modernismo, Lobato, pelas a¢gdes pragmaticas, assumiu uma postura de vanguarda.

Os personagens criados para compor as histérias perpassadas no Sitio
dao bem a ideia dessa visao inovadora. As criangas Narizinho e Pedrinho compdem
0 nucleo infantil das tramas. Na condi¢éo de primos, eles nutrem uma amizade sadia
sem nenhum tipo de idealizagédo por parte do autor. Sao responsaveis por conectar
uma série de duvidas, curiosidades e inquietudes capazes de gerar inumeras
aventuras.

Narizinho é na verdade a personagem que instaura a génese de todas as
obras que formam o denominado Sitio do Picapau Amarelo, pois com a publicagao
bem sucedida de Narizinho arrebitado (1921) uma série de novas idéias passaram a
surgir na construcao de algo provavelmente ndao programado pelo escritor. Desse
comego despretensioso vieram novos personagens, releituras e reescritas de
enredos. Nao por coincidéncia, em 1931, Lobato introduz, de forma adaptada, o livro
narizinho arrebitado na composicao da obra Reinagbes de Narizinho a qual conferiu
maior visibilidade ao conjunto de obras do Sitio. No inicio da referida obra é
apresentada, com riqueza de detalhes, a neta da Dona Benta:

Numa casinha branca, |a sitio do Picapau Amarelo, mora uma velha de mais
de sessenta anos. Chama-se Dona Benta. Quem passa pela estrada e a ver
na varanda de cestinha de costura ao colo e 6culos de ouro na ponta do
nariz, segue seu caminho pensando: - Que tristeza viver assim tdo sozinha
neste deserto... Mas engana-se. Dona Benta é a mais feliz das vovés,
porque vive em companhia da mais encantadora das netas — Ldlcia, a
menina do narizinho arrebitado, ou Narizinho como todos dizem. Narizinho
tem sete anos, € morena como jambo, gosta muito de pipoca € ja sabe fazer
uns bolinhos de polvilho bem gostosos (LOBATO, 2004, p.07).

Nesse roteiro, Pedrinho € o outro neto de Dona Benta que vem passar as
férias no sitio. Ele é exposto como um menino corajoso e aventureiro. Por ndo se
adaptar bem a escola tradicional parece preferir as aulas dadas pela avdé que eram
sempre mais divertidas. Junto com o0s outros personagens do Sitio esta numa
incessante busca de novos desafios.

Na obra Cacadas de Pedrinho, publicada originalmente em 1933, o
menino se mostra tdo destemido a ponto de liderar a cacada de uma onca que
surgira no Sitio. Com sua lideranca a turma saiu vitoriosa como revelou o sabugo

Visconde:
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[...] o Visconde ponderou, gravemente: - Todos ajudaram a matar a onga e
todos merecem louvores. Mas, se nao fosse a pélvora de Pedrinho,
estariamos perdidos; de maneira que a Pedrinho cabe a melhor parte da
vitéria. Depois de cegar a onga, tudo ficou mais facil e cada qual fez o que
pbde. Basta de discussbées. Em vez disso, tratemos mas é de leva-la para
casa. Os heréis concordaram com o sensatissimo Visconde e Pedrinho
afundou no mato para tirar cipés, visto ndo terem trazido corda. Logo depois
reapareceu com um rolo de cipé ao ombro. — Segure aqui! Puxe la! Forgal!
Vamos!...Pedrinho conduziu o trabalho da amarragédo da ong¢a ajudado por
todos, menos Emilia que se afastara dali e estava numa grande prosa com
dois besouros que tinham vindo assistir a cena. Bem amarrada que foi a
onga, era preciso conduzi-la até a casa. Foi o que mais custou. Em certo
ponto do caminho, Rabicd, que suava em bicas, parou para tomar félego. —
Francamente disse ele — Prefiro matar dez ongas a puxar uma so!
(LOBATO, 2009, p.18).

Desse modo, os netos da Dona Benta formam uma dupla que se encaixa
na idéia de uma infancia sadia, mas sem a presenca de uma puerilidade. Aliado a
eles nas aventuras estao os seres humanizados: o rinoceronte Quindin e 0 marques
de rabicé (um suino gordo e guloso) sao os principais animais que povoam o Sitio. O
primeiro € um fugitivo de um circo que foi adotado pelos donos do sitio, 0 segundo é
o marido da Emilia a qual casou com o interesse de se tornar marquesa. Tudo é
muito inusitado e comico.

Dentre os personagens “fabricados” pelos humanos existem: o Visconde
de Sabugosa e a boneca de pano Emilia. O primeiro € um boneco feito de sabugo
de milho que se torna o porta-voz de uma grande inteligéncia e sabedoria que
circundava o sitio. Por ler muitos livros da biblioteca de Dona Benta adquiriu muitos
conhecimentos sempre compartilhados com os demais habitantes do lugar. Nas
aventuras tem um papel de destaque pelas idéias e ciéncia apurada.

A personagem Emilia é um caso a parte, pois ela é a descumpridora de
regras, causadora dos desequilibrios e dona de uma personalidade impar. Na
comparacao entre Emilia e o Visconde, Edgard Cavalheiro enfatiza o seguinte:

E é. Tao independente, que nem ele, o pai, o criador, consegue domina-Ila.
Quando escreve, Emilia entra pelos dedos que bate nas teclas e diz o que
quer, ndo o que ele, autor, quer. Se Emilia evoluiu, a margem de qualquer
célculo, o Visconde de Sabugosa permanece sempre o0 mesmo. O escritor
tenta diversas evolugbes, mas o teimoso Visconde “regride” sempre ao que
substancialmente é: um sabio. Um sdabio, reconhece Lobato, é coisa
cébmoda, espécie de microfone: ndo tem, ndo precisa ter personalidade bem
definida. Todos os esforgos feitos para Visconde mudar de personalidade
falham: o criador ndo tem outro remédio senao resignar-se a vé-lo como
comecou: um “sabinho”, que sabe tudo (CAVALHEIRO, 1962, p.148-149).
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Ao dizer que Emilia ganhou autonomia, Cavalheiro deixa tacita a idéia de
que essa € a personagem que se configurou como porta-voz das idéias de Lobato.
Pela boca da boneca de pano o autor consegue romper com a concepgao de uma
literatura infanto-juvenil de carater moralizante ao mesmo tempo em que expressa
seu pensamento sobre temas da sociedade brasileira e do mundo. E sem dvida a
personagem chave para a grandiosidade das obras formadoras do Sitio do Picapau
Amarelo.

Grande parte das peripécias, do humor e ironia esta centrada na figura de
Emilia que por ndo ser humana parece ter mais liberdade, ainda, para dizer aquilo
que “gente grande” ndo gosta de ouvir. Para a estudiosa Nelly Novaes Coelho, a
personagem Emilia apresenta grande representatividade. Nao é em vao que afirma

0 seguinte:

Indiscutivelmente, a personagem mais importante para se compreender o
universo lobatiano é Emilia, pois € a Unica que vive em tensao dialética com
os outros. Todas as demais personagens que formam a constelacao familiar
do Sitio do Picapau Amarelo sédo arquétipos: Narizinho e Pedrinho —criangas
sadias, alegres e sem problemas, que servem para dar suporte a trama dos
acontecimentos e em geral para servirem de contraponto a boneca. D.
Benta, a avo ideal. Tia Nastacia, o simbolo idealizado da raga negra,
afetuosa e humilde, que esta em nossa génese de povo e foi a melhor fonte
das histérias que alimentaram a imaginagao e a fantasia de geragbes de
brasileiros (COELHO, 2000, p.143-144).

Como ja mencionadas, as duas personagens adultas: Tia Nastacia e
Dona Benta séo responsaveis pelo equilibrio das acdes dos demais personagens.
N&o se trata, no entanto, de vozes autoritarias que castram os anseios das criangas.
Representam a relagdo harmoniosa em adultos e criangas baseada no dialogo.
Essas caracteristicas das obras que fizeram de Lobato o “pai da literatura infanto-

juvenil brasileira” tém um viés autobiografico. Acerca disso Sandroni comenta que:

Lobato acreditava profundamente na democracia como forma de governo e
nao se contentava em transmitir suas convicgdes de maneira abstrata. O
Sitio do Picapau Amarelo € um microcosmo onde cada um é livre para
expressar sua opinido e onde as decisbes sdo tomadas pelo voto (
SANDRONI, 1998, p.16).

Nao obstante, o referido ambiente democratico a figura da Tia Nastacia
tem sido objeto de controvérsias no tocante a questao racial. Ela representa a raca
negra com todos seus elementos culturais — credos, tradicbes e historias que
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enriguecem a vida dos demais habitantes do Sitio. Mesmo assim, a posicdo de
maior submissdo (resquicio da época da escravatura) e algumas expressoes
direcionadas a personagem que sao vistas, hoje, como preconceituosas acende a
celeuma que pdéem a pecha de racista ao autor. Na verdade, a polémica é tao vasta
gue merece um espago a parte.

A personagem deixada por ultimo é a Dona Benta e isso é proposital ndo
s6 porque ela é a proprietaria do Sitio, mas por ser mais uma boa “sacada” do autor
para construir narrativas que nao fossem cansativas para os menores. Ela € uma
avo amavel e sabia que nao apenas ensina coisas edificantes para os netos, mas
também os fazem refletir e realizar descobertas por conta prépria. Sobretudo, Dona
Benta é uma segunda narradora das historias do Sitio. Porventura, um narrador sé
tornasse o enredo enfadonho para o publico infanto-juvenil. Ela conta histérias que
fazem as criangcas do Sitio ndo apenas viajarem pela imaginacao, mas viverem na
pratica as aventuras abordadas nas narrativas. Outro segredo do Sitio é, portanto, o
modo de narrar e os enredos que sdo multiplos.

No Sitio do Picapau Amarelo existem, entédo, dois narradores. O primeiro
€ onisciente, capaz de revelar até os sentimentos dos personagens. O segundo € a
prépria Dona do Sitio que narra um mundo fantastico para seus héspedes. A trama é
também diversa, pois ndo é raro que outros enredos surjam concomitantes ao
contexto cotidiano do Sitio. Como exemplo disso, basta examinar a obra Dom
Quixote das criancas (adaptacio). Nessa narrativa a Dona do Sitio conta a histéria
do Engenhoso Dom Quixote de La Mancha (classico da literatura universal), do
escritor espanhol Miguel de Cervantes. E algo fascinante para os habitantes do
Picapau Amarelo. O trecho seguinte é apenas uma amostra desse modo de fazer

literatura:

O que nao tem remédio, remediado esta. O Visconde ficou encostado a um
canto, e Dona Benta, na noite desse mesmo dia, comegou a ler para os
meninos a histéria do engenhoso fidalgo da Mancha. Como fosse livro
grande demais, um verdadeiro trambolho, ai do peso de uma arroba,
Pedrinho teve de fazer uma armagao de tdbuas que servisse de suporte.
Diante daquela imensidade sentou-se Dona Benta, com a criangada ao
redor. — Este livro — disse ela — é um dos mais famosos do mundo inteiro.
Foi escrito pelo grande Miguel de Cervantes Saavedra... Quem riscou o
segundo a de Saavedra? — Fui eu — disse Emilia. — Por qué? — Porque sou
inimiga pessoal da tal ortografia velha coroca que complica a vida de gente
com coisas inuteis (LOBATO, 2011, p.16)
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Pode-se dizer, portanto, sem ser hiperbdlico, que no Sitio do Picapau
Amarelo ocorre que o0s elementos narrativos (narrador e enredo) sao
redimensionados. Com a presenca de uma personagem contadora de histérias faz
com que exista um narrador paralelo ao narrador onisciente. Ademais, 0 modo como
enredo é estruturado viabiliza um intercambio do Sitio com multiplas obras da
literatura universal.

Desse modo, as criangas e adolescentes que lIéem o Sitio do Picapau
Amarelo estdo vislumbrando muito mais que histérias inocentes e engragcadas para
se divertirem, mas uma riqueza literaria e cultural multipla. A valorizacdo ao estudo,
ao conhecimento, a liberdade de critica e reflexao estdo no cerne desse conjunto de

obras. O Sitio é, portanto, grande. No Sitio cabe um mundo todo.
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CAPITULO Ill - LOBATO E A SALA DE AULA: USOS E CONTROVERSIAS

3.1 - O Viés Politico-ideolégico da Obra Infanto-juvenil de Lobato e a Formacao
do Leitor-cidadao

A imparcialidade do individuo perante os fatos de sua realidade sao
marcas daqueles que temem se comprometer ou pela personalidade mais retraida
nao ousam questionar os paradigmas e dogmas que os rodeiam. O fazer literario,
nesse sentido, tem sido também um instrumento pelo qual se manifestam idéias e
posicoes politicas as quais resvalam diretamente no conjunto da sociedade.

A arte literaria engajada e com patente viés politico-ideolégico é um fato
que ainda causa incébmodo e celeumas. Parece que muitos que concebem a arte
literaria com énfase no seu carater imaginativo e trato extraordinario com a
linguagem véem com desdém os escritores ou criticos que sdo adeptos de uma arte
que se aproxime mais do real e até busque interferir literalmente nessa realidade.
Dizer que a literatura nao tem funcao social, no sentido pragmatico do termo, nao é
ato tao insélito para quem propde a idéia parnasiana de “arte pela arte”.

Na verdade, existem fatores ideolégicos que colocam em antagonismos
individuos quanto as suas formas de conceber os elementos culturais inerentes a
vida humana como a literatura. O perigo configura-se na presenca de fanatismos
gque negam a existéncia da oética alheia como um sentimento equivocado de
superioridade do sujeito seguidor de uma literatura descompromissada em relacao
ao postulante de uma arte engajada ou vice-versa.

A preferéncia por uma arte que dialogue com a realidade no sentido de
apresentar causas e defender interesses individuais e/ou coletivos € uma liberdade
outorgada pela propria literatura que o critico, por mais afamado, ndo podera
censurar. Nesse sentido, ao longo da histéria em que se produz o texto literario,
emergiram escritores que nao tiveram o minimo pudor de expressar as suas ideias
acerca da realidade imediata que os cercava. O fazer literario, tendo no seu bojo
explicitos vieses politico-ideoldgicos €, portanto, constituinte significante do conjunto
de obras universais que se convencionou chamar de literatura.

No contraponto ao que se chama de literatura com teor de engajamento
ou interesse social e politico surge a tentativa de desqualificacdo; as vezes o
simples ndo reconhecimento do mérito, 0 que nao torna a atitude mais ética. O que

dizer de literatos com Castro Alves e Ferreira Gullar enquanto produtores de arte?
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Seriam menos qualificados pelo fato de adotarem uma postura escancaradamente
engajada? E 6bvio que mais uma vez entra em cena ndo apenas a idéia de gosto
pessoal, mas o fator ideolégico que conduz a um julgamento positivo ou negativo
dependendo dos condicionamentos nos quais estdo enquadrados os sujeitos.

No contexto em que se reconhece e valoriza uma literatura que nao seja
apenas objeto de prazer, delirio ou até alienacdo, posta aqui nao no sentido
marxista, mas na idéia daqueles que optam conscientemente ou nao por abdicar de
participacao dos conflitos sociopoliticos intrinsecos a vida do ser humano, € razoavel
destacar a figura de Monteiro Lobato que produziu uma literatura repleta de
propésitos para a sociedade brasileira.

O carater autobiografico da obra infanto-juvenil lobatiana € reconhecido,
ja que é transparente o fato de que os projetos ndo exitosos na vida real viraram
objeto de matéria literaria. A relacado de Lobato com o seu leitor, destacando-se aqui
o mirim, € inevitavelmente carregada de ideologias a serem dialogadas e nao
impostas. Com a literatura infanto-juvenil Lobato encontrou espago para expressar
suas ideias para geragbes que gradualmente construiriam a nagao brasileira. Nesse
sentido, fazer os menores refletirem acerca de temas de natureza social e politica
representou o reflexo de quem nao era tao cético quanto a formacao de um pais
constituido de individuos mais criticos e participativos na sociedade. Assim, pode-se

dizer que:

Sua irreveréncia e agudez de pensamento rompem com uma estrutura
moralista de fazer literatura. Conhecedor do poder transformador de uma
obra literaria, Lobato avanga na conquista de novos olhares, novos padrbes
de comportamento. Isso porque acreditava que a mudanga nao viria de
cima para baixo, mais ao contrario. Acreditava no potencial da crianga, se
colocada em liberdade para elaboracao de seus valores como individuo e
cidaddo. Nao temia falar da realidade a crianga. Por meio de suas
personagens astutas, transgride as leis vigentes da sociedade com
inteligéncia, sabedoria e espirito critico (OLIVEIRA, 2008, p.75).

O teor ideolégico da obra infanto-juvenil do autor do Sitio do Picapau
Amarelo apresenta como bénus a possibilidade de os leitores discutirem acerca de
uma realidade humana repleta de controvérsias. Em Lobato ndo ha preferéncia
patente por nenhuma religido, partido politico ou modelo de ordem social. As ideias
sdo colocadas com ironia, bom humor e critica. Com isso, os leitores menores na

estatura ndo ficam excluidos de assuntos que antigamente s6 caberiam aos adultos.
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Eis, portanto, um ato revolucionario na literatura que tem implicagcdes na formacéao
de uma cidadania tao salutar a qualquer nagao.

A relacdo de Lobato com seu publico mirim configurava-se num dialogo
assiduo no qual a voz do leitor também tinha ensejo. Assim, o ser em formagéo
encontra nas obras lobatianas o espago para a representacdo de seu pensamento
no qual o aspecto ludico e real da vida é concomitante. Nesse sentido, um fato da
biografia de Lobato chama a atencdo e mostra a importancia que ele dava as

criangas. E isso que Raffaini mostra ao dizer o seguinte:

O que pouca gente sabe é que Lobato costumava trocar cartas com seus
leitores, que comentavam as histérias e opinavam o que poderia acontecer
no sitio mais movimentado da literatura. Isso foi ha muito tempo, nas
décadas de 1930 e 1940, mas os documentos que comprovam a troca de
correspondéncias estdo guardados em arquivos e bibliotecas. Lobato se
preocupava em saber a opinido de seus leitores sobre aquilo que escrevia e
nao esperava até o dia seguinte para responder as suas cartas. As proéprias
criangas comentavam o fato (RAFFAINI, 2009, p.3).

O diélogo literal com seu publico leitor revela a faceta de um escritor que
nao se via como proprietario categérico daquilo que produzia como literatura. Para
ele, constituia um ato benéfico a troca de ideias. A mente do outro precisava
encontrar-se apta para debater novos preceitos que nunca poderiam ser vistos com
algo absoluto. O individuo, mesmo com menos idade, precisaria de maior liberdade
no processo de formacdo de seu carater enquanto sujeito repleto de implicaturas
socioculturais e politicas.

No contexto facultado por Lobato em que autor e leitor estavam proximos
circundava uma série de questdes da sociedade brasileira e até do mundo que nao
se restringiam ao meado do século XX. A visdo lobatiana sempre foi adiante do seu
tempo, o que condiz com o investimento nas pessoas de pouca idade. A
possibilidade de construcdo de um pais mais justo e desenvolvimento e de um
planeta mais harmonioso estdo no cerne de seus textos destinados ao publico
infanto-juvenil, mas para que isso se concretizasse seria preciso, antes de tudo,
despertar as consciéncias.

Os livros para Lobato poderiam ser esses propulsores que alavancariam
mentes em condicdes de programar a¢des que gerariam uma sociedade melhor. Em

outras palavras, pode-se dizer que “a for¢a de transformagao de um povo esta nas
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ideias que sao propagadas, através dos livros que geram debates” (OLIVEIRA,
2009, p.79).

A opcéo por uma literatura infanto-juvenil que de alguma forma nega a
cabal inocéncia ou ingenuidade daqueles que tem pouca vivéncia, faz com que o
texto lobatiano possa ser um instrumento que proporcione discussdes relevantes no
meio escolar, e até fora dele, na medida em que os leitores mais jovens sao
instigados a pensar acerca de suas realidades enquanto integrantes de uma
sociedade cheia de desajustes. Por incrivel que pareca, os temas que Lobato fez
emergir, até meados do século XX, ainda sado presentes com uma enorme
vivacidade. Nessa empreitada de ajudar na formacado de uma sociedade brasileira
mais consciente, Lobato considerava imprescindivel 0 acesso a uma cultura de

carater universal. Nao é por acaso que se pode dizer que:

O projeto de modernizacdo do pais incluia, entre outras, o contato com
culturas diferentes da francesa, referéncia do Brasil até a década de 1920.
Para tanto, Lobato editou e traduziu inUmeras obras estrangeiras, sendo
responsavel pela entrada de grandes nomes da literatura mundial,
sobretudo de lingua inglesa, no contexto literario brasileiro (CAMPOS &
OLIVEIRA, 2009, p.69).

No pensamento lobatiano os individuos precisavam adquirir
conhecimentos formais para terem melhores condigbes de atuarem como
verdadeiros cidaddos na sociedade. A natureza didatica de suas obras, embora nao
seguissem o0s preceitos de um conhecimento pautado numa visdo conservadora da
sociedade, traz no seu bojo a necessidade do saber como ferramenta basilar na
construgdo de uma sociedade capaz de resolver suas demandas de modo mais
categérico. Sem o0 acesso a esse conhecimento os individuos estariam sujeitos a
propria ignorancia e ficariam consequentemente excluidos de um processo de
desenvolvimento social no qual seus integrantes podem compreender as
circunstancias sociopoliticas e atuarem na defesa de seus interesses.

Assim, mesmo sujeito a censura, 0 que ocorre quando o sistema vigente
€ questionado, as obras de Lobato continuam pertinentes quanto ao incentivo de
uma leitura critica da sociedade. Uma delas é notoriamente autobiografica: O Pogo
do Visconde (1937). O embate ndo exitoso tratado por Lobato a favor do petréleo
brasileiro que, segundo ele, seria o carro-chefe no processo que levaria o Brasil ao
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estagio de pais desenvolvido refletiu numa obra que de despretensiosa nao tem
nada.

Sem abdicar de seu carater polémico este livro traz questdes que refletem
bem a ética do autor. Antes mesmo de adentrar na questdo do processo de
formacao do petréleo é apresentada uma teoria que explica a origem do planeta
terra. Logicamente é dada prioridade ao viés cientifico, o que destoa da visao
tradicional expressa pelo discurso religioso. O trecho a seguir revela a celeuma na
qual o autor propositalmente se inseriu:

- A Geologia é a histéria da Terra. Tudo o que aconteceu desde o
nascimento deste nosso planeta se acha escrito nas que o formam. A Terra
€ uma rocha, uma bola de pedra. Como nasceu? Temos de adivinhar,
porgue, nenhum de nds assistiu a isso. Uns imaginam que foi de um jeito.
Outros imaginam que foi de outro jeito. Vou contar como nds, sabios,
imaginamos o nascimento da Terra. Em certo instante do tempo infinito,
destacou-se do Sol um pedaco da massa do fogo que ele é e ficou
regirando no espago. A Terra, portanto, comegou sendo uma bolota de fogo
no espago... — Espécie de bomba de pistolao! — Gritou Emilia. — Sim. Tal
qual bomba de pistolao. Mas as bombas de pistolao descrevem uma curva
e caem. A bolinha de fogo de nome Terra, em vez de cair, ficou toda vida a
regirar entorno do canudo do pistolao que era o Sol. E foi se resfriando.
Quando eu digo bola de fogo, € um modo de dizer. Era uma bola de
minerais derretidos, ou pedra derretida. Dessa massa candente escapou
mais tarde o espiro que formou a lua (LOBATO, 2010, p.16-17).

Lobato enveredou, portanto, na contramao de um pensamento pautado
pela religido crista que, no Brasil, tem grande poder e por isso sofreu as retaliagdes.
A opcéo por n&do mencionar a idéia de que Deus criou o universo, no qual se inclui o
planeta Terra, revela bem a necessidade do autor de colocar em debate questdes
cruciais que intrigam o ser humano. O leitor infanto-juvenil, muitas vezes
acostumado com uma educacéo religiosa proporcionada pela familia, igreja e até a
escola que traz influéncias inevitaveis do conjunto majoritario da sociedade, pode
sofrer o impacto de uma ética que desconstréi uma ideologia religiosa tdo marcante
entre todas as civilizagdes. E nesse sentido a constatagdo de que:

Vém em 1937 os Serbes de Dona Benta e O po¢o do Visconde, obras em
que o mesmo projeto informativo que norteia seus paradidaticos coexiste
com o projeto politico que custou ndo poucos dissabores a Lobato, entre os
quais o ser desadotado em escolas catolicas, desastre terrivel para quem
tem nos livros o ganha-pao da familia... (LAJOLO, 2004, p. 97)
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Percebe-se que o ato de questionar pensamentos defendidos por grupos
detentores de poder gera a inevitavel punicdo. Todavia a coragem de quem ousa
cumprir as penas injustas, aplicadas também por uma sociedade ainda com pouca
capacidade de analisar criticamente os fatos, reflete a compreensao de que existe
uma missdo a ser cumprida. Em Lobato fica claro o desejo de formar leitores
autdbnomos e aptos a uma leitura que busque sentidos nunca impostos nem que seja
por uma maioria detentora da idéia soberba de estar sempre certa.

Com essa ldgica, na referida obra O pog¢o do Visconde o escritor traz a
tona para os pequenos leitores a visdo tacanha de muitos brasileiros, principalmente
daqueles de maior influéncia politica, em relagao a exploracao e comercializacdo do
petréleo. No contexto da época de Lobato o Brasil estava muito aquém do seu
enorme potencial de usufruto dessa riqgueza mineral. Houve de fato uma demora
para que os governantes dessem a devida importancia ao que veio a ser chamado
de “ouro negro” pelo seu valor econdmico no mundo em franco desenvolvimento
industrial e tecnoldgico.

A denuncia feita por Lobato, hd décadas, tem ainda resquicios de
atualidade e podem auxiliar no processo de reflexdo sobre a situacao econdémica do
Brasil em tempos nao longinquos. O trecho da obra a seguir é revelador acerca do
que acontecia na época do autor, mas também faz pensar sobre o que tem sido feito

em dias atuais:

- E por que o Brasil também néo produz milhdes e milhdes de barris? Sera
que nao existe petréleo aqui? — Nao existem perfuracdes, isso sim. Petréleo
o Brasil tem para abastecer o mundo inteiro durante séculos. H4 sinais de
petroleo por toda parte — em Alagoas, no Maranhdo, em toda a costa
nordestina, no Amazonas, no Pard, em Sao Paulo, no Parana, em Santa
Catarina, no Rio Grande, em Mato Grosso, em Goias. A superficie de todos
esses estados esta cheia dos mesmos indicios de petréleo que levaram as
republicas vizinhas a perfurar e a tira-lo aos milhées de barris. Os
mesmissimos sinais... — Entdo por que nao se perfura no Brasil? — Por que
as companhias estrangeiras que nos vendem petréleo ndo tém interesse
nisso. E como nao tem interesse nisso foram convencendo o brasileiro de
que aqui, neste enorme territério, ndo havia petréleo. E os brasileiros
bobamente se deixaram convencer... — Que araras! — Exclamou Emilia. —
Mas nédo estéo vendo petréleo sair em todos os paises vizinhos do nosso? —
Estao, sim, mas que quer vocé? Quando um povo embirra em nao arregalar
os olhos, ndo had quem o faga ver. As tais companhias pregaram os
palpebras dos brasileiros com alfinetes. Ninguém vé nada, nada, nada...
(LOBATO, 2010, p.50-51)
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A percepgado de que havia muitos interesses dos paises desenvolvidos,
sobretudo dos Estados Unidos, em relacdo ao controle do petréleo no mundo,
constituiu mais um acerto de Lobato. A luta pelo petrdleo que seria o passaporte
para o desenvolvimento do pais moveu as forcas do homem e do escritor. Criada
apenas em 1953 (cinco anos ap6s a morte de Lobato) a Petrobras seria o simbolo
de um pais que poderia dar certo. O século XXI trouxe a noticia alvissareira de que o
Brasil possui muito mais petréleo do que se imaginava. A descoberta do pré-sal
ratifica um dos postulados lobatianos.

Em meio a isso, a empresa, orgulho dos brasileiros, é atingida por
interesses politicos mesquinhos: propinas e dinheiro publico desviado para
campanhas politicas minam a credibilidade da Petrobras. Mesmo assim, ainda ha
um fio de esperanca de que o petrdleo seja um dos meios para que a educacgao
brasileira saia do patamar vergonhoso que atingiu. Espera-se que o dinheiro do pré-
sal seja realmente investido na educagdo e nao usado como ferramenta de
perpetuagdo no poder de quem quer que seja.

A contemporaneidade de Lobato é tanta que mesmo escrito em meados
do século XX, O po¢o do Visconde ainda pode ser ferramenta de debate, inclusive
em sala de aula, no tocante a forma como o0s governantes gerenciam os bens
naturais do pais que pertencem a todos os brasileiros. Nesse sentido, mesmo com o
inevitavel ceticismo e as decepg¢des com muitos homens publicos brasileiros que
nao foram efetivos o suficiente em causas que envolviam a coletividade brasileira,
essa obra lobatiana revela o desejo de que o Brasil atinja uma posigdo melhor
perante o mundo. E isso que se percebe no trecho:

O “triunfo” causou tremendo efeito no povo reunido ao redor das
numerosissimas mesas espalhadas pelo pasto da mocha. Os maldizentes
tiveram vontade de dizer que aquilo ndo passava de uma caduquice de
Dona Benta, mas ao se lembrarem da sua renda diaria de 1.500 barris de
petroleo, emudeceram engoliram a irreveréncia e juntaram suas palmas e
berros as aclamacgdes delirantes dos milhares de comensais. — Viva Dona
Benta, a benfeitora do Tucano Amarelo! — Vival Vival... — Vivam os netos de
Dona Benta, essas duas delicias do género humano! — Vivam! Vivam!...
Viva o Visconde de Sabugosa, o gebélogo dos gedlogos! —Viva! Vival... —
Viva a Marquesa de Rabicé! — Viva! Vival...O cortejo seguiu solenemente na
direcdo do Caramigua numero 1, acompanhado pela multiddo dos
comensais em delirio. L&, defronte da sonda, Quindin parou e Dona Benta
pediu a Mister Kalamazoo que pegasse a coroa de rosas das méaos de
Emilia e a colocasse na torre, com o letreiro que Pedrinho tragara em letras
de ouro num quadrado de papelao. Mister Kalamazoo assim fez. Pendurou
na torre a coroa de rosas e prendeu por baixo o letreiro de Pedrinho:
SALVE! SALVE! DESTE ABENGCOADO POCO, CARAMINGUA NUMERO
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1, A 9 DE AGOSTO DE 1938 SAIU, NUM JATO DE PETROLEO, A
INDEPENDENCIA ECONOMICA DO BRASIL (LOBATO, 2010, p. 190-191).

Essa postura engajada do autor do Sitio do Picapau Amarelo, que
envolve vida e obra, é capaz de despertar conflitos de consciéncia no leitor mesmo
que esteja no processo de amadurecimento. Compreender a sociedade com seus
elementos ideoldgicos e seus condicionantes politicos € essencial na constituicao de
verdadeiros cidadaos. A escola como instituicdo responsavel pela educacéo formal
esta inserida nesse proposito de formar individuos aptos a analisarem com
autonomia e bom senso as conjunturas sociais das quais fazem parte.

Como escritor para criancas e adolescentes, Lobato parecia acreditar
num futuro melhor que seria construido por seus leitores. Ademais, “dotado de um
espirito livre e inovador, ele ndo temia provocar debates que gerassem polémicas
nos meios académicos” (OLIVEIRA, 2008, p.81). Nesse contexto, foi contemporaneo
de duas guerras mundiais. A Segunda Guerra Mundial parece ter sido mais
marcante para o escritor que ja estava num estagio de maturidade capaz de fazé-lo
compreender melhor sua responsabilidade como homem das letras que ndo poderia
se omitir diante da barbaridade da guerra. Nessa légica, a obra intitulada A chave do
tamanho (1942) oferece ao publico do Sitio do Picapau Amarelo a possibilidade de
refletir acerca da irracionalidade do ser humano que chega a produzir conflitos
capazes de resultar na morte de milhares de inocentes. A compreensédo da guerra
como algo perverso para toda humanidade é expresso pela personagem Dona
Benta:

- Nao fique assim, vové. A coisa foi em Londres, muito longe daqui. — Nao
ha tal minha filha. A humanidade forma um corpo s6. Cada pais € membro
desse corpo como cada dedo, cada unha, cada mao, cada perna ou perna
faz parte do nosso corpo. Uma bomba que cai em Londres e mata uma
vovo de la como eu, e fere uma netinha como vocé ou deixa aleijado um
Pedrinho de 14, me déi tanto como se caisse aqui. E uma perversidade tao
monstruosa, isso de bombardear inocentes, tenho medo de ndo suportar
por muito tempo o horror dessa guerra. Vem-me vontade de morrer. Desde
que a imensa desgraca comegou nao fago outra coisa sendo pensar no
sofrimento de tantos milhdes de inocentes. Meu coracao anda cheio de dor
de todas as avés e maes distantes que choram a matanca de seus pobres
filhos e netinhos (LOBATO, 1997, p.8).

A narrativa supracitada instaura-se em um momento de tenséo pelo qual
passava o0 mundo. Nesse roteiro, 0 pessimismo e a constatacdo de que o ser
humano tinha falhado enquanto projeto de existéncia superior traz a necessidade de
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mudancas na sociedade que sé seriam possiveis com alteracbes drasticas das
formas de pensar e agir dos individuos. A cultura da paz, da conciliacdo e do
respeito matuo estd embutida nesse pensamento. A barbarie que é a violéncia em
dias atuais ndo se encontra distante do contrassenso da guerra relatado na referida
obra lobatiana. Sendo assim, o leitor em formacao, mais uma vez, pode ampliar sua
visdo da realidade sociopolitica e torna-se, gradativamente, um leitor e cidadao

universal.

3.2 - Lobato: a polémica racista e a censura na escola

O processo historico que envolve a humanidade tem como um de seus
ingredientes basilares a subjugacédo de algumas etnias e racas. No desenrolar da
colonizagdo do novo mundo, o que hoje € o continente americano, os africanos
foram elementos imprescindiveis como for¢a de trabalho escravo. Assim, mesmo
que a idéia de superioridade racial fosse anterior a essa colonizacao, 0 modo de
trabalho escravista definido pelo critério racial traz, também, o germe de uma
ideologia racista que se disseminou e ainda permanece.

O periodo posterior ao fim da aboligdo trouxe, inevitavelmente,
detrimentos sociais a0 um novo grupo de humanos que estavam libertos, mas nao
tinham as condigcbes materiais para uma sobrevivéncia digna. Pode-se dizer que,
principalmente, no Brasil a abolicdo foi incompleta e deixou como legado uma
enorme desigualdade social que s ratificaria o preconceito racial. Ademais, € quase
consenso que “desde a abolicdo, a elite se empenhava em construir a nagao que
sempre pretendeu. Nela, a cultura africana e mesmo a presenca negra eram
indesejadas” (LOPES, 2008, p.22).

Como conseqléncia desse processo discriminatério e de exclusao social
dos individuos da raga negra, lutas pelos direitos na tentativa de reparar os prejuizos
histéricos desenvolveram-se na sociedade brasileira € no mundo. No Brasil com a
Constituicao de 1988 (cem anos ap6s o fim da escraviddo) foi estabelecido
claramente o crime de racismo como inafiangavel e imprescritivel. A partir disso, leis
de cotas raciais em universidades e em cargos publicos foram pleiteadas com maior
vigor.

Além disso, o préprio espaco escolar foi posto como componente no
combate a pratica racista com o surgimento da lei federal 10.639, a qual estabelece
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a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira. No

tocante a isso, Parreiras apresenta uma reflexao:

“No ano de 2003, foi langada a lei federal n° 10.639, que mudou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), ao estabelecer a
obrigatoriedade do ensino e transmissdo de histéria e cultura africana e
afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino publicos e privados de todo o
pais. Por um lado, essa decisdao tem sido considerada relevante por
movimentos de luta dos negros em todo o Brasil. Por outro lado, ha uma
discussdo em relacédo a validade dessa proposta. Sera que ela realmente
ajudaria a diminuir o preconceito existente, desde a sala de aula, ou sairia
pela culatra e aumentaria ainda mais a segregacgao, ao destacar a histéria
do povo negro de outros temas curriculares? H& debates a favor e contra
essa decisdo, com receio de que haja mais preconceitos ao se valorizar a
historia da Africa e do povo africano e, por conseguinte, a producgao literaria
de tematica africana” (PARREIRAS, 2009, p.111-112)

O que toda essa realidade histérica teria a ver com a literatura e com o
escritor que inaugurou a literatura infanto-juvenil no Brasil? Em primeiro lugar é
preciso desmistificar a idéia, no minimo alienada, de que a literatura nao tem fungéao
social. E necessario ter clareza que por intermédio do texto literario, escritores
podem, de modo tacito ou ndo, expressar suas ideologias e/ou engajar-se na defesa
de temas de seus interesses e assim causar influéncias na sociedade. Nao ha nada
que impeca que os artistas da palavra sejam propagadores de pensamentos
pessoais ou de um grupo. A propésito, nada melhor que a literatura para defender
teses controversas, pois a arte possibilita o subterfugio. Quanto ao pensamento
racista especificamente no contexto da literatura brasileira, Silva comenta que:

[...] nenhuma estranheza poderia causar o fato de se encontrar a Literatura
Brasileira amplamente habitada de racismo, fendmeno que se efetiva,
dependendo, naturalmente, do maior ou menor grau de influéncia racista
recebida, ou seja, do comprometimento ou da cumplicidade histérico-
ideolégica de cada intelectual. Isto quer dizer que estao todos sujeitos, por
bem intencionados que estejam no que pensam, falam, planejam ou
escrevem, a uma série de influéncias racistas, evidentemente reflexas do
seu proprio ambiente social e politico, sempre poluido de racismo [...]
(SILVA, 1987, p.63).

Nesse contexto da sociedade brasileira que se constituiu com veementes
tracos de ideologia racista esta justamente Monteiro Lobato, um homem nascido no
periodo de decadéncia do trabalho escravagista e cuja vida foi contemporanea a um
pensamento que guardava os resquicios do superado regime de escraviddo. E
l6gico que pelo simples fato de pertencer a uma época na qual a ideologia racista
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buscava até bases cientificas para se legitimar ndo fazia do escritor
necessariamente um agente panfletario de uma elite branca racista. Todavia, certas
expressoes referentes a raga vistas como pejorativas e depreciativas em algumas de
suas obras tanto adultas como infanto-juvenis sdo suficientes para algumas duvidas
que geram celeumas: Lobato era racista? As obras com teor de racismo poderiam
ser propaganda desse pensamento na sociedade? E as criancas seriam atingidas
por essa visao discriminatéria? Seria melhor censurar ou colocar notas de rodapé
explicando o racismo do autor? Tais questionamentos fazem sentido j& que o
processo de superacdo das diferencas raciais ainda necessita de um tempo
consideravel para atingir as metas almejadas. E na verdade uma discusséo delicada
gue envolve idéias e sentimentos que perpassam por séculos de histéria.

Na tentativa de adentrar nessa controvérsia é salutar fazer uma
constatacao: Lobato foi um escritor que apresentou em sua arte fortes elementos
autobiograficos. Fatos de sua vida e idéias por ele defendidas estiveram sempre
presentes nos seus escritos literarios. Sendo assim, para entender a pecha de
racismo dada ao autor do Sitio é preciso analisar sua vida e obra, pois o texto
literario, por sua natureza conotativa, ndo seria suporte suficiente para sustentar
nenhuma tese de defesa ou acusacéo.

Partindo de uma analise feita a partir da obra do escritor, constata-se que
a imagem do negro foi presenga marcante em seus escritos independente da faixa
etaria para qual se dirigia o texto. O conto Negrinha (1920) que deu nome a uma
colegdo de contos reunidos num livro; seu unico romance de ficgdo cientifica: O
Presidente Negro (1926) e a relevancia da personagem Tia Nastacia no Sitio do
Picapau Amarelo sdo amostras que comprovam o quanto a raga negra foi enfatizada
na obra lobatiana. No roteiro dessas idéias, o bidgrafo Edgard Cavalheiro revela o
contexto de producéo do livro O Presidente Negro:

Lobato atingira no Brasil enorme popularidade; seus livros sdo os mais
vendidos. Mas qualquer obra de grande saida, naquela época, mesmo
excepcionalmente, ndo ultrapassava entdo a casa dos cinquenta mil
exemplares. Confrontando com a média, era bastante, mas pouco para
enriquecer qualquer autor. Mal a remota possibilidade de um livro editado
nos Estados Unidos lhe ocorre, pde-se a trabalhar a todo vapor, em vinte
dias estd o romance concluido. Dois meses a edigado brasileira é posta a
venda. Pensou em chama-lo de “O Raio Louro”, tendo mesmo, baseado
nesse titulo, chegado a redigir aliciante circular aos livreiros do Brasil. A
preocupacédo de Monteiro Lobato foi a de compor um romance, tendo como
clou o choque da raga branca com a negra. Esta dltima, cujo indice de
proliferacdo é maior, alcangar a branca, vence-a nas urnas e elege um
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presidente negro. Através de um enredo fantasioso, em que o autor forceja
ndo s6 por imprimir intensidade dramatica e amorosa, mas pontilha de
audaciosas idéias eugénicas, faz o branco, gragas a sua inteligéncia,
vencer, uma vitéria conseguida por intermédio de certos raios inventados
pelo professor Benson. Esses raios esterilizam os negros sem que eles
déem pela coisa (CAVALHEIRO, 1962, p.274).

Na obra supracitada, Lobato vislumbra a eleigdo de um presidente negro
nos Estados Unidos no ano de 2.228. No entanto, por nao se conformar com essa
situacdo, a elite branca americana cria uma forma de eliminar a disseminagédo da
raca negra no pais. A inveng¢ao de um raio capaz de tornar estéril apenas os negros
tem no seu bojo a ideologia eugénica que pregava a superioridade da raca branca
em relagcdo a negra.

Projetos de “embranquecimento” da populagao realizado por grupos de
individuos que defendiam essas idéias eugénicas sao fatos histéricos. Ha, portanto,
um dialogo claro entre fantasia e realidade nesse romance lobatiano. Ademais, €
preciso considerar que o desejo do autor era que essa obra fosse lancada com
sucesso nos Estados Unidos, uma das sociedades nas quais os negros sofreram as
piores situacdes de racismo, o que ainda permanece em menor escala.

Em O Presidente Negro tem-se um caso patente em que vida e obra
apresentam relacado de estreita coincidéncia. O fato € que a biografia de Lobato
revela seu apreco pela idéias eugénicas, o que é pouco mencionado pelos criticos
quando se discute a questao do racismo nos textos lobatianos. Sabe-se que apontar
fatos incbmodos, muitas vezes, é causa de ma interpretacdo como se a constatacao
de uma realidade desagradavel acerca de alguém famoso ou alguma instituicdo
constituisse a simples tentativa de destruicdo de reputacdo. E necessario ter a
consciéncia de que o mérito de qualquer personalidade nao faculta a isencdo de
critica. Em relacao a adesao de Lobato ao pensamento eugénico, Nigri deixa claro

que:

Uma idéia unia Monteiro Lobato, Renato Kehl e Arthur Neiva. Os trés eram
adeptos de um conceito esdrixulo chamado eugenia. A idéia, surgida na
Franca na metade do século 19 e sistematizada pelo médico Frangois
Galton, era definida pelo proprio como ‘o estudo dos agentes sob o controle
social que podem melhorar ou empobrecer qualidades raciais das futuras
geracgdes, fisica ou mentalmente’ — e na pratica representava, entre outras
coisas, uma exaltagdo da superioridade da raga ‘branca’ em relagcédo as
outras. Ou seja, racismo. Nas primeiras décadas do século 20, a eugenia
ganhou status de ciéncia. Renato Kehl era um dos principais estudiosos do
tema no Brasil. Redigiu uma vasta obra defendendo os principios
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eugénicos. Foi por iniciativa dele que foi criada, em 1918, a Sociedade
Eugénica de Sao Paulo. Em sua obra, ele defendeu principios como a
proibicdo de imigrantes que nao fossem de raga branca [...] (NIGRI, 2011,
p.28)

Em um dos seus mais destacados contos, Negrinha (1920), Lobato retrata
com intenso realismo a situacdo de uma menina mulata de sete anos, 6rfa, filha de
ex-escravos, que era criada pela ex-patroa da mae. As situagdes de humilhacao,
castigo e desrespeito a dignidade humana sofridas pela crianca sdo narradas em
cenas comoventes. Dessa conjuntura surge a possibilidade de um alibi para o autor.
Pode-se usar o argumento de que, nessa obra, Lobato estd fazendo uma grave
denudncia contra os abusos que 0s negros sofriam mesmo apo6s o fim da escravidao.
Todavia, os subentendidos da arte literaria tornam os fatos muito mais imprecisos e
indefinidos do que as vezes se deseja. A ambiglidade, a forma irbnica e dubia como
0 autor constrdi o conto gera mais duvidas do que comprovagao categérica de sua

inocéncia. O trecho a seguir mostrar um pouco disso:

Negrinha era uma pobre 6rfa de 7 anos. Preta? Nao; fusca, mulatinha
escura, de cabelos rucos e olhos assustados. Nascera na senzala, de mae
escrava, e seus primeiros anos vivera-os pelos cantos escuros da cozinha,
sobre velha esteira e trapos imundos. Sempre escondida que a senhora nao
gostava de criancas. Excelente senhora, a patroa. Gorda, rica, dona do
mundo, amimada dos padres, com lugar certo na igreja e camarote de luxo
reservado no céu. Entaladas as banhas no trono (uma cadeira de balango
na sala de jantar) ali bordava, recebia as amigas e o vigario, dando
audiéncias, discutindo o tempo. Uma virtuosa senhora, em suma — ‘dama de
grandes virtudes apostolicas, esteio da religido e da moral’, dizia o
reverendo.” (LOBATO, 2008, p.19)

Nesse enredo 0 que chama a atencao, além da histérica postura covarde
e hipocrita da Igreja Catdlica em relagdo a escravidao, é que no final da histéria
ocorre mais um exemplo de “choque de ragas”. O surgimento de criancas loiras
causa na personagem Negrinha uma situacao de abalo psicolégico que ocasiona
sua morte. Em outras palavras, a raca branca vence a negra. A maxima eugénica
esta, também, no @mago desse conto. Associado a indicios dessa ideologia racista
presentes na literatura lobatiana, ha cartas atribuidas a Lobato nas quais fica
evidente a admiracdo do autor por uma entidade americana denominada Ku-Klux-
Klan que propagava idéias racistas e tinha entre suas propostas a “purificagao

racial”. Nigri atesta esse fato:
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Escreve Lobato a Neiva, em 1938: ‘Um dia se fard justica ao Ku-Klux-Klan;
tivéssemos ai uma defesa dessa ordem, que mantém o negro no seu lugar,
e estariamos hoje livres da peste da imprensa carioca-mulatinho fazendo
jogo de galego, e sempre demolidor porque a mesticagem do negro destroi
a capacidade construtiva (NIGRI, 2011, p.31).

Na condicao de elementos de valor histéricos e documentais, as cartas
escritas por Lobato sdo critérios mais seguros para poér nos autos quando se
polemiza a questdo do racismo. Nesse sentido, o que gera mais controvérsia em
torno de Lobato, a ponto de surgirem propostas de censura a partes de suas obras
no ambiente escolar, € a suspeita de tracos do pensamento racista na sua obra
infanto-juvenil. Um dos livros no qual se encontra um suposto racismo é Cacadas de
Pedrinho (1933). Nessa obra podem-se encontrar passagens controversas como

essa.

Minutos depois de realizar-se debaixo da jabuticabeira grande uma segunda
assembleia, menos numerosa que a dos bichos. Compareceram todos,
inclusive o Marqués de Rabicé. Pedrinho pediu a boneca que repetisse a
sua conversa com os besouros espides. Emilia repetiu-a, terminando assim:
— E guerra e das boas. Nao vai escapar ninguém — nem Tia Nastécia, que
tem carne preta. As ongas estdo preparando as goelas para devorar todos
os bipedes do sitio, exceto os de pena (LOBATO, 2009, p.26).

O trecho supracitado centra-se na fala da personagem Emilia, justamente
a figura que é considerada a “valvula de escape” para que Lobato expresse suas
idéias para a sociedade. Destaca-se, nesse sentido, o pensamento transmitido pela
personagem de que as ong¢as comeriam também a tia Nastacia mesmo que tenha
“carne preta”. Se isso nao for uma expressao de racismo € no minimo controversa.
O debate é, desse modo, inevitavel. A critica literaria Nelly Novaes Coelho é uma
das que advogam a favor de Lobato. Para isso ela utiliza a figura da propria Tia
Nastacia como suporte para seus argumentos. Nas palavras da autora fica ébvia a
tentativa de defesa ao afirmar o seguinte:

Aos que chamaram Lobato de racista, por criar essa personagem preta e
ignorante, ndo perceberam que dentro de seu universo literario ndo ha
preconceito racial nenhum, pois Tia Nastécia é respeitada e querida por
todos. E que, tirando-a do universo real onde a conheceu, ele estava sendo
apenas realista (COELHO, 2000, p.144).
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O fato € que aqueles que mais se destacam na critica literaria infanto-
juvenil no Brasil, a exemplo de Coelho, Lajolo e Zilberman, ndo ousam atribuir a
Lobato um pensamento racista refletido em sua obra. Seria uma pratica de
endeusamento do autor e que as impede de enxergar os equivocos dele ou elas
estariam certas ao defendé-lo? Nao obstante a celeuma é salutar compreender que
o elogio e a critica podem ser atribuidas ao mesmo individuo sem que com isso se
esteja cometendo incoeréncia.

Em outras palavras, nenhum escritor ou instituicdo, apesar dos méritos ou
beneficios produzidos reconhecidamente para a sociedade, estdo acima de qualquer
suspeita. A busca pela imparcialidade € um valor a ser aplicado universalmente
apesar de muitos serem tomados por paixdes ideoldgicas capazes de provocar
radicalismos e fanatismos perniciosos.

Essa discussao se torna ainda mais problematica quando € questionada a
presenca de uma suposta apologia ao racismo na escola por intermédio de obras
lobatianas. Tornou-se algo tao sério que ja se transformou em caso de justica. Nigri
relata uma situacdo relativamente recente em que a obra Cacadas de Pedrinho

esteve sujeita a censura nas escolas:

O escritor Monteiro Lobato (1882-1948) era racista? Eis uma polémica que
vai e volta na vida cultural brasileira e recentemente foi reativada pelo
Conselho Federal de Educacdo. No ano passado, 0 organismo emitiu um
parecer classificando o livro As Cacgadas de Pedrinho, de 1933, como
racista. Na andlise, eram citados trechos da obra em que a personagem Tia
Nastacia, que é negra, era tratada de forma ofensiva: “Tia Nastacia,
esquecida dos seus reumatismos, trepou, que nem uma macaca de carvao’.
O Conselho Federal de Educacdo endossou, na verdade, uma corrente
académica que ja ha algum tempo vé sinais de racismo no tratamento
dispensado a personagem ao longo da obra infantil do escritor (NIGRI,
2011, p.26).

A preocupacao de alguns académicos ligados a educacédo e de grupos
que combatem a discriminacao racial tem a ver com a possibilidade de desrespeito
e/ou propagacao de idéias racistas no contexto da sala de aula por meio desse tipo
de obra literaria que apresenta expressodes ultrajantes para os negros.

Além do livro Cacgadas de Pedrinho é possivel encontrar em outras obras
infantojuvenis lobatianas expressdes que podem ser vistas, nos tempos de hoje,
como desrespeitosas e/ou disseminadoras de preconceitos raciais. Um exemplo
disso pode ser visto na obra Emilia no Pais da Gramatica (1934). Numa passagem
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em que Emilia conversa com um substantivo préprio (hnome de pessoa) surge mais

uma expressao que soa preconceito:
- Nao seja tao sabida, bonequinha! Eu ha muito que moro nos suburbios, e
se vim passear hoje aqui foi apenas para matar as saudades. Esta casa néao
€ minha. — De quem é entdo? — De uma diaba que veio de Gal6polis e anda
mais chamada que uma telefonista — uma tal ODETE. Volta e meia sai
daqui correndo, a batizar meninas. Mas minha vinganga é que esta ficando
magra que bacalhau de porta de venda, de tanto corre-corre. — Esta ai
dentro, essa palavra? — Aqui dentro, nada! Nao para em casa um minuto.

Inda agora recebeu chamado para batizar uma menina em ltaoca. Tomara
que seja uma negrinha preta que nem carvao... (LOBATO, 2009, p.31).

Nessa ldgica, o questionamento basilar é: de que forma uma crianga e/ou
adolescente negro receberia uma leitura em sala de aula com expressdes de cunho
depreciativo em relacdo a sua raca, a qual ainda sofre com a discriminagdo? E bem
provavel o constrangimento e/ou o sentimento de ultraje mais profundo.

Como néo se resolve o debate que de alguma forma pode colocar uma
marca negativa em um dos homens que mais incentivou a leitura no pais, parece ser
mais oportuno discutir especificamente uma consequiéncia disso tudo: a censura.
Impedir que obras lobatianas ou de qualquer autor sob suspeita de racismo seja
acessivel aos estudantes nas escolas ou inserir notas de rodapé nos livros como
forma de esclarecimento para professores e alunos sao as principais propostas de
alguns intelectuais ou entidades ligadas a movimentos que buscam a valorizagéo
e/ou reafirmacao do povo negro do pais. Gera-se, portanto, outra polémica.

A censura seria no minimo um contrassenso até mesmo porque nao se
pode perder os bdnus literarios e didaticos contidos numa obra tdo vasta como a de
Lobato. Por outro lado, negar possiveis ofensas aos negros constitui um ato de
hipocrisia. Nesse sentido, a insercao de notas de rodapé, para esclarecer posturas
ideoldgicas racistas ao longo da historica, € algo paliativo e mesmo assim plausivel.
Todavia é na sala de aula que questdes tdo delicadas como essas devem ser
debatidas com maturidade e bom senso. Tudo aquilo que for lido no contexto escolar
que de alguma forma atinja a dignidade humana deve ser redimensionada para uma
situagédo de respeito mutuo. No didlogo entre professor e aluno esta a solucdo para
muitos impasses que perturbam a sociedade.
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3.3 O uso da obra Emilia no Pais da Gramatica no 7° ano do Ensino
Fundamental

O ato de ler, que ndo se resume a mera decodificacdo, pode ser um
instrumento de revolugdo social quando se postulam a formagdo de pessoas
conscientes de sua realidade, aptos a atuar de modo critico na sociedade e no
ambito politico. Com isso, existe a premente necessidade de tornar o ambiente
escolar num lugar onde a leitura seja explorada n&do como obrigagao curricular, mas
como um ato de prazer e meio imprescindivel na formagédo dos cidadaos.

Diante desses fatos, pauta-se a grande importancia das aulas de lingua
portuguesa que desde o Ensino Fundamental | e Il precisam ser ferramentas que
possibilitem um contato mais efetivo com a lingua e assim desenvolvam as
habilidades de leitura tdo almejadas.

Entende-se, portanto, que na formacao de um leitor proficiente, critico e
autbnomo nao se pode prescindir da aquisicio de um dominio razoavel dos
multiplos usos e variacbes a que a sua lingua materna estd sujeita. Logicamente
esse processo de aprendizagem acerca da lingua nativa deve ocorrer,
preferencialmente, desde a mais tenra idade e passa de modo inevitavel pelo
contato com a denominada lingua padréo.

Sendo a infancia e a adolescéncia os momentos da vida humana nos
quais as habilidades linglisticas devem ser objeto de investimento vigoroso,
entende-se que nada mais oportuno do que fazer uso da literatura como génese
desse processo de amadurecimento linglistico que podera constituir adultos mais
proficuos no trato com a lingua e consequentemente leitores de melhor qualidade.
No entanto, quando o ensino da lingua parte de concepgbes que promovem
distancias entre leitura, analise linglistica, variedade linguistica (na qual se inclui
norma padrdo) e literatura, pode acarretar um detrimento consideravel para o
desenvolvimento das habilidades e aptidées cognitivas dos sujeitos participantes do
processo de aprendizagem. Ligia Chiappini Moraes Leite alerta para um trabalho
pedagdgico com a lingua materna cuja ética de separagao de conteudos tradicionais
pode configura-se como algo maléfico. Nas suas palavras constata-se que:

Como se vé, é o conceito de trabalho (ndo alienado) que supera a
concepcao tradicional de literatura, de lingua e de saber. Se conseguimos
que ele esteja no centro de nossas preocupacgdes pedagdgicas, entendido
como pratica de um sujeito agindo sobre o mundo para transforma-lo e,
para, através da sua acao, afirmar a sua liberdade e fugir a alienagéo,
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estaremos talvez conseguindo formar uma capacidade linglistica plural nos
nossos alunos, pela qual poderdo, inclusive, de quebra, dominar qualquer
regra gramatical, qual rétulo fornecido pela retérica ou pela histéria literéria.
A escola que conseguir isso certamente formara pessoas sem a metade dos
nossos préprios bloqueios, de expressao verbal e outros... (LEITE,1997,
p.25).

Nesse sentido, uma das questées mais problematicas que se constata
quando se adentra no campo do ensino da lingua materna tém sido a dificuldade
existente no processo de ensino-aprendizagem da leitura. Afinal, como se ensinar a
ler além da simples idéia de decodificacdo? Como € possivel formar um leitor
critico? Por que parte consideravel dos alunos ndo consegue ser bem sucedidos em
atividades que envolvem uma leitura compreensiva? Se as respostas a essas
indagacdes fossem faceis, talvez ja tivessem sido resolvidas muitas das mazelas
que se perpetuam na educacéo brasileira.

Entende-se que a complexidade que esta envolta no ato de leitura sé
pode ser amenizada quando a pratica de leitura na escola for suficientemente capaz
de criar um novo habito social no qual os textos escritos sejam fontes ndo apenas de
conhecimento, mas também de satisfacao para os individuos. Nao se pode comecar
isso de qualquer ponto. A génese desse processo pode estar na literatura infanto-
juvenil.

Nao se trata evidentemente da necessidade de retorno a praticas
didaticas de outros tempos nos quais a literatura tinha funcdo de maior destaque,
mas do reconhecimento de que os textos literarios tém sido sistematicamente pouco
valorizados no contexto escolar, o que tem trazido prejuizo nos processos de
aprendizagem onde o lidar com a lingua é imprescindivel.

Com isso, fica revelado que a funcao da literatura pode ir muito além das
questdes relacionadas ao prazer estético e da velha maxima: a arte pela arte. O
texto literario pode ser usado, sem nenhum peso de consciéncia, como instrumento
didatico eficaz na formagéao cultural do individuo.

E bem verdade que ndo foram muitos os escritores que vislumbraram, de
modo lucido, a responsabilidade da literatura além do contexto artistico. No Brasil, o
pioneiro nesse processo de popularizar a leitura literaria entre as criangas foi o
editor, tradutor e, sobretudo escritor Monteiro Lobato. A frase “Um pais se faz com
homens e livros” parece nao ter sido pura demagogia. Havia de fato um projeto de

uma literatura que atingisse o publico ndo adulto como forma de criar um habito
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nacional de leitura. Em outras palavras, “ele foi um autor engajado, comprometido
com os problemas de seu tempo. Tinha um projeto definido: influir na formacao de
um Brasil melhor através das criangas” (SANDRONI, 1998, p. 16-17)

Os ideais de Lobato propagados pela literatura infanto-juvenil
possibilitaram a criagcdo de uma obra vasta e rica de elementos da cultura nacional
em didlogo constante com as tradigées vindas de fora. O famoso Sitio do Pica Pau
Amarelo foi 0 ambiente inventado para a série de histoérias engenhosamente criadas.
Dentre as multiplas aventuras narradas no sitio, destaca-se, aqui, Emilia no Pais da
Gramatica. Essa obra tem cunho explicitamente didatico ao ter a proposta de um
ensino da norma culta por intermédio da literatura.

Diante desse fato, surge a opinido desfavoravel que prega cabalmente
que a literatura ndo pode ser usada como pretexto para ensinar gramatica.
Porventura, a idéia seja de que a literatura pode perder sua qualidade ou intencao
estética se for usada para fins ndo artisticos ou com exacerbado pragmatismo como
no caso da obra supracitada.

Nao obstante qualquer controvérsia, o livro Emilia no Pais da Gramatica
traz ingredientes inovadores capazes de revelar que a literatura mesmo quando
tomada para fins didaticos pode nao perder seu valor artistico e de encantamento.

Desse modo, com uma visdo mais pragmatica da literatura, Lobato
investiu na produgdo de uma obra para os menores que atingia diretamente a
realidade da sociedade brasileira. Coadunado a um carater também didatico a arte
literaria lobatiana chegou a escola para ensinar até mesmo a gramatica normativa.
E justamente isso que acontece com a obra Emilia no Pais da Gramdtica. Esse
trabalho de Lobato parece ter uma finalidade especifica: ensinar as criangas e
adolescentes algumas regras e conceitos gramaticais da lingua portuguesa de modo
mais divertido, criativo e eficiente.

Nessa conjuntura, uma indagacao é salutar: o fato dos alunos do Ensino
Fundamental aprenderem razoavelmente a norma culta podera ajudar no processo
de formacdo de uma leitura mais consciente? E 6bvio que a variedade padrdo é
apenas uma das formas de uso da lingua (com maior prestigio), mas justamente
pelo seu reconhecimento social e pela predominancia nos géneros textuais escritos
nao se pode negar o auxilio que a mesma prestara ao individuo que a domine e que

seja confrontado com os varios textos em quaisquer niveis de formalidade.
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Com esse entendimento, a obra Emilia no Pais da Gramatica apresenta o
carater literario e didatico simultaneamente sem que um diminua a natureza do
outro. Ademais, € preciso reconhecer que a visdo acerca da gramatica no
pensamento lobatiano ja anunciava avangos em relagéo aos preceitos tradicionais. A
lingua era vista com mutavel e sujeita aos usos do ser humano. Sem fazer
referéncia especificamente ao livro Emilia no Pais da Gramatica, Cavalheiro mostra

que:

Dona Benta explica as criangcas que a gramatica é criada e ndo dona da
lingua. O dono da lingua somos nds, o0 povo, e a gramatica o que tem a
fazer é, humildemente, ir registrando o nosso modo de falar. Quem manda é
0 uso geral e ndo a gramatica (CAVALHEIRO, 1962, p.153).

Dessa forma, em Emilia no Pais da Gramatica, a historia parte de um fato
habitual do Sitio do Pica Pau Amarelo: a avé, Dona Benta, que ao reconhecer a
importancia do estudo, ensinava sempre as criancas 0s conhecimentos para que
elas fossem pessoas mais sabias. No caso especifico, Pedrinho tinha aulas de
gramatica com a dona do sitio. Surge entédo o conflito, pois 0 menino, que estava de
férias, lembrava que as aulas de gramatica ndo eram muito agradaveis na escola.

Nas palavras do autor ocorria 0 seguinte:

Pedrinho fez bico, mas afinal cedeu; e todos os dias vinha sentar-se diante
de Dona Benta, de pernas cruzadas como um oriental, para ouvir
explicagdes de gramatica. — Ah, assim sim! — dizia ele. — Se meu professor
ensinasse como a senhora, a tal gramatica até viraria brincadeira. Mas o
homem obriga a gente a decorar uma porcao de definicdes que ninguém
entende. Ditongos, fonemas, gerundios... (LOBATO, 2009, p.14).

Apesar do esforco da avo, era preciso algo mais dinamico e contagiante.
Emerge dai a figura mais provocante, metida e malcriada do sitio: A boneca Emilia.
Essa personagem parece ser o elemento criado por Lobato para desencadear os
maiores conflitos, travessuras, aventuras, ironias e criticas a sociedade. Em outras
palavras pode-se dizer que “Emilia, mais do que um ser humano, € uma idéia, um
pensamento. E Lobato-crianca. Mas é também Lobato-adulto. Nela, mais do que em
qualquer outro personagem encontra-se o autor” (CAVALHEIRO, 1962, p.159-160).

Assim, no roteiro da narrativa, a boneca de pano é encarregada de
sugerir a Pedrinho que em vez de estudar gramatica através de um livro, poderiam ir
conhecer o pais da gramatica e apreender muitas coisas sobre a lingua portuguesa
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de maneira muito mais divertida. Apreender brincando: essa era a maxima no Sitio
do PicaPau Amarelo. O guia da aventura € o rinoceronte Quindim que conhecia bem
o dito pais porque tinha comido uma graméatica que estava sendo lida pelo Visconde,
0 sabugo de milho de imensa sabedoria.

Em mais uma aventura, além de Pedrinho, Emilia e Quindim foram
também Narizinho e o sabugo sabichdo. A curiosidade e o interesse em apreender
0s conceitos e os mistérios que cercam a lingua chamada de padrdo moveram
esses personagens por muitos caminhos interessantes. Na chegada ao pais da
gramatica sdo apresentados os saberes iniciais referentes a Fonologia. Vogais,
consoantes e silabas ganham vida como personagens para se entender a
microestrutura da lingua.

Dentre as cidades do Pais da Gramatica, a visitada foi a de nome
Portugalia. O passeio torna-se, assim, o momento de conhecer mais afundo
questodes referentes a norma culta, mas também aquilo que desviava do padrédo. Os
personagens do sitio estabelecem dialogos com palavras que vao revelando varios
conceitos gramaticais e sobre 0 uso historico da lingua portuguesa. Conceitos de
Morfologia como classes, formacao e criacdo de palavras; a Sintaxe e a Estilistica
sao desenvolvidos numa sequéncia narrativa repleta de uma leveza capaz de
eliminar a sensacao do estudo de um conjunto de regras desconexas € sem muita
utilidade. Concomitante a essa aprendizagem de aspectos formais da lingua, Lobato
ndo abdica de uma reflexdo acerca de fenémenos linglisticos. Isso & patente

quando na obra se expressa o seguinte:

Parece mais simples, mas nao é. Os gramaticos mexem e remexem com as
palavras da lingua e estudam comportamento delas, xingam-nas de nomes
rebarbativos, mas nao podem altera-las. Quem altera as palavras, e as faz e
desfaz, esquece umas e inventam novas, € o dono da lingua — o Povo. Os
gramaticos, apesar de toda a sua importancia, ndo passam de “grilos” da
lingua (LOBATO, 2009, p.54).

Obviamente que se faz a ressalva de que pela conjuntura histérica da
obra, muitos conceitos ou idéias acerca da lingua sofreram metamorfoses e
precisam ser revistas e postas para o publico leitor. Independente disso é preciso
reconhecer que Emilia no Pais da Gramatica, em termos de qualidade literaria, para
0 publico a quem se destina, ndo ficou nenhum pouco aquém das demais histérias
gue povoam o Sitio do Pica Pau Amarelo. O padrao é o mesmo e a literatura onde
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fantasia e realidade dialogam estao presentes com o pragmatismo peculiar do seu
autor

Sendo assim, o uso dessa obra lobatiana em sala de aula do Ensino
Fundamental Il deve ter como finalidade n&o a descaracterizacdo do texto literario
enquanto arte, mas o entendimento no tocante possibilidade de ampliar o leque de
usos da lingua com aquisicdo da norma culta, por exemplo. Além disso, uma
questéo € salutar nessa situagdo: ao apreender acerca da norma padrao da lingua
portuguesa, o individuo terd recursos a mais para fazer uma leitura proficiente de
qualquer texto? E logico que a gramética normativa ndo é a chave para a formagéo
cabal de leitores, mas dentre a enorme complexidade do ato de ler, o dominio de
uma variedade que tem maior prestigio na sociedade e € predominante nos textos
escritos, certamente, sera um bom auxilio.

Porventura a visdo vanguardista de Lobato ao defender que seria preciso
investir intensamente na inteligéncia das criancas, fez com que sua literatura
destinada a esse publico tivesse um carater pedagogico tao pratico. Em Emilia no
pais da gramatica percebe-se nitidamente o desejo de oferecer ao publico que se
encontra em franco desenvolvimento o contato com lingua padrao que circula nas
situacoes mais formais de uso linglistico e obviamente em grande parte dos textos
lidos pelos sujeitos.

Além da boa intengdo, a maneira de realiza-la parecer ter sido bem
sucedida. Houve na obra a possibilidade de coadunar o estudo de aspectos da
lingua com um fazer literario envolvente e criativo. Essa riqueza deixada por Lobato,
ja aproveitada em outras midias além dos livros, pode ser cada vez mais
redimensionada para outorgar bdnus ao trabalho pedagdgico e consequemente
contribuir para a aprendizagem dos discentes no contexto escolar. A gramética
normativa, a lingua, no sentido mais amplo, e a literatura ndo precisam caminhar
estanques nesse processo.

Ademais, é salutar reconhecer que o modo como se desenvolve o
trabalho com o texto literario em sala de aula tem sido motivo de grandes celeumas,
pois muitas vezes se priorizam os contextos histéricos das obras em detrimento da
apreciagcdo do material linglistico que as constituem. No caso especifico de uma
literatura voltada para os individuos que estdo em pleno processo de

desenvolvimento ndo pode ser diferente. Em outras palavras, ndo se concebe
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qualquer uso pedagogico da literatura sem o contato direto e assiduo com as obras
a serem trabalhadas.

Nenhum método “magico” sera capaz, portanto, de substituir o ato, muitas
vezes solitario, que o individuo tera ao se defrontar com a arte literaria. Com o texto
literario, a leitura torna-se o meio e o fim de todo processo sem o qual ndo se chega
a lugar nenhum. Diante dessa realidade fatores externos relacionam-se com a
fungdo do professor que é a de mediador e guia para despertar o potencial de
leitores que existe nos alunos.

No contexto da sociedade atual em que a leitura literaria tem perdido
espaco para as novas midias, atrair a atencdo dos discentes e contar com a
participacdo da familia sdo desafios consideraveis para a pratica docente. Fazer da
literatura algo prazeroso e atraente parece ser um dos primeiros passos para depois
revelar sua imensa funcdo humanizadora e cultural. Todavia, a constatacao dessa
realidade de obstaculos nao deve tornar o trabalho pedagoégico carregado de
pessimismo. E salutar a disposicdo para apreender e reinventar formas de uso do
texto literario em sala de aula sem o0 peso da consciéncia de sempre atingir éxitos
extraordinarios.

Com isso, consciente das limitacdes, elenca-se uma série de acdes que
podem ser realizadas com o livro Emilia no Pais da Gramatica de Monteiro Lobato.
Convém salientar que a proposta inserida, aqui, se dirige especificamente a alunos
do 7° ano, o que ndo impede que outras séries do Ensino Fundamental Il sejam
contempladas com tais sugestdes. Passa-se, entdo, a listar uma sequéncia de
procedimentos didaticos plausiveis:

1. Apresentacao da obra pelo professor
e O professor pode resenhar a obra para a turma apresentando os elementos
mais interessantes capazes de motivar uma leitura individual;
e No momento de apresentar a obra o professor deve conceder espago para

indagagdes e comentérios acerca do livro.

Na condicdo de mediador do processo de ensino-aprendizagem, o
docente precisa ser o elo entre os alunos e a obra de modo a facultar autonomia
leitora. Nesse sentido, os discentes devem ser convidados a participar ativamente
do processo de leitura, compreensdo e debate acerca do material sugerido. O
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instante no qual a obra € exposta a classe € determinante no desenrolar de outras
atividades que visam o aprofundamento nas reflexées e aprendizagens baseadas no
ato de ler.

2 . Solicitacao de leitura da obra
e O professor solicita a leitura completa da obra a ser realizada em momentos
da aula e extraclasse;
e Essa leitura extraclasse pode ser acompanhada com comentarios escritos

dos alunos sobre o que apreenderam do material lido.

O contato direto do aluno com o texto literario € a forma imprescindivel
para o desenvolvimento tanto do gosto pela leitura quanto a aquisicdo de aptiddes
lingUisticas e ampliacdo cultural aos quais serdo componentes basilares na
formacao do sujeito critico e por isso apto a compreender e/ou atuar melhor na
sociedade. Como o tempo disponivel na escola ndo € suficiente para leitura de
textos mais longos, é necessario que atividades de leitura extraclasses sejam
sempre propostas. Nesse contexto, o empenho individual do aluno associado a um
possivel apoio familiar € essencial no éxito de um trabalho pedagogico que envolve

a leitura literéria.

3 . Socializacao das leituras realizadas
e Realizacdo de um debate em formato de mesa redonda onde todos os alunos
tém voz para expressar seus pontos de vista acerca da obra;
e Sistematizagcdo dos contedudos contidos no livro com a orientacdo do
professor.

Em decorréncia de uma leitura, seguida de provaveis anotagdes por parte
dos discentes, é fundamental que se realize um debate acerca da obra. Com a
mediagdo do professor, é necessario que os alunos expressem aquilo que
apreenderam, as duvidas que tiveram e as opinides que adquiriram a respeito da
obra. Esse momento de discusséo é crucial, pois os discentes poderao ampliar suas
Oticas no tocante ao material lido e assim apreender ainda mais. Nesse sentido,
entende-se que:
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[...] s6 se formam leitores por meio de atividades de leitura, e estas devem
ser compativeis com a competéncia de leitura de cada individuo, mas
devem oferecer meios e estimulos para que o leitor venga outras etapas,
consiga decifrar novos cédigos e se torne cada vez mais plural (GREGORIN
FILHO, 2009, p.89).

No caso especifico da obra Emilia no Pais da Gramatica, o propdsito

didatico de aprimorar o dominio sobre a lingua posta como padrdo ocorre

simultaneamente a um processo de formagao do leitor proficuo.

4. Seminarios com exposicao da obra

uma

E plausivel a divisdo da turma em grupos que ficardo encarregados de expor
capitulos da obra de forma sistematizada para que conceitos e normas
gramaticais sejam compartilhadas;

Cada grupo além de expor um capitulo deverd escrever e distribuir um
resumo daquilo que foi exposto;

No final dos seminarios os resumos podem ser reunidos ha mesma sequéncia
do livro para que exista um material escrito resultado de todas as atividades;
Na exposicdo da obra, devera ficar bem claro o modo como estao
estruturados os elementos da narrativa (personagens e narrador) e suas
posi¢des no tocante a tematica (Gramatica Normativa);

E preciso, também, esclarecer que mudangas nas regras gramaticais ja estao
previstas na obra a qual oferece a possibilidade de se compreender a lingua

como fenémeno heterogéneo e flexivel.

A idéia de uma série de seminarios, posterior aos debates, seguido de

produgdo escrita sdo necessidades que surgem para um melhor

aproveitamento de uma obra que possibilita uma discussdo consideravel acerca de

aspectos linglisticos sem detrimento dos elementos literarios.

5. Transposicao de géneros

Montar uma pecga de teatro a partir do enredo e dos personagens da obra
Emilia no Pais da Gramatica;

Os alunos podem encenar passagens do livro incorporando 0s personagens
do sitio e aqueles que habitam o pais da gramatica;
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e O roteiro da peca deve ser montado conforme o enredo, as caracteristicas
das personagens e a linguagem expressa na referida obra lobatiana;

e E necessario, portanto, o0 maximo de cuidado para que ndo ocorra uma

descaracterizacao do fazer literario e pedagdgico de Lobato.

O modo como Lobato configurou sua obra infanto-juvenil na qual se inclui
Emilia no Pais da Gramatica possibilita os dialogos como outros géneros artisticos.
Nao por acaso, o Sitio do Picapau Amarelo foi tdo adaptado para o teatro, cinema e
televisdo. Assim, o intento de montar uma peca de teatro baseada na obra
supracitada é uma forma nao apenas de aprovar a leitura, mas também de usufruir
de uma riqueza literaria capaz estabelecer um intercambio com outra arte baseada

na oralidade como é o caso do teatro.

6. Convite ao vasto mundo da literatura a partir de Lobato
e Contextualizagdo da obra por parte do professor assim como do legado de
Monteiro Lobato para a formagao dos leitores;
e Incentivo a leitura de obras de literatura infanto-juvenil de Lobato e de outros

escritores.

Para encerrar esse conjunto de atividades, que se supde adequadas a
obra em questédo, € conveniente que o professor realize um momento de reflexao
compartilhada com os alunos acerca de tudo aquilo que foi trabalhado ao mesmo
tempo em que pode apresentar e/ou sugerir a leitura de outras obras literarias tanto
de Lobato quanto de outros escritores que tém muito a oferecer para a formacgéao
cultural e humanistica.

Como se vé o proprio texto literario oferece um conjunto de elementos em
condicdes de dialogar com outras artes e tocar concomitantemente a sensibilidade e
a razdo humana. Propostas de como se fazer uso da literatura em sala de aula
podem surgir em grande quantidade e até se repetirem, mas os resultados obtidos
serao sempre imprevisiveis, pois fatores de ordem individual e coletiva estao sempre
presentes nas relagdes de ensino-aprendizagem. Colocar a literatura nesse meio
torna o jogo ainda mais problematico, o que na verdade é algo paradoxalmente
prazeroso. Nesse sentido, ndo se pode negar que “muito mais do que uma simples

atividade inserida em propostas de conteudos curriculares, oferecer e discutir
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literatura em sala de aula € poder formar leitores, € ampliar a competéncia de ver o
mundo e dialogar com a sociedade” (GREGORIN FILHO, 2009, p.77-78).

Além disso, ndo se pode negar que o ensino de lingua materna tem
passado por muitos questionamentos e debates principalmente quando se nota os
niveis precarios da qualidade de leitura de grande parte dos estudantes brasileiros.
A necessidade da busca de solugbes que pelo menos amenizem essa situagao
move ag¢des de pesquisadores e do poder publico.

O fato que parece consensual é que a escola precisa oferecer melhores
condigcbes para que a leitura, como ato capaz de promover certa autonomia
intelectual, seja praticada com maior énfase e qualidade. Mesmo assim, é
importante reconhecer o papel mais amplo nesse processo que envolve a sociedade
como um todo.

Construir uma sociedade de leitores aptos a compreender e fazer uso
conveniente das varias formas da lingua, inclusive da norma padrao, nao € tarefa
facil, sobretudo com o histérico de pouca prioridade dada a educacdo em solo
brasileiro.

Diante dessa realidade envolta de complexidade, as modestas sugestbes
de teor pedagdgico, a serem postos em pratica no 7° ano do Ensino Fundamental,
sS40 apenas um ensaio preliminar e obviamente inacabado do muito que ainda pode
ser feito pela educacdo quando se fala da leitura como carro-chefe. A literatura
infanto-juvenil, nessa perspectiva, € vista com instrumento indispensavel, ja que se
concorda com Monteiro Lobato quando propO6s a necessidade de investir nos
“‘pequenos”.

A obra Emilia no Pais da Gramatica cuja natureza didatica voltada para o
estudo da gramatica normativa € uma demonstracdo de como a literatura, sem
necessario processo de desqualificacdo, é portadora de uma funcionalidade aléem do
prazer estético.

Sendo assim, o estudo da lingua materna que € um dos sustentaculos
para as multiplas aprendizagens a que o sujeito é condicionado na sociedade néo
deve dispensar o elemento literario como elo formador do leitor e do cidaddo. A
proposta esbocada, neste trabalho académico, constitui, portanto, apenas uma dica
e um olhar reflexivo a mais do que pode ser feito no processo de formacédo de
leitores tao repleto de possibilidades.
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3.4 O Uso da Obra O Picapau Amarelo no 7° Ano do Ensino Fundamental

A grandeza do texto literario talvez esteja na auséncia de uma imposicao
de limites quanto as abordagens tematicas. Todas as demandas que envolvem a
vida humana podem ser matérias literarias. Tal abrangéncia e relevancia seriam
capazes de explicar um vacuo consideravel na mente do individuo quando este ndo
tem a oportunidade de lidar de modo mais intenso com a palavra escrita que se
transfigura em arte.

No processo de desenvolvimento dos individuos a literatura pode servir
como intercambio para o conhecimento e reflexdo acerca de elementos culturais que
sao (re) construidos incessantemente pelos mais diversos grupos da sociedade.
Mitos, lendas e tradicbes dos povos, criados ao longo do tempo, sdo postos em
didlogo com a realidade por intermédio da arte literaria. O imaginario como fuga ou
pretexto para uma compreensdo mais aguda das questdes sociais e politicas sao
possibilidades que néo se excluem, necessariamente, quando se analisa o trabalho
artistico com a palavra escrita.

Enquanto género literario com a especificidade de ser responsavel por
inaugurar salutarmente o processo de letramento literario dos individuos, a literatura
infanto-juvenil pode facilitar sua empreitada quando se faz compreender como um
sistema no qual naturalmente as obras podem estabelecer relagbes intertextuais ao
mesmo tempo do seu carater de universalidade. Nao abdicando da construcdo de
uma literatura infanto-juvenil de alto grau de brasilidade Monteiro Lobato deu
exemplo claro de que as criancas brasileiras necessitavam de um leque maior de
saberes de uma literatura que ultrapassasse as fronteiras do pais.

A formacdo do leitor para Lobato ndo poderia prescindir de uma
abordagem ampla da literatura infanto-juvenil produzida no mundo. A leitura dos
classicos produzidos na Europa seriam componentes essenciais para que 0s
iniciantes no ato de ler adquirissem uma bagagem cultural capaz de auxiliar na
compreensdo das nuances que envolvem o texto literario como um todo. Quanto a

importancia dos classicos na construgao do leitor Machado atesta que:

Direito e resisténcia sdo duas boas razbes para a gente chegar perto dos
classicos. Mas ha mais. Talvez a principal seja o prazer que essa leitura nos
da. Muita gente fala em prazer da leitura, mas as vezes essa nogao fica
uma pouco confusa. Claro, existe um elemento divertido, de entretenimento,
em acompanhar uma histéria engracada, emocionante ou cheia de
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peripécias. E uma das alegrias que um livro pode proporcionar — mas essa
€ apenas a satisfagdo mais simples, evidente e superficial. H4 muito mais
do que isso. Muito mesmo, como sabe qualquer leitor. Existe, por exemplo,
0 gosto pela viagem — um prazer muito especial, que nao deve ser
confundido com fuga, evasdo ou escapismo. E o gosto pela imersao no
desconhecido, pelo conhecimento do outro, pela exploracao da diversidade.
A satisfag@o de se deixar transportar para outro tempo e outro espago, viver
outra vida com experiéncias diferentes do cotidiano. Mas a leitura dos bons
livros de literatura traz também ao leitor o outro lado dessa moeda: o
contentamento de descobrir em um personagem alguns elementos em que
ele si reconhece plenamente. Lendo uma histéria, de repente descobrimos
nela umas pessoas que, de alguma forma, sao tao idénticas a nés mesmos,
que nos parecem uma espécie de espelho. Como estdo, porém, em outro
contexto e sédo ficticias, nos permitem um certo distanciamento e acabam
nos ajudando a entender melhor o sentido de nossas préprias experiéncias
(MACHADO, 2002, p.19-20)

Nessa légica, tudo indica que no fazer literario lobatiano estava incluso o
entendimento de que a literatura na condicdo de repositério dos mais diversos
sentimentos e realidades do ser humano nao deveria sofrer qualquer tipo de
objecdo, ou seja, os individuos necessitavam conhecé-la como forma até mesmo de
compreenderem a si mesmos e aos outros. No conjunto de suas obras
infantojuvenis, que ficaram conhecidas pelo nome de Sitio do Picapau Amarelo,
destaca-se, aqui, um enredo que demonstra bem o leitor multiplo pretendido por
Lobato: trata-se da obra O Picapau Amarelo (1939).

O método de contar uma histéria concomitante a um intercambio com
outras narrativas € fato inconteste no referido livro. Em O Picapau Amarelo, Lobato
faz com que os viventes do Sitio sejam anfitribes de varios personagens que sao
componentes de muitas historias: contos de fada, mitologia grega, e até o herdi
desastrado, Dom Quixote, passaria uma temporada nessas terras brasileiras.

Como no Sitio a fantasia é abundante, tudo comeca com uma carta
enviada pelo Pequeno Polegar para Dona Benta. A partir de entdo os moradores do
Sitio nunca mais seriam 0s mesmos, pois estariam com 0s personagens que
conheciam pelos livros compartilhados com a proprietaria daquelas terras. A leitura
da carta feita por Emilia e a reacao dos ouvintes se deu da seguinte forma:

‘Prezadissima Senhora Dona Benta Encerabodes de Oliveria: Saudagdes.
Tem esta por fim comunicar a Vossa Exceléncia que nés, os habitantes do
Mundo da fabula, ndo aglientamos mais as saudades do Sitio do Picapau
Amarelo e estamos dispostos a mudar-nos para ai definitivamente. O resto
do mundo anda uma coisa das mais sem gracga. Ai é que é o bom. Em vista
disso, mudar-nos-emos todos para sua casa — se a senhora der licenga,
esta claro... ©. O assanhamento da criangada subiu a cem graus, que é o
ponto de fervura da agua. Ficaram todos borbulhantes de alegria. Pedrinho
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disparou a fazer projetos de brincadeiras com Aladim e o Principe
Condadade. Narizinho queria conversas de nao acabar mais com Branca de
Neve e a Menina de Capinha Vermelha. Até o Visconde lambeu os beicos
ansiosos por uma discussao cientifica com Mr. de La Fontaine, o famoso
fabulista encontrado na viagem feita ao ‘Pais da Fabula’. — Que suco vai
ser, vovd? Todos aqui, imagine! Serd que também vem Dom Quixote? — Eu
que quero é lidar com os andes de Branca de Neve! O Dunga, o Zangado...
Ah, gostosura! Mas Dona Benta estava incerta. A populacdo do Mundo da
Fabula era grande; como acomoda-la toda ali num sitio que nao tinha mais
de cem alqueires de terra? (LOBATO, 2008, p.13-14)

A dona do Sitio, instigada pelos desejos dos demais moradores, nao teve
como negar a hospitalidade, mas como o0 espagco era pequeno para tantos
personagens foi obrigada a comprar as terras da vizinhanca. Para Dona Benta
dinheiro ndo era problema depois do petrdleo descoberto em suas terras. Assim, é
construida uma literatura como um seriado no qual uma histéria se conecta com a
outra.

Nos estudos contemporaneos da linguistica, coadunados com os avangos
facultados pela internet, fala-se bastante acerca dos hipertextos que se configuram
na possibilidade da interligacdo imediata de multiplos textos, o que possibilita uma
leitura e um acesso ao conhecimento muito mais amplo. Nesse sentido,
independente dos escassos aportes tecnoldgicos existentes a época da publicacéo
do livro O Picapau Amarelo (1939) percebe-se a intencdo de oferecer ao leitor
infanto-juvenil a possibilidade de interacdo, mesmo nao imediata, como outras obras
de cunho universal. A ampliacao do leque cultural e literario dos individuos com
menos idade parece estar no bojo desses propdsitos. Nesse contexto, o Sitio como
l6cus onde a imaginacao dialoga com a realidade, e cujas fronteiras entre 0 mundo
da mentira e 0 mundo da verdade nunca estao bem delineadas existe o espaco para
o conhecimento de muitas personalidades. O trecho seguinte mostra que um

intercambio € na maior parte das vezes € extremamente salutar:

A mudanga dos famosos personagens constituiu uma longa festa para Dona
Benta e os meninos. Horas e horas passavam debrugados na cerca, vendo
chegar aquele povaréu maravilhoso — as princesas comas suas damas de
companhia e a criadagem; os andes, carregando todas as pecas do castelo
de Branca de Neve; Capinha Vermelha puxando a casa da sua vové comida
pelo lobo. Mudanca completa. Peter Pan trouxe tudo que havia na Terra do
Nunca — até o mar onde vogava a Hiena dos Mares do Capitdo Gancho. — E
os indios também! L& estdo os indios da Pantera Branca! — observou Emilia
ao ver chegar o bando de guerreiros cor de cobre. — E aquilo 14 longe? —
Indagou Pedrinho, apontando para uma menina com um bandao de
esquisitices atrds. Mas reconheceu-a logo: - E Alice! Vem com o bando todo
— Twidledum, o Gato Careteiro, o Coelho Branco, a Tartaruga... Tia
Nastacia também nao sai da cerca. — Credo, Sinha ! Que vai ser de nos de
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hoje em diante! Quanta estrepolia, meu Deus! Se isto desta vez ndo pegar
fogo... Quindin olhava por cima da cerca sem compreender coisas
nenhuma; mas o Burro Falante, que estava ao seu lado e era sabidissimo,
ia explicando a situagdo, contando quem era este ou aquele. — Oh! —
exclamou o Burro quando viu chegar Dom Quixote e Sancho, um montado
no Rocinante e outro no burrico. — Vou ter afinal dois bons companheiros.
Uma idéia Ihe veio a cabeca: convidar aqueles personagens de quatro pés
para ficarem aquém da cerca, no seu pastinho. Pensou e veio propé-lo a
Dona Benta. — O pasto é muito grande para um s6; ha la capim para trés e
ainda sobra. Bem precisado anda Rocinante de um bom sucesso no pasto...
Dona Benta achou que sim, mas que tudo dependia de Dom Quixote e
Sancho. Tinha de consulta-los. A novidade maior foi a chegada dos
personagens da mitologia grega — uma quantidade enorme! (LOBATO,
2008, p.21-22).

Percebe-se, portanto, que a leitura de O Picapau Amarelo outorga a
crianca a reativagao ou iniciagcdo em outras leituras que fazem parte do universo da
literatura infanto-juvenil. Quem ja conhece Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho,
Peter Pan, Dom Quixote, entre outros, podera revé-los. Aqueles que néo tiveram o
contato com esses personagens poderao ter uma ponte para a leitura dessas obras.
De qualquer forma essa obra lobatiana traz uma riqueza de elementos literarios a
ponto de estabelecer uma interacdo com outras narrativas.

Embora ndo se possa atribuir o conceito de hipertexto a tal obra de
Lobato, assim como outros livros que compde o Sitio do Picapau Amarelo, parece
ser nitido o fato de que na obra supracitada a narrativa se torna bastante abrangente
devido a inevitdvel necessidade de outras leituras. Em outras palavras, pode-se
dizer que quem |é essa obra de Lobato estara em contato com uma série de outras
histérias que representam grande parte do legado literario produzido para o publico
infanto-juvenil no mundo.

Como método de escrita coadunado com o projeto de formagéo do leitor,
a tatica lobatiana de fazer do Sitio do Picapau Amarelo um espago para multiplas
historias resulta numa literatura oportuna ao uso didatico. A arte literaria, nesse
caso, como salutar instrumento pedagogico serve para ampliar as percepcdes de
aspectos culturais que envolvem a humanidade. Ademais, € reconhecivel que a
relagdo com a linguagem em todas as suas formas, incluindo a artistica, €
necessidade que nao se pode prescindir.

Assim sendo, a escola, na condicdo de ambiente no qual a literatura
infanto-juvenil deve ser explorada, adquire um bdnus consideravel quando se
encontra aberta as obras de teor universal. Desenvolver o potencial dos leitores de
menor porte incluir o lidar com aspectos da linguagem com a adequada
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compreensdo dos niveis de complexidade. A leitura de diversas obras de autores
representantes de culturas e épocas distintas associada a um processo de reflexao
mediado pelo professor sdo ingredientes essenciais para o éxito de uma educagao
humanizadora e critica. A importancia dessa literatura enquanto fator preponderante
na formacgéo do leitor e a sua adequacao a conjuntura educacional é comentada por

Cosson ao afirmar que:

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda for¢ca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario
do que acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa.
Lemos da maneira como nos foi ensinado e a nossa capacidade de leitura
depende, em grande parte, desse modo de ensinar, daquilo que nossa
sociedade acredita ser objeto de leitura e assim por diante. A literatura
simples é apenas forma mais determinada de leitura, porque esconde sob a
aparéncia de simplicidade todos as implicagdes contidas no ato de ler e de
ser letrado. E justamente para ir além da simples leitura que o letramento
literario € fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria
tem a fungcé@o de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a
criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem (COSSON, 2006, p.29-30).

As ideias postas por Cosson revelam a importancia que deve ser atribuida
ao texto literario como instrumento pedagdgico que supera o aspecto ludico. A
amplitude da fung&o da literatura refuta a idéia de uma arte meramente promotora
de um prazer estético. Nesse sentido, como a linguagem é o cerne de tudo que
envolve o fazer literario, o contato dos individuos mais jovens com textos de tal
natureza representa uma contribuicdo no processo de desenvolvimento intelectual e
psiquico.

A idéia de letramento literario, também defendida pelo autor supracitado,
tem em seu bojo a necessidade que o ser humano tem de adquirir, cada vez mais,
as aptiddes no trato com as nuances inerentes a linguagem. Todavia nao se pode
dizer que o simples fato de outorgar as criancas o contato efetivo com a literatura é
garantia cabal da configuracdo de um adulto leitor proficiente.

O que ha de fato sao possibilidades patentes de que a literatura infanto-
juvenil, ao ser bem trabalhada no contexto escolar, tem como instrumento propulsor
de multiplas aprendizagens que estdo inevitavelmente condicionadas a boa relacdo
do individuo com os diversos modos de dizer. Nessa rota de pensamento no qual a

literatura para criangas se torna util como ferramenta de uma expansido de
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conhecimentos mais amplos, é possivel considerar as palavras de Palo e Oliveira ao

declararem que:

[...] o verdadeiro sentido de uma acao pedagégica que é mais do que
ensinar o pouco que se sabe, estar de prontiddo para aprender a vastidao
daquilo que ndo se sabe. A arte literaria € um dos caminhos para esse
aprendizado. A funcgdo utilitario-pedagdgica sé resta um caminho, que a leve
ao verdadeiro didlogo com o ser literario infantil: propor-se enquanto proto-
pedagogia ou quase pedagogia, primeira e nascente, capaz de rever-se em
sua estratificacdo de cédigo dominador do ser literario infantil, para, ao
recebé-lo em seu corpo, banhar-se também na qualidade sensivel desse
ser com o qual deve estar em harménica convivéncia (PALO & OLIVEIRA,
2006, p.14).

Percebe-se que nessas fronteiras controversas estabelecidas entre arte e
pedagdgico, a literatura para menores consegue romper paradigmas tendo seu
papel sociopolitico e educacional sem o necessério detrimento ao &mago artistico. A
literatura infanto-juvenil lobatiana € uma demonstracdo dessa convivéncia pacifica
entre o ensinar e o fantasiar por intermédio das narrativas. Assim, a sala de aula
como campo de discussao de obras com tais caracteristicas pode constituir um fator
relevante capaz de auxiliar em um veridico processo de formacgao de leitores numa
sociedade como a brasileira que pelas condigcdes socioecondmicas desiguais e a
mesquinharia politica, ao longo de muitas geragdes, ainda sofre com elevado nivel
de analfabetismo funcional.

E 6bvio que ndo se pode propor a panacéia dos problemas educacionais
brasileiros apenas com a insercdo de um ensino de literatura de qualidade no Ensino
Fundamental (doravante EF), mas € preciso reconhecer que mudangas precisam ser
feitas para que os alunos brasileiros nao fiquem em posi¢cdes vergonhosas em testes
internacionais onde se avalia a capacidade de leitura.

E nesse sentido que se insere uma sugestao de uso didatico de uma obra
infanto-juvenil lobatiana no contexto do EF. A proposta pedagdgica foca em
especifico o 7° ano e o livro base é o ja citado “O Picapau Amarelo”. Diante da
riqueza de personagens e historias entrelacadas que a referida obra apresenta é
possivel realizar atividades com um publico ainda infantil numa perspectiva de uma
génese de um processo continuo e inesgotavel: a formacao do leitor. Nessa légica é
preciso entender que no contexto brasileiro, em que a educacédo basica publica

ainda convive com graves problemas no tocante a leitura e a escrita, ndo se podem
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preterir propostas que facam das criancas e adolescentes leitores em termos de
quantidade e qualidade.

Sendo assim, propor a leitura de O Picapau Amarelo em turmas do 7° ano
do EF pode significar a possibilidade de um projeto de leitura muito mais amplo,
capaz de ser um estimulo no processo de letramento literario. A idéia é de que ao
lerem a referida obra, as criancas e/ou adolescentes tenham a oportunidade de
conhecer outras historias da literatura universal. Esse livro de Lobato pode servir,
dessa forma, como um “link” para um acervo literario maior no qual as criangas
poderdao ampliacao suas leituras literarias. A proposta didatica pautada, aqui, pode
ser expressar com a série de atividades que passam a ser elencadas:

1. Apresentacao da obra e solicitacao de leitura

e O professor pode estabelecer um didlogo da turma acerca da obra ao mesmo
tempo em que realiza indagacdes sobre os conhecimentos que os alunos tém
em relacao a esse tipo de literatura produzida por Monteiro Lobato. Assim, é
possivel por em pauta questdes como: Ja leram alguma obra de Monteiro
Lobato? Ja ouviram falar ou assistiram algo relacionado ao Sitio do Picapau
Amarelo?

e Apds a apresentagédo da obra é imprescindivel solicitar a leitura cabal desse
texto literario. Essa leitura pode ser seguida de algumas anotagdes que o0s
alunos fariam para registrar o que compreenderam e aquilo que ficou de

aprendizagem da lingua e dos conhecimentos literarios.

2. Realizacao de oficina para discutir o enredo da obra

e Com a leitura realizada por todos os alunos (ou a maior parte deles) é
possivel fazer uma oficina na qual os discentes poderdo comenta acerca das
licgbes que tiraram da obra lida;

e Na oficina poderdo ser discutidos os perfis de todos o0s personagens do
“Mundo da Fabula” (Peter Pan, Branca de Neve, Capinha Vermelha, etc).
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3. Expansao da leitura: um link entre O Picapau Amarelo e as outras historias

Finalizado o ato de leitura de O Picapau Amarelo é possivel outorgar aos
discentes o contato direto com as obras referentes aos personagens
“estrangeiros” que fizeram do Sitio do Picapau Amarelo suas moradas;

A ideia € de que os alunos possam realizar a leitura de um acervo
consideravel de obras da literatura infanto-juvenil com as quais o livro O
Picapau Amarelo estabelece uma ponte;

Obras como Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, Peter Pan, histérias
sobre a mitologia Grega, fabulas de La Fontaine, entre outros, poderéo ser

lidos pelos alunos durante o ano letivo.

4. Sistematizacao da leitura e producao escrita

As leituras das obras supracitadas podem ser acompanhadas de fichas de
leitura (simples) nas quais os alunos registrem suas aprendizagens acerca
dos livros lidos;

O passo seguinte ao processo individual de leitura pode ser a realizagao de
oficinas nas quais os discentes, com a mediacao do professor, possam trocar
experiéncias acerca das obras lidas;

O fechamento das atividades de leitura pode culminar na producéo escrita de
resumos e/ou resenhas dos livros trabalhados. Ademais, pode-se fazer uma
coletdnea com as producdes textuais para exposicdo em eventos e compor 0

acervo o acervo da biblioteca da escola.

Desse modo, um incentivo no processo de letramento literario por

intermédio de um contato efetivo com a literatura infanto-juvenil pode ser o amago

do uso da obra O Picapau Amarelo em sala de aula. O entendimento é que se a

literatura for trabalhada adequadamente com os alunos do 7° ano do EF, assim

como nas demais séries, ha grandes chances de ocorrerem avancos consideraveis

nas habilidades linguisticas e cognitivas simultaneamente ao surgimento de um

apreco real pela pratica da leitura de textos literarios ou ndo literarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

O texto literario enquanto trabalho artistico galgou, ao longo do tempo,
status e prestigio social coadunado muitas vezes com interesses de pequenos
grupos detentores do poder socioeconémico e politico. O entendimento da literatura
como um reflexo da sociedade deixa mais ténue a ideia de um oficio puramente
individual e cuja subjetividade estd sempre sobreposta a um sentimento coletivo. A
literatura ndo é definitivamente in6cua, mesmo que haja um esforgco descomunal
para usa-la como instrumento de alienacao, pois ndo existe fantasia ou imaginacao
sem a base da realidade com a qual existe um inevitavel didlogo.

A literatura €, portanto, um fenémeno multiplo que envolve fatores de
ordem psicologica, filoséfica, social e politica organizados sob o prisma da
linguagem. Assim, como componente linguistico a arte literaria tem a possibilidade
de perpassar por muitos campos das ciéncias humanas de modo a contribuir num
processo reflexivo acerca das ag¢des dos individuos ao mesmo tempo em que pode
ser relevante na constitui¢ao cultural e intelectual do ser humanao.

O aspecto ludico e de prazer estético facultado pela linguagem literaria
nao exclui o carater pragmatico de uma arte que pode auxiliar no processo
educacional da sociedade. Nesse sentido, a formacao do leitor que se configura em
um dos pilares para o éxito na educacéo de qualquer pais deve perpassar pelo crivo
da literatura no contexto escolar. O que vem sido chamado de letramento literario
torna-se mais amplo quando se compreende que as aptidées adquiridas em relacao
as nuances de uma linguagem conotativa conduzem espontaneamente a uma maior
capacidade de leitura de textos nos quais a denotacéo € predominante.

O reconhecimento das vantagens do texto literario para o
desenvolvimento do intelecto dos individuos desde os primeiros anos de vida pode
ser considerado tardio embora estivesse condicionado a conjunturas
socioecondmicas e ideoldgicas da Idade Moderna.

No mundo ocidental, a partir do instante em que as estruturas econdmicas
e sociais; as relagdes entre campo e cidade adquiriram novas configuracdes e a
hegemonia religiosa sofreu contrapontos, o pensamento que o individuo tinha acerca
de si mesmo passou por metamorfoses. O saber passou a ser necessario como nao
era antes. Assim, as criancas precisavam estudar para adquirir saberes e valores
que passaram a ser prestigiados. A literatura infanto-juvenil emergiu nesse contexto
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de um mundo que necessitava expandir uma nova filosofia no qual o conhecimento
e o0 pensamento critico/reflexivo tomavam lugar da visdo excessivamente teocéntrica
da ldade Média.

Em outro contexto, os atrasos no tocante a construgdo de uma sociedade
mais culta e com maior capacidade de reflexdo sdao pechas que o Brasil ndo pode
negar. A mesma demora para a concretizacdo de processos como a independéncia,
a libertagdo dos escravos e a proclamacao da republica podem ser conferidos
quando se fala no acesso a bens culturais com ingredientes genuinamente
brasileiros mesmo para aqueles em situagdo mais confortavel na sociedade. Nesse
sentido a literatura infanto-juvenil brasileira, ndo obstante a sua importancia
conseguiu germinar como projeto apenas em 1920, com Monteiro Lobato.

A demora em relagdo a um investimento em aspectos culturais e
cognitivos da sociedade brasileira revela o fato histérico de que nunca na histéria
desse pais a educacdo foi colocada em lugar de destaque. Mesmo assim, a
literatura infanto-juvenil brasileira foi construida com méritos proprios ao trazer
inovagdes linguisticas e abordagens tematicas bem peculiares. A contribuicdo de
Lobato nesse sentido é fato reconhecido, o que nao significa um necessario
“‘endeusamento” do autor, mas apenas o entendimento da importancia de se fazer
justica para aqueles que deixaram uma heranca que abrange muitas geracoes.

Em sua obra infanto-juvenil Monteiro Lobato deixou, sem duvida, marcas
de sua personalidade ao mesmo tempo em que expressou suas frustragdes com as
empreitadas ndo exitosas como no caso do petrdleo. Nesse sentido, o filho de
fazendeiro (e fazendeiro fracassado), o empresario, editor e escritor de visao
nacionalista estdo subjacentes em cada livro que dedicou as criangas e
adolescentes.

Desse modo, a literatura que Lobato destinou aqueles com pouca idade
representa a esperanca em pais onde as pessoas tivessem um maior grau de
politizacdo e civilidade. Os problemas sociais e as questdes politicas sao postas
aparentemente de forma prematura para quem ainda comega a compreender 0
mundo que o cerca. Uma literatura que de algum modo busca a formagéo de
cidadaos mais criticos € o cerne da imensa obra literaria produzida pelo “pai da
literatura infanto-juvenil brasileira”.

Em meio ao reconhecimento de méritos quase consensuais acerca do

valor literario das obras lobatianas voltadas para o publico infanto-juvenil, a emersao
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de uma controvérsia pdée em questdo a possibilidade de existir resquicios de uma
ideologia racista em alguns livros escritos por Lobato para os menores. A celeuma é
valida ja que estd em debate uma situagao de discriminacao racial que ainda nao foi
superada no Brasil como em muitos lugares do mundo.

O que na verdade deve ter mais importdncia € o modo como essa
literatura lobatiana chega aos lares brasileiros e, sobretudo na sala de aula, lIécus no
qual nao apenas se ensina teorias, regras e métodos, mas também se auxilia no
desenvolvimento do senso critico. A natureza controversa da obra infanto-juvenil de
Lobato parece ser um fato a ser explorado de maneira a ndo chocar as criangas,
mas ser um instrumento que produza conhecimento associado a um processo de
reflexdo mesmo incipiente.

A vasta obra lobatiana escrita para os mais jovens pode, dessa forma, ser
um dos pilares na formagéo do leitor uma vez que a infancia é uma fase marcante
da vida humana na qual experiéncias positivas como a leitura torna-se crucial para
um salutar desenvolvimento intelectual. Pelo fato de apresentar constantemente
uma relacado de interagcdo com outras obras, o trabalho desenvolvido por Lobato
amplia a visdo de mundos dos menores e assim consegue outorgar instrumentos
para a constituicao de um leitor critico.

As ideias consensuais quanto ao valor literario e educacional das obras
lobatianas sdo concomitantes as controvérsias que emergem com tanto vigor a
ponto de existir sugestdes de censura. Entende-se que a literatura infanto-juvenil
produzida por Lobato, como qualquer outra, ndo esta acima de qualquer suspeita
quantos aos seus intentos politicos e ideoldgicos, mas parece ser irrefutavel a
contribuicdo desse fazer literario que auxiliou na formagéo de leitores de muitas
geragOes e ainda permanece como um salutar recurso literario-didatico no contexto
escolar.

Nesse sentido, as propostas de uso em sala de aula de obras que
compbéem Sitio do Picapau Amarelo sdo vélidas na medida em que podem
vislumbrar préaticas pedagdgicas inovadoras nas quais a literatura e o ensino de
lingua materna sdo parte do mesmo projeto: o desenvolvimento do ser humano nos
mais diversos aspectos.

A escolha das obras Emilia no Pais da Gramatica e O Picapau Amarelo,
como potenciais ferramentas para uso em sala de aula, esta relacionada justamente

a esse entendimento de que para o publico infanto-juvenil os conhecimentos da
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lingua e da cultura universal sdo basilares para que o processo incessante de
constituicao do leitor transcorra de modo exitoso.

Com a obra Emilia no Pais da Gramatica ocorre a intencado nitida do
escritor de oferecer as criangas um conhecimento razoavel ndo apenas de normas e
classificacées presentes na lingua portuguesa, mas uma compreensao de uma
heterogeneidade linguistica que confere a possibilidade de mudancas de regras e
usos nos sistemas de fala e escrita. O livro supracitado traz, desse modo, uma visao
de uma gramatica normativa que esta condicionada aos seus verdadeiros donos, ou
seja, aos usuarios da lingua. Nessa légica, o uso desse constituinte literario-didatico
em sala de aula pode favorecer a um entendimento mais amplo acerca da lingua o
qual é capaz de culminar na construgdo do leitor com um repertério cognitivo
relevante no seu processo de leitura.

A partir de O Picapau Amarelo percebeu-se a possibilidade de
estabelecer um intercdmbio com varias obras da literatura infanto-juvenil e assim
ampliar o leque literario-cultural de um publico em franco processo de
amadurecimento que necessita de leituras multiplas capazes de abrir horizontes
linguisticos, artisticos e tematicos. Essa obra pode outorgar, dessa forma, uma
compreensao de que os textos literarios tém a possibilidade de dialogarem num
processo constante de reflexao.

Nessa esteira de pensamento, compreende-se a imprescindibilidade de
uma formacao de leitores proficientes e criticos que possa ser um dos pilares da
sociedade brasileira com um grau de civilidade e cidadania mais elevado. A
empreitada para que se tenha uma educacao publica de veraz qualidade perpassa
inevitavelmente pelo crivo da leitura. A fung&o da literatura em um contexto escolar
pode ser, assim, relevante na construcdo de um pais de leitores como tdo bem
defendeu Monteiro Lobato.

O entendimento é de que muito, ainda, precisa ser realizado para que a
leitura adquira a devida importancia em terras brasileiras. Para que isso ocorra é
mister o engajamento de varios setores da sociedade. O poder publico, a midia, a
familia e a escola sado estruturas essenciais para que se tenha um pais de leitores.
Nesse sentido, percebeu-se que Lobato fez sua parte como um grande cidadao
brasileiro do século XX, deixando um legado que permanece vigoroso em dias

atuais.
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O pensamento lobatiano, refletido numa vasta obra destinada ao publico
infanto-juvenil, apresenta em seu amago a consciéncia de uma dimensao
sociopolitica que envolve o ato de ler. Com essa compreensdo, todo percurso
tedrico, critico, reflexivo e propositivo realizado, nessa dissertagéo, reflete um desejo
de mudancas e /ou evolugdo nas estruturas de pensamento de imensa parte da
populacao brasileira que s6 ocorrera com uma educacao publica de qualidade na
qual a leitura outorgue uma razoavel autonomia na busca incessante por um saber

critico.
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