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RESUMO

No ambito escolar € muito comum o ensino da oralidade ser realizado de forma
secundaria. Diante disso, o objetivo geral no nosso trabalho € investigar e descrever
como 0s géneros orais especificos da fala, presentes nos Parametros para a
Educagao Basica do Estado de Pernambuco (PE), séo tratados e que reflexdes eles
propdem para o ensino da oralidade em sala de aula. A investigagdo apresenta
como objetivos especificos: i) Elencar os géneros orais, especificos da fala, que os
Parametros Curriculares para a Educacao Basica do Estado de Pernambuco (PE)
propdem para serem trabalhados no sexto ano; ii) Identificar como e se esse
documento propde a didatizacdo desses géneros para a sala de aula; iii) Propor,
através de um caderno pedagogico, reflexdes ao professor de lingua portuguesa a
partir das diretrizes apresentadas pelos Parametros Curriculares para a Educacao
Basica do Estado de Pernambuco (PE) como forma de ressignificar suas praticas em
torno dos géneros orais. De natureza documental, qualitativa e descritiva, tomamos
como aporte tedrico os estudos de Dolz e Schneuwly (2004), de Marcuschi (2005),
de Bakhtin (1997), dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998), da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), dos Parametros para a Educacao
Basica do Estado de Pernambuco (2012), de Antunes (2003), dentre outras teorias
que defendem o ensino dos géneros orais formais em conformidade com a leitura e
a escrita, para as praticas sociais. Constatamos, com a analise do documento, que
0s géneros orais sao tratados de forma significativa e apresentados para serem
trabalhados com relevancia no sexto ano do Ensino Fundamental. Contudo,
salientamos que existe uma lacuna no que concerne a sistematizagdo do trabalho
com esses géneros. Entretanto, apesar dessa fragilidade, consideramos um
importante aporte tedrico para o trabalho com os géneros orais, a0 promover a
insergcao desses géneros numa proposta de ensino em concordancia com a leitura e
a escrita. Apresentamos, por fim, uma proposta de intervengao que visa redirecionar
atividades de leitura, escrita e producao textual oral com énfase nos géneros debate
regrado e seminario, através de atividades de retextualizacdo da modalidade escrita
para a modalidade falada. Vale salientar, no entanto, que a proposta apresentada é
uma sugestéo a ser trabalhada no sexto ano do Ensino Fundamental - anos finais -,
etapa de ensino que consideramos importante na ampliagdo do trabalho com a
oralidade.

Palavras-chave: Educagéo Basica. Documentos parametrizadores. Abordagem dos
géneros orais. Retextualizagao.



ABSTRACT

It is very common for orality to be carried out in a secondary way in the school. With
this situation, the general goal of our job is to investigate and describe how especific
oral genres are treated and what reflections they propose to teach in the classroom,
which are present in the parameters for the basic education of the state of
Pernambuco (PE). The investigation presents as specific objectives: 1) listing the
specific oral genres of speech, which are proposed to be applied in the sixth year
according to curricular parameters for basic education of Pernambuco; 2) identifying
how and if this document proposes the didatization of these genres inside classroom;
3)proposing, through a pedagogical notebook, reflects to Portuguese language
teachers from the guidelines presented by curricular parameters for basic education
of Pernambuco state as a way to resurge their practices around oral genres. This
work is documentary , qualitative and descriptive. We take as a theoretical
contribution the studies of Dolz and Schneuwly (2004), from Marcuschi (2005), from
Bakhtin (1997), from PCNs (1998), parameters for basic education in state of
Pernambuco (2012), Antunes (2003), among other theories that defend the teaching
of formal oral genres, along with reading and writing for social practices. We found,
with the analysis of the document , that oral genres are treated significantly and
presented to be worked with relevance in the sixth year of elementary school. We
emphasize, however, there’s a gap regarding the systematization of work with these
genres. However, despite this weakness, we consider it an important theorical
contribution to work with them, by promoting the inclusion of them in a teaching
proposal along with reading and writing. Finally, we present an intervention proposal
with the purpose of redirecting reading, writing and oral textual production activities,
emphasizing genres, ruled debate and seminary, through activities of retextualization
of the written modality for spoken modality. However it’s worth remembering that the
proposal presented is a suggestion to be worked with sixth graders ( final years )
which is a teaching stage that we consider important at expansion of work with
orality.

KEYWORDS: Basic education. Parameterizing documents. Oral genres approach.
Retextualization.
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INTRODUCAO

Os géneros orais, vinculados a vida social para efetivar a comunicagao, sao
empregados cotidianamente nos discursos. Considerados, portanto, como
atividades sociodiscursivas, estdo inseridos nas mais diversas situacdes de
comunicagdo da humanidade e surgem inerentes ao processo interacional.
Ademais, é possivel afirmar que, historicamente, surgiram muito antes da escrita e,
por estarem constantemente presentes nas relagdes sociais, podemos atestar que
ha uma diversidade deles a disposi¢cao dos usuarios da lingua.

Neste universo, o trabalho pedagdgico com os géneros, ferramentas que
estdo presentes em todas as esferas da sociedade, pode transformar as aulas de
Lingua Portuguesa, tornando-as muito mais interessantes, motivadoras e
significativas para os aprendizes. Dessa forma, € possivel preparar o aprendiz para
fazer uso da oralidade no processo de comunicagdo, nos mais variados contextos
em que seja realizada a interag&o social.

O contexto histérico sobre os estudos da linguagem nos mostra que, para
consolidar o valor dado a escrita, por volta dos anos 80, surgiram os estudos do
letramento, este, associado a escrita em praticas sociais, mais uma vez mantendo o
privilégio da habilidade de escrever. O que nao foi levado em consideracgao foi o fato
de que os estudos linguisticos, desde o inicio do século XX, ja vislumbravam um
novo tema que viria a ser tdo importante quanto a escrita nas praticas sociais: a
oralidade.

Assim sendo, com um novo olhar, alguns documentos oficiais passaram a
introduzir a oralidade e a sua importancia para as praticas sociais. Gracas aos
estudiosos da lingua, a oralidade vem, aos poucos, ocupando o seu lugar na escola.
Como prova disso, os debates em torno dela vém crescendo a cada dia.
Consideramos importante ressaltar que os PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais, ao serem construidos em 1998, ndo apenas citam os géneros orais como
necessarios ao ensino da lingua portuguesa como também destacam a
responsabilidade da escola em dar importancia ao dominio da palavra publica para a
cidadania. Cabe destacar entretanto, que o documento n&do sugere abordagens
significativas quanto ao trabalho com os géneros orais.

Conforme constatamos, documentos oficiais, a exemplo da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), recentemente homologada, dao énfase a esses géneros,
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0 que representa sinais de mudanga significativa nos estudos na perspectiva do
trabalho com a oralidade e a escrita em um continuo. Como prova disso, o termo
oralidade passou a ser empregado com mais frequéncia nos meios escolares, o0 que
ja era para ter acontecido ha muito tempo, tendo em vista que a linguagem se da
primeiro pela fala, que o aprendiz ja traz consigo ao entrar na escola, e a fala,
segundo Marcuschi (2005), situa-se no plano da oralidade. Além disso, a
comunicagao do aprendiz se da oralmente no seu cotidiano para, a partir dai, criar
possibilidades através de géneros orais, de vivenciar na escola praticas de
letramento, tendo em vista que esses géneros permeiam quase todas as praticas
sociais, porém, ainda perdem espaco significativo para a escrita, que continua sendo
privilegiada.

Nessa perspectiva, e entendendo a importancia de discutir o trabalho com os
géneros orais na escola, nosso trabalho é pautado nos estudos de tedricos que
apresentam relevante contribuicdo para o estudo do tema proposto. Para tanto,
partimos da realidade que o tratamento dado a oralidade nas escolas contribui para
uma formacao falha, que perdura até o universo académico. Neste contexto,
tomamos como aporte tedrico, estudiosos que se preocupam com o trabalho oral no
contexto de ensino, como é o caso de Marcuschi (2005, 2008), Travaglia (2004),
Bakhtin (2010), Antunes (2003, 2017), Dolz e Schneuwly (2004), Koch e Elias
(2014), Elias (2007) dentre outros que discutem como operacionaliza-lo, a partir de
uma perspectiva produtiva de ensino.

Para um estudo mais profundo, buscamos mais referenciais em documentos
oficiais, como os PCNs (1998), que destacam a relevancia da escola no ensino dos
géneros orais e sua importancia para o dominio do discurso. Em seguida, nos
apoiamos na BNCC (2018) e nos estudos dos Parametros para a Educacgéo Basica
do Estado de Pernambuco (2012), que reforgam a relevancia dos géneros orais para
a formacgao cidada e os introduz como conteudos no curriculo escolar.

O que observamos a luz de pesquisas no campo dos géneros, € que 0O
trabalho com a oralidade do aprendiz se da colocando-o diante dos colegas na sala
de aula para apresentar trabalhos de qualquer componente curricular, explicar o que
compreendeu de um determinado assunto, recontar histérias, recitar poemas,
expressar opinides, muitas vezes com o nome de seminario, sem que haja uma
sistematizagdo do género ou nenhuma formalidade, limitando o aprendiz de

expressar-se de modo coerente com o0 género a ser explanado. Muitas vezes, esse
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trabalho insuficiente permeia boa parte da formacdo do aprendiz, sendo possivel
afirmar que a utilizagao de praticas desta natureza se da pela falta de valorizagado do
oral, pela escassez, ainda, de orientagao tedrico-metodoldgica apesar de tedricos
renomados reforcarem quéo relevante € a oralidade para a vida social, nunca
dissociada da escrita. E certo que o acesso a trabalhos nessa linha de pesquisa é
€escasso, uma vez que o numero de estudiosos que se dedica a essa area ainda seja
pequeno.

Neste contexto, deparamo-nos, cotidianamente, com a problematica de que a
oralidade tem perdido espaco significativo para a leitura e a escrita, que sao
detentoras de uma suprema valorizagdo ideoldgica, o que é comprovado no
cotidiano das escolas brasileiras. Alguns docentes desconsideram o trabalho com os
géneros orais em turmas do sexto ano do Ensino Fundamental - anos finais,
considerando a faixa-etaria do aprendiz e as dificuldades de leitura e escrita muitas
vezes apresentadas quando chegam ao sexto ano, além da falta de pratica da
oralidade nos anos anteriores. Assim sendo, realiza apenas apresentacdes de
trabalhos orais, dando-lhes o nome de seminario, conforme citado anteriormente,
sem a preocupacgao de trabalhar as especificidades desses géneros, fato que a
proposta oferecida no curriculo do estado de Pernambuco tenta modificar.

De posse dessa realidade, os Parametros para a Educagao Basica do
Estado de Pernambuco tentam modifica-la. O documento apresenta géneros orais
diversos, para que sejam explorados de forma sistematizada dentro da sua
formalidade, com o intuito de levar o aprendiz a dominar diferentes situacoes
discursivas orais formais em seu cotidiano. O documento apresenta ainda,
expectativas de aprendizagem para os géneros orais, como forma de subsidiar os
docentes no trabalho com a oralidade em sala de aula. Destacamos que nas
expectativas apresentadas, o documento enfatiza a variacdo linguistica na
produgao dos géneros orais, o que consideramos relevante para o uso da lingua e
suas variantes.

Desta maneira, levar o aprendiz a apresentar um trabalho com desenvoltura e
dentro da formalidade dos géneros orais, atualmente, € um desafio para o docente
do Ensino Médio e, porque nao dizer, da graduagao. Entende-se, portanto, que isso
decorre em consequéncia de a oralidade ainda é tado distante da realidade das
escolas brasileiras nos anos iniciais. E possivel imaginar entdo, como se da o

trabalho desse tema nos Anos Finais do Ensino Fundamental, especialmente, no
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sexto ano, periodo no qual o aluno passa por um momento de transicdo. Nesse
periodo de escolaridade, os campos do conhecimento sdo ampliados e € exigida
mais maturidade do aluno, uma vez que a complexidade de contetdos aumenta. E
também no sexto ano, que inicia a consolidagao de conteudos que servirdo de base
até o Ensino Médio. Sendo assim, a oralidade deve fazer parte desses conteudos
nessa fase da escolaridade do estudante.

Como forma de valorizagao da oralidade na escola, Dolz e Schneuwly (2004)
ponderam que o oral se ensina, mas se faz necessario encontrar caminhos para
ensina-lo, o que corrobora a ideia de que os géneros orais devem ser ensinados em
sala de aula.

Nesse sentido, alguns questionamentos direcionaram a pesquisa que aqui
apresentamos: Como os Parametros Curriculares Nacionais e, especialmente, a
Base Nacional Comum Curricular legitimam o trabalho com os géneros discursivos
orais nos anos finais do Ensino Fundamental? Como os géneros discursivos orais
sao tratados nos Parametros para a Educacgao Basica do Estado de Pernambuco no
Ensino Fundamental anos finais? Que perspectivas podem ser delineadas para uma
pratica pedagogica relevante a partir das abordagens dos géneros orais nos anos
finais do Ensino Fundamental?

Nesta esteira, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar e descrever como
0s géneros orais especificos da fala, presentes nos Parametros para a Educacgéao
Basica do Estado de Pernambuco (PE), sédo tratados e que reflexdes eles propdem
para o ensino na oralidade em sala de aula. E importante ressaltar que partimos da
proposta oferecida pelo estado de Pernambuco em documento construido pela
Secretaria Estadual de Educacao por perceber que o referido documento oferece
uma diversidade de géneros orais como debate, palestra, apresentagdes orais de
trabalho, seminarios, entrevista e mesas-redondas, e determina o eixo oralidade
para trabalhar exclusivamente com esses géneros apresentando expectativas de
aprendizagem para cada género.

Com relacao aos objetivos especificos, tragamos os seguintes: i) Elencar os
géneros orais, especificos da fala, que os Parametros Curriculares para a Educacéao
Basica do Estado de Pernambuco (PE) propdem para serem trabalhados no sexto
ano; ii) ldentificar como e se esse documento propde a didatizacdo desses géneros
para a sala de aula; iii) Propor, através de um caderno pedagogico direcionado a

pratica do professor junto a alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, estratégias
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de abordagens dos géneros orais, com especial atengao para o debate regrado e o
seminario.

Ao final da analise dos dados, apresentamos estratégias de intervengao
didatico-pedagdgicas, a fim de subsidiar o trabalho docente com os géneros orais
especificos da fala, a partir do que preconizam os Parametros Curriculares para a
Educagdo Basica do Estado de Pernambuco. As estratégias apresentadas
constituem um Caderno Pedagdgico, com propostas de atividades de
retextualizagao do género escrito entrevista para os géneros orais debate regrado e
seminario.

Este trabalho se justifica, assim, por buscar, através de pesquisa, meios que
possam favorecer o desenvolvimento de praticas com os géneros orais debate e
seminario em alunos do sexto ano do ensino Fundamental Anos Finais, como
subsidios e estratégias que transformem as praticas pedagodgicas incluindo a
oralidade como elemento tdo importante quanto a leitura e a escrita. Além disso,
temos o propdsito de contribuir com o docente de Lingua Portuguesa de maneira
que ele possa desenvolver nos aprendizes a habilidade oral, para que estes
cheguem ao Ensino Médio com a competéncia oral esperada e, principalmente,
atuar em praticas sociais.

Portanto, a partir do que € preconizado teoricamente pelos documentos
oficiais da educacao, a saber, PCNs, BNCC, Parametro para a Educacao Basica do
Estado de Pernambuco (PE), nas fun¢des sociodiscursivas da oralidade e nas
condicbes de producdo das diferentes interagdes verbais, segundo estudiosos da
Linguistica Aplicada, constatamos que o trabalho com géneros discursivos orais de
circulacdo na sociedade pode tornar as aulas muito mais produtivas e interessantes
para os alunos.

O objeto de analise, os Parametros para a Educacédo Basica do Estado de
Pernambuco como forma de destacar o ensino da modalidade oral, oferece uma
diversidade de géneros discursivos para serem trabalhados nos sextos anos e
destacam a entrevista, o seminario, o debate, a palestra, a mesa redonda, as
apresentagdes orais de trabalhos e avisos como géneros especificos da fala. Para
tanto, pautaram-se nos estudos de Marcuschi (2001), Geraldi (1994), Bakhtin (1997),
Travaglia (2000), Koch (2006), entre outros, que consideram que a lingua deve ser

vista pelos interlocutores como recurso para realizar agdées comunicativas.
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Quanto a organizacdo, o presente trabalho esta sistematizado da seguinte
maneira:

No primeiro capitulo, aqui desenvolvido, contextualizamos a pesquisa,
situando o leitor em torno da problematica da qual partimos, nossos objetivos,
justificativa e encaminhamentos pedagdgicos apds a sua conclusio.

No segundo capitulo, abordamos a relagao dialégica texto/discurso/enunciado
e destacamos que fala e escrita ndo devem ser vistas como dicotdmicas.
Apresentamos também algumas concepgdes de linguagem, oralidade, fala e escrita
bem como a concepgao interacional da lingua para compreender que aquelas
concepcdes que apontam para a perspectiva sociodiscursiva devem orientar o
trabalho em sala de aula.

No terceiro capitulo, tratamos sobre géneros discursivos e sua relagédo com as
atividades humanas, além da forma como sao abordados nas escolas e como o0s
géneros orais s&o abordados nos documentos oficiais. Tratamos ainda, do uso das
nomenclaturas géneros discursivos e géneros textuais e expomos a concepgao de
texto como lugar de interacdo social. Apresentamos também o processo de
retextualizagao e sua relagédo com o ensino de lingua na escola.

No quarto capitulo, apresentamos a abordagem metodolégica da pesquisa
quanto a natureza, a forma de abordagem, ao objetivo e as categorias de analise de
dados, esta ultima, a partir de algumas questdes norteadoras aqui expostas.

O quinto capitulo é constituido da analise dos dados obtidos através de
estudos dos Parametros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco
(2012). Nesse capitulo é apresentado o tratamento dado, no documento, aos
géneros orais especificos da fala, a saber: debate, seminario, mesa redonda,
entrevista e apresentagdes orais de trabalho, bem como as expectativas de
aprendizagem esperadas para cada género a ser trabalhado. Destacamos que o
documento trata os géneros orais de forma bastante significativa e oferece uma
diversidade desses géneros, para serem aplicados no ensino de Lingua
Portuguesa na rede estadual de ensino de Pernambuco com expectativas de
aprendizagem especificas para cada género. Salientamos que apesar desse
cuidado, ha a existéncia de algumas lacunas, como a falta de sistematizagdo do

trabalho com esses géneros.
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Na sequéncia, apresentamos as consideracdes finais nas quais externamos
nossas conclusdes acerca do trabalho com a oralidade, em dialogo com as teorias
que serviram de aporte tedrico para essa pesquisa, que nos permitiu analisar
documento que norteia o ensino de Lingua Portuguesa no estado de Pernambuco.
Além disso, apresentamos a relevancia de introduzir o ensino da oralidade nas aulas
de Lingua Portuguesa para a formagao do aprendiz, ndo dissociando esta, da leitura
e da escrita, seguidas das referéncias que subsidiaram o desenvolvimento da
referida Dissertagéo.

Nos Apéndices, disponibilizamos o Caderno Pedagoégico, conforme
mencionamos, tomando como base o processo de retextualizagdo dos géneros orais
debate regrado e seminario, tendo como texto base uma entrevista escrita. Essa
proposta de retextualizacdo, aplicavel ao sexto ano do Ensino Fundamental,
especialmente de escolas de Pernambuco, estara disponivel como forma de
contribuir para uma exploragédo mais significativa e produtiva dos géneros orais, em
turmas do Ensino Fundamental Il, bem como em outras escolas publicas do
municipio de Araripina-PE.

Compreendemos assim, que o trabalho pedagégico com géneros orais pode
ser o caminho para um ensino e uma aprendizagem efetuados de forma eficaz,
contribuindo de maneira significativa para que os estudantes sejam mais
competentes, nao s6 em suas atividades escolares, mas, principalmente, em suas

praticas sociais, conforme veremos no aporte tedrico exposto a seguir.
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2 LINGUA, LINGUAGEM, ORALIDADE E ESCRITA: PERSPECTIVAS
SOCIODISCURSIVAS

Sempre que falamos ou escrevemos estamos nos comunicando por meio de
géneros textuais. E certo que falamos mais do que escrevemos e, nem por isso, a
oralidade deve se sobrepor a escrita. Em vista disso, Marcuschi (2005) pondera que
se faz necessario nao alimentar a dicotomia entre fala e escrita como ponto de
partida e sim, procurar criar estratégias que reconhegam e valorizem a fala do
aprendiz como importante forma de uso da lingua associada a escrita. Para o autor,
a pratica da oralidade através do uso da fala, associada a escrita, promove a
superacdo de qualquer tipo de preconceito. Dessa forma, € possivel levar os
aprendizes a compreensao de que a fala exige certas adaptacdes a determinadas
situacdes sociais.

A perspectiva discursiva da lingua, adotada nesse trabalho, se atrela a énfase
que damos as abordagens dos géneros textuais orais nos anos finais do Ensino
Fundamental enfatizando a construgcédo do discurso levando em conta as condi¢gdes
de produgao desse discurso. Essa produgao leva em consideragao a linguagem em
um contexto mais abrangente, considerando a fung&o discursivo-comunicativo da
linguagem realizando assim a interagao.

Merece destacar que em se tratando da fungdo da escola, em relacao ao
ensino da lingua oral e escrita, para Dolz e Schneuwly (2004, p. 66) a escola “é
tomada como auténtico lugar de comunicagdo, e as situagdes escolares como
ocasides de producao/recepcao de textos”. Evidenciamos que, sendo a escola esse
local de comunicacido que se processa nas modalidades oral e escrita, o discurso &
inerente ao processo de comunicagdo. Ademais, cabe a escola levar esses
aprendizes a realizar as adaptagdes necessarias no tocante as praticas orais em
situacdes diversas de comunicacao.

Nessa conjuntura, faz-se necessario, no entanto, falar um pouco de discurso,
e nao podemos falar em discurso sem citar Bakhtin (2010), que considera o discurso
como a lingua em sua integridade concreta e viva e que, posteriormente, substitui o
termo discurso por relagdes dialdgicas (inclusive as relagdes dialégicas do falante
com sua propria fala). Essa relagéo dialdgica entre texto/discurso/enunciado mantém
viva a linguagem e, sendo a linguagem que caracteriza o ser humano, este constroi

interacbes sociais cotidianamente e a fala constitui essa interagdo. Assim, antes de
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discorrermos sobre a linguagem em sua perspectiva discursiva, cabe perfazer os
caminhos por onde os estudos dela perpassaram até chegar a tal estado de arte, téo

importante para as praticas do professor de lingua materna hoje.

2.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

A estrutura do trabalho com o ensino da lingua materna depende da
compreensao de certos fatores, como, por exemplo, a compreensido de que
devemos ensinar a lingua para falantes que ja dominam essa lingua. Outra
questdo considerada importante sdo as concepg¢bes de lingua e linguagem.
Segundo Travaglia (2002) a forma como o professor concebe a linguagem é téao
importante quanto a postura que se tem em relagdo a educacgdo. Nessa direcéo,

assevera ainda que:

Outra questédo importante para o ensino da lingua materna é a maneira
como o professor concebe a linguagem e a lingua, pois 0 modo como se
concebe a natureza fundamental da lingua, altera em muito o como se
estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino (TRAVAGLIA,
2002, p. 21).

Por serem consideradas importantes, o autor destaca que sado trés as
possibilidades de conceber a linguagem diante de tantas pesquisas realizadas. A
primeira € vista como “expressdo do pensamento”, a segunda, como “instrumento de
comunicagao”, como meio objetivo para a comunicacao, e a terceira, como forma ou
“processo de interagao”.

A primeira concepgéao, a linguagem como expressao do pensamento, trata da
organizacdo do pensamento que determina o que sera exteriorizado. E algo bem
individual com regras a serem seguidas para que haja a expressao do pensamento.
Essa concepgao traz a ideia dos estudos gramaticais normativo ou tradicional que
defendem que saber lingua é saber gramatica, desconsiderando dessa forma, a
interacao, a construgao do discurso. Nessa concepgao, segundo Travaglia (2002, p.
21): “[...] o modo como o texto, que se usa em cada situagdo de interagao
comunicativa, esta constituido ndo depende em nada de para quem se fala, em que

situacao se fala (onde, como, quando), para que se fala.”
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Nesse contexto, podemos dizer que essa concepcao esta focada na
individualidade do ser. Relaciona-se ao codigo que se torna fundamental para
exteriorizar o pensamento e este organiza o que sera falado, independente de quem
0 escuta e do contexto em que esta inserido. Entende-se dessa concepgao que se o
individuo ndo se expressa com coeréncia é porque ele ndo consegue pensar, e,
para se alcangar a organizagdo do pensamento, presume-se a existéncia de regras
a serem seguidas.

O ensino-aprendizagem baseado nessa concepg¢do conserva a gramatica
normativa na qual ha regras para a fala e a escrita; e o certo e o errado ganham
relevancia sendo usados para classificar o ser como competente ou incompetente
linguisticamente. Nesse interim, ndo sdo consideradas as variagdes linguisticas, a
construcao do sentido do texto, a interagdo entre locutor e interlocutor, enfim, o
discurso.

Na gramatica normativa o ensino da lingua prioriza conceitos, classificagdes,
normas, estas ultimas seguidas com rigor. Para tanto, o que é importante € a
atuacao por meio de signos que expressam o pensamento. Para Travaglia (2002),
essa gramatica € como um manual com regras de bom uso da lingua que se adequa
perfeitamente a essa concepgéao de linguagem.

Na segunda concepgao, a linguagem como instrumento de comunicagao,
como meio objetivo para a comunicagéo, a lingua € vista como um conjunto de
signos. Nela ha a trilogia emissor-codigo-receptor, separando o homem do seu
contexto social. O falante tem em mente uma mensagem que a transmite para um
ouvinte através de um canal. O ouvinte recebe os sinais e os transforma de novo em
mensagem. A esse processo da-se o nome de decodificagdo e por muito tempo
esse termo foi utilizado para as atividades de leitura como compreensao do que foi
lido. A partir dessa ideia foi criada a expresséao “ler é decodificar”. Travaglia (2002, p.
22-23) assim descreve a decodificagao: “[...] o outro recebe os sinais codificados e
os transforma de novo em mensagens (informacgdes). E a decodificacéo”.

Entende-se que o foco para os estudos nessa concepcao de linguagem é o
sistema linguistico. Para haver comunicagao ha um sistema de codigos que implica
apenas emissor e receptor, e estes devem dominar esse cédigo. Para tanto, devem
ser seguidas regras pelo falante e pelo ouvinte para haver o dialogo. No entanto, é
possivel identificar que, mais uma vez, o contexto em que se apresenta a

comunicagao € comprometido.
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Nessa ideia, a linguagem é vista como um instrumento para realizar a
comunicagao e a lingua € o codigo que se utiliza para essa realizacdo havendo,
portanto, uma limitagdo do estudo das fung¢des da lingua, restringindo seu uso sem
considerar os contextos sociais. Nesse contexto, € importante que o professor se
preocupe com o ensino do sistema alfabético e regras gramaticais para que o aluno
domine o cddigo, com base na triade emissor-codigo-receptor.

Gragas aos estudos linguisticos, exteriorizar o pensamento ou transmitir
informagdes a outrem por meio de um cddigo deixou de ser a base do ensino. Tais
estudos trouxeram a compreensao de que a lingua, escrita ou oral, se manifesta
dentro de um processo de construcao interativa. Abriu-se entdo caminho para o
estudo da linguagem como interagdo social que constitui a esséncia da terceira
concepcao de linguagem. Essa concepgao trouxe contribuicbes imensuraveis para
que houvesse uma mudanga no ensino da Lingua Portuguesa.

A terceira concepgéo aponta, assim, a linguagem, como forma de agéo e de
interacao, considera o processo de interacao fundamental para a construgdo do
discurso. Exteriorizar um pensamento, transmitir informagées a outrem sao
chamados de acdes realizadas por seres humanos. Os individuos sao vistos como
seres que interagem, ouvinte e leitor passam a ser chamados de interlocutores e a
interagdo humana prevalece. O didlogo € realizado em sentido amplo. Consolidando
essa concepgao, Koch e Elias (2014, p. 13) afirmam que “espera-se do leitor/ouvinte
que processe, critique, contradiga ou avalie a informagcdo que tem diante de si”.
Dessa forma, o leitor/ouvinte da sentido ao que |é ou ouve além de pdr em pratica
seus conhecimentos interagindo com o autor e o texto. Assim, constroi sentidos e
consolida a pratica sociodiscursiva.

A linguagem como atividade de interacdo humana privilegia os individuos e
seus conhecimentos em processos de interacédo e o lugar dessa interagao € o texto
oral ou escrito, no qual se constroi o sentido. Ainda de acordo com Koch e Elias
(2014) o leitor constroi os sentidos utilizando-se de estratégias de selegéo,
antecipacao, inferéncia e verificacdo. Nesse viés, Antunes (2003) defende que, das

tendéncias que marcam as concepg¢des de linguagem, a ideia interacionista é:

Uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuacé&o social, enquanto
atividade de interagdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim,
enquanto sistema-em-fungdo, vinculado, portanto, as circunstancias
concretas e diversificadas de sua atualizacdo (ANTUNES, 2003, p. 41).
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Para a autora, essa tendéncia possibilita uma consideracdo mais ampla da
linguagem e um trabalho pedagdgico mais produtivo tendo em vista que as linguas
s existem para permitir a interagao entre as pessoas. Nesse sentido, esta ultima
concepcao de linguagem se afina perfeitamente com o que defendemos neste
trabalho, pois concebemos a oralidade como uma pratica de uso da lingua, e esta
como um fendmeno interativo e dinamico. Complementando essa concepgao

Marcuschi (2005, p. 33) afirma que:

A perspectiva sociointeracionista tem a vantagem de perceber com maior
clareza a lingua como fendmeno interativo e dindmico, voltado para as
atividades dialégicas que marcam as caracteristicas mais salientes da fala,
tais como as estratégias de formulagdo em tempo real.

Para o autor, essa perspectiva possibilita o dialogo entre fala e escrita de
modo a construir situacdes de comunicagao. Fala e escrita dialogam, interagem,
envolvem-se, promovendo a comunicagdo e a construgdo de textos com
dinamicidade em praticas sociais. Assim, a dialogicidade da lingua permite a
interacao entre as pessoas que atraveés do discurso realiza a comunicagao.

Nesse viés, entendemos que a lingua se constréi de acordo com o
comportamento socio, historico e ideoldégico de uma sociedade que |Ihe confere
significado. O individuo, cria, recria, produz, interage, constituindo assim uma lingua
viva, nao acabada, na qual o conhecimento linguistico se desenvolve ao passo que
as interacdes e necessidades de comunicagao acontecem. Dessa forma, estudar a
lingua exige a compreensdo do seu uso em sociedade e por isso ela deve estar
galgada na perspectiva interacionista. Sao as situagdes de atuagdo social, as
praticas discursivas realizadas em textos orais e escritos, que constroem a lingua e
essa se mantém viva.

Nessa perspectiva, os sujeitos passam a ser vistos como atores e
construtores que dialogam e constroem o sentido da comunicagdo. Desfaz-se,
portanto, a triade emissor-receptor-codigo e surgem os interlocutores. Para isso, o
texto passa a ocupar um papel fundamental nesse processo assumindo a base do
ensino. A linguagem é vista como o lugar onde as relagbes sociais se constituem e
os falantes se tornam suijeitos.

Diante da concepgao de linguagem como interacdo humana, que exigiu uma

mudanga nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa, houve e ainda ha uma
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problematica importante que parte da ideia de que o professor de Portugués néo
deve ensinar gramatica. Sobre isso, Possenti (1996, p. 53) assegura que “nao vale a
pena recolocar a discussao pro ou contra a gramatica, mas € preciso distinguir seu
papel do papel da escola — que € ensinar lingua padréo [...]".

Dessa forma, entende-se que ensinar a lingua padrédo ndo deve fazer a
escola dependente dos estudos gramaticais, mas sim, criar condigcbes para se
aplicar esses estudos de forma que o aluno construa o sentido da comunicagao.
Podemos entender aqui que a questao é como ensinar e qual gramatica ensinar.

Nao pretendemos nos estender aqui sobre o ensino da gramé\tica1 na escola,
mas € importante considerar que, em se tratando do estudo da linguagem,
componentes gramaticais sdo elementos importantes como identificamos nas
concepgdes descritas anteriormente.

Mesmo n&o nos aprofundando nesse debate, consideramos relevante
destacar sobre a gramatica, e os estudos da lingua na perspectiva do discurso, os
estudos de Antunes (2007) que reconhece a gramatica como um componente

importante da lingua:

[...] A lingua por ser atividade interativa, direcionada para a comunicacéo
social, supde outros componentes além da gramatica, todos, relevantes,
cada um constitutivo a sua maneira e em interacdo com os outros. De
maneira que uma lingua é uma entidade complexa, um conjunto de
subsistemas que integram e se interdependem irremediavelmente
(ANTUNES, 2007, p. 40).

A autora considera a gramatica apenas um dos componentes da lingua e
destaca que a lingua esta relacionada as situagdes de interagéo, e que a ela ligam-
se outros componentes importantes para seu funcionamento. Nesse contexto, ha a
afirmacgao de que a gramatica faz parte da lingua, no entanto ha de se ter o cuidado
de ndo direcionar o ensino da lingua apenas a estudos gramaticais, 0 que ainda
acontece em muitas escolas brasileiras, buscando-se contemplar outros recursos da
lingua, a exemplo dos textos vinculados a oralidade, e sua relacdo com a escrita,

conforme veremos.

' Para entender algumas concepcgdes de gramatica, Travaglia (2002) descreve alguns tipos na sua
obra Gramatica e interagdo: uma proposta para o ensino de gramatica no 1° e no 2° graus.
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2.2 CONCEPCOES DE ORALIDADE E A RELACAO FALA/ESCRITA NO AMBITO
DAS PRATICAS INTERATIVAS DA LINGUAGEM

Oralidade e escrita, segundo Marcuschi (2005) pertencem a lingua falada e a
lingua escrita, respectivamente. De acordo com o autor, ha a necessidade de uma
distingdo entre essas duas dimensdes. Para tanto faz essa distingdo da seguinte
forma: “(a) de um lado, oralidade e letramento, (b) de outro lado, fala e escrita.”
(op.cit. p.25). Para o autor, oralidade e letramento sdo praticas sociais distintas
assim como fala e escrita sdo diferentes modalidades de uso da lingua.

Nesse sentido, o autor apresenta concepgcdes de oralidade, de fala e de
escrita para que haja uma melhor compreenséao da relacdo que ha entre elas. Em se

tratando de oralidade, Marcuschi (2005) apresenta a seguinte concepgao:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal
nos mais variados contextos de uso (MARCUSCHI, 2005, p. 25).

Nesse sentido, ndo ha como dissociar a oralidade das praticas sociais, uma
vez que a fala deve ser considerada como uma forma de producao textual dentro da
oralidade. Naturalmente, a fala € complexa e estda em constante construgéo, pois o
uso da oralidade esta relacionado ao desenvolvimento humano, sendo utilizada nas
mais diversas situacdes de interagao.

Diante disso, vale ressaltar que a oralidade, nas situagbes de interagao, ¢é
empregada no cotidiano e em situagdes de uso formal publico. Destacamos, quanto
ao uso da fala em publico, os estudos de Cémara Jr. (2012, p.14), ao afirmar que “a
fala abrange a comunicacado linguistica em sua totalidade”. Para tanto, o autor
destaca que € necessario considerar o grande numero de tragos caracteristicos que
pressupdem a linguagem oral e que deve ser muito bem utilizados pelo falante para
gue apresente uma boa linguagem.

Por outro lado, Marcuschi (2005), ao se referir a fala, traz a seguinte

definicéo:

Fala seria uma forma de produgdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto),
sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo
préprio ser humano (MARCUSCHI, 2005, p. 25).
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O autor considera que a fala esta inserida no plano da oralidade e que esta
nao pode ser realizada de forma isolada dos outros aspectos da lingua, afinal, para
sua realizagdo nao se faz necessario o uso de outros aparatos, além do préprio ser
humano. Para tanto, o referido autor defende que o processo discursivo esta ai
implicado. E também esta implicada, na ideia do autor, a simplicidade com que a fala
se processa nas situagdes discursivas, considerando assim o seu aspecto sonoro.
Outrossim, por citar o aparato disponivel pelo ser humano, o autor considera os
elementos cinésicos que acompanham a fala e que sdo fundamentais para a
construgao do sentido.

Fala e escrita s&o, por vezes, tratadas com diferengas gigantescas no sentido
de a escrita ser superior a fala. Essa superioridade da escrita, conforme Marcuschi
(2005), se consolida na perspectiva da dicotomia, que para o autor ndo deve ser
alimentada uma vez que, nessa perspectiva, a fala é vista como o lugar do erro e do
caos gramatical e a escrita € considerada o lugar da norma e do bom uso da lingua.
O autor considera ainda que essa visdao dicotbmica € insensivel ao processo
dialogico.

Diante disso, entendemos que é necessario compreender as diferencas entre
fala e escrita e considera-las na perspectiva do continuo. Ao considerar tal
perspectiva, compreendemos que fala e escrita apresentam mais semelhangas do
que diferencas e, ainda que apresentem suas particularidades, ha muito em comum
entre ambas. Por conseguinte, reiteramos que n&o podem ser vistas na perspectiva
da dicotomia.

Ainda conforme as ideias de Marcuschi (2005), ao definir escrita, fica explicita
a diferenca que ha entre esta e a fala. Ele destaca as especificidades da escrita
como, por exemplo, 0s recursos exigidos para que se realize. Dessa forma, afirma
que a distingdo entre fala e escrita € marcada pelos aspectos: sonoro e grafico.

Assim sendo, para consolidar tal afirmagao, Marcuschi (2005, p. 26) reflete que:

A escrita seria um modo de produgdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se caracterizaria por
sua constituicdo grafica, embora envolva também recursos de ordem
pictérica e outros (situa-se no plano dos letramentos).
Nesse caminho, Elias (2014) defende que a fala tem na conversagéo sua
realizagdo espontanea e envolve pelo menos dois interlocutores para abordar um

tépico discursivo, reforgca, portanto, a ideia do aspecto sonoro. Em se tratando da
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escrita, a autora destaca o aspecto grafico e a construgdo do paragrafo como
unidade para a escrita. Destaca, ainda, que ha a necessidade de integracdo
fala/escrita como um continuo para compreensao dos estudos da oralidade.

Notamos que a perspectiva do continuo € defendida pela autora, supracitada
que destaca a construgao do paragrafo como caracteristica da escrita. Entendemos
que a escrita, resulta de técnicas elaboradas e ndo apenas do aparato humano e
que essas técnicas sao adquiridas de forma sistematizada induzindo a um
planejamento de todo um processo.

Ao falar sobre fala e escrita, € importante entender as suas particularidades,
sem, contudo, privilegiar uma ou outra. E a partir de compreensdes equivocadas que
se constroem ideias preconceituosas que se perpetuam e acabam por favorecer um
ensino equivocado. Haja vista, que ha uma série de recursos na fala, como também
na escrita, que enriquecem seus usos e colaboram para a comunicagao linguistica.
Nesse sentido, faz-se necessario ndo alimentar o tratamento hegemdnico dado a
escrita em relacéo a fala e que, respeitando a conexao que deve haver entre ambas,
tende a ampliar a capacidade de comunicacéo.

Nessa discussdo, merece destaque a afirmativa de Dolz e Schineuwly (2004,
p. 82), que dizem que “[...] € possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se
oralmente em situagdes publicas escolares e extraescolares”. Para os autores,
oferecer diferentes situagdes de pratica da escrita e da oralidade faz com que o
aluno desenvolva suas capacidades de producao de ambas as modalidades se
apropriando dos instrumentos necessarios.

De acordo com os autores Dolz e Schineuwly (2004, p. 136), “[...] oral e
escrita sdo duas formas de realizagdo da linguagem na interagdo”. Para eles,
desenvolver a expressdo oral deve ser um dos objetivos principais do ensino
fundamental, no entanto, o oral ainda encontra certas dificuldades para ocupar um
espaco importante no ensino, como o privilégio da escrita, os estudos gramaticais, a
ortografia além de apresentarem ainda muitas confusées ao distinguir oralidade e
escrita.

Diante do exposto, consideramos que muitas teorias, no campo da linguistica
aplicada, vém se destacando no sentido de compreender a relagao fala-escrita e de
reconhecer o dialogismo entre ambas. Salientamos, e até repetimos, tedricos como
Marcuschi (2005, 2008), Koch (2007), Elias (2014), Koch e Elias (2014), que trazem

estudos que concebem a relagao fala-escrita na perspectiva da interagao.
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Consideramos importante destacar que Marcuschi (2005) esclarece
diferencas sutis entre fala e oralidade e insere a fala no campo da oralidade,
conforme definicdes no inicio desse topico. Nessa perspectiva, Ferreira e Neto
(2020) afirmam que esta inserido no contexto escolar, ensinar o aluno a ler,
entretanto, a falar ndo é necessario ensinar, uma vez que a fala € adquirida muito
antes de iniciar o processo de escolarizagao. Assim sendo, a escola considera que o
aluno, ao ingressar na escola se comunicando através da fala, estd empregando
com propriedade a oralidade. Por pensar assim, o ensino do oral fica comprometido
e a escola passa a se preocupar em ensinar o aluno a ler e a escrever.

Ainda conforme Ferreira e Neto (2020, p. 14) “[...] o ensino da oralidade no
contexto escolar ndo esta relacionado ao ensino da fala, mas sim, ao uso da
modalidade oral da lingua por meio de géneros textuais/discursivos.”

Conforme os autores, a fala e a oralidade sdo inter-relacionadas, mas
apresentam peculiaridades como por exemplo: a fala apresenta o oral que é
apreendido de maneira espontanea nas interagdes corriqueiras e a oralidade é
produzida em situagcbes que requerem a formalidade dos géneros o que deve ser
considerado no contexto escolar.

Os autores supracitados consideram ainda que, para ensinar a oralidade, a
escola deve partir do contexto social do aluno apresentando a diversidade de
géneros textuais aos quais ele tem a disposigdo e que fazem sentido em sua vida.
Observamos com isso, que a perspectiva de interacdo se mantém, uma vez que o
aluno utiliza no cotidiano uma variedade de géneros textuais nas diversas situagoes
de interacao social.

A fim de consolidar a perspectiva de interagcéo, retomamos Marcuschi (2005),
que afirma haver aspectos relevantes para se destacar em relacdo a fala/escrita. O
autor deixa claro que “...] a lingua € um ponto de apoio e de emergéncia de
consenso e dissenso, de harmonia e luta. Nao importa se na modalidade escrita ou
falada” (MARCUSCHI, 2005, p. 35). Acrescenta ainda que “[...] assim como a fala
nao representa propriedades intrinsecas negativas, também a escrita ndo tem
propriedades escritas privilegiadas” (MARCUSCHI, 2005, p. 35).

Salientamos, assim, que as principais praticas de linguagem, desde os
primordios, sdo oralidade e escrita, ainda que esta ultima tenha surgido tempos

depois. Ambas sdo responsaveis pela comunicagdo na histéria da humanidade e,
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permanecem cada uma com sua importancia para a comunicagcao, mantendo a
dialogicidade conforme suas peculiaridades.

Dessa forma, entendemos que oralidade, fala e escrita constituem praticas
dentro do ponto de vista dialégico em que a intengdo comunicativa se consolida.
N&o se justifica privilégios de uma ou de outra, visto que cada uma tem seu papel na
sociedade. Assim, fala e escrita devem ser vistas de maneira que seja considerada a
inter-relacao entre elas. Ambas sao sistemas da lingua, ambas implicam importantes

relagdes discursivas, conforme continuaremos a discorrer a seguir.

2.3 A LINGUA A LUZ DA PERSPECTIVA DISCURSIVA

A lingua envolve praticas sociais, usos linguisticos, regras, identidades social
e pessoal, intengdes, relacbes de poder, assim sendo, se constitui como um
fendmeno social e, como tal, esta a disposicdo das pessoas. Nao se pode imaginar,
portanto, uma lingua inflexivel. Nessa perspectiva, a lingua contém caracteristicas
peculiares e caminha junto a linguagem, compondo realidades indissociaveis. A
versatilidade da lingua inviabiliza o seu estudo de forma isolada ja que é uma
ferramenta de interagao de todos os seres humanos.

Na perspectiva da interagéo social, Bakhtin (2010) considera a lingua como
algo vivo que evolui historicamente. Para ele, a lingua, seja ela escrita ou falada,
constitui-se pelo fendmeno social da interacdo verbal. E nesse viés que
consideramos a lingua. Assim, nos pautamos aqui dos estudos de Bakhtin para a
construgcao desse tépico. Para Bakhtin (2010, p. 261) “[...] o emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”.

Diante do exposto, vemos que a lingua como fato social ndo é estatica e se
apresenta em forma de enunciados proferidos pela humanidade nas mais diversas
formas de dialogos que os géneros discursivos, que sao infinitos, permitirem. Nesse
viés, Bakhtin trata a lingua na perspectiva discursiva e, por isso, a considera
essencialmente dialdgica. Muitos tedricos seguem sua vertente e consideram a
lingua como produtora de sentidos, formada pela relagdo entre sujeitos e sua
histéria para construgdo destes sentidos. Confirmando a concepg¢ao de lingua que

aqui adotamos, a lingua como fendmeno social e interacional, Bakhtin e Volochinov
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(2009) resumem essa concepgao reforcando a ideia de que na pratica viva da

lingua, esta n&o pode ser considerada um conjunto de normas.

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia, linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas,
mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto de contextos
possiveis de uso de cada forma particular. Para o falante nativo, a palavra
nao se apresenta como um item de dicionario, mas como parte das mais
diversas enunciagdes dos locutores A, B ou C de sua comunidade e das
mL'IItipIas enunciagdes de sua prépria pratica linguistica (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009, p. 98).

A lingua relaciona-se, pois, a um conjunto de contextos nas suas mais
diversas formas de uso que depende do modo particular como o falante emprega a
sua enunciag¢ao. Assim sendo, na perspectiva do discurso, a sala de aula ndo pode
ser um mero espacgo de repeticdes, mas sim um lugar critico de construgcéo de
sentidos tendo em vista que a lingua é construida a partir do discurso nas diversas
formas de usos das palavras, realizadas pela sociedade.

Nessa vertente, Koch e Elias (2014, p. 10-11), dialogam com Bakhtin ao
afirmarem que:

Na concepcéo interacional (dialégica) da lingua, os sujeitos sao vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem
e sdo construidos no texto, considerando o proprio lugar da interacéo e da
constituigdo dos interlocutores.

Dessa forma as autoras, no livro Ler e compreender os sentidos do texto,
direcionam o foco para a interacdo autor-texto-leitor considerando que efetivamente
a lingua deve ser vista numa perspectiva discursiva e que tal perspectiva deve
orientar o trabalho em sala de aula de lingua portuguesa através de usos dinamicos
com os géneros textuais. Convém destacar que é importante explorar os diversos
sentidos implicitos que contém um texto considerando que o discurso como
atividade linguistica se manifesta através de textos.

Na obra supracitada, as referidas autoras exploram a compreensao do texto
apresentando uma gama de exemplos comprovando que a construgao do sentido do
texto se da na interagcdo. Assim sendo, é importante reconhecer que a lingua pde a
disposicao dos interlocutores uma variedade de escolhas lexicais para a
consolidacido da compreensao do texto, processo este, fundamental para o ato da

comunicacgao.
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Considerando que a lingua se manifesta através do texto, conforme ja
destacamos, convém mencionar a concepgao de texto apresentada por Koch (2007).

Para a autora, o texto é:

[...] resultado parcial de nossa atividade comunicativa, que compreende
processos, operacgdes e estratégias que tem lugar na mente humana e que
sdo postos em acao em situagdes concretas de interagdo social (KOCH,
2007, p. 26).

Assim, o texto é construido por individuos em atuacdes sociais para
alcangarem seus objetivos agindo sobre o outro através do uso da lingua. Desse
modo, a autora consolida a concepgao interacional da lingua.

Reiteramos, portanto, a valorizagcdo no texto para as situacbes de
comunicacgao e interacdo. Além disso, para a constru¢cdo do sentido do texto, uma
série de fatores estao relacionados a exemplo do contexto e dos interlocutores. Essa
construgao de sentido se constitui na interagao.

Nessa esteira, para consolidar a relevancia do texto para a realizagdo do

discurso, destacamos o que diz Antunes (2017, p. 31) sobre texto:

Se nos convencéssemos de que usar a lingua — falando, ouvindo, lendo,
escrevendo é alguma coisa que se faz apenas sob a forma de textos,
nenhum outro item poderia ser objeto de estudos, de anadlise, de avaliagao,
de pratica, senao o texto [...].
Conforme a autora, o texto € a base do fendmeno linguistico. Deve ser objeto
de ensino, mesmo que considerado complexo. Ainda segundo a linguista, quanto a
forma de trabalhar a lingua, os elementos menores que constituem palavras e frases
sdo mais faceis de trabalhar, porém é parcial, artificial e pouco produtivo. No
entanto, o ensino através do texto é mais abrangente, mesmo que mais complexo,
porém, com certeza mais motivador. Diante disso, entendemos que a lingua se
manifesta através de texto, seja de forma oral ou escrita, e este, o texto, faz parte de
todo o processo interacional da lingua na qual é construido como uma agao
discursiva.
Por serem os sujeitos protagonistas dos discursos, e em se tratando de lingua
e discurso, €& pertinente destacar a concepcao de discurso apresentada por
Travaglia (2002, p. 68) como “[...] qualquer atividade produtora de efeitos de sentido

entre interlocutores, portanto qualquer atividade comunicativa [...]". Nesse contexto,
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estdo inseridas as formas de uso da lingua utilizadas pelos sujeitos nas mais
diversas situagdes de interagdo que envolve o uso da lingua em todas as situagdes
sociais.

Sendo o discurso atividade de interagdo entre pessoas, ndo se pode pensar a
lingua sem pensar na relagcdo homem-linguagem. Para se comunicar o homem cria,
recria a lingua, sendo ela oral ou escrita, estando ela sempre sujeita a mudancas,
nunca esta pronta e acabada. Essa ideia é confirmada nas palavras de Benveniste
(1989, p. 18) para quem ‘[...] todo homem inventa sua lingua e a inventa durante
toda sua vida. E todos os homens inventam sua propria lingua a cada instante e
cada um de uma maneira distintiva, e cada vez de uma maneira nova.”

Assim sendo, € no exercicio do discurso que a lingua se manifesta, se inventa
e se reinventa através da linguagem do homem em sociedade.

Para Orlandi (2013, p. 15), “[...] o discurso € assim palavra em movimento,
pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando”.
Reiteramos, com as ideais da autora, que a lingua deve ser compreendida na
perspectiva da interagao social. Esse entendimento reforga a ideia de que as formas
de uso da lingua se manifestam através do discurso e ambos estdo diretamente
relacionados a existéncia das relagées humanas.

Assim sendo, entende-se que a lingua é dinamica e € concretizada na
interacdo entre os sujeitos e estes, por pertencerem a diferentes esferas sociais,
dinamizam a lingua. Ha, no entanto, no uso da lingua a necessidade de adequacgéao
do discurso de acordo com o contexto em que o falante/escritor esta inserido, esse
discurso, por sua vez, retorna a outros discursos que o sustentam e o atualizam.
Uma forma de comprovar essa dinamica € através dos géneros textuais/discursivos
que atravessam o contexto escolar. Sobre esse aspecto trataremos no capitulo a

seqguir.
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3 0OS GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS E AS ORIENTAGOES DOS
DOCUMENTOS NACIONAIS DA EDUCAGAO

Em todas as atividades humanas os géneros discursivos estdo presentes.
Sendo a linguagem inerente ao ser humano, onde ha seres humanos, ha géneros
discursivos. Esses géneros sao infinitos diante das inUmeras interagdes sociais das
quais o ser humano participa e os constroem. Nesse sentido devemos levar em
consideragdao a concepgao de Bakhtin (2010, p. 262), quando define géneros do
discurso “[...] cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados os quais
denominamos géneros do discurso.”

Assim sendo, podemos dizer que cada esfera da sociedade pela qual o
género circula, elabora seus proprios géneros. Como prova disso, cotidianamente
nos deparamos com géneros discursivos: no supermercado, na feira livre, nas
relacbes familiares, na igreja, nos hospitais, nas ruas, entre outros ambientes que
frequentamos, tais géneros se constroem, se modificam ou se ampliam de acordo
com os usuarios da lingua.

Desse modo, faz-se necessario compreender como 0s géneros discursivos
sdo tratados em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa. Em principio, parece
simples, pelo fato de haver uma grande diversidade de géneros, porém, nem sempre
é facil e por isso ndo acontece um trabalho eficaz. A priori, os géneros foram
colocados na escola para serem trabalhados como se fossem a salvagao para os
problemas de leitura e escrita. Dessa forma, foi apresentado um amontoado de
géneros para o trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa. Por um motivo ou outro,
esses géneros passaram a ser pretextos para o ensina da gramatica.

Conforme o exposto, o ensino da gramatica contextualizada na
perspectiva da linguagem como interacéo, defendida por muitos teéricos a exemplo
de Travaglia (2003), Antunes (2003, 2017) nao foi bem compreendido. Entendemos
com isso que as escolas, na sua maioria, ndo mudaram muito a pratica do ensino da
gramatica e para tanto, se valem dos mais diversos géneros textuais destacando
destes, palavras e frases soltas para ensinar nomenclaturas gramaticais e
conceituar elementos. Dessa forma, o texto perde a importancia e o valor e os

elementos linguisticos perdem a sua funcao.
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Para um entendimento mais profundo, em relagado ao que de fato os géneros
textuais correspondem, destacamos os estudos de Marcuschi (2002) que nos faz
compreender a maleabilidade e dinamismo dos géneros a fim de que nido sejam
considerados como instrumentos estanques. Outrossim, para o autor, tais géneros
se modificam com o tempo e de acordo com as situagdes. Como prova disso,
citamos mais uma vez Marcuschi (2005) quando pondera que o mundo digital
provoca mudangas significativas gerando o que ele chama de explosao de géneros
tanto na oralidade quanto na escrita.

Diante disso, os tipos de textos descritos por Marcuschi (2008), a saber:
narragao, argumentacao, exposicao, descrigado e injungcdo deram lugar aos géneros
que passaram a ser chamados de géneros discursivos ou textuais e
consequentemente ganharam relevancia no espaco escolar. Marcuschi (2008)
apresenta como exemplo uma miscelanea de géneros como telefonema, serméo,
cartas, bilhetes, romance, reportagem, aula expositiva, noticia jornalistica,
horéscopo, piada, bate-papo, entre outros e todos esses géneros foram colocados a
disposicao do professor.

Como consequéncia, os professores passaram a fazer uso continuo desses
géneros nas praticas pedagdgicas levando o aprendiz a ampliar sua competéncia
linguistica. Além disso, os géneros discursivos orais ganharam espaco, tendo em
vista a diversidade desses géneros existente nas interagdes comunicativas.

Vale ressaltar que as nomenclaturas géneros discursivos e géneros textuais
passaram a ser adotadas com igual valor em algumas teorias, e dicotdmicas, em
outras. Em se tratando da dicotomia entre essas nomenclaturas, Rojo (2005)
considera que os tedricos que adotam a terminologia géneros discursivos defendem
a perspectiva bakhtiniana enquanto aqueles que adotam a nomenclatura géneros
textuais mantém uma menor proximidade com a teoria bakhtiniana. Contrario a
dicotomia e considerando ambas as nomenclaturas, Bezerra (2017) justifica que a
dicotomia traz prejuizos a uma visao holistica da linguagem e defende o uso da
expressao géneros discursivos/textuais.

Quanto ao uso das nomenclaturas géneros textuais ou géneros discursivos,
Marcuschi (2008) n&o considera necessario fazer distingéo entre tais termos. O autor
adota a posicdo de que ambas as expressdes podem ser usadas
intercambiavelmente, muito embora prefira utilizar a expressao géneros textuais a

géneros discursivos. Da mesma forma, nos posicionamos nesse trabalho.
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Para consolidar o uso da nomenclatura géneros textuais, nos valemos dos
estudos de Antunes (2017, p. 135) quando diz que “[...] se toda agao verbal so
ocorre sob forma de algum género de texto, entdo, trabalhar em sala de aula com
textos €, necessariamente, trabalhar com géneros textuais”. A expressdo géneros
textuais é empregada pela autora que explicita ainda, que cotidianamente eles séo
empregados em situagdes sociocomunicativas e que ha uma infinidade desses
géneros a disposigao para o trabalho do professor em sala de aula.

Cabe ressaltar que os géneros textuais possibilitam um estudo interdisciplinar
por serem dindmicos e se apresentarem em todas as esferas sociais. Outrossim, os
atos de fala, por serem produzidos diariamente, dao origem a muitos géneros
textuais, o que leva a compreensao de que a comunicagdo ndo se concretiza,
senao, por meio de géneros textuais. Assim sendo, Marcuschi (2008, p. 155) afirma
que “[...] os géneros textuais sdo os textos que encontramos na nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos [...]". Essa afirmagao remete a ideia de
que, de fato, os géneros estao presentes em todas as situagdes de interagc&o social,
sejam elas demandas oralmente ou por escrito.

Para confirmar a relevancia dos géneros orais para o ensino da Lingua
Portuguesa, os documentos oficiais como os PCN (1998) e a BNCC (2018)
destacam eixos intitulados de oralidade e, de forma sistematizada, buscam introduzi-
la nos curriculos escolares. Assim, podemos ver em alguns documentos estaduais, a
exemplo dos Parametros para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco
(2012), a oralidade introduzida a partir de praticas com a leitura, com a escrita e com
a analise linguistica.

Apesar de sistematizado nos documentos oficiais, € notério que a diversidade
de géneros apresentada n&o tem garantido um trabalho efetivo com os géneros
orais, tendo em vista que a escrita ainda € prioridade do ensino nas escolas
brasileiras. Ainda conforme Antunes (2017), apesar da infinidade de géneros
textuais existentes, a escola tem negligenciado o ensino da oralidade o que é
percebido facilmente quando os alunos e as pessoas, em geral, apresentam sérias
dificuldades na desenvoltura oral. Assim sendo, com o propdsito de explicitar o
tratamento oferecido aos géneros orais, apresentamos a seguir a visao dos
documentos supracitados para o trabalho com os géneros orais em sala de aula de

lingua materna.
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3.1 ABORDAGENS DOS GENEROS ORAIS A LUZ DOS PCNs, DA BNCC E DOS
PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO

Progressos importantes sdo registrados sobre o emprego da oralidade nas
escolas em relagdo aos géneros orais. Documentos oficiais da educagdo como os
PCNs (BRASIL, 1998), a BNCC (BRASIL, 2018), os Parametros para a Educagao
Basica do Estado de Pernambuco (2012) e as Matrizes Curriculares Estaduais e
Municipais vém disseminando a importéncia da pratica oral nas aulas de Lingua
Portuguesa. Esses documentos vém ampliando essa abordagem de maneira
significativa a fim de provocar uma mudanga nas praticas pedagdgicas nas escolas.
E necessario reconhecer que o fato de a oralidade ser abordada nos documentos
oficiais nos remete a compreensao de que obteremos resultados positivos quanto ao
ensino do oral nas praticas pedagdgicas no ensino de Lingua Portuguesa, uma vez
que tais documentos sao parametrizadores.

E notério que a leitura e a escrita ainda sdo privilegiadas. Assim afirmamos,
diante das formas de tratamento dadas a esse campo nos livros didaticos, nos
documentos que norteiam o ensino da lingua portuguesa, nas praticas em sala de
aula a luz das pesquisas nesse campo. Apesar disso, a oralidade tem se destacado.
Nao queremos aqui dizer que uma ou outra deva ser privilegiada, ainda que o
homem seja um ser que emprega mais a fala do que a escrita. O que € importante
destacar é que leitura, escrita e oralidade sejam praticas dentro de um continuo.

Diante do exposto, faz-se necessario reconhecer que ha uma preocupagao
com 0s géneros orais nesses documentos, uma vez que introduzem segdes que
tratam deles. Eles reconhecem que as praticas discursivas estao relacionadas nao
s6 a leitura e a escrita, como também a oralidade. Dessa forma, destacam a
modalidade oral organizada em um eixo especifico como forma de enfatizar tal
modalidade. O eixo é chamado de oralidade e apresenta objetivos esperados em

relacéo ao estudo dos géneros orais.
3.1.1 Géneros orais nos PCNs
Ao serem construidos, os Parametros Curriculares Nacionais da 52 a 82 séries

do Ensino Fundamental trouxeram grandes contribuicdes para que houvesse

discussoes, reflexdes, mudancas de praticas pedagodgicas, introdugdo de novos
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instrumentos pedagdgicos, mudanga no projeto pedagdgico da escola, entre outras
contribuicbes de grande valia para a educacao, em especial na sala de aula. Vale
destacar aqui que um dos objetivos dos PCNs (1998) se refere a formagéo de um
cidaddo capaz de posicionar-se criticamente diante de diferentes situacdes

interacionais. Para tanto, merece destaque o seguinte objetivo dos PCNs:

[...] que o aluno seja capaz de posicionar-se de maneira critica, responsavel
e construtiva nas diferentes situagbes sociais, utilizando o didlogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas (BRASIL,1998, p.
6).

A partir deste objetivo, o documento faz uma referéncia a oralidade
considerando que os géneros orais levam o aprendiz a expressar-se em diferentes
situacbes sociais de maneira critica e responsavel. Mais adiante, os PCNs (1998)
tratam dos géneros orais explicitamente, porém em um tépico representado por um
titulo em letras minusculas e em quatro paragrafos. No entanto, as ponderagdes séao
feitas de forma significativa no que diz respeito a escola ao ressaltar que a mesma
considera que a oralidade se da no ambiente doméstico e, por isso, nao se sente
responsavel pelo ensino dos géneros orais, utilizando-os apenas para transmitir os
conteudos em todas as disciplinas.

Assim sendo, se consolida o fato de que, mantém- se o senso comum que diz
que a oralidade se aprende em casa, com os familiares, nas interagdes sociais extra
escola. Dessa forma, a escola ndo se sente responsavel por esse ensino o que
reitera a necessidade de que os documentos que norteiam o ensino da Lingua
reforcem a necessidade do ensino do oral nas escolas.

Ainda segundo o documento, as interagdes em sala de aula, de forma
dialogal, sdo excelentes formas de uso interacional da lingua e de construgdo do
conhecimento. O que nao se pode €& acreditar que essas estratégias nao
transformem o aprendiz em um usuario competente da linguagem no exercicio da
cidadania. Como forma de enfatizar que a oralidade deve ser levada a sério pelas
escolas e a ela deve ser dado o seu devido valor, os PCN, considerando a sua

relevancia para o exercicio da cidadania, asseveram que:
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[...] nas inumeras situagbes sociais do exercicio da cidadania que se
colocam fora dos muros da escola - a busca de servicos, as tarefas
profissionais, os encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e
opinides - os alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou
discriminados) a medida que forem capazes de responder a diferentes
exigéncias de fala e de adequacgéo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a
uma abordagem instrumental é insuficiente, pois, para capacitar os alunos a
dominarem a fala publica demandada por tais situa¢des (BRASIL, 1998, p.
25).

Desse modo, € implicado nesse contexto, que as diversas situagdes de
comunicagao que acontecem fora da escola exigem o dominio da pratica oral visto
que s&o usados géneros orais diversos nas situagdes de interagdo. Para tanto, é
necessario compreender os géneros orais como fundamentais para a participacao
do aprendiz como sujeito na sociedade. De certo modo, a depender do uso da fala,
por vezes, o aprendiz pode sofrer discriminacdo ou ser aceito, 0 que torna a
oralidade uma forma de tornar o cidadédo apto a responder as exigéncias de
comunicagao determinadas pela sociedade.

Para enfatizar a responsabilidade da escola quanto ao ensino dos géneros

orais, os documentos consideram ainda que:

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentagbes publicas: realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, apresentagbes teatrais etc. Trata-se de
propor situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato,
pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais
apropriado para todas as situagbes. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificiimente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL,
1998, p. 25).

Conforme a passagem acima, vemos que é imprescindivel a participacao da
escola na construcdo de conhecimentos que levam a formacao plena do cidadao no
dominio dos géneros orais. Para o documento, o trabalho deve ser realizado de
forma planejada, de acordo com a fungao social desses géneros e a esfera em que
circulam adaptando o nivel as situagdes discursivas. Assim sendo, a escola
representa um papel fundamental para a promogéo de momentos de uso da fala de

maneira formal.

3.1.2 ABNCC e os géneros orais
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) esclarece que na sua
nova versao, mantém os eixos de integracéo ja consagrados em outros documentos
da Area correspondentes as praticas de linguagens. Destaca ainda, que os eixos
sdo: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita/multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos).

Deter-nos-emos, nesse trabalho, a oralidade que esta assim destacada na

BNCC:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagéo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamagao de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentagdo de cantigas e cangdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contacao de histérias, diferentes
tipos de podcasts e videos, dentre outras (BRASIL, 2017, p. 76-77).

Diante do exposto, percebe-se que o tratamento dado aos géneros orais esta
dentro da perspectiva de trabalho que € colocada nos curriculos escolares,
enriquecendo ainda mais ao acrescentar diversos géneros digitais na modalidade
oral. Para uma melhor compreensdao do trabalho com oralidade, o documento
nacional expde em um quadro os campos que regem a oralidade destacando as

condi¢des de producao dos textos orais, conforme vemos a seguir:

Quadro 1: Campo da oralidade

Consideracdao e reflexdo sobre as | ¢ Refletir sobre diferentes contextos e

condicoes de producao dos textos orais
que regem a circulagdo de diferentes
géneros nas diferentes midias e campos de
atividade humana

situagbes sociais em que se produzem
textos orais e sobre as diferengas em termos
formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a
multimodalidade e a multissemiose. -
Conhecer e refletir sobre as tradicdes orais e
seus géneros, considerando-se as praticas
sociais em que tais textos surgem e se
perpetuam, bem como os sentidos que
geram.

Compreensao de textos orais

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para
questdes relativas ao contexto de producao
dos textos, para o conteudo em questao,
para a observagao de estratégias discursivas
e dos recursos linguisticos e
multissemioéticos mobilizados, bem como dos
elementos paralinguisticos e cinésicos.




Producgéo de textos orais

* Produzir textos pertencentes a géneros
orais diversos, considerando-se aspectos
relativos ao planejamento, a produgdo, ao
redesign, a avaliagdo das praticas realizadas
em situagbes de interagéo social especificas.

Compreensdo dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemioéticos em textos
pertencentes a géneros diversos

* |dentificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacdo, expressividade, gestualidade
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etc. e produzir textos levando em conta
efeitos possiveis.

» Estabelecer relagcdo entre fala e escrita,
levando-se em conta o0 modo como as duas
modalidades se articulam em diferentes
géneros e praticas de linguagem (como
jornal de TV, programa de radio,
apresentacdo de seminario, mensagem
instantdnea etc.), as semelhangas e as
diferencas entre modos de falar e de
registrar o escrito e os aspectos
sociodiscursivos, composicionais e
linguisticos de cada modalidade sempre
relacionados com os géneros em questéo.

Relagao entre fala e escrita

* Oralizar o texto escrito, considerando-se as
situagdes sociais em que tal tipo de atividade
acontece, seus elementos paralinguisticos e
cinésicos, dentre outros.

» Refletir sobre as variedades linguisticas,
adequando sua produgao a esse contexto.

Fonte: Brasil (2017, p. 78-79).

A tabela supracitada mostra quao relevantes sdo considerados os géneros
orais em um documento que norteia a educagao nacional como a BNCC. Nessa
tabela, estdo explicitados os objetivos esperados a partir do trabalho com os
géneros orais assim como 0s eixos organizados desde as reflexdes de condi¢ao de
producao, passando pela producédo, compreensao de textos e dos efeitos de sentido
provocados pelos elementos linguisticos e multissemidticos. Entendemos que ha um
tratamento relevante quanto aos géneros orais que pode enriquecer as praticas
pedagdgicas.

E importante reconhecer que, para a producdo de textos orais, sdo levados
em consideracao o contexto de produgao e circulacdo desses textos, isto €, o

trabalho com a oralidade no ambito do uso. Em conformidade com a producao
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textual, é apresentada para o trabalho com o oral, a escuta de textos. Nesse
processo € importante a promogao de momentos de escuta de textos de forma
orientada, ou seja, que ndao se deem de forma aleatéria, devendo-se considerar
outros aspectos envolvidos, além do sonoro, associados a expressao oral como os
gestos, movimentos e postura que sdo de fundamental importdncia para a
compreensao.

A producédo de textos orais € uma tarefa que requer planejamento, assim
como a tarefa de escrever. De maneira mais afinada com a fala, Koch e Elias (2014)
empregam o termo replanejamento, expressao que, ao nosso ver, € justificavel em
se tratando do momento da fala. As autoras explicam ainda que o replanejamento se
da concomitante a verbalizagdo, ou seja, no momento da interagdo. Além disso, o
planejamento tende a direcionar para que os interlocutores compartiihem da
informacdo passada através dos géneros, levando-se em consideragdo as
condi¢des de interagcdo onde o sentido do texto se constréi. Cabe destacar que, em
ambos os contextos, formais ou informais, o planejamento é crucial para que as
praticas comunicativas se efetivem.

Algo a ser frisado neste processo € a presenca dos diversos recursos que
compdem o texto oral, a saber, os recursos linguisticos e multissemi6ticos. Eles
constroem sentidos no texto e precisam ser compreendidos. Ao produzir ou praticar
a escuta de textos, esses recursos influenciam de forma significativa, fazendo-se
necessario atentar para os efeitos que promovem. Nesse rol, o timbre da voz,
intensidade, pausas, ritmos e efeitos sonoros contribuem para a constru¢édo do
sentido do texto e a sua compreensdo amplia o dominio dos géneros formais e
informais publicos.

Por fim, ao tratar da relacdo fala e escrita, o documento apresenta a
perspectiva do continuo, conforme apregoa Marcuschi (2005). Destaca, ainda, que
ha a articulagado entre ambas e que € necessario estabelecer essa relagao entre elas
considerando seus aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos.
Ademais, € importante atentar para o destaque da oralizacdo da escrita,
apresentada na tabela, que é uma atividade rotineira e que se transforma num
importante processo de pratica da oralidade. Nessa atividade, observa-se também
os aspectos ndo verbais, como os movimentos, gestos, posturas, etc., que

contribuem significativamente para a compreensao do que esta sendo oralizado.
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Ainda em se tratando da relacao fala e escrita, o documento destaca também
da relevancia das variagdes linguisticas, considerando as interagdes sociais em que
o texto oral se constréi. Salienta para a reflexdo sobre o uso dessas variagoes,
inerentes as formas de uso da lingua, levando a compreender que devem se

adequar as condi¢cdes de producgdes.

3.1.3. Os géneros orais nos Parametros para a Educagao Basica do Estado de

Pernambuco (PE)

Os documentos parametrizadores do ensino de Lingua Portuguesa do Estado
de Pernambuco foram construidos pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco (PE) no ano de 2012, com a participacdo de gerentes regionais e
representantes de professores de todo o estado. Merece destaque a organizagao do
documento em relagdo aos géneros orais, que visando um ensino de qualidade,
oferece habilidades especificas para o estudo desses géneros. Para tanto, inicia
fazendo uma pergunta que consideramos de suma importancia para o principio de
um trabalho: “O que é e por que ensinar oralidade na escola?” (PERNAMBUCO,
2012, p. 52).

Para justificar o ensino de oralidade, o documento fundamenta-se em teorias
de Marcuschi (2005), Travaglia (2000), Ramos (1999), Castilho (2000), entre outros
tedricos e explicita que a oralidade deve ser abordada no ensino por constituir um
dos eixos do trabalho com a linguagem. Acrescenta ainda que o ser humano
interage socialmente dentro e fora da escola de modo a conviver com situagdes
diversas permeadas pela linguagem oral. No documento a linguagem também é
concebida como identidade por meio da qual os sujeitos interagem e se tornam
sujeitos.

Para consolidar o estudo sobre oralidade, o documento dedica mais de dez
paginas a esse eixo que, ao nosso ver, em vista do tratamento dado a leitura e a
escrita, & bastante relevante. Assim entendemos, tendo em vista a falta de
valorizacdo dada a esse tema nas escolas brasileiras. O paragrafo inicial faz
referéncia, de forma critica, a importancia dada a leitura e a escrita para os estudos
gramaticais como principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa. Além disso,

cita a forma secundaria com que a oralidade é tratada nos dias atuais, enfatizando
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que esse tratamento secundario era mais acentuado antes dos anos 90. Conforme o
documento, apesar de ainda secundaria, tem sido registrados grandes avancos.

A medida que realizamos a leitura do documento, deparamo-nos com
citacbes de grandes tedricos como Marcuschi, Travaglia, Dolz e Schneuwly entre
outros, que se preocupam com o estudo dos géneros orais. Complementando a
importancia do trabalho com os géneros orais, o referido documento destaca a
variacado linguistica como caracteristica inerente a lingua justificando, assim, os
niveis de formalidade exigidos nas situagbes de comunicagdo. Desse modo, os

Parametros de Pernambuco (2012, p. 53-54) afirmam que:

[...] ensinar oralidade significa promover situagdes de uso da lingua falada
mais formalizadas do que aquelas as quais os estudantes estdo geralmente
acostumados. Significa também ampliar sua visao de lingua, entendé-la na
sua constituicdo e na sua pratica, compreendendo que as variedades a
constituem. Significa propor atividades de analise linguistica do texto oral,
através do trabalho com a producdo de géneros orais diversos, com a
escuta e com a retextualizagdo, bem como explicitar as relagbes entre as
modalidades falada e escrita na perspectiva do continuo.

Conforme o exposto é urgente a mudanga das praticas que impliquem o
trabalho com a oralidade em sala de aula, para que o0 mesmo acontega de forma
mais significativa. Para tanto, € necessario promover uma ampliagdo dos géneros
que pertencem a oralidade, através da analise linguistica do texto oral, trabalho de
producdo desses géneros, escuta e retextualizagdo. Notamos que nao se deve
deixar de valorizar as relacbes entre as modalidades de leitura e escrita
reconhecendo, conforme assegura Marcuschi (2005), que fazem parte de um
continuo de usos e reflexdes.

Dessa forma, os géneros orais sao tratados nos Parametros para a Educagao
Basica do Estado de Pernambuco de maneira que sejam introduzidos, ja nos anos
iniciais, para serem consolidados nos anos seguintes. Conforme Paréametros de
Pernambuco (2012, p. 56), “[...] as habilidades orais vao se consolidando a medida
que o estudante produz, compreende, analisa a fala e reflete sobre as relagdes entre
fala e escrita”, o que é muito coerente com a realidade tendo em vista as praticas
pedagogicas atuais. Um processo que pode contribuir para essa reflexdo, em torno
das modalidades oral e escrita dos textos € o processo de retextualizagao, sobre o

qual trataremos na préxima secéo.
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3.2 O TEXTO E O PROCESSO DE RETEXTUALIZAGCAO

Julgamos relevante fazer consideragbes acerca das concepgdes de texto,
tendo em vista que esta é a base para o estudo da lingua. E evidente que o
processo de retextualizacdo estd implicado nesse estudo. Para tanto, segundo
Marcuschi (2005), a atividade de retextualizagdo requer a atividade cognitiva
denominada de compreensao do texto, ou seja, faz-se necessario compreender o
que alguém disse ou quis dizer.

Diante disso, e compreendendo que a comunicagao linguistica ndo se da em
unidades isoladas, adotamos aqui a concep¢ao de texto apresentada por Koch e
Elias (2014), que convergem para a ideia de texto numa perspectiva dialégica e o

concebem como:

O lugar de interagéo de sujeitos sociais, os quais, dialogicamente, nele se
constituem e sdo constituidos; e que, por meios de acdes linguisticas e
sociocognitivas, constroem objetos de discurso e propostas de sentido, ao
operarem escolhas significativas entre as multiplas formas de organizacao
textual e as diversas possibilidades de selecao lexical que a lingua Ihe pde
a disposicédo (KOCH; ELIAS, 2014, p. 07).

Nesse sentido, as autoras atentam para o fato de que em todos os textos ha
uma intencionalidade implicita que exige mais do que uma simples decodificacéo. E
necessario haver uma interagdo autor/leitor (acrescenta-se ouvinte ao se tratar de
géneros orais), como atores sociais. Desse modo, precisam desenvolver estratégias
cognitivas, linguisticas e discursivas para a construcdo de sentidos. As autoras
afirmam, ainda, que o texto é, portanto, o resultado de atividades verbais que
acontecem em momentos de interagdo social.

Nesse contexto, faz-se relevante destacar que para a retextualizacdo deve
haver um texto-base e este sera transformado em um texto-alvo (produto da
retextualizagdo). Ao reconhecer a relevancia do texto, assegura-se que a leitura e a
escrita sdo agdes inerentes ao processo de retextualizagdo, assim, consideradas
imprescindiveis ao processo. Portanto, a retextualizacao, da fala para a escrita ou da
escrita para a fala, ndo pode ser dissociada da leitura e da escrita.

Sobre leitura, escrita e retextualizacao, Elias (2014, p. 136) afirma que pensar
a retextualizagéo é “pensar um trabalho que contemple a leitura que integra texto e

contexto; € também, pensar num trabalho que contemple a escrita que ultrapassa o
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nivel da reprodugao do ‘ja lido™. Assim, a autora refor¢a a relevancia da leitura e da
escrita para esse processo.

E importante ressaltar que, para a producdo de um texto, o autor mobiliza um
conjunto de conhecimentos que sédo colocados a disposigdo do leitor/ouvinte, a fim
de construir o sentido. Assim sendo, o leitor/ouvinte se vale das pistas oferecidas
pelo texto para que a compreensao va ao encontro a proposta do autor. Dessa
forma, ainda conforme Koch e Elias (2014), o texto oferece aspectos materiais,
como o tamanho e a clareza das letras, e também os aspectos linguisticos que
envolvem, por exemplo, o Iéxico e a estrutura sintatica e, segundo as autoras, esses
aspectos podem comprometer ou dificultar a compreensao.

Diante do exposto, a compreensao do texto € um aspecto relevante para a
realizagao do processo de retextualizagao, considerando que o texto-base deve ser
compreendido de modo que o leitor/ouvinte interaja com o autor, visto que este,
conforme afirmam Koch e Elias (2014), pressupde a participagéo do leitor/ouvinte na

construgcao do sentido do texto.

3.3 A RETEXTUALIZAGAO COM OS GENEROS TEXTUAIS

Texto e discurso se complementam nos eventos de interagédo social, e para
haver essa interagdo sao utilizados géneros textuais. Marcuschi (2008, p. 155)
define géneros textuais como “formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
histérica e socialmente situadas”. Assim sendo, neste trabalho adotamos a
expressao géneros textuais, citada por Marcuschi (2008) na sua obra Produgéao
textual, analise de géneros e compreensdo. Dessa forma, tratar o processo de
retextualizagdo com géneros textuais é uma tarefa que requer o conhecimento, por
exemplo, da pluralidade dos géneros, sua finalidade e as diferentes esferas pelas
quais esses géneros circulam.

Para tanto, € importante compreender também que a lingua falada tem
ganhado espago nos estudos recentes, embora limitados, o que aponta para uma
valorizagao dos géneros orais. Vale salientar que esses estudos buscam perceber
diferencas e semelhancgas entre oralidade e escrita e que denotam preocupacao
com a valorizagdo de ambas na perspectiva do continuo. Com a intensificacdo dos

estudos, Marcuschi (2005) destaca que os achados mais notaveis séo que:
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As semelhancas sdo maiores do que as diferencas [...] as relacdes de
semelhangas e diferengas ndo sao estanques nem dicotdmicas, mas
continuas ou pelo menos graduais [...] as relagdes podem ser mais bem
compreendidas quando observadas no continuo [...] muitas das
caracteristicas diferenciais atribuidas a uma das modalidades s&o
propriedades da lingua. Nao ha qualquer diferencga linguistica notavel que
perpasse o continuo de toda a producao falada ou de toda produgéo escrita
[...] (MARCUSCHI, 2005, p. 45).

E oportuno depreender dos achados de Marcuschi (2005) que as relacdes de
semelhancas e diferencas, quando observadas no continuo, sdo fundamentais para
o trabalho com a retextualizacdo. Nota-se, portanto, que as semelhancas
predominam, mas estdo em frequente relacdo com as diferengas e estas nao se
destacam de modo a trazer prejuizos a lingua falada ou escrita. Assim sendo, lingua
falada e lingua escrita se assemelham e favorecem o estudo da retextualizagdo com
géneros textuais orais e escritos.

O autor completa ainda que a retextualizacao “ndo € um processo mecanico,
ja que a passagem da fala para a escrita ndo se da naturalmente no plano dos
processos de textualizagdo” (MARCUSCHI, 2005, p. 45). Adiante, Marcuschi (2005,
p. 46) define a retextualizagdo como “um processo que envolve operagdes
complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido e evidenciam uma série
de aspectos nem sempre bem compreendidos da relagao oralidade escrita”.

Ainda para o autor, o processo de retextualizagdo n&o se trata de “passagem
do caos para a ordem”, ao retextualizar a fala para a escrita, e sim de uma “ordem
para outra ordem” (MARCUSCHI, 2005, p. 47). Para ele, ha quatro possibilidades
de retextualizacdo, assim definidas: da fala para a escrita; da fala para a fala; da
escrita para a fala e da escrita para a escrita.

Para melhor compreensao do trabalho com a retextualizagdo, os Parametros
para a Educacdo Basica do Estado de Pernambuco (2012, p. 54) reforgam que
ensinar oralidade “[...] significa propor atividades de analise linguistica do texto oral,
através do trabalho com a producéo de géneros orais diversos, com a escuta e com
a retextualizacédo [...].” Conforme o documento, a atividade de retextualizagao é
introduzida como pratica pedagodgica. Essa pratica ainda é pouco desenvolvida nas
escolas, tendo em vista a complexidade do processo. Essa complexidade faz com
que importantes teoricos, ainda que em numero reduzido, falem sobre o tema, a fim
de oferecer informacdes coerentes para que o trabalho com a retextualizagao

discorra em completude.
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Conforme apresentado acima, ndo encontramos com facilidade teorias
relacionadas a retextualizagdo. Porém, os trabalhos que encontramos tratam do
assunto como um processo de producgao textual, seja oral ou escrito, tendo um texto
como base para produ¢cdo de um texto considerado retextualizado. Para muitos,
realizamos retextualizacdo no dia a dia da sala de aula, na convivéncia familiar,
enfim, na vida cotidiana. Entendemos, no entanto, que para o trabalho com esse
processo, € necessario observar toda a sua complexidade e sistematizar de forma
clara ao aluno suas especificidades.

Para entendermos como os autores se referem a retextualizagado, destacamos
que, para Travaglia (2003), por exemplo, traduzir é retextualizar por considerar que o
tradutor envolve no processo todos os elementos que o autor do texto original
utilizou. Maténcio (2003) considera que a retextualizagao é a produgao de um novo
texto a partir de um ou mais textos-base. Entretanto, sdo nos estudos de Marcuschi
(2005) que nos apoiamos, conforme ja definido, para entender a retextualizagéo.
Segundo Marcuschi (2005, p. 49), “as atividades de retextualizagdo estdo presentes
no cotidiano das interagdes humanas”, o que nos leva a entender que, ao relatar o
que alguém diz, ao transformar uma fala em outra, estamos produzindo-a.

No entanto, Marcuschi (2005, p. 46) afirma ainda que a retextualizagdo n&o é
uma tarefa facil, “demanda conhecimento de género, suporte, tornando-se uma
operagao complexa que interfere tanto no cédigo quanto no sentido”. Assim sendo,
esse processo demanda mudancgas significativas no texto, como seu propésito
comunicativo e o género textual, aléem de envolver a intertextualidade e a
interdiscursividade. Logo, um novo texto sera produzido a partir de um texto-base.

E importante atentar para o fato de que ndo se pode confundir o processo de
transcricdio com a retextualizacdo. Para o autor, ha diferencas a serem
estabelecidas entre esses processos. Na retextualizagcdo ha mudangas muito
sensiveis no texto, em especial no caso da linguagem, o que difere da transcricao
que mantém a natureza do discurso do ponto de vista da linguagem e do conteudo.
Assim, entendemos que ha uma sistematizacdo na produ¢édo de uma retextualizacao
que deve ser de carater minucioso.

Elias (2014) complementa que o processo de retextualizagdo oportuniza ao
aluno refletir sobre seu proprio texto. Nesse processo, leitura, escrita, analise e
reflexdo sao integrados. Isso nos faz entender que o processo de retextualizacao é

realizado, na integra, com a participacao efetiva do aluno quando realiza as acgoes
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de ler, escrever, reescrever, analisar, transformar um texto em outra modalidade ou
género, em uma tarefa considerada complexa.

A autora supracitada considera que o professor de Lingua Portuguesa deve
empregar o processo de retextualizacdo nas aulas de produgao textual. Para ela,
esse processo possibilita ao estudante as praticas de leitura, escrita, reescrita do
seu proprio texto, favorecendo a autoaprendizagem, além de oportunizar ao
professor um avango nas suas praticas pedagdgicas. Ressaltamos, no entanto, que
a autora exemplifica um trabalho de retextualizacdo da escrita para a escrita e,
mesmo que seja da mesma modalidade, é importante observar o processo para
selecionar o que pode ser aplicado na retextualizagdo de uma modalidade para
outra, como é o caso da proposta de intervengao que apresentamos.

Em conformidade com o exposto, Dolz e Schineuwly (2004) chamam a

atencao para a produgao de textos orais e escritos. Para os autores:

O escritor pode considerar o seu texto como um objeto a ser retrabalhado,
revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o momento em que o da ao
seu destinatario [...] O aluno deve aprender que escrever & (também)
reescrever [...] A producédo de um texto oral segue uma légica totalmente
diferente. A palavra pronunciada é dita de uma vez por todas. O controle do
proprio comportamento deve ser realizado durante a produgao que somente
€ possivel numa certa medida (DOLZ; SCHINEUWLY, 2004, p. 95-96).

Entendemos, diante disso, que a producdo escrita oferece possibilidade de
revisdo que favorece a elaboragao do produto final, enquanto que no texto oral essa
possiblidade de revisdo € mais restrita. Ao nosso ver, para realizar a retextualizagao
da modalidade escrita para a modalidade falada, deve-se levar em conta o que os
autores nos apresentam, independentemente de o texto oral produzido (texto—alvo)
seja formal publico. Para isso, deve ser observada a passagem que diz que o
controle do comportamento, apds a palavra proferida, se da até certo ponto. Nesse
sentido, devemos levar em conta, entre outros aspectos, além do planejamento, o
replanejamento, termo citado anteriormente. Para isto, € importante destacar que é
necessario levar em consideracédo que o sentido da palavra numa producgao oral (ou
escrita) é construido a partir do contexto em que interlocutores estéo inseridos.

Em se tratando dos recursos utilizados para o registro da produgao oral,
consideramos um recurso importante a gravacédo em audio e video. Tais recursos
possibilitam uma analise de dados reais. Esta gravacdo pode ser feita com as

diversas tecnologias modernas a disposigao de professores e alunos, e a partir dela
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podemos observar, comparar, reformular, escutar e observar o texto oral. No caso
dos géneros orais formais publicos, como o seminario, a palestra, a mesa redonda, a
apresentagao oral de trabalhos, o debate regrado, entre outros, o usuario da lingua
precisa recorrer a fala padrdo e, portanto, prepara a fala com base na escrita
padrao.

Diante do exposto, entende-se que, para realizar atividades de
retextualizagdo, € necessario compreender que exige conhecimento da lingua e
toda sua complexidade. No tocante a retextualizagdo de géneros do escrito para o
oral a complexidade aumenta, tendo em vista que a maioria dos trabalhos nessa
area tratam da retextualizacdo do oral para o escrito. Encontramos esses tipos de
trabalhos com Marcuschi (2005), Dell‘lsola (2007), Grijo (2011), Elias (2014), entre
outros tedricos que se dedicam ao tema. Contudo, foram encontrados poucos
trabalhos que tratam da retextualizagcdo da fala para a fala, da escrita para a
escrita, bem como da escrita para a fala.

Tal fato contribuiu para que, a partir desta proposta de pesquisa,
produzissemos um material de apoio didatico, em consonancia com o que propdem
os Parametros para Educacdo Basica do Estado de Pernambuco (2012), que
contemple a atividade de retextualizacdo do escrito para o oral, como forma de
colocar em evidéncia a relevancia dos géneros orais em um dialogo amplo com os
géneros escritos. A partir disso, ressignificar as praticas pedagdgicas, contribuindo

de forma interativa e motivadora.
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4 METODOLOGIA

Quanto a metodologia desta pesquisa, trata-se de um estudo de natureza
documental, com abordagem qualitativa e objetivo descritivo. Tomamos como objeto
de analise os Parametros para a Educagdo Basica do Estado de Pernambuco
(2012). O documento foi construido por especialistas da Secretaria Estadual de
Educagado, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdao (UNDIME),
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade de Pernambuco (UPE)
e Professores da Educacao Basica do Estado de Pernambuco (PE). Participaram
também da construgao os representantes das geréncias regionais de ensino. Desse
modo, foi uma construgdo coletiva com o intuito de auxiliar na melhor qualidade do
ensino.

Ainda sobre a metodologia, citamos Marconi e Lakatos (2003), ao
considerarem que para tragcar o caminho a ser seguido, € necessario se valer dos
métodos como conjunto de atividades sistematicas e racionais. Para as autoras, os
métodos dao segurancga para que o objetivo seja alcangado. Assim, sdo definidos e
descritos os procedimentos utilizados para a realizacdo de uma pesquisa.

Para classificar a metodologia dessa pesquisa como documental,
continuamos com os estudos e Marconi e Lakatos (2003). Conforme as autoras, a
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, tratados como
fontes primarias, em que sdo mantidas a fidedignidade e a validade dos
documentos. Nessa pesquisa, ao analisar os Parametros para a Educacido Basica
do Estado de Pernambuco (2012), mantivemos a fidedignidade. Para consolidar a
natureza da pesquisa como documental, nos valemos dos estudos de Gil (2008),
que corrobora com as autoras supracitadas, e afirma que em uma pesquisa
documental o documento analisado é considerado uma fonte primaria.

Quanto a forma de abordagem do problema, a pesquisa é classificada como
qualitativa. Nesse caso, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 70), “esse tipo de
pesquisa nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas”. Para tanto,
entendemos que se faz necessario que os dados sejam interpretados, e nao
quantificados. H4, portanto, o contato direto do pesquisador com o objeto de estudo
em questdo, em um trabalho intensivo. Realizamos, assim, o estudo dos
documentos parametrizadores para o ensino da Lingua Portuguesa em

Pernambuco. Assim, analisamos sua estrutura, como os géneros orais sao tratados,
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quais géneros sao apresentados, e concluimos que ha um tratamento significativo
sem a dependéncia de dados estatisticos.

Do ponto de vista do objetivo, a pesquisa € descritiva. Ainda de acordo com
Prodanov e Freitas (2013, p. 52), “nesse tipo de pesquisa ha o registro e a descricao
dos fatos sem interferéncia do pesquisador”. Logo, o pesquisador trata seu objeto de
analise, analisa, registra, interpreta os fatos sem manipular os resultados. Nessa
perspectiva, segundo Gil (2008, p. 28), “as pesquisas descritivas sao, juntamente
com as exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores [...]". Na
nossa pesquisa, visamos interpretar e descrever os fatos analisados sem interferir
nesses fatos, de maneira que seja possivel ter como resultado um produto do
documento pesquisado sem intervir na sua estrutura.

Quanto as categorias de analise dos dados, sdao duas as questdes
norteadoras aos analisarmos os Parametros para a Educacgéo Basica do Estado de
Pernambuco (2012) quanto ao trabalho com os géneros orais: a) Ha uma variada
sugestao de géneros orais para o trabalho em turmas do 6° ano? b) Ha orientagbes
metodoldgicas de como tratar sistematicamente o género oral em sala de aula do
sexto ano?

Assim sendo, apds a analise qualitativa dos Parametros para Educacao
Basica do Estado de Pernambuco (2012) a luz do aporte tedrico e categorias aqui
apresentadas, produzimos um Caderno de Atividades de retextualizacdo do escrito
para o oral, a partir de uma entrevista escrita (com tema pertinente ao sexto ano),
retextualizando a entrevista para os géneros debate e seminario, em turmas do
sexto ano do Ensino Fundamental - Anos Finais. Esse Caderno de retextualizagcéao
foi produzido para ficar a disposicao, inicialmente, da escola publica na qual atua a
pesquisadora dessa investigagdo, na cidade de Araripina (PE), podendo ser
disponibilizada para demais escolas publicas do municipio.

Passemos entao para analise e intepretagao da discussao dos dados.
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5 UM OLHAR SOBRE 0S PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO
ESTADO DE PERNAMBUCO (PE)

Nesse capitulo voltamos nosso olhar para os Parametros para a Educacao
Basica do Estado de Pernambuco (2012). A escolha desse documento para ser
analisado foi motivada pelo fato de ser norteador do ensino de Lingua Portuguesa,
da Educacao Basica, em toda a rede estadual da qual fazemos parte. Além disso,
nos chama a atengdo a diversidade de géneros escritos e orais oferecidos para
serem trabalhados. Reconhecemos a relevancia dos géneros escritos, entretanto,
nos dedicaremos aos estudos dos géneros orais que sao introduzidos neste
documento de forma significativa, algo que nos chamou a atengdo e que nos fez
pontuar ainda alguns questionamentos.

Os Parametros para a Educacao Basica do Estado de Pernambuco (2012) é o
documento oficial adotado em todas as escolas publicas do Estado de Pernambuco.
No entanto, € necessario compreender que para cada componente curricular é
criado um subtitulo e, no caso deste em analise, chama-se Pardmetros Curriculares
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio, que abrange todos os
anos da escolarizacdo basica. O documento esta estruturado em cinco capitulos
assim organizados:

1 Apresentagao;

2 Introducéo;

3 Expectativa de aprendizagem em Lingua Portuguesa na educacao basica;

4 Referéncias;

5 Colaboradores.

A seguir, mostra-se a imagem do Paréametro, de acordo com o site da

Secretaria Estadual de Educagao.
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Figura 1: Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa

Parametros

Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental e Médio

Fonte: Secretaria de Educacio e esportes (2012)%

Iniciamos a analise pela apresentagao do documento que norteia o ensino de
Lingua Portuguesa no estado de Pernambuco, denominado de Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio. Como ja
citado anteriormente, foi construido de forma coletiva através de encontros e
realizacdo de discussbes com professores, gestores, dirigentes de Geréncias
Regionais de Ensino e especialistas em educacgéo, a partir de um rico aporte teorico.

Além disso, sua construcdo foi consolidada em consonéncia com outros
documentos estaduais desenvolvidos anteriormente pela Secretaria Estadual de
Educacido de Pernambuco, conforme o excerto destacado dos Parametros para a

Educagao Basica do Estado de Pernambuco (2012), enfatizando que foi construido:

No didlogo com outros documentos produzidos no estado — Base Curricular
Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco (BCC, 2008),
Orientagbes Tedrico-Metodologicas para o Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio (OTMs, 2008) (PERNAMBUCO, 2012, p. 13).

Dessa forma, podemos depreender que o estado de Pernambuco ja havia
construido outros documentos norteadores para somar na construcdo de praticas
pedagogicas efetivas, capazes de construir competéncias necessarias para a

formacao de aprendizes aptos a atuarem na sociedade. Para tanto, surge

? Disponivel em: http://www.educacao.pe.gov.br. Acesso em: 09 dez. 2019.
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paralelamente a necessidade de avancar na construcdo de uma educacgao publica
de qualidade exigida cotidianamente, o que faz com que documentos sejam
reformulados, adaptados ou construidos, como é o caso deste que aqui analisamos
e consideramos muito pertinente para auxiliar no ensino da Lingua Portuguesa.

Percebemos que, na analise da apresentacdo do Parametro, ha o registro dos
segmentos que contribuiram para a construgao dos Parametros, como as varias
instituicdes educacionais do Estado. Dentre elas, foram envolvidas e ofereceram
contribuicbes relevantes: Secretaria Estadual de Educagdo (SEE), Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdao de Pernambuco (UNDIME/PE), Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade de Pernambuco (UPE). Outrossim, a
sua construgdo foi alinhada aos documentos nacionais como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs).

Achamos pertinente destacar que o documento foi criado com o intuito de
garantir aos estudantes “usar a linguagem com autonomia e competéncia para viver
melhor, para aprimorar-se pessoal, intelectual e profissionalmente e para atuar de
forma ética e responsavel na vida social” (PERNAMBUCO, 2012, p. 13). Dessa
forma, visa a construgao integral do aprendiz para ser inserido na sociedade de
forma plena.

Continuando a andlise da proposta de ensino, encontramos a seguinte
abordagem que consideramos relevante para uma mudanga significativa nas

praticas pedagdgicas:

A proposta de ensino que aqui se apresenta considera a natureza social e
interacional da linguagem, toma o texto como objeto central de ensino e
privilegia praticas de uso da linguagem na escola. Ganha forga, portanto, a
possibilidade de construgdo de um curriculo menos conteudista e mais
centrado no desenvolvimento das capacidades de ler, escrever, ouvir e falar
(PERNAMBUCO, 2012, p. 14).

Em conformidade com o exposto, acreditamos que ao considerar o texto
como objeto de ensino e dar énfase a valorizagao de praticas de uso da linguagem
ha, de fato, uma contribuicdo significativa com perspectiva de mudangas nas
praticas pedagdgicas para os professores de Lingua Portuguesa. Observamos que é
enfatizada a necessidade de substituir as aulas expositivas, centradas na figura do

professor, por praticas que promovam a interacdo dos saberes. Além disso,
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consideramos positiva a ideia defendida de que as capacidades de ler, escrever,
ouvir e falar sdo tratadas com a mesma relevancia.

Na pagina 15, o documento propde:

A construgado de espagos nos quais o estudante atue, sob a orientagéo do
professor, em praticas que promovam a integracdo dos saberes - dentro da
disciplina de Lingua Portuguesa e mesmo entre as disciplinas do curriculo —
e contextualizem o conhecimento” (PERNAMBUCO, 2012, p. 15).

Consideramos oportuna essa proposi¢ao, tendo em vista que recai uma
responsabilidade muito grande sobre o professor de Lingua Portuguesa na
construgcado dos saberes relacionados a linguagem. Em contrapartida, o documento
atenta para a promogao da integragao de saberes envolvendo outras disciplinas,
colocando como pilares do curriculo a contextualizagdo e a integragdo. Outrossim,
nao queremos aqui atenuar a responsabilidade da Lingua Portuguesa em relagéo ao
trabalho com a linguagem, e sim, destacar a importancia da integragdo de um
curriculo como evidenciado no documento.

Prosseguindo a analise, ainda na pagina 15, passamos para o capitulo 2
denominado de /ntrodug¢éo que trata, no item 2.1, da organizagédo dos Parametros,
com o titulo A organizagdo dos Parametros de Lingua Portuguesa. Nesse capitulo é
descrita a estrutura do documento em eixos. Segundo o documento, a organizagao
em eixos “deve considerar o compromisso da disciplina com o desenvolvimento de
capacidades linguisticas de leitura, escrita e oralidade (produgdo e recepgao)”
(PERNAMBUCO, 2012, p. 15). Mais uma vez atentamos para a importéncia dada a
oralidade que é colocada em um eixo organizado, conforme os eixos da escrita e a
leitura.

Com a finalidade de apresentar a organizagdo do documento, destacamos
que sua estrutura esta disposta em capitulos da seguinte forma:

1. Apropriagao do Sistema Alfabético;

2. Andlise Linguistica (eixo vertical);

3. Oralidade;

4. Leitura;

5. Letramento Literario;

6. Escrita.
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E importante destacar que para cada eixo sdo colocadas expectativas de
aprendizagem de acordo com cada ano do Ensino Basico, em uma abordagem em
espiral dos conhecimentos. Sdo determinadas, ainda, em quais etapas do processo
de escolarizagdo que deve haver a abordagem, a sistematizacdo e a consolidagao
das expectativas de aprendizagem. Para tanto, é utilizado um sistema de cores,

distribuido conforme legenda abaixo:

Quadro 2. Abordagem, sistematizacdo e consolidagdo das expectativas de aprendizagem

* A cor branca indica que a expectativa ndo precisa ser objeto de
intervencao pedagdgica naquela etapa de escolarizagao, pois sera

trabalhada posteriormente;

* A cor azul clara indica o(s) ano(s) no(s) qual(is) uma expectativa

deve comecar a ser abordada nas intervengdes pedagdgicas, mas

sem preocupagao com a formalizagao do conceito envolvido;

Fonte: Parametros para a Educagéo Basica do Estado de Pernambuco (2012).

Conforme explicitado na legenda acima, cada cor esta relacionada a
expectativa de aprendizagem e a sua abordagem, se esta necessita ser objeto de
intervencao pedagogica ou ndo. Observamos que a cor branca determina que uma
expectativa ndo necessita ser abordada naquela etapa do ensino, a azul clara ja
indica uma abordagem sem a preocupacgao de formalizagdo do conceito, a cor azul
celeste indica que a abordagem deve ser formalizada, enquanto a cor azul escura
indica que a expectativa deve ser consolidada. Esse sistema favorece uma

abordagem em espiral dos conhecimentos, conforme citada no documento.
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Vale ressaltar ainda, conforme o exposto no capitulo analisado, que a
proposta de ensino apresentada nos Parametros de Pernambuco (2012) considera a
natureza sociointeracional da linguagem e coloca os conteudos gramaticais,
chamados de analise linguistica, como eixo vertical. Ou seja, a gramatica deixa de
ser o centro do ensino, sendo introduzida nos eixos de leitura, escrita, letramento
literario e oralidade. Dessa forma, a perspectiva da metalinguagem da espacgo a
epilinguagem, valorizando o texto como objeto de ensino. Consideramos que essa
visdo vem de encontro a concepg¢éo do texto como objeto de estudo, defendida por
Antunes (2017) que diz:

Se nos convencéssemos de que usar uma lingua — falando, ouvindo, lendo,
escrevendo — € alguma coisa que se faz apenas sob a forma de textos,
nenhum outro item poderia ser objeto de estudos, de anadlise, de avaliagao,
de pratica sendo o texto, sendo concretamente todo género de texto com
que a gente se depara no dia a dia. Obviamente, o professor ndo esta
proibido de tratar de unidades menores (palavra, morfema, silaba, etc.),
sempre que isso seja textualmente relevante e sob a devida orientagédo para
a textualidade (ANTUNES, 2017, p. 31).

Entendemos, portanto, que o texto amplia o leque de possibilidades de
interpretacéo e promove a interacao verbal, 0 que € observado no documento em
analise. Assim sendo, a concepgao de um ensino de gramatica conteudista deixa de
existir, passando a ser defendido um ensino de gramatica contextualizada. Para
tanto, na pagina 14 do documento, consideramos pertinente destacar o seguinte
trecho, “E possivel construir um curriculo menos conteudista e mais centrado no
desenvolvimento da capacidade de ler, escrever, ouvir e falar” (PERNAMBUCO,
2012, p.14). O trecho reitera que o ensino conteudista esta perdendo espago para a
textualidade. Destacamos ainda, desse trecho, o falar inserido como capacidade a
ser desenvolvida, como também a leitura e a escrita. Essa valorizagdo do oral traz o
entendimento de que os géneros orais s&o inseridos de forma significativa na
proposta apresentada pelo documento.

Para tanto, o texto € considerado como unidade de ensino, e 0s géneros
textuais passam a ter um papel fundamental para o desenvolvimento do trabalho
escolar. Para enfatizar, destacam, na pagina 17, que o dominio da narrativa, por
meio dos géneros do narrar, é foco das praticas de linguagem desde os anos iniciais
de escolarizagdo. Assim, reafirmam que com atividades de leitura, escrita e

oralidade, os aprendizes compreendem, aprendem a escrever e a gostar de ler
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narrativas, ndo para esgotar o estudo de um género, mas para construir
progressivamente o dominio da linguagem verbal (oral e escrita).

Da mesma forma, na mesma pagina, os conhecimentos gramaticais sao
citados, a exemplo da anadlise funcional dos tempos verbais que operam nos
discursos narrativo, argumentativo e instrucional, e podem ser abordados também
em atividades de leitura, escrita e oralidade.

Por outro lado, ressaltamos que o documento n&do apresenta a sistematizacao
dos conteudos para a pratica em sala de aula, o que consideramos lacunar na sua
construgdo. Ainda assim, destacamos os exemplos da narrativa e dos tempos
verbais, citados anteriormente, como um indicio de que houve a preocupagao de
sistematizacao de conteudos, no entanto, de forma insuficiente.

No que diz respeito a leitura e escrita, os tipos textuais sao definidos como
escolhas discursivas que operam em niveis diversos do funcionamento psicoldgico
de produgado, e que os textos se materializam nos géneros textuais. Para tanto,
valem-se dos estudos de Marcuschi (2001) e Schneuwly (2004). Salientamos que as
expectativas desses eixos focalizam também os tipos textuais, considerando que é o
‘reconhecimento das caracteristicas dos tipos que permitira uma acao criativa do
leitor/escritor” (PERNAMBUCO, p. 18). Ressaltamos que o valor reservado aos tipos
textuais € muito positivo diante da quantidade de géneros expostos para o trabalho
com a lingua.

Continuando a anélise do capitulo, no item Concepgdes de Lingua e Ensino
de Linguagem, o documento retoma os estudos de Bakhtin (1997), Geraldi (1984),
Koch (1992; 2006), Marcuschi (2005; 2008), entre outros. Na pagina 19 do
documento, destacamos a passagem que diz: “a lingua deve ser vista pelos
interlocutores como recurso para realizagdes de acgdes”. Segue, portanto, a
concepgao dos autores citados que tratam a lingua como agéao e interagao social,
reiterando que o0 seu uso nao deve ser descontextualizado. Nesse contexto, o
documento apresenta com propriedade concepgdes que enfatizam as praticas de
uso da lingua de forma contextualizada.

Prosseguindo a analise, destacamos, ainda na pagina 19, o trecho que
trata o texto da seguinte forma: “o texto - oral e escrito - € tomado como o proéprio
‘lugar de interacdo de sujeitos que dialogicamente nele se constroem e sao
construidos”. (PERNAMBUCO, 2012, p. 19). Compreendemos, portanto, que de

acordo com o contexto vivido pelo leitor/ouvinte, este vai construindo sentido para
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o texto, o que concretiza a concepgao de lingua como interagcédo social, defendida
no documento.

Prosseguindo, destacamos na pagina 20 que o documento cita a variagao
linguistica, o que ndo € observado com frequéncia na constru¢do de outros
documentos ou nos livros didaticos. Para tanto, ressalta, ao nosso ver, com louvor,
que entender a variagcao linguistica € reconhecer como legitimas as diferengas
dialetais e de registro para combater o preconceito linguistico, citado por Bagno
(1999). Completa ainda que a competéncia linguistica que deve ser desenvolvida

favoreca a autonomia do uso da lingua pelos aprendizes.

Por fim, nos paragrafos finais da introdugcé&o, na pagina 20, destacamos o

seguinte trecho:

O fim ultimo do aprendizado da lingua escrita € o uso proficiente da mesma,
como falante, leitor e escritor. E a criacdo de possibilidades cada vez mais
efetivas de participacdo dos sujeitos nos diferentes contextos sociais
exercendo sua cidadania plenamente. Usar a lingua, na modalidade oral ou
escrita, requer considerar o contexto discursivo que envolve o0s
interlocutores, seus objetivos, um local e momento determinados
(PERNAMBUCO, 2012, p. 20).

O documento, no trecho acima, reafirma a concepcado de lingua como
interagao social, o que vem sendo implantado em toda a sua construgdo. Destaca
ainda o contexto em que o sujeito esta inserido, como parte importante para o uso
adequado da lingua. A interacdo se da a partir do momento em que ha acéao
reciproca entre duas ou mais pessoas, em determinado lugar e num dado momento.
Dessa forma, consideramos relevante tal colocagdo e comungamos da mesma ideia.

Continuando a analise, o capitulo trés é intitulado de Expectativas de
Aprendizagem da Lingua Portuguesa na Educagdo Basica. Na sua estrutura, cinco
eixos sdo apresentados e estes apresentam subdivisbes. O primeiro € o eixo

Apropriagéo do Sistema Alfabético que se subdivide nos seguintes itens:

» Por que tratar a apropriagao do sistema alfabético num eixo especifico?

» Concepgdes que fundamentam o ensino e a aprendizagem da leitura, da
escrita e de seus usos sociais;

» Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita frente a realidade do

Ensino Fundamental de nove anos;
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» A aprendizagem inicial da leitura e da escrita: consideragdes
metodologicas;

» O papel da avaliagao no aprendizado inicial da leitura e da escrita.

Ressaltamos que nao nos deteremos num estudo minucioso dos itens
destacados acima, e reafirmamos a inquestionavel relevancia da leitura e da escrita
para a fluéncia da Lingua Portuguesa. No entanto, realizamos a leitura dos itens e
concluimos que o documento considera, e reiteramos, quéo relevante € o estudo da
leitura e da escrita e seus usos sociais pelos sujeitos.

Destacamos, na pagina 29, que o documento cita Soares (2004), ao tratar de
alfabetizacao e letramento como processos distintos, mas que devem ser vistos de
forma integrada. Os géneros textuais sao destacados como forma de se trabalhar a
leitura e a escrita, considerando os pilares do documento citado no inicio da analise:
a integragao e a contextualizagao.

Embora o capitulo trés se detenha minuciosamente a leitura e a escrita,

apresenta o eixo (vertical) Analise Linguistica com as seguintes subdivisées:

O lugar da analise linguistica no ensino da linguagem;
Ensino epilinguistico e metalinguistico;

A analise gramatical: que “gramatica” ensinar?

O lugar da norma padrao na pratica de analise linguistica;
A analise do Iéxico;

A analise textual;

YV V V V V VYV V

A pratica da analise linguistica no decorrer da escolarizagao.

Também nao nos deteremos na analise desse eixo, porém destacamos o
ensino da gramatica reflexiva, reiterando a concepgao interacionista da linguagem,
considerando as variedades linguisticas. Por considerarmos louvavel destacar a

variacgdo linguistica, transcrevemos a proposigao que diz:

Espera-se que o estudante conhega uma gama maior de variedade
linguistica apropriando-se delas e refletindo sobre elas para, em sua vida
social, langcar méo da variedade que seja mais adequada a situacdo em que
se encontra (PERNAMBUCO, 2012, p. 40).

Na conclusdo dos estudos sobre o eixo apresentado, na pagina 51, o

documento chama a atengao para que o texto seja considerado como centro dos
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estudos gramaticais, mantendo o foco apresentado no inicio da analise, de forma
que este ndo seja um pretexto para o seu trabalho. O documento apresenta ainda
que os estudos gramaticais devam levar em consideracdo o desenvolvimento de
competéncia do uso da lingua, e analisa o ensino de analise linguistica até o Ensino
Médio. Cabe destacar aqui que o Parametro para a Educacdo do Estado de
Pernambuco (2012) se estende até o Ensino Médio, e por isso apresenta o subtitulo
Parémetros Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio.

Embora o documento dedique muitas paginas do capitulo 3 a leitura e a
escrita, este dedica um eixo intitulado Oralidade, no qual nos deteremos na analise
com um olhar minucioso, por se tratar do foco da nossa pesquisa, sem deixar de
reconhecer a relevancia da leitura e da escrita. Assim sendo, analisamos 0 eixo

Oralidade a partir da sua estrutura e identificamos os seguintes itens:

O que € e por que ensinar oralidade na escola?
A relagao fala e escrita na perspectiva do continuo;
Oralidade e oralizacido da escrita;

Producgao e compreens&o dos géneros orais;

YV V VYV V V

Desenvolvimento de habilidades orais no decorrer da escolarizagao.

Observamos que a subdivisdo do eixo envolve cinco itens e achamos
importante tecer comentarios sobre cada um, salientando, mais uma vez, que nesse
eixo esta o foco do nosso objeto de analise. Logo, o capitulo dedica onze paginas a
oralidade que antecede os eixos de Leijtura e Escrita, ambos com mais de 15
paginas cada um. E verdade que isso nos chama a atencéo pelo histérico que a
oralidade apresenta ao longo do tempo, sendo tratada de forma secundaria,
conforme trabalhos desenvolvidos na area que expdem a realidade de muitas
escolas brasileiras. Porém, entendemos que ha um avango significativo no
tratamento da oralidade nesse documento.

A priori, na pagina 52, a indagagao do primeiro item - O que é e por que
ensinar oralidade na escola? - traz uma reflexdo sobre o ensino da Lingua
Portuguesa ao longo do tempo e aponta para que se tenha uma resposta
convincente, com base em estudos profundos sobre o tema. Assim sendo, o
documento se vale dos estudos de Marcuschi (1996), Travaglia (2000), Dolz e
Schneuwly (2004), entre outros que dedicam seus estudos a oralidade, que

consideramos sumidades no estudo desta.
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A resposta a pergunta que intitula o item, ainda na pagina 52, parte do
principio de que “os objetivos das aulas de Lingua Portuguesa sempre foi aprender e
aperfeicoar a escrita pelo caminho da norma gramatical” (PERNAMBUCO, 2012, p.
52), e enfatiza a pratica da oralidade como segundo plano e de forma inadequada.
Em contrapartida, o documento propde o texto como base e destaca, mais uma vez,
a concepgao de lingua como pratica social, 0 que é bastante enfatizado em todos os
capitulos. Nesse contexto, mantém a ideia de fala e escrita como um continuo,
conforme vem sendo destacado nesse documento.

E importante ressaltar que a variagdo linguistica é citada como caracteristica
inerente a lingua, reiterando que compreender a variagdo € importante para o
trabalho com a oralidade, uma vez que a lingua ndo é homogénea. Assim, &
necessario entender que a lingua varia dependendo do espaco social e essa
compreensao é fundamental para a comunicagao oral, ja que se da através da fala
em diversas situagdes interacionais.

Merece destaque um trecho da pagina 53, ao afirmar que: “ensinar oralidade
significa promover situagdées de uso da lingua mais formalizadas do que aquelas as
quais os estudantes estdo geralmente acostumados” (PERNAMBUCO, 2012, p. 53).
Assim sendo, entende-se que a lingua na modalidade falada envolve contextos
socioculturais diversos, concretizando, assim, a concepg¢ao da interagcédo. Além disso,
chama a atencao para o ensino da oralidade de maneira formalizada, tendo em vista
que deve haver uma preparacao para diferentes praticas sociais.

Para encerrar o item, destacamos que o documento explicita o significado de

ensinar oralidade, nas paginas 53 e 54, e afirma que:

[...] ensinar oralidade significa propor atividades de analise linguistica do
texto oral, através do trabalho com a producdo de géneros orais diversos
com a escuta e a retextualizagdo, bem como explicar as relagdes entre
modalidades falada e escrita [...] (PERNAMBUCO, 2012, p. 53-54).

Entendemos que com esses trechos encontramos a resposta para a pergunta
que intitula esse item e destaca que deve ser empregada uma variedade de géneros
e, além disso, sugere a retextualizagao.

Continuando a analise, o item Oralidade e oralizagdo da escrita remete a um
paralelo entre o senso comum, que banaliza o ensino da oralidade pelos professores

de Lingua Portuguesa, e os estudos cientificos que defendem o ensino de uma
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oralidade letrada, isto €, a que mais se aproxima da escrita. Conforme o documento,
conversar livremente, fazer perguntas ao professor, trocar ideias, entre outras
atividades realizadas pelos professores, ndo sao claras quanto a finalidade delas.
Por outro lado, leva em consideragao a perspectiva de Dolz e Schneuwly (2004) que
veem a oralizacdo da escrita e a definem como a vocalizagao, pelo leitor, de um
texto escrito. Para os autores, é relevante para a retérica ao considerar a
observacgao, o olhar, as expressoes faciais e a postura corporal em fungcdo de um
determinado género.

Continuando a observacgdo, o penultimo item do eixo oralidade, Produgéo e
compreensdo dos géneros orais, parte do principio de que os géneros materializam
o discurso, e que é importante ter os géneros orais como objeto de estudo. O
documento defende que os estudantes precisam “ouvir € produzir géneros orais para
que se acostumem a produzir a prépria fala considerando as diversas situagoes
sociodiscursivas” (PERNAMBUCO, 2012, p. 56). Como exemplos, sao citados
seminarios, entrevistas, palestras, mesas redondas, producdo de jornal falado,
leitura de noticias, para, além desse contato com os géneros orais, produzi-los.

Para tanto, a producdo dos géneros orais deve ser aliada a reflexao
linguistica em atividades que o documento trata como escuta do texto, e nas
atividades de retextualizacdo. Esta ultima, apesar de ser citada poucas vezes,
apresenta uma forma significativa de manter o texto como base das aulas de Lingua
Portuguesa e, apesar de o documento muito timidamente apresentar essa atividade,
nao deixa de coloca-la como forma de produgao oral e escrita.

Para concluir a analise do eixo em estudo, o0 documento apresenta o item cujo
titulo € O desenvolvimento de habilidades orais no decorrer da escolariza¢céo, e nele
€ proposto que os géneros orais sejam introduzidos no inicio da escolarizagéo para
serem consolidados nos anos subsequentes a alfabetizagao. Isso implica dizer, de
acordo com o documento, que a consolidagao acontece a medida que o aprendiz
‘produz, compreende, analisa a fala e reflete sobre as relacbes fala-escrita”
(PERNAMBUCO, 2012, p. 57-58). Assim sendo, esse item esclarece que, como a
leitura e a escrita, a oralidade deve ser trabalhada e mantida desde os anos iniciais,
esclarecendo ainda que as praticas orais sao bastante comuns e que as criancas
pequenas tém a capacidade de produzir e compreender textos.

Outrossim, enfatiza que é preciso chamar a atengcdo dos aprendizes,

esclarecer que a escrita ndo € uma transcricdo da fala e que se deve ensinar a
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formalidade da oralidade a partir de pequenas exposi¢cdes dos aprendizes para os
colegas. Para essas pequenas exposigdes, os Parametros citam pequenos debates
e entrevistas. Ja nos anos finais do Ensino Fundamental, que abrangem do sexto ao
nono ano, é proposta uma sistematizacdo dos géneros, determinando etapas de
preparacao, produgao e avaliagao.

E nesse item que a retextualizacdo é apresentada como atividade a ser
realizada desde os anos iniciais com o intuito de que, com ela, se intensifiquem as
relacdes entre fala e escrita. Destaca ainda a retorica que abrange desde a postura
a polidez da voz como fator relevante para o desenvolvimento da oralidade, o que
consideramos um destaque bastante pertinente. O documento ainda chama a
atencao para a criagcao de situagdes que promovam a avaliagdo da producgao oral
completando, o que nos permite entender, que este fomenta o ensino da oralidade.

Por fim, o item destaca que a consolidagdo do ensino do oral se dara no
Ensino Médio, diante da diversidade de géneros indicados para serem trabalhados
desde os primeiros anos de escolaridade. Segundo o documento, nessa modalidade
de ensino, o aprendiz deve fazer uso da oralidade com propriedade para saber agir
nas praticas sociais. Consideramos relevante destacar que o documento orienta a
pratica da atividade de producdo oral a partir de um texto-base, enfatizando que a
retextualizagdo nessa fase seja mais refinada, tendo em vista que ha a
compreensao das relacdes fala e escrita.

A partir dessa perspectiva trazida pelos Parametros para a Educacéo Basica
do Estado de Pernambuco (2012), reconhecemos o quéo importante é o trabalho
com 0s géneros orais e consideramos positiva a constru¢ao de um documento como
este, que enfatiza a importancia do trabalho com os géneros orais fundamentados
em grandes tedricos. A seguir, sdo expostos quadros em que constam as
expectativas de aprendizagem para cada ano dentro do eixo oralidade de acordo
com as cores, ja citadas no inicio da analise, que indicam a intensidade da
abordagem pedagdgica das expectativas de aprendizagem, representadas pelas
cores branca, azul clara, azul celeste e azul escura. Esses quadros foram transcritos
dos Parametros para a Educacao Basica do Estado de Pernambuco (2012, p. 60-
62):



Quadro 3: Oralidade - Producéo textual

3.36. Expectativas de aprendizagem integrantes do Eixo Oralidade
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ORALIDADE - PRODUGAO ORAL  |1/2(3|4|5(6|78|9|t0(11|12

EAL- Produzir textos orais considerando
05 elementos da situagdo discursiva
(interlocutores, objetivo comunicativo,
especificidades do género, canais de
transmissao)

ANALISE LINGUISTICA

EA2-  Produzir textos narrativos
orais (piadas, cordel pecas teatrais,
lendas, contos e narrativas em geral
- de aventura, de fada - quadrinhas,
parlendas, trava-lingual.

EAL- Planejar previamente 0 género oral
considerando a situagdo discursiva.

EA3- Produzir relatos orais (relatos de
experiéncia, depoimentos, noticias,
reportagens).

EAZ- Escolner a variedade linquistica e o
registro adequados a situacao discursiva.

1123(4|5(6/7(8(9|10|11(12

EA4- Produzir textos expositives orais
(semindrio, palestra, apresentacdo de
livros lidos, entrevistas).

EA3- Elaborar planos de trabalho
para producdo oral, necessarios ao
momento da produgdo (perquntas de
uma entrevista, roteiros de seminarios,
perquntas para uma palestra).

EAS- Produzir textos instrucionais
orais (regras de jogos e brincadeiras,
instrugdes de uso de objetos,
aparelnos).

EA4- Promover a articulagdo entre as
partes do texto por meio de diferentes
IECUrSOS COBSIVOS, para assequrar a
continuidade e 3 unidade semantica do
texto oral

EA6- Produzir textos argumentativos
orais (debates, propagandas, respostas
3 Questdes, justificativas, defesa de
ponto de vista).

EAS- Adequar expressbes corporais
e faciais a conteudos de fala efou
situaces discursivas especificas.

EAG- Identificar os efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos lexicals
e morfossintaticos na producdo de
textos orais (inversao na ordem dos
termos, uso de certos diminutivos).

Fonte: Pardmetro para a Educacgéo Basica do Estado de Pernambuco (2012).
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Quadro 4: Oralidade — Escuta

ORALIADE-ESCUTA - |1(2(3(4[S(6[7)O01OlA12l|  AVALELINGUISTICA [£[2[3 141316718 (o ol 2
EAT- Orntar-  prtr de comandos ¢ EAT- Relcionr a varedade Inuisic
s oras em gerl. Utzada 0 contedo
W‘MM&OSW%
esneciicos 0 ol (Geoate, palstas, EAB- Analsar o efeto ge senfdo de
dpresentacoes oras ¢ frabalos elementos ticos oa modaldade faads
SemIngiog, 505, enrevitas, mesas: [ausa, entonacgio rtmo,hestacGes)
1egonds)

A Obsenar a5 nomas de
uncoramento  que  regem @
participacdo dos nteocutores e um
producdo texual orl, respetando 0s
Intelos 6 ol  0a escra

EAID- Regitar ifomaces foma
A0t & it  escuta de s or
lem roeis preyiamente reparados
0u ),

EALL- Reconhecer s eftos e senido
o deconéncia 0o Uso oe aferentes
JBCUS05 COBSNOS 3 podcdo e
textos oral

AL Analsar @ coeénca nums
producdo  ora, - consderando ¢
Sagdo dscursia

Fonte: Parametro para a Educagéo Basica do Estado de Pernambuco (2012).
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Quadro 5: Oralidade — relagbes oral/escrito

ORALIDADE
RELACOESORAUESCHFTO
EALS- Oralizar textos escritos, ou seja
ler em voz alta, utizando fitmo e

aptanaria  ademanae A etiiacAae
‘:l"-.u"d-,dv 3.4'9.4.;3.,-,5 dy :.».T.E‘:

ANALISE LINGUISTICA 5/6{7(8/9(10(11/12

MEsrenae llar brarPA "
QISCUrSivas ler um recno numa

! (
el s ook
d0resentaca0 ge seminano

WV e J

EAD. Dalamians apmam memamsihmns on
LAY NeaCionar marcas especincas Oa

Oralidace a5 marcas Coresponaentes

el de]

fa e5Cria

i Dava a| m-- Avba A LTy
tAL) Relexiualzar (exto Oral para
gscrto, Consigerando &  SitUaC0

Lok
QISCUrive

EALG- Retextualizar texto escrio par

Oral, COnSIerando a SUacao aIscursva

Fonte: Parametro para a Educagao Basica do Estado de Pernambuco (2012).

Observamos que, nos quadros apresentados acima, o eixo oralidade se divide
em produgao oral, escuta e relacbes oral/escrita com seus respectivos eixos de
analise linguistica. Desses quadros consideramos necessario destacar
especialmente as expectativas de aprendizagem (doravante EA), que tratam da
producdo de textos orais, levando em consideracdo os elementos da situacéao
discursiva. No entanto, nos deteremos naquelas que devem ser consolidadas desde
o primeiro ano de escolaridade, com um olhar apurado também para aquelas que
sao consolidadas no sexto ano, conforme a indicagao das cores.

Assim sendo, destacamos que no campo producdo oral, a EA1 é uma
expectativa que deve ser consolidada no sexto ano. Trata-se de producéo de textos
orais considerando os elementos da situagdo discursiva (interlocutores, obijetivo
comunicativo, especificidade dos géneros, canais de transmissédo), e deve ser
consolidada ainda nos primeiros anos de escolaridade. A partir dessa conclusao,
ressaltamos a importancia de se trabalhar com os textos ainda nos anos iniciais,
conforme defende Antunes (2017), ao afirmar que o professor deve tomar o texto
como objeto de suas exposigdes e analises.

Destacamos ainda a EA2 que aponta a producdo de textos do tipo narrativo

(piadas, cordéis, pecas teatrais, lendas, contos e narrativas em geral — de aventura,
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de fada - quadrinhos, parlendas, trava-lingua). Essa EA é introduzida no primeiro
ano de escolaridade e gradativamente vai sendo consolidada. Da mesma forma se
da a EA3, que é produzir relatos orais (relatos de experiéncia, depoimentos, noticias,
reportagens), cuja consolidagao acontece no sexto ano.

Analisando o campo escuta, destacamos a EA7, que trata da orientacédo a
partir de comandos e instrugbes orais em geral. Observamos que a consolidacao
dessa expectativa acontece a partir do primeiro ano e deve ser trabalhado até o
nono ano. Assim sendo, compreendemos que entender comandos leva ao
entendimento de que ha autonomia em relagdo a compreensao de géneros orais.

A EAS8 trata do reconhecimento dos géneros especificos da fala (debates,
palestras, apresentagdes orais de trabalhos, seminarios, avisos, entrevistas, mesas
— redondas) que é consolidado a partir do quarto ano, se estendendo até o Ensino
Médio. Essa EA apresenta os géneros textuais orais que compdéem a atividade de
retextualizagcao do nosso trabalho como proposta de intervencéao, tendo em vista que
realizamos a retextualizagdo do escrito para o oral, tomando como base o género
entrevista escrita para os géneros debate e seminario, conforme ja citado.

Ainda no campo da escuta, destacamos a EA9 que diz respeito a observacao
das normas de funcionamento que regem a participacédo dos interlocutores de uma
producao textual oral, respeitando os intervalos da fala e da escrita. Essa
expectativa é consolidada a partir do terceiro ano do Ensino Fundamental e reforca a
ideia de interagéo da lingua e de rompimento da dicotomia fala — escrita.

No que concerne ao campo das relagdes oral/escrito, nos dedicamos a EA15
que trata de retextualizar texto oral para o escrito, considerando a situagao
discursiva; e a EA16 que trata da retextualizacdo do escrito para o oral,
considerando a situagdo discursiva. Nessas expectativas estdo o cerne da proposta
que elaboramos, ainda que os estudos sobre a retextualizagdo venham sendo
timidamente desenvolvidos, ao nosso ver.

Notamos que sO a partir do terceiro ano de escolaridade se inicia a
abordagem da retextualizagdo, o que perdura até o quinto ano sem a formalizagao
de um conceito bem definido; porém, percebemos que a abordagem se da a partir
do terceiro ano, por um periodo de trés anos, até o quinto ano. Esse periodo
introdutorio € muito significativo para a atividade de retextualizagdo. A partir do sexto
ano, o documento apresenta a sistematizacdo dessa atividade, estendendo-a para o

sétimo e o oitavo anos, para ser consolidada a partir do nono ano.
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Em conformidade com o exposto, e por ser a retextualizagcdo um processo
complexo, entendemos que a sua introdugdo da forma apresentada, como também
0s anos de escolaridade indicados para que gradativamente essa atividade possa
ser consolidada, € compreensivel, uma vez que aos poucos esta havendo a
introducdo desse processo. Conforme Marcuschi, “trata-se de um processo que
envolve operagdes complexas que interferem tanto no cdédigo como no sentido”
(MARCUSCHI, 2005, p. 46). Dessa maneira, reiteramos que o documento foi bem
formulado ao tratar da retextualizagdo e sua abordagem nos anos de escolarizagao.

Segundo o documento, os estudos gramaticais sdo mantidos conforme a sua
relevancia, porém, o mais importante € que sdo colocados numa perspectiva
epilinguistica. Para tanto, sdo apresentados no quadro com a nomenclatura de
analise linguistica e constituem o eixo vertical, isto €, passam a ser estudados nas
aulas de Lingua Portuguesa de forma contextualizada, sendo introduzidos em todas
as expectativas de aprendizagem.

Aprofundando o estudo do eixo relagdes oral/escrita, destacamos a EA9 que
trata de relacionar marcas especificas da oralidade as marcas correspondentes na
escrita, que passa pelas expectativas relacionadas a retextualizacdo. Essa EA
também é abordada no terceiro, quarto e quinto anos das séries iniciais, para ser
sistematizada no sexto, sétimo e oitavo anos. A sua consolidacdo acontece,
também, a partir do nono ano, conforme as EA relacionadas a retextualizacao.

Nesse contexto, € pertinente destacar que ha um reconhecimento do trabalho
com 0s géneros orais, diante da diversidade apresentada nas EA descritas nos
quadros apresentados, mantendo o texto como base para o trabalho com a analise
linguistica.

Para complementar o nosso estudo, nos detemos na EA8 por se tratar dos
géneros orais os quais utilizamos para realizar a atividade de retextualizagdo. Assim
sendo, destacamos do quadro a EA8, no campo da escuta, a importancia de:
“reconhecer os géneros especificos da fala (debates, palestras, apresentagdes orais
de trabalho, seminarios, avisos, entrevistas e mesas-redondas)’” (PERNAMBUCO,
2012, p. 61). Desses géneros, selecionamos a entrevista, o debate e o seminario,
apresentados nessa EA, para realizar um trabalho de retextualizacao.

Apesar de serem introduzidos a partir do terceiro ano de escolaridade, € no
sexto ano que se inicia o processo de sistematizacao desses géneros, conforme

sugerem os documentos parametrizadores da Educagao Basica. Considerando que
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a nossa proposta visa analisar, no documento, como sé&o tratados os géneros orais
no sexto ano do Ensino Fundamental Il, e construir um Caderno de retextualizacao,
achamos positiva a diversidade de géneros apresentada, bem como as EA e a sua
distribuicdo nos anos de escolaridade. Como o documento n&o apresenta
sistematizagao do trabalho com esses géneros, apresentamos no referido Caderno
formas de como o professor poderia sistematizar, na pratica, determinados géneros
nessas séries do Ensino Fundamental.

Além desses géneros, destacamos que o documento indica outros, como
narrativas orais, piadas, pecas teatrais, lendas, contos e narrativas em geral — de
aventura, de fada — quadrinhas, parlendas e trava-linguas. Apresenta também os
relatos orais, relatos de experiéncia, depoimentos, noticias e reportagens, além dos
textos instrucionais regras de jogo e brincadeiras, instrucdes de uso de objetos,
aparelhos. Diante dessa diversidade de géneros, reiteramos a competéncia do
documento em apresentar uma proposta bastante coerente para o trabalho com a
oralidade.

Por fim, pudemos constatar que os Parametros para a Educacao Basica do
Estado de Pernambuco, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, especificamente, tratam os géneros orais com relevancia,
oferecendo como subsidios aos professores de Lingua Portuguesa uma proposta
rica em géneros textuais orais. Constatamos, ainda, que o documento acrescenta,
também, expectativas de aprendizagem pertinentes aos anos de escolarizagao
determinados, e indica o inicio de sua abordagem até a consolidagao dela.

Notamos, porém, que apesar de haver uma preocupacgao inquestionavel do
Parametro de Pernambuco com o estudo dos géneros orais, nédo identificamos a
sistematizagao de praticas pedagogicas para o trabalho com esses géneros. Diante
disso, entendemos que compete ao professor buscar incessantemente estratégias
para o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas na realizagdo do seu
trabalho, independente da diversidade de ideias norteadoras que sejam oferecidas.
Uma prova disso € a gama de ideias norteadoras apresentada no documento, no
entanto, assistematica. Merece destaque, sobre a ideia de curriculo e pratica

pedagdgica, a concepgao de Perrenoud (1995):
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[...] A cultura que deve ser concretamente ensinada e avaliada na aula é
apenas balizada pelo curriculo formal. Este apenas fornece uma trama, a
partir da qual os professores devem elaborar um tecido cerrado de nogdes,
esquemas, informagdes, métodos, codigos, regras que vao tentar transmitir
(PERRENOUD, 1995, p. 42-43).

Conforme o autor, o curriculo direciona as praticas pedagoégicas, mas nao
representa uma “receita pronta” para os professores seguirem. Estes, por sua vez,
devem buscar subsidios para a pratica docente, assim como enriquecé-la,
fundamentando-se em teorias que viabilizem um ensino de qualidade.

Como nossa pesquisa se trata de uma analise dos géneros orais presentes
nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e
Médio do Estado de Pernambuco (2012), comprovamos que esses géneros estao
presentes de forma efetiva no documento. Como prova disso, encontramos o eixo
que compete a oralidade, introduzido de forma significativa ao da leitura e escrita,
nos fazendo entender que € possivel superar a ideia de dicotomia entre fala e
escrita, como também, realizar um ensino eficaz da oralidade desde os anos iniciais
de escolarizacao.

Assim, como forma de contribuir para uma pratica docente que venha a
favorecer o desenvolvimento da proficiéncia da oralidade, em consonédncia com a
leitura e a escrita apresentamos, nos Apéndices dessa pesquisa, uma proposta
intitulada Géneros textuais orais : estratégias de retextualizagdo da escrita para a
fala aplicaveis ao Ensino Fundamenta Il. Nela, oferecemos como sugestdo o ensino
da oralidade através de atividades de retextualizacdo da entrevista escrita para os
géneros orais, debate regrado e seminario, géneros especificamente da modalidade
oral. Com isso, esperamos oferecer mais um subsidio ao professor, que esta
constantemente em busca de novas perspectivas de ensino para a inovagao de suas

praticas pedagodgicas.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da gama de trabalhos publicados no campo da leitura e da escrita,
realizar uma investigacdo voltada para os géneros orais tornou-se um feito
grandioso por seus desafios. Em principio, pela escassez de trabalhos que tratam da
didatizacao desses géneros, posteriormente, por termos a oportunidade de oferecer
subsidios para o trabalho dos docentes de Lingua Portuguesa com os géneros orais,
ainda vistos de forma secundaria nas aulas de Lingua Portuguesa. Vimos ainda,
com essa pesquisa, 0s géneros orais sendo tratados, em relagédo a leitura e a
escrita, como um continuo, conforme defende Marcuschi (2005).

A realizagao da pesquisa teve como corpus os Parametros para a Educacao
Basica do Estado de Pernambuco (2012), nos quais analisamos a forma como os
géneros orais sao tratados. A partir da analise, produzimos uma proposta
pedagogica como sugestdo para o trabalho com os géneros orais, realizando
processos de retextualizagao da escrita para a fala.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi de fundamental importancia a busca
incessante de teorias que servissem de embasamento para a construgdo do
trabalho. Assim sendo, foram organizados capitulos que perpassaram pelas
concepgbes de lingua, linguagem, fala, escrita, conservando a perspectiva
discursiva, conforme Bakhtin (2010), assim como as concepg¢des de textos,
retextualizagao e géneros orais na mesma perspectiva.

Outrossim, destacamos que a abordagem dos géneros orais em documentos
oficiais, a exemplo dos PCNs (1998) e da BNCC (2018), reconhecem que as
praticas discursivas estao relacionadas ndo so6 a leitura e escrita, como também a
oralidade. Essas abordagens foram fundamentais para consolidar a nossa proposta
de trabalho com os géneros orais. Nessa passagem da pesquisa, concluimos que os
documentos oficiais tratam a oralidade com relevancia.

As orientagdes para o trabalho com os géneros orais, descritos no documento
analisado, contribuem de forma relevante para a pratica em sala de aula, orientando
o professor a introduzir a oralidade, paralelamente a leitura e a escrita. Entendemos
que a variedade de géneros e as expectativas de aprendizagem enumeradas, que

relacionam os conhecimentos a serem desenvolvidos pelos estudantes, implicam
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uma introdugédo significativa para o ensino do oral, tendo em vista a importancia do
dominio da palavra publica para o exercicio da cidadania.

Nesse percurso, descrevemos a forma como os Parametros para a Educacéao
Basica do Estado de Pernambuco (2012) tratam os géneros orais. Para tanto, vale
salientar que a partir dessa descricdo, pudemos identificar uma diversidade de
géneros indicados para o trabalho em sala de aula, como também as expectativas
de aprendizagem referentes a cada género e a cada ano de escolaridade.
Ressaltamos, porém, que o trabalho com os géneros orais nao € sistematizado no
documento, fato que reforgcou a producdo de um Caderno Pedagodgico como
sugestao de proposta de intervencgao.

Em principio, realizou-se o estudo dos Parametros para a Educagao Basica
do Estado de Pernambuco (2012) a partir da sua estrutura e construgcdo. Nessa
analise, identificamos que o documento foi construido obedecendo a uma sequéncia
de outros, antes construidos pelo estado de Pernambuco para nortear o ensino de
Lingua Portuguesa. Esse fato revela que ha uma busca constante de melhoria e
atualizagdo de documentos para nortear o ensino no estado de Pernambuco,
conforme exige o ensino contemporaneo.

Analisamos o0s cinco capitulos nos quais os Parametros de Pernambuco
foram divididos. Merece destacar que o capitulo trés, que trata das expectativas de
aprendizagem em Lingua Portuguesa, explicita o tratamento dado aos géneros
orais, que foi o foco do nosso trabalho. Esse capitulo inicia-se enfatizando a
importancia da leitura e da escrita, e se detém no tratamento dessas modalidades.
Posteriormente, ao dedicar um item ao eixo oralidade, da-se o inicio da introdugao
definitiva dos géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas do referido
Estado.

Conforme observamos, mediante nosso estudo, os géneros orais sao tratados
de forma significativa no documento. No entanto, a ndo sistematizagdo desses
géneros para o trabalho em sala de aula, conforme ja citado, nos estimulou ainda
mais para produzirmos uma proposta pautada no processo de retextualizagdo. No
caso do nosso trabalho, optamos por sugerir um trabalho da escrita para a fala.
Ademais, apesar da lacuna no caso da sistematizacdo, consideramos positiva a
forma como os géneros orais sao tratados.

Em se tratando da construgcao dessa proposta, identificamos a complexidade

do processo de retextualizagdo, especialmente por ser construida para sua
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aplicabilidade no sexto ano do Ensino Fundamental Il. Entendemos que nessa etapa
do ensino, em muitos casos, 0 aluno esta em processo de desenvolvimento das
habilidades de ler e escrever, 0 que aumenta a responsabilidade do professor em
auxiliar diretamente o seu aluno nas producgdes textuais oral e escrita.

Ainda assim, consideramos a construcdo da proposta de retextualizacdo da
escrita para a fala € um trabalho de imenso valor pedagogico. Para tanto,
fundamentamo-nos em tedricos como Marcuschi (2005), Dell’lsola (2007) e Elias
(2014), que apresentam trabalhos no campo da retextualizacdo em estudos da
Linguistica Aplicada. Para realiza-la, partimos do texto-base, entrevista escrita, para
a produgao dos textos — alvo, debate regrado e seminario. A escolha desses
géneros se da por serem géneros vivenciados no dia a dia das escolas, sem,
contudo, haver uma sistematizagéo ou formalizagao dos mesmos.

Em relagdo a tematica da retextualizacdo, destacamos que encontramos
trabalhos da escrita para a escrita e da fala para escrita; este ultimo apresenta uma
maior diversidade, no entanto, da escrita para a fala encontramos pouquissimos
registros. Ressaltamos, porém, que no seu livro Da fala para a escrita: atividades de
retextualizagdo, Luiz Antbnio Marcuschi, traz exemplos significativos, com
explicagbes precisas, que nos levou a concretizar a proposta mesmo diante da
escassez de trabalhos de retextualizacdo da escrita para a fala, conforme afirmamos
anteriormente.

Vale ressaltar que, ao construir a proposta, foram colocadas como sugestbes
exemplos de entrevistas escritas. Frisamos, ainda, que ao pesquisar essas
entrevistas, precisamos pensar na pertinéncia desses textos para o nivel de
escolaridade do aluno. No momento dessa construcdo, comprovamos a
complexidade da retextualizagdo, como também a relevancia das habilidades de
leitura e escrita para retextualizar, fato que nos mostrou a importancia de, em
nenhum momento, mesmo realizando um trabalho de valorizacdo do oral, deixarmos
de reconhecer que a leitura e a escrita apresentam um valor imensuravel para o
ensino de Lingua Portuguesa.

Assim, comprovamos que o0 processo de retextualizacdo e as praticas
realizadas nesse processo requerem um conhecimento prévio dos géneros
envolvidos, no caso desse trabalho, entrevista escrita, debate e seminario. Esses
géneros sao definidos na proposta apresentada e, apenas a entrevista,

exemplificada, uma vez que nao houve a aplicabilidade em campo para se verificar a
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construcdo dos géneros orais, debate regrado e seminario. Estes, devem ser
gravados em midias para uma melhor exploragao em sala de aula.

Contudo, nao foi dificil comprovar que é bastante salutar o ensino da
producdo textual oral a partir da retextualizacdo. Nas operacdes envolvidas,
conforme Marcuschi (2005), e identificadas na construgdo da proposta, reafirmamos
que, ao apresentar a entrevista escrita para a retextualizagdo, os momentos de
leitura, escrita sdo a base do processo, além da interpretagcdo e compreensao.

Registramos aqui, que a proposta apresentada, ao ser construida, partindo do
texto-base aos textos-alvo, mostrou-se, ao nosso ver, como um trabalho importante
e eficaz para a formagado de alunos proficientes na produgdo de textos orais.
Reiteramos que se trata de uma proposta que devera ser adaptada a cada realidade
da sala de aula, conforme as especificidades e niveis de aprendizagem de cada
turma.

Por fim, é relevante justificar que essa pesquisa ndo se encerra aqui, com a
construgcdo da proposta, pois esperamos a leitura e a aplicabilidade desta em salas
de aula do sexto ano do Ensino Fundamental Il para ressignificacdo das praticas
pedagdgicas, essencialmente no que diz respeito a oralidade, que, aos poucos vem
sendo inserida no ensino de Lingua Portuguesa. Essa insercdo se da pelo
reconhecimento de sua relevancia para a formacao cidada. Esperamos também que
professores de outras areas possam adaptar essa proposta, fazendo uso da
retextualizagdo como trabalho eficaz para produgdo textual no ensino de Lingua

portuguesa em sala de aula.
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Caro professor,

Cara professora,

Este caderno apresenta uma metodologia de ensino que visa o
desenvolvimento da modalidade oral no aprendiz, bem como a valorizagédo da
oralidade associada a leitura e a escrita. Apresenta atividades de retextualizagao da
escrita para a fala, como proposta pedagdgica para o trabalho com a oralidade, a
partir no sexto ano do Ensino Fundamental. A atividade é realizada com os géneros
textuais entrevista, na modalidade escrita, e seminario e debate, na modalidade oral.
Essa proposta contempla os géneros orais propostos nos Parametros Curriculares
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio do Estado de
Pernambuco (2012), com énfase nos géneros orais indicados para o sexto ano.

Sabemos a relevancia de desenvolver no aprendiz a habilidade oral para a
comunicacao fluente em situagcdes de interagdes sociais e, no que diz respeito a
formalidade, cabe a escola desenvolver metodologias que promovam o ensino
formal dos géneros orais. Nesse sentido, compete ao professor desenvolver
estratégias para um ensino sistematizado desses géneros, explorando-os ainda no
sexto ano, quando se inicia uma nova etapa do Ensino Fundamental. Outrossim,
para que o aprendiz domine com propriedade a oralidade no decorrer da
escolarizagao, é primordial o desenvolvimento dessa competéncia.

Esperamos, com essa proposta, colaborar para o desenvolvimento da
expressao oral formal do aprendiz, tornando-o um produtor de textos orais de acordo
com a formalidade exigida. Para tanto, propomos a apresentagao dos conceitos dos
géneros entrevista, debate regrado e seminario, para
posteriormente realizar a atividade de retextualizag&o.
Com isso, esperamos ainda colaborar com a
construgcdo da autonomia oral do aprendiz nas
situacdes de interagdo na escola e fora dela.

Iniciando...
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1 CONHECENDO OS GENEROS ENTREVISTA, DEBATE E SEMINARIO

Sabemos que os géneros orais cada vez mais estdo sendo inseridos nas
propostas apresentadas nos livros didaticos, a fim de que a capacidade de
expressao oral dos aprendizes, nas mais diversas formas de uso da lingua, seja
desenvolvida, embora ainda seja vista de forma secundaria. Em consonancia com
esse grande passo em relagdo aos géneros orais, as propostas curriculares de
alguns estados e municipios apresentam eixos exclusivos para a oralidade, com a
intengdo de que professor faga a inser¢gao nas suas praticas pedagodgicas, para que
seja efetivada a consolidagado dessa pratica. No entanto, é importante ressaltar que
nao estamos falando apenas da oralidade de maneira geral, mas também da
formalidade dos géneros orais publicos.

Em consonéncia com o exposto, Cereja afirma que:

No mundo em que vivemos, a expressédo oral tem sido cada vez mais
valorizada e, muitas vezes, é o critério decisivo para o sucesso profissional
de muitas pessoas. Contudo, em algumas situagdes, as praticas sociais de
linguagem sao regradas e a escola pode desempenhar um importante papel
no sentido de criar vivéncias que permitam o conhecimento e a apropriagéo
de falas mais padronizadas. E o caso dos géneros orais publicos, como o
seminario, a discussdo em grupo, a entrevista oral, o debate regrado, o
debate deliberativo e outros (CEREJA, 2015, p. 70).

Conforme a afirmagdo supracitada, entendemos que a escola, enquanto
espaco de interacdo, deve proporcionar aos aprendizes momentos de interagdo em
que a oralidade, que ja faz parte da vida dos alunos, esteja presente. Pode ainda,
promover momentos de leitura, conversacoes, recitais, apresentacoes teatrais, entre
outros, como pratica dessa oralidade. Contudo, é importante reconhecer que a
escola também é responsavel pelo aperfeicoamento de outros géneros orais que
exigem certa formalidade, como seminarios, entrevistas e debates. Tais géneros

apresentam caracteristicas proprias que necessitam ser apreendidas na escola.

Caro (a) professor(a),

E de fundamental importancia realizar leitura de tedricos

importantes que tratem de oralidade e géneros orais.
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v' Sugerimos que comece com o conceito do género entrevista.

1.1 ENTREVISTA: UM GENERO GENUINAMENTE ORAL?

A entrevista € um género jornalistico de longa tradicdo entre um jornalista
(entrevistador) e um especialista ou uma pessoa que tem um interesse particular
num dado dominio (entrevistado). Uma entrevista consiste, entdo, em fazer falar
essa pessoa expert a respeito de diversos aspectos de um problema ou de uma
questdo, com o intuito de comunicar as informacdes fornecidas a terceiros, que
representem teoricamente pelo menos, a demanda de informagdes (SCHINEUWLY:;
DOLZ, 2004, p. 73).

A posteriori, € importante socializar o conceito de entrevista, que conforme os
autores, tem a participagdo de um entrevistador e um entrevistado e pertencer ao
género jornalistico. Merece destaque também que na concepgéo dos autores que
nao explicita a modalidade, concluimos, entdo, que pode ser na modalidade oral ou
escrita. Para melhor compreensao, € importante elencar os objetivos da entrevista.
Para tanto, nos valemos dos estudos de Sarmento (2005) que os apresenta de
forma objetiva. Segundo a autora, uma entrevista pode ser realizada com diferentes
objetivos:

e Explicar um fenbmeno por meio de opinides de um especialista;

e Obter opiniao de uma autoridade a respeito de algum assunto de

destaque no momento;

e Promover o entrevistado ou torna-lo mais conhecido pelo publico;

As perguntas da entrevista ndo séo aleatérias. Seguem um planejamento que
esta relacionado com o objetivo da entrevista e com o publico (SARMENTO, 2006,
p. 87-88).°

Professor (a):

1. Explore o conceito do género entrevista a fim de que o aluno compreenda e

se aproprie da definicdo do género.

® A obra citada faz parte do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLB 2006 e foi escrito para ser
aplicado no sexto ano do Ensino Fundamental. O exemplar utilizado foi 0 Manual do Professor.
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Apds o aluno se apropriar da definicdo do género
entrevista, instigue-o a expressar-se oralmente realizando
perguntas como: Vocé ja ouviu ou leu entrevistas? Qual o

tema tratado? Em quais suportes textuais esse género

circula? A qual publico se destina?

2. Apresente ao aluno uma entrevista escrita e uma oral com um tema
pertinente a idade dos discentes do sexto ano do Ensino Fundamental;

3. Apresente a entrevista oral em videos projetados em Datashow ou no
smartphone do aluno.

4. Exponha a entrevista escrita em cépia, conforme foi produzida e veiculada.

gofessor (a), (

Sugerimos apresentar entrevistas cujos temas sao =

pertinentes aos alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental.
Sugestao de links com entrevistas orais e escritas:
https://www.youtube.com/watch?v=NoH6CCm457A,
https://www.youtube.com/watch?v=OEtDYbSCg1w,
https:// www.vtv.com.br/jornalismo

https://lunetas.com.br/

wps://revistacrescer.com.br /

v' Apbés a apresentagcdo das entrevistas, & necessario evidenciar as

diferencas entre a modalidade oral e a modalidade escrita;

v E importante atentar para a entrevista escrita e suas caracteristicas.

1.1.1 Entrevista oral e entrevista escrita: diferengas sutis

Para diferenciar a entrevista escrita da entrevista oral, nos valemos dos

estudos de Cereja (2015). Para o autor a entrevista é, por natureza, um género oral,
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pois nasce da interacao verbal entre um entrevistador e um entrevistado, um na
presencga do outro.

Quando, entretanto, é publicada em suportes impressos, geralmente sofre
algumas modificagbes em relagdo ao texto original decorrente da mudanga de
suporte (CEREJA, 2015, p. 221).*

O autor supracitado destaca ainda as caracteristicas de cada tipo de

entrevista de modo objetivo. Para Cereja (2015, p. 223) entrevista oral:

E um texto jornalistico;

2. Os locutores sdo o entrevistador e o entrevistado;
Os destinatarios sdo os ouvintes (publico de programas e jornais de radio e
TV, usuarios da internet, etc.)
O suporte/veiculo sado programas e jornais de radio e TV, a internet, etc.
O tema esta relacionado com o perfil do entrevistado;
O texto é construido a partir de perguntas do entrevistador e respostas do
entrevistado;

7. A linguagem geralmente esta de acordo com a norma-padr&o da lingua, mas
pode variar;

8. Sdo comuns as marcas de oralidade tais como repeticbes, pausas,

expressdes como “né?”, etc.

Da mesma forma, Cereja (2015) descreve as caracteristicas especificas

da entrevista escrita. Conforme o autor a entrevista escrita:

9. Apresenta titulo;

10. As perguntas e respostas costumam ser precedidas pelo nome do
entrevistador e do entrevistado ou serem identificadas por meio de outros
recursos (os nomes de um e do outro, italico, negrito etc.);

11. A linguagem geralmente segue a norma-padrao da lingua e pode apresentar

marcas de informalidade, mas raramente marcas de oralidade.

* A obra citada faz parte do Plano Nocional do Livro Didatico — PNLB no ano de 2015 com vigéncia
de trés anos. Foi escrito para ser aplicado no sétimo ano do Ensino Fundamental, no entanto, no que
diz respeito aos géneros orais, pode ser adaptado para o sexto ano sem comprometer a
aprendizagem. O exemplar utilizado foi o Manual do Professor.
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Professor (a), \

Retome a atividade inicial e chame a atenc¢ao dos alunos para
as particularidades das modalidades oral e escrita nas
entrevistas.

Apresente outras entrevistas escritas a fim de que o aluno se
aproprie das caracteristicas dessa modalidade. )

Cereja (2015) destaca ainda as entrevistas ndo presenciais surgidas com o
avanco da tecnologia. Esse avango promoveu transformacdes nesse género como
as realizadas por e-mail, quando um jornal ou revista encaminha as perguntas para
o entrevistado. E possivel também que seja concedida uma entrevista para os meios
de comunicagao ao vivo, mesmo que as pessoas estejam em outro continente ou

com diferenca de horario.

Caro (a) professor (a),

Consideramos que, para o trabalho com o sexto ano, essas
informacgdes sao valiosas 0 que n&o impede que o professor
aprofunde mais o estudo sobre o género.

Como sugestao, disponibilizamos, abaixo, trechos de uma entrevista sobre o
tema Bullying, que consideramos pertinentes a realidade dos aprendizes. A

entrevista esta disponibilizada na integra, no site Lunetas®

Burra, lixo, desperdicio de oxigénio, avoada, cabeca de vento. Esses foram alguns dos
apelidos que a jornalista Vanessa Bencz teve na escola. Para a sorte dela e de todos
que hoje podem ler e ouvir suas historias, ela ndo acreditou em nenhum deles. Além
do bullying constante que sofria, ela descobriu aos 15 anos que tem transtorno de

déficit de atencao (TDAH), e por isso teve uma trajetéria escolar dificil.

° PENINA, Mayara. Lunetas. 2016. Disponivel em: https://lunetas.com.br/bullying-o-que-acontece-na-
infancia-nao-fica-na-infancia/. Acesso em: 29 jan. 2020.
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O que diz a lei? Sancionada em 2015, alei n° 13.185 determina que é
considerada bullying toda intimidacéo sistematica, envolvendo violéncia fisica ou
psicologica, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com 0
objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima. Além disso, a
lei também determina que é dever da escola assegurar medidas de conscientizagao,

prevencao e combate a pratica.

Leia (trechos) da entrevista com Vanessa Bencz
Veja na integra no site: https://lunetas.com.br/bullying-o-que-acontece-na-infancia-

nao-fica-na-infancia/

Lunetas: O bullying € um problema sério e real, mas sua definicao legal é recente
e s6 ganhou status de lei no ano passado. Até entdo, era comum que queixas das
vitimas do problema fossem taxadas de exagero ou o famoso “mimimi”. Como

voceé viveu isso?

Vanessa Bencz: Quando eu era crianga, realmente ndo existia o nome bullying e muito
menos a consciéncia de que isso era errado. Aos 10 anos, apds ser humilhada na frente
da turma por uma professora, eu me tornei muito timida e insegura. Eu acreditava que
de fato merecia ser humilhada por ndo ser boa o suficiente. Me transformei em uma
pessoa medrosa que se escondia em roupas comuns, em habitos comuns, em mentiras.
Quando finalmente tive contato com ajuda psicoldgica — isso aos 14 anos — tive muito
trabalho para descobrir quem eu era. Por baixo de medo, de raiva, de inseguranga e de
tristeza, descobri que eu era uma garota forte, apaixonada por literatura e curiosa por
pessoas. Depois disso, comecei a gritar a minha dor para que outras pessoas se

identificassem e entendessem que n&o mereciam passar por isso.

Lunetas: No contexto da familia, ¢ comum que pais e maes encarnem o discurso
do “dominador”, incentivando os filhos a revidar os assédios da mesma forma

recebida. Como educar os pais, cuidadores e responsaveis para evitar isso?

Vanessa Bencz: E uma das partes mais dificeis. A cultura do “olho por olho, dente por

dente” é uma forma rapida de satisfazer a necessidade do retorno por justigca. Considero
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este um falso valor maquiado de justica e que na verdade se trata de vinganca.
Conscientizar pais, maes, professores e cuidadores é questdo de primeira necessidade
e, ao meu ver, precisa surgir de forma efetiva e responsavel dentro das escolas. Escola

nao educa apenas a crianga: educa sua familia também.

(...)

Lunetas: Que situagoes ajudam pais, maes, educadores e responsaveis a detectar

o bullying?

Vanessa Bencz: E preciso treinar o olhar observador de detetive. Onde tem fumaca tem
fogo; entdo, uma crianga ou adolescente que chega da escola triste, desmotivado ou
com atitudes diferentes das que ele costuma ter, € preciso conversar. Ele pode estar
sendo vitima; mas conseguir essa confissdo por parte o jovem pode ser uma tarefa
dificil. Existe vergonha, raiva, medo da exposi¢éo. Ja o agressor € mais complicado de
diagnosticar em casa, porque ele — ou ela — é seguro e confiante. E preciso ficar atento
nos comentarios que este jovem faz durante o almogo, durante uma conversa, durante
um programa de televisdo. Pequenas pistas fazem a diferenga. Os pais devem ficar
atentos também para um filho ou filha que esta fazendo o papel de expectador em uma
cena de agressao. E preciso orientar para que esse expectador fale com professores e

argumente para que a escola interfira.

(..)

Lunetas: De acordo com a sua experiéncia, o que leva uma crianga a

praticar bullying?

Vanessa Bencz: Cada pessoa tem seu machucado. Muitas vezes nao se trata disso: as
vezes, uma crianga ou um adolescente esta apenas reproduzindo na escola uma atitude
grosseira e destrutiva que viu em casa e nao tem referéncia de bons valores como
respeito, tolerancia, amizade e empatia. Mas, em geral, uma pessoa
pratica bullying porque ela foi vitima no passado. Ou entdo, pratica porque sabe que é
uma vitima em potencial. Fico feliz em constatar o quanto minhas palestras tém sido
eficazes nesse diagndstico: é muito comum que pais, maes e professores me
procurarem para relatar um feedback positivo apds os bate-papos. Por exemplo: uma

maneira bem pratica de ilustrar a falta de empatia para estudantes € narrar um cenario
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de bullying em que o agressor humilha a vitima e as pessoas ao redor dao risadas.
Essas risadas, em geral, acabam sendo piores do que a propria agressao, pois
enfraquecem a vitima e dao o aval para que o agressor continue com a humilhagao.
Muitos estudantes vém me contar que tem pensado duas vezes antes de rir de uma
brincadeira — pois ndo querem de forma nenhuma serem coniventes com a agressao.
Isso instiga o potencial empatico em cada um e os estudantes refletem esse
comportamento em casa. Entédo, fico muito feliz quando familiares e funcionarios de
escolas me contam que constatam — e aprovam — essa transformagao entre os

estudantes.

Lunetas: Nas criangas menores, é mais dificil detectar o bullying? Que estratégias

de aproximacao é possivel adotar nesse caso?

Vanessa Bencz: De acordo com a minha experiéncia, percebo que detectar
o bullying entre criangas € menos dificil. Durante as palestras, elas proprias tém a atitude
de apontar para o agressor e dizer: “Ele me chamou de gorda! Ele me chamou de
baixinha! Ele disse que sou feial” Entdo, basta tocar no assunto para que elas sejam
colaborativas. Ja com adolescentes a coisa fica abstrata e muito mais delicada — envolve
abuso sexual, vergonha, humilhacéo e tristeza silenciosa. Nao basta tocar no assunto: é

preciso observar muito de perto.

(..)

Lunetas: Como vocé acha que o tema evoluiu nas conversas no ambiente

educativo e familiar?

Vanessa Bencz: O tema evoluiu porque estava dificil de explicar o alto numero de
suicidio entre jovens de 10 a 14 anos e toda a violéncia crescente. Claro que a
quantidade de informacbes a nossa disposicdo também contribuiu para o debate:
pesquisas feitas em universidades do exterior ajudaram a batizar essa violéncia
de bullying e, quando uma coisa ganha nome, fica mais facil de enxerga-la. Mas a minha
teoria € que, no Brasil, comegcamos a falar sobre isso porque a quantidade de estudantes

machucados comegou a ficar inexplicavel.

(..)
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Lunetas: Falando especificamente do livro “A menina distraida”, como foi o seu

contato com outras pessoas/leitores que passaram por situagoes parecidas?

Vanessa Bencz: Colho depoimentos sobre violéncia ha quatro anos. Cada histéria me
machuca como se fosse um soco. Nao consigo me acostumar a ouvir casos de bullying,
de violéncia e de irresponsabilidade. Sempre fui sensivel a essas narrativas e, no
comecgo, elas me faziam mal. Eu me sentia desesperada e passava noites sem
conseguir dormir. Admito que ainda hoje me sinto machucada ao ouvir esses relatos,
mas construi uma atitude motivadora para ajudar as pessoas que confiam essas

historias para mim.

Sobre a entrevistada...

Vanessa Bencz escreveu o livro “A menina distraida”, que conta a histéria de uma
menina vitima de bullying na escola que é salva por uma super-heroina. Além disso,
oferece  palestras sobre empatia e cultura de paz nas escolas.

1.2 DEBATE REGRADO: UM GENERO ARGUMENTATIVO ORAL
v' Faca um levantamento prévio do conhecimento dos alunos em relagdo ao

género debate;

v" Promova um momento de conversa para que discutam o conhecimento

#FfFica
I i picaAa

Sugerimos que apresente videos com trechos de debates televisivos por

desse género;

Caro (a) professor (a),

serem os mais conhecidos. Abaixo listamos alguns links que direcionam para

alguns deles:

http://g1.globo.com/politica/eleicoes/2014/videos/t/todos-os-videos/v/confira-

as-regras-do-debate-de-hoje-a-noite/5410016/.

http://g1.globo.com/pb/paraibaljpb-2edicao/videos/v/conheca-a-regra-do-

ultimo-e-decisivo-debate-entre-os-candidatos-a-prefeitura-de-jp/2210973/.
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v' Apresente o conceito do género debate regrado. Os outros tipos de
debate serdo conhecidos ao longo dos anos de escolaridade.
v Chame a atencdo dos alunos para as regras determinadas no debate

televisivo.

Conhecendo o debate

regrado...

Nos valemos mais uma vez dos estudos de Cereja (2015) para a definicdo de
debate regrado. Para o autor, o debate regrado € um género argumentativo oral, o
que significa que ele s6 se realiza em uma situagao concreta de fala e interagao
entre pessoas. Ocorre quando um conjunto de pessoas deseja conhecer diferentes
pontos de vista sobre um tema polémico, e como o nome sugere, supde a
existéncia de regras.

Em um debate, quando expomos nossas opinides, precisamos fundamenta-

las com argumentos, isto €, com motivos ou razdes.

Ao argumentar, os debatedores expdem seu ponto de vista a respeito do
tema. Por isso, € natural que sejam empregadas expressées como “eu acho”, “na
minha opiniao”, “a meu ver”, etc.

Além disso, ele pode revelar maior ou menor grau de formalidade,
dependendo da situagdo em que se da o debate: onde ele esta sendo realizado,
quem esta participando dele, a faixa etaria e o nivel cultural dos participantes, o tipo
de relacionamento existente entre eles, etc.

As regras basicas para um debate s&o:

e Falar um de cada vez;
e Quem quiser falar deve se inscrever e esperar sua vez;

e Uma pessoa deve anotar a inscricdo dos que querem falar;
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e Deve ser estipulado um tempo maximo para falar;

e Deve-se haver respeito a opiniao do outro, etc.
As principais caracteristicas do debate regrados sao:

e E um texto produzido oralmente e coletivamente, com a finalidade de que
sejam conhecidos diferentes pontos de vista sobre um tema polémico;

e Dois ou mais debatedores expdéem sua opinido sobre o tema e tentam
convencer os interlocutores com base em argumentos;

e Os interlocutores sédo cidaddos em geral, estudantes, membros de uma
comunidade, etc.

e Pode ser veiculado pela fala, ao vivo, por veiculos eletrénicos, como o
radio, a TV e a internet.

e O tema trata de assuntos atuais de interesse dos debatedores.

e O tema é apresentado pelo mediador, que coordena e organiza o debate
a partir de regras preestabelecidas;

e Os debatedores expdéem e ouvem os diferentes pontos de vista sobre o
tema;

e Predomina-se a norma padrao podendo haver maior ou menor grau de
formalidade dependendo do perfil dos interlocutores. (CEREJA, 2015,
p.136-138)°

Podemos entender sobre o exposto, que o debate regrado pode favorecer o

dominio da oralidade formal, apesar de pouco praticado, tendo em vista que as
regras para sua pratica favorecem a sistematizacdo desse género. Ademais, é
importante ressaltar também que com o debate é trabalhada a capacidade de

argumentagao do aluno.

Caro professor, \ @

Chame a atengdo dos alunos esclarecendo que no debate = -.

regrado ndo ha uma disputa. Ndo ha um vencedor.

® A obra citada faz parte do Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD 2015 com vigéncia de trés anos.
Foi escrito para ser aplicado no nono ano do Ensino Fundamental, no entanto, consideramos os
conceitos pertinentes para o trabalho com o género debate no sexto ano. O Exemplar utilizado para o
estudo foi o Manual do Professor.
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Conforme Dolz e Schneuwly (2008), o debate televisivo pode ser o prototipo
para muitos alunos e professores, no entanto, ndo deve ser tomado como modelo
principal considerando que, por vezes, aparentam ser um afrontamento e ndo um

lugar de interagao.

Caro professor,
Definido o género debate regrado, é hora de sortear alguns temas
e formar grupos para que sejam organizados debates.

E importante entender que o género debate é pouco praticado no

sexto ano, e, por ser argumentativo, deve haver momentos de

leitura de textos cientificos.

1.3 SEMINARIO: CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTOS

O seminario € um género oral publico que pertence a familia dos géneros
expositivos. Pode ser realizado individualmente ou em grupo.

A finalidade do seminario é transmitir conhecimentos a respeito de um
determinado assunto de natureza cientifica ou técnica. O locutor sdo estudantes ou
profissionais de uma determinada area, e o destinatario sdo professores e alunos ou
profissionais da mesma area. O suporte € a fala com apoio de outros recursos:
esquema visual na lousa, em cartazes, em PowerPoint e materiais impressos. O
tema s&o assuntos cientificos ou técnicos, geralmente relacionado com o perfil do
grupo a que se destina - comunidade escolar, cientifica ou profissional. Quanto a
estrutura, normalmente ha a abertura, cumprimento ao publico, apresentagdo do
tema, exposig¢ao, conclusdo e encerramento. A linguagem segue a norma padrao da
lingua, podendo haver maior ou menor formalidade, dependendo do perfil dos
interlocutores.

O seminario é produzido para uma plateia. Logo, é importante levar em conta

o modo de apresenta-lo e a reagéo do publico (CEREJA, 2015, p. 256)7.

" A obra citada faz parte do Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD 2015 com vigéncia de trés anos.
Foi escrito para ser aplicado no oitavo ano do Ensino Fundamental, no entanto, consideramos os
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Diante do exposto, entendemos que, ao apresentar um seminario, o locutor
deve ter conhecimento do assunto, além de conhecer o perfil dos interlocutores.
Compreende-se, portanto, que envolve uma pesquisa rigorosa em relagdo ao tema,
visto que se trata de temas de natureza técnica e cientifica. Quanto a apresentacao,
Cereja (2015) destaca que deve haver um planejamento e uma preparagéo prévia
que segundo o autor apresenta a seguinte estrutura:

e Pesquisa;

e Tomada de notas;

e Selecao e organizagao de informagdes e recursos materiais;

e Producao de roteiro e esquema,;

e Ensaio.

Ainda quanto a apresentacgao, o autor destaca que devem ser observados os
seguintes aspectos:

e Abertura;

e Tomada da palavra e cumprimentos;

e Apresentacdo do tema;

e Exposicéao;

e Concluséo e encerramento;

e Tempo.

Assim sendo, conforme Cereja (2015), todos esses aspectos supracitados
somados a postura do apresentador, posi¢ao, voz, tom, ritmo, texto de apoio e
relacionamento, além dos recursos audiovisuais, proporciona leveza ao seminario.

No entanto, € importante ressaltar que o autor chama a atencao para o uso da

linguagem que, segundo ele, deve ser evitada, como a repeticdo e expressdes

13 ”

informais como: “tipo assim”, “né?”, “ta?”, “ahn”. Para ele é importante o
apresentador explicar o significado de vocabulos e conceitos especificos da area
pesquisada, e para isso deve fazer uso de expressdes de reformulacdo como, “isto
€”, “quer dizer”, “por exemplo”, “em outras palavras”.

Conforme observado, discorremos acima com base nos estudos de Cereja

(2015), tendo em vista que explicita de forma sistematica o género seminario em

conceitos pertinentes para o trabalho com o género seminario no sexto ano. O Exemplar utilizado
para o estudo foi o Manual do Professor.
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seus livros didaticos para o Ensino Fundamental Il. Para maior aprofundamento dos
estudos sobre esse género, sugerimos também considerar os estudos linguisticos
de Dolz e Schineuwly (2004). Destacamos que os autores apresentam a seguinte

concepgao sobre o género seminario ou exposi¢ao oral, conforme preferem nominar:

Finalmente, podemos, pois definir a exposigéo oral como um género textual
publico, relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista
dirige-se a um auditério de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe
transmitir informacdes, descrever-lhe ou lhe explicar alguma coisa. (DOLZ;
SCHINEUWLY, 2004, p.185)

Os autores apresentam a definicdo do género considerando sua formalidade e os
interlocutores, ao destacar que o expositor € um especialista em um assunto que,
como profundo conhecedor, vai explicar para o auditério, que supomos, esteja
interessado. Entendemos com o exposto de que se trata de um género que exige
uma apresentacdo bem estruturada com o objetivo de socializar e construir
conhecimentos.

Em sua teoria de Dolz e Schinewly (2004) se preocupam com aquilo que é
considerado ensinavel no seminario. Para tanto, apresentam a estrutura do
seminario, a saber: a situagcdo de comunicagdo; a organizagcdo interna da
exposicdo, as caracteristicas linguisticas e 0s objetivos gerais de um trabalho
didatico sobre a exposi¢cdo. Destacamos abaixo A situagao de comunicagao e
a organizacao interna da exposig¢ao, de forma resumida, considerando o que

propéem os autores.



Dimensdes ensinaveis do Seminario®

~

1- A situacao de comunicagao - O professor deve construir
no aluno a nocdo de especialista para que este possa
transmitir conteudo com propriedade para um publico
interessado em aprender algo.

2- A organizagao interna da exposi¢ao - O professor deve
planejar a exposicdo com o aluno a partir da pesquisa em
um texto fonte para posterior hierarquizagdo e organizacao
em grupo ou individual com corregao coletiva. Para tanto
deve ordenar da seguinte forma:

a- A abertura — cumprimentar o auditorio e legitimar sua fala.

b- Introdugao do tema — entrada no discurso.

c- Apresentagao do plano da expressao — as operagoes de
planejamento sdo apresentadas.

d- Desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes
temas- corresponde ao que foi apresentado no plano.

e- Recapitulagao e sintese — retoma os principais pontos.

f- Conclusao — transmite uma mensagem final ou pode dar
inicio ao debate.

g- Encerramento — agradecimentos ao auditorio.

o

<&

Cabe ressaltar que as caracteristicas linguisticas sao importantes nesse
processo e dizem respeito as operagdes linguisticas relacionadas a esse género que

sdo responsaveis pela coesdo, como os introdutores de ideias principais e

Fonte: Elaborada pela autora (2020), a partir de Dolz e Schineuwly (2004)

& Os autores Dolz e Schineuwly (2004) apresentam de forma detalhada as dimensdes ensinaveis do

seminario na obra Géneros orais e escritos na escola.
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secundarias, organizadores temporais, tempos verbais, etc. Quanto aos objetivos
gerais de um trabalho didatico, eles devem ser definidos e ensinados pelo professor
em sala de aula, para a realizagdo de uma boa exposi¢ao oral. Ressaltamos que,
conforme Dolz e Schineuwly (2004), os objetivos de um trabalho didatico sdo mais
abrangentes e devem ser pensados considerando:

e Tomada de consciéncia da situacao de uma exposicao;

e Exploragdo de fontes de informacgéo;

e Estruturacdo de uma exposicao;

¢ Desenvolvimento das capacidades de exemplificagao;

e Antecipacao das dificuldades de compreensao;

e Desenvolvimento da competéncia metadiscursiva;

e Tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude corporal;

e Preparacao e oralizacido das notas.

Para os autores, esses processos sao cruciais para que os objetivos a serem
alcangados pelo aprendiz durante uma exposicdo oral tenham sucesso.
Ressaltamos que cada um deles pode ser fruto de discussdo com os alunos de
modo que compreendam as especificidades da execugao de um texto oral.

Relembramos que esse foi apenas um breve percurso sobre o que Dolz e
Schineuwly (2004), consideram sobre a didatizagdo do género apresentagéo oral.
Entretanto, nada impede de o professor buscar outras teorias que tratem desse
género para aplicagdo nas praticas pedagoégicas. Observamos, outrossim, que 0s
autores citados explicitam a exposi¢céo oral, de fato, como um objeto de ensino, o
que é uma tarefa complexa, quando tratada de maneira formal e sistematizada.

Continuemos...

Professor (a),
v' Chame a atencdo do aluno para a relevancia das regras do género
seminario e para a pratica dele.
v" Pratique a apresentacao do seminario com temas de interesse do aluno.
v' Promova momentos de pesquisa para o seminario fazendo uso do celular

do aluno, agindo como um importante recurso pedagdgico.
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£
<1 VS cotidiano escolar e possui regras que favorecem a aprendizagem,
sendo assim, é possivel ser trabalhado no sexto ano.

Como vimos, o seminario € um género que pode ser praticado no

Hoje é dia de seminario...

Professor (a),
Promova momentos diferenciados e de dinamicidade para a pratica do seminario;

A apresentagido de um seminario € uma pratica real da oralidade.
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2 RETEXTUALIZAGAO: TRANSFORMAGCAO DE UM TEXTO DE UMA
MODALIDADE PARA OUTRA

Conforme os Parametros para a Educacdo Basica do Estado Pernambuco
(2012), a retextualizagdo € uma atividade para ser trabalhada desde o terceiro ano
do Ensino Fundamental. A proporcédo que aumenta os anos de escolarizacdo, essa
atividade vai se consolidando até o nono ano, momento em que se espera que seja
efetivada. A partir dessa premissa, entendemos que € necessario conhecer a
definicdo de retextualizacdo e pratica-la com os alunos de forma que a leitura,

escrita e oralidade se constituam num continuo.

v' Sugerimos que inicie o trabalho com o conceito de retextualizagao.
v Apds o aluno se apropriar do conceito de retextualizacdo, é importante

pratica-la adequando a condic&do dos alunos do sexto ano.

@
5 =~ 3
-

A

2.1 O QUE E RETEXTUALIZAR?

Para Delllsola (2007) trata-se de uma transformagcdo de uma modalidade
textual em outra. A autora corrobora com Marcuschi (2005), para quem vé a
retextualizacdo como uma transformacdo de uma modalidade para outra. Assim
sendo, nado ¢é dificil trabalhar esse conceito para o sexto ano do Ensino
Fundamental. No entanto, € importante saber que deve ser considerada uma série

de operagdes descritas por Marcuschi na sua obra Da fala para a escrita: atividades
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de retextualiza(;éo.9 Vale ressaltar, contudo, que pesquisas no campo da
retextualizagdo da escrita para a fala sao insuficientes apesar de, segundo
Marcuschi (2005), haver quatro possibilidades de retextualizacdo a saber: a) Da fala
para a escrita; b) Da fala para a fala; c) Da escrita para a fala e d) Da escrita para a
escrita.

Produzir um novo texto requer a compreensao do que foi dito ou escrito, ou
seja, deve-se compreender o que sera contado ou retextualizado (MARCUSCHI,
2005, p. 46). Assim sendo, consideramos importante atentar para a compreensao
como um dos aspectos principais desse processo.

Ademais, é de suma importancia entender que deve ser mantida fidelidade ao
texto base para realizar o processo de retextualizacdo. Compreendemos que ha,
digamos assim, um caminho a ser percorrido entre o texto de partida e o texto de
chegada sem perder de vista o objetivo, apesar de mudar de modalidade ou de
género.

Apresentamos como exemplo de retextualizagdo o seguinte trecho de uma

entrevista com a jogadora Marta realizada pelo reporter Fernando Fernandes.

Fernando Fernandes: O que significa, para vocé, ter sido escolhida cinco vezes a melhor jogadora
de futebol do mundo? Onde vocé acha que isso ird parar?

Marta: Tomara que isso so pare quando eu parar também de jogar. Sei que & dificil manter-me nesse
nivel, por isso pretendo trabalhar bastante. Busco, a cada ano, novos objetivos e dar continuidade a
tudo isso.

Fernando Fernandes: ser escolhido o melhor do mundo uma vez ndo & facil... duas trés quatro
cinco... ande vai parar isso hein Marta?... tudo bem?...

Marta: tudo bem?... ah tomara que:: s¢ pare quando eu parar também de jogar né?... sei que & dificil a
gente se manter nesse nivel al.. &: mas a gente iem o pensamento de trabalhar forte... cada ano que
passa, querendo buscar outros objetivos e... e da continuidade al... a tudo isso.

Fonte: Site Aprova Concursos ™.
Com esse exemplo podemos destacar:

v" A transcri¢do da fala do entrevistador e da entrevistada;

v' A retextualizagcéo para a escrita e as alteragdes ocorridas.

° Nessa obra, Luiz Antdnio Marcuschi apresenta todos os processos que envolve a atividade de
retextualizagcdo da modalidade falada para a modalidade escrita, além de exemplificar empregando
diversos géneros textuais.

1 APROVA CONCURSOS. Disponivel em: https://www.aprovaconcursos.com.br/questoes-de-
concurso/questao/654405. Acesso em: 12 dez. 2019.
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v' O texto-alvo produzido destacando a explicitude e a formalidade

(operacdes que serao destacadas mais adiante)

/Caro professor (a), \

Apesar da escassez de pesquisas em
relacdo a retextualizagdo da escrita para a
fala, € importante considerar as orientagdes
encontradas em trabalhos de retextualizagao

da fala para a escrita. Nesse campo ha uma

\qama de pesquisas. /

v" Exponha textos retextualizados do oral para o escrito destacando a

fidelidade ao texto base;
v' Leia com os alunos entrevistas orais retextualizadas para a escrita;

<

Apresente em slides exemplos de retextualizacoes.

v" Mostre que a retextualizagdo pode ser realizada pelo aluno.
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3 PRATICA DE RETEXTUALIZAGAO DA ESCRITA PARA A FALA: ENTREVISTA
ESCRITA, DEBATE E SEMINARIO

O texto de origem, isto €, o texto-base da proposta de retextualizagdo
apresentada é uma entrevista escrita. A atividade de retextualizagdo acontece com
os géneros especificos da fala, o debate regrado e o seminario. Essa atividade
promove a leitura, a escrita e a pratica da oralidade uma vez que parte da leitura de
uma entrevista para que seja transformada em um debate e um seminario. Vale
salientar que ha, nesse processo, mudanca de géneros textuais e de modalidades.

Assim, Professor, promova momentos para trabalhar cada género que faz
parte do processo, iniciando com a entrevista escrita e posteriormente o debate e o
seminario.

Primeiro momento:

v' Solicite aos alunos textos do género entrevista escrita para leitura em sala

de aula;

v Leve jornais e revistas para a sala com entrevistas sobre temas

pertinentes a faixa etaria dos alunos;

v" Forme grupos de até cinco alunos para a leitura;

<\

Exponha também entrevistas escritas em sites;
v" Promova momentos de discussdo sobre os temas destacados nas

entrevistas.

Segundo momento:

v' Apresente videos com trechos de debate para os alunos;

v ldentifique, com os alunos, as caracteristicas do debate;

v' Atente para a linguagem empregada no debate;

v' Estimule a atengao dos alunos para os gestos, tom de voz, pausas nos
debates;

v Promova momentos de discussdo sobre os temas apresentados nos

debates para produgao de argumentos.

Terceiro momento:

v' Apresente videos com seminarios organizados por alunos;
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v" Destaque dos seminarios os aspectos estudados que podem ser notaveis
nas apresentacdes dos videos;

v Observe se ha a transmissdo de conhecimento dos alunos sobre o tema;

v Promova momentos de discussdo sobre os temas apresentados nos

seminarios expostos.

O trabalho com a retextualizacdo pode acontecer de maneira bastante
diversificada, oportunizando a leitura e a producdo de textos orais e escritos. O
processo acontece de acordo com as situagdes propostas, a fim de promover o uso
da oralidade nas mais diversas situacdes de interagao social. Para a realizagao das
atividades de retextualizagdo, apresentamos essa proposta, dividida em etapas’,
como uma possiblidade de trabalho para o sexto ano do Ensino Fundamental.

Lembramos que nada impede de o professor fazer alteracdes e adapta-la a
cada nivel de escolaridade. E importante destacar que a proposta que apresentamos
€ uma sugestado, tendo em vista que ha uma escassez muito grande de materiais
dessa natureza para o trabalho de producédo de textos orais nas aulas de Lingua

Portuguesa. Iniciamos a proposta apresentando o género entrevista escrita.

APRESENTANDO A ENTREVISTA ESCRITA PARA
%) ORALIZACAO

Etapa 1

Esta € uma etapa muito importante para o processo de retextualizacdo da
modalidade escrita para a modalidade oral no sexto ano. E 0 momento em que os
alunos sao incentivados a expressarem-se oralmente. Para isso, apresentamos uma

entrevista dialogada para leitura e apresentacdo em dupla. Essa € uma atividade de

" Essas etapas sdo baseadas no trabalho das autoras Roziane Marinho Ribeiro, Maria de Fatima
Alves e Maria Augusta Reinaldo, na obra Praticas de Letramento e Alfabetizagdo: os géneros textuais
como eixo do trabalho com a leitura e a escrita.
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oralizagdo da escrita, que ja € de conhecimento de alunos e professores por ser
bastante comum em aulas de Lingua Portuguesa.

A entrevista sugerida apresenta como tema A participagdo das mulheres no
mundo do futebol e os problemas enfrentados. A entrevistada é a jogadora Marta,
eleita seis vezes a melhor jogadora do mundo. Entendemos que esse tema é de
interesse de alunos do sexto ano, considerando que se trata de futebol que € uma

atividade bastante praticada no Brasil.

v' Faca desse momento, um momento especial para o trabalho oral;
v" Organize a sala de aula em circulo, leve microfone e caixa multimidia

para a sala de aula.

Jogadora Marta relembra a infancia em Alagoas e

fala sobre as dificuldades do futebol feminino.

Por Redacgao Folha de Sao Paulo - 01/07/2013 as 17: 50 — Futebol

Em entrevista, a atleta falou também da diferenca do tratamento das atletas no

Brasil e nos outros paises. Veja a entrevista.

"Folhinha" - Quando e como vocé comegou a se interessar por futebol? Como

decidiu jogar profissionalmente?

Marta - Comecei a me interessar por futebol com uns sete a oito anos, brincando.
Tenho uma familia muito grande e todos os meus primos e amigos de infancia
jogavam bola na rua. Quando eu percebi que levava jeito, decidi que o futebol seria

a minha profissao.

Vocé sofreu preconceito de familiares ou amigos pela sua escolha

profissional?
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Sim, muito. Sou de Dois Riachos, uma cidade muito pequena do interior de Alagoas.
As pessoas na época nao viam com bons olhos uma menina jogando bola no meio

de um monte de garotos, e a minha familia pensava da mesma forma.

Quais sao as dificuldades que uma menina enfrenta quando decide ser

jogadora de futebol?

Ainda acho que é o preconceito, que hoje é menor, mas ainda existe, e a falta de

opcéao de escolinhas de futebol.

Vocé nota alguma diferenca no tratamento dado as mulheres que jogam
futebol nos Estados Unidos e nos paises da Europa, por exemplo, em relagao

ao tratamento dado a elas no Brasil?

Na Europa e nos Estados Unidos, onde joguei e ainda jogo, a diferenga no
tratamento das atletas € muito grande, a comecar pela forma de encarar o futebol
feminino como uma modalidade profissional. No Brasil, essa modalidade ainda é
vista como amadora. Na Europa, muitas atletas vivem do futebol e sdo seguidas por
milhares de fas mirins e adultos. Os campeonatos nacionais e internacionais ja
existem ha bastante tempo. A Liga Sueca Feminina, por exemplo, existe desde

1988. As brasileiras continuam lutando pela criagcdo de uma liga feminina.

Na sua opiniao, qual o maior obstaculo para o ingresso das meninas nos times
de futebol: a cultura do esporte como uma atividade masculina ou a falta de

apoio para as aspirantes a jogadoras?

Uma coisa leva a outra. Acho que o preconceito que ainda existe, por menor que
seja, e o fato de muitos ainda pensarem que € um esporte voltado ao mundo
masculino, faz com que a dificuldade cresca de uma forma geral, com falta de apoio,

patrocinios e interesse no futebol feminino.

Nao sao raros os casos de meninos que sao contratados ainda adolescentes
para jogar em grandes clubes da Europa. Isso acontece também com as
jogadoras? Existe um interesse dos clubes estrangeiros pelas jovens atletas

brasileiras?
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Acho que interesse por parte dos clubes femininos existe sim, mas & muito
complicado, pois os custos sao altos e o nivel financeiro de uma equipe feminina
nao € o mesmo de uma equipe masculina. Portanto, € muito dificil fazer esse tipo de

investimento no futebol feminino logo cedo.

Fonte: Site do Jornal Cada Minuto'

Caro professor (a),

v' Dé destaque ao suporte do texto, o jornal Folha de Sao Paulo, e que a
entrevista foi transcrita para o site, passando, portanto, pelo processo de
retextualizagao.

v' Faga comentarios e instigue os alunos a expressarem sua opinido sobre o
tema.

v' Comunique a turma com antecedéncia que havera um debate em sala e
determine uma data.

v' Divulgue o debate com cartazes, avisos, em grupos de whatsapp.

v' ATENCAO: A compreensdo do texto é imprescindivel para a realizacdo
da retextualizagdo. Entretanto, para Marcuschi (2005), uma néo
compreensao nao impede o processo, porém, esse processo € chamado

por ele de falseamento.

COMPREENDENDO AS OPERAGOES DE RETEXTUALIZAGAO

Etapa 2

Apds a apresentacdo da entrevista oralizada, é importante oferecer aos
alunos as condicbes necessarias para a retextualizacdo da escrita para a fala.
Entendemos que, nesta etapa, de posse do texto escrito, o aluno realiza algumas

operacdes '°. E provavel que na retextualizagdo da escrita para a fala, no caso da

'2 Jornal Cada Minuto. Disponivel em:
https://www.cadaminuto.com.br/noticia/218894/2013/07/01/jogadora-marta-relembra-a-infancia-em-
alagoas-e-fala-sobre-as-dificuldades-do-futebol-feminino. Acesso em: 12 dez. 2019.

3 Essas operagdes sdo preconizadas por Marcuschi (2005), na obra Da fala para a escrita: atividades
de retextualizagdo. Conforme o autor, ndo é necessario a efetivacdo de todas operagdes e nado é
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entrevista escrita para o debate regrado, e para o seminario, algumas operagdes
sejam realizadas, o que pode acontecer, conforme destaca Marcuschi (2005).
Acrescentamos que outras sao realizadas ou adaptadas.

Desse modo, Marcuschi (2005) apresenta nove operagdes, porém, notamos
em nossos estudos, que as operacdes de transformacdo’ podem ser realizadas
efetivamente na retextualizagcdo da escrita para a fala, enquanto as operacgdes de
regularizacao e idealizagdo oferecerdo mais complexidade. Muito embora, por se
tratar do sexto ano, o professor deve auxiliar todo o processo para a efetivagao da
retextualizagdao de uma modalidade para outra, considerando que as habilidades de
leitura e escrita ainda estdo em desenvolvimento no sexto ano.

Conforme o exposto, apresentamos as operagdes que o autor supracitado
chama de operacdes de realizagao e idealizagao. Essas operacgdes, vale destacar,
sdo descritas pelo autor na retextualizacdo da fala para a escrita. Entendemos,
portanto, que nem todas séo aplicaveis no processo de retextualizacdo da escrita
para a fala, considerando que o texto escrito ndo apresenta os aspectos da fala,
descritos na operagao. Diante disso, compreendemos a nao aplicacdo de certas
operagbes. Cabe, no entanto, ao professor, analisar ou até adaptar algumas para
sua aplicac&o. Para isso, é importante considerar a linguagem empregada no texto

base, por exemplo, se o texto escrito apresenta a transcricao fiel da fala.

D)

PROFESSOR (a), analise com

atencdo se essas operagdes sao

6\

aplicaveis! Apresentamos de forma

sucinta, a seguir, as operacoes.

necessario acontecer na ordem em que sao apresentadas. O autor apresenta um diagrama com nove
%perag()es que acontecem na retextualizacao da fala para a escrita.

Marcuschi agrupa as operagdes em dois grandes conjuntos classificando o grupo | como
operacgoes de realizagao e idealizagéo e o grupo Il como operagdes de transformagao.
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OPERAGOES DE REALIZAGAO E IDEALIZAGAO

6\

A primeira operagao trata da eliminagao de hesitagdes (“ah...”, “eh...”),
segmentos de palavras iniciadas e nao concluidas, marcadores
conversacionais (‘né”, “sabe”, “ha”).

A segunda operagao trata da introdugao da pontuag¢ao de acordo com a
entonagao.

A terceira operacao diz respeito a retirada de repeticoes, redundancias,

”

parafrases e pronomes (“eu”, “nés”).
A quarta operagdo diz respeito a introdugao da paragrafagdo e da

pontuacao. j

U Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020), a partir de Marcuschi (2005).

Entende-se com a descricdo das operagdes acima que, de fato, ha certas
restricbes em aplica-las na retextualizacdo da escrita para a fala. Notamos, por
conseguinte, que da primeira a quarta operagao sao direcionadas da fala para a
escrita, por tratarem de eliminagbes de marcas caracteristicas da fala e inser¢des de
marcas caracteristicas da escrita, o que ndao impede de serem feitas adaptacoes,
como dito anteriormente, de modo que as insergdes e eliminagdes sejam realizadas
de acordo com as caracteristicas da fala.

Ressaltamos que Marcuschi (2005, p. 78), na obra Da fala para a escrita:
atividades de retextualizacdo, apresenta o exemplo de aplicagdo da 22 operagao
conforme transcrevemos a seguir. O autor apresenta a transcricdo do texto base,
uma narrativa oral, que sera retextualizada. No exemplo15 sao apresentadas duas
retextualizagdes realizadas por alunos do 4° periodo de Letras, extraidas pelo autor
do volume intitulado Janeiro, produzido sob a coordenacgao trabalho realizado pelo
autor. Trata-se de uma narrativa oral, como texto-base, para o género narrativa

escrita, como texto-alvo.

0 exemplo foi extraido por Luiz Antdnio Marcuschi, do volume intitulado A Lingua Falada e Escrita
na Cidade do Rio de Janeiro, produzido sob a coordenacéo de Sebastido J. Votre e Maridngela Rios
e Oliveira, no contexto do Grupo de Estudos “Discurso e Gramatica”, do Departamento de Linguistica
e Filologia da UFRJ, RJ, edigdo em disquete 1995.
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NARRATIVA ORAL - uma jovem de 17 anos

eh...eu vou falar sobre a minha familia... sobre 0os meus pais...o que eu acho deles...
como eles me tratam... bem... eu tenho uma familia... pequena... ela é composta
pelo meu pai... pela minha mée... pelo meu irmé&o ... eu tenho um irméo pequeno
de... dez anos ...eh...0 meu irm&o néo influencia em nada... a minha mée é uma
pessoa superlegal... sabe?

RETEXTUALIZACAO 1: aluno de Letras, UFPE, 4° Periodo.

Bem, eu tenho uma familia pequena — meu pai, minha mée e meu irméao. Tenho um
irmé&o pequeno de dez anos que influencia em nada. Minha mée é uma pessoa
superlegal.

RETEXTUALIZACAO 2: aluna de Letras, UFPE, 4° Periodo

- Bem, eu vou falar sobre a minha familia, sobre meus pais, o que acho deles e
como eles me tratam.

- A minha familia é pequena, composta pelo meu pai, pela minha mae e um irmao

pequeno de dez anos que néo influencia em nada. Minha mée é superlegal.

Fonte: Marcuschi (2005).

A partir dos textos-alvo, retextualizados para a escrita, identificamos a
insercao da pontuagao, além da eliminacdo das marcas da oralidade e a introducéo
de paragrafos, como na retextualizacdo 2. Por outro lado, de posse desses
exemplos, o professor tem a ideia de que pode aplicar tais operagdes, no caso da
retextualizagdo da escrita para a fala, reconhecendo que ha muito o que ser
adaptado para que acontega o processo de forma inversa, da escrita para a fala,
considerando que se trata de géneros formais publicos.

Dando continuidade, apresentamos abaixo da quinta a nona operacgao.
Entendemos que essas operagoes, definidas por Marcuschi (2005) como operagdes
de transformacéo, podem ser realizadas no processo de retextualizacdo da escrita
para a fala, adaptadas conforme o nivel de escolaridade do aluno e conforme o

género a ser retextualizado.
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~

OPERAGOES DE TRANSFORMAGAO

A quinta operacgao trata da explicitude do texto com a inser¢ao de marcas
metalinguisticas que fazem referéncia a expressbées como pronomes e
advérbios.

A sexta operagcdo faz referéncia a reconstrucao de estruturas
truncadas, concordancia, reordenacgao sintatica. Exemplo: a negagao
vem no inicio, ha a eliminagdo de envolvimento interpessoal e destaca a
producao de enunciados diretos.

A sétima operacao refere-se a uma maior formalidade do texto com a
substituicao de estruturas sintaticas e do léxico.

A oitava operagdo diz respeito a reorganizagao da estrutura
argumentativa e requer um alto dominio da escrita.

A nona operagao se refere a condensagao de ideias agrupando

argumentos, porém diferente de um resumo.

/

<&

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020), a partir de Marcuschi (2005).

No que concerne as operagdes de transformagao supracitadas, percebemos

que podem ser realizadas da escrita para a fala. Marcuschi (2005, p. 84) esclarece

com um exemplo a quinta operacdo para que haja uma melhor compreensdo do

processo. No exemplo16, o autor transcreve um fragmento de um depoimento no

judiciario. Trata-se de um fragmento de um depoimento oral de uma testemunha, a

inquiricdo do juiz, também oral, e o texto-alvo escrito, retextualizado pelo juiz.

TOMADA DE DEPOIMENTO (TEXTO ORAL)
J- mas o senhor tem certeza de que ele num fez... que ele saiu com o senhor no

oOnibus e a morte dele aconteceu?

'® O autor transcreveu o exemplo extraido da Tese de Doutorado /nquiricdo na Justica: Estratégias
Linguistico-Discursivas, de Virginia Colares S. F. de Alves, defendido na UFPE, em 1999.



111

D- ai num ((incompreensivel)) ai/

J- OCORREU naquele momento/

D- ai pode ser até...eu/

J- ele sempre acompanhado pelo senhor heim?

D- justamente/

J- HEIM?

D- ai eu deixei ele na casa dele entdo eu parti pra minha
J- e...entdo o senhor tem certeza que nao foi ele?

D- ta vendo o senhor?...eu tenho tanto certeza que num foi ele que ele ficou em
casa e como é que no outro dia/

J- (CONSIGNANDO)

CONSIGNACAO (TEXTO ESCRITO) — Ditada pelo juiz para o escrevente
Que o depoente tem certeza que o autor do crime nao foi ((nome do denunciado))
porque ele depoente acompanhou durante toldo o trajeto o denunciado ((nome)) ...e

ele... ((nome)) ficou na cidade D... onde reside

Fonte: Marcuschi (2005)

Observamos no exemplo que o processo de retextualizagao, nesse caso, a
producao do texto-alvo, que é o texto escrito, preocupa-se com a explicitude uma
vez que, em se tratando de um depoimento, a clareza & primordial para que haja
entendimento. Em vez de déiticos e pronomes, sdo apresentados nomes de lugares
como também o nome das pessoas envolvidas se valendo da referenciagao evitando
assim a ambiguidade. Trata-se de uma reformulagéo para tornar o texto explicito.

Chamamos a atengdo mais uma vez que, para o trabalho de retextualizagao
da escrita para a fala, compete ao professor realizar a retextualizacdo de modo que
a operagao seja adaptada para a fala levando em consideragdo que se trata da
producdo oral de géneros formais publicos que devem atentar também para a
explicitude. No caso desse trabalho que apresentamos, o exemplo de entrevista que
disponibilizamos, como sugestao, trata-se de um texto escrito que apresenta uma

linguagem simples.
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Assim sendo, a transformagéo da entrevista escrita em outro género e outra
modalidade requer atencdo para sua realizagcdo. Para tanto, espera-se que o
professor, de posse das nove operagdes que envolve o processo de retextualizagao,
conforme Marcuschi (2005) apresenta, possa sistematizar tais processos para os
alunos. Esses processos precisam ser expostos pelo professor de modo simples, e
este ainda deve compreender que € necessario auxiliar os aprendizes na sua
realizacdo. Essa participagcdo do professor € importante, considerando que as
habilidades de leitura e escrita ainda estdo em formagao no sexto ano.

As operacbes supracitadas, defendidas por Marcuschi (2005), foram
realizadas e exemplificadas pelo autor na retextualizacdo da fala para a escrita.
Entendemos, no entanto, que ao serem aplicadas em atividades de retextualizacdo
da escrita para a fala, no caso da entrevista apresentada para a producdo dos

géneros debate regrado e seminario, devem ser adaptadas.

Esperamos que o aluno mantenha coeréncia com as informagées do

® texto-base para realizagdo do debate, demonstrando clareza em
relacdo a: participacdo das mulheres no mundo do futebol, pertinéncia das
perguntas do entrevistador, tema abordado, origem da jogadora Marta, dificuldades
enfrentadas por mulheres no futebol, diferenca no tratamento a jogadoras no Brasil e

em outros paises, a existéncia do preconceito, eftc.
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PRODUGAO DE DEBATE REGRADO E SEMINARIO A PARTIR DA ENTREVISTA
ESCRITA

Comecemos com o género
DEBATE.

Os turnos sao mantidos e
controlados pelo mediador.

Conforme citamos no inicio desse trabalho, os géneros orais sao trabalhados
em sala de aula sem uma sistematizacao que formalize tais géneros. Partindo desse
principio, consideramos que se faz necesario uma trabalho de producdo dos
géneros orais de maneira sistematizada e formal uma vez que os géneros debate
regrado e seminario sao utilizados pelos professores ndo sé na disciplina de Lingua
Portuguesa. Ademais destacamos que esses géneros sao relevantes para o trabalho
em sala de aula por desenvolver habilidades essenciais para a pratica da oralidade

nas mais diversas formas de uso da lingua. Passemos entao para a terceira etapa.

Etapa 3
Essa etapa, dedicamos ao processo de retextualizacdo. De posse das
operagdes e sabendo que nao é necessario a realizagao de todas, sugerimos que o

aluno, com o auxilio do professor, realize o processo da seguinte forma:

e Manter os grupos de cinco alunos para receber orientagado do professor;

e ApOs leitura e compreensao da entrevista, realizar anotagdes a partir do
tema proposto que é “Mulheres no mundo do futebol: vocé é contra ou a
favor?” As anotagdes sao feitas de acordo com a opinido exposta na

entrevista da jogadora Marta;
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e Buscar mais informagdes a partir das apontadas pela entrevistada e fazer
anotagdes; para isto o aluno deve usar recursos como revistas, livros,
internet, etc. ;

e De acordo com o exposto pela jogadora e com as anotagdes da pesquisa,
realizar a produgao de argumentos (de acordo com o repertério do aluno)
contra ou a favor da problematica apresentada;

e Os alunos devem apresentar as suas opinides considerando algumas
operacgoes de retextualizagcdo, como a terceira que trata da eliminacao de
marcas especificas da fala, muito embora a entrevista escrita apresentada
nao evidencie muitas dessas marcas. Entendemos, entretanto, que o
género formal publico debate regrado, também nao deva apresentar
essas marcas de maneira acentuada, embora seja natural apresentar
algumas. A quinta operacao que trata da reformulagao, também deve ser
observada. Nessa reformulacdo, havera a insercdo de marcas
extralinguisticas por se tratar da fala, porém mantém-se a preocupagéo
com a explicitude do texto, com o uso de marcas metalinguisticas a fim de

nao haver ambiguidade, como todo género formal publico exige.

Observacao: Podemos destacar um trecho da entrevista para retextualizagéo
observando a quinta operacdo que trata da explicitude. Nessa operacdo, ao
observar a sua aplicabilidade da fala para a escrita, entendemos que da escrita para
a fala € marcante a presenca de déiticos, caracteristicas da fala. Destacamos da

entrevista, o trecho abaixo para retextualizar aplicando a quinta operacéo.

Quais sao as dificuldades que uma menina enfrenta quando decide ser jogadora
de futebol?

Ainda acho que é o preconceito, que hoje € menor, mas ainda existe, e a falta de
opcéao de escolinhas de futebol.

Quinta operacao trata da explicitude do texto com a inser¢cdo de marcas

metalinguisticas que fazem referéncia a expressdes como pronomes e advérbios.
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Para o debatedor, que € contra o preconceito enfrentado pelas mulheres no
futebol, e que vai falar sobre, o uso de déiticos sera inevitavel por ser uma
carcateristica da oralidade. Os advébios e pronomes serdo empregados com o
cuidado a fim de ndo comprometer a explicitude do texto, uma vez que este sera
planejado. A priori, observamos a retextualizagado da fala para a escrita, conforme
Marcuschi (2005) e entendemos que, ao contrario, da escrita para a fala, ha de se
manter alguns termos, no caso, de alguns déiticos, sem comprometer a explicitude.
Contudo, € esperado que o trecho acima fique mais longo e acompanhado de
aspectos metalinguisticos no momento da apresentagcdo. Assim sendo, é provavel
que:

¢ O termo menina seja substituido pelo termo ela (pronome pessoal);

e O lugar onde acontece o preconceito seja substituido por um um termo
que indica tempo aqui (advérbio).

e A opinido da jogadora Marta sera apresentada em terceira pessoa, com o
acréscimo de novas informacgdes, fruto de pesquisas a partir da entrevista
da jogadora, mantendo fidelidade ao texto-base.

e A verbalizacao, exigida nessa operagao, quando aplicada da fala para a
escrita, pode ocorrer também da escrita para a fala.

No trecho abaixo pode ser aplicada a sexta operagao. Essa operacdo se

preocupa com estratégias de reconstrucdo a partir da norma escrita. E possivel
encontrar na entrevista escrita, aspectos importantes que facilitam a oralidade no

momento da retextualizacio.

Vocé sofreu preconceito de familiares ou amigos pela sua escolha
profissional?

Sim, muito. Sou de Dois Riachos, uma cidade muito pequena do interior de
Alagoas. As pessoas na época nao viam com bons olhos uma menina jogando
bola no meio de um monte de garotos, e a minha familia pensava da mesma
forma

Sexta operagao faz referéncia a reconstrucdo de estruturas truncadas,
concordancia, reordenacgao sintatica. Exemplo: a negagcdo vem no inicio, ha a
eliminacdo de envolvimento interpessoal e destaca a producdo de enunciados

diretos.
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Espera-se, portanto, que ao realizar o processo, de posse dos exemplos da fala
para a escrita, apresentados por Marcuschi (2005) , o aluno reconheca que:

e Na escrita a negagao/afirmagao surge no inicio do texto, o que pode ser
mantido na oralidade, em se tratando do debate, no qual o aluno vai
concordar ou discordar de fatos, no caso, o preconceito;

e Algumas expressbes sdo neutralizadas e eliminadas conforme a
operagao. No exemplo, notamos que devem ser eliminadas as marcas de
envolvimento interpessoal ao ser transformado em debate;

e O trecho se tornara mais longo, apesar das eliminagcdes e substituicdes
por se tratar de reconstrugcbes e reordenacao sintatica, levando-se em

consideracao que da modalidade escrita para a oral.

Professor(a),
Outras operacdes podem ser observadas e aplicadas, no entanto, consideramos

pertinente destacar a quinta e sexta apenas para fins de exemplificagao.

Etapa 4

Essa etapa é dedicada a organizacédo do debate-regrado. Esse género requer
um momento diferenciado para sua realizacdo em sala de aula e alguns recursos
para sua execucao, a exemplo de microfone e caixa multimidia. A sala também deve
ser organizada para a recepgao dos alunos que fardo parte da plateia formada por
aqueles que nao serao debatedores. O mediador pode ser o professor ou um aluno.

Mantendo a fidelidade ao texto-base, o debate se processa a partir do
preconceito existente em relacdo a mulheres no mundo do futebol, conforme foi
retextualizado na etapa anterior. Os debatedores argumentardo contra ou favor de
mulheres no futebol, conforme os problemas destacados pela jogadora Marta na
entrevista. Para tanto, apresentardao argumentos quanto ao seu posicionamento
escrevendo-os para revisdo, reformulagdes ou acréscimos, e poderdo seguir um
roteiro topicalizado para a apresentagéo.

Sugerimos que seja determinado um dia especifico e preparado previamente
para que os debatedores, apds retextualizar a entrevista, realize o debate. O
professor deve ainda auxiliar os alunos na producdo de slides, folders e outros

recursos para dinamizagao da apresentagao.
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Expomos aqui, a organizacdo de um debate regrado, segundo Borgatto
(2015):

Um aluno devera ser o mediador do debate regrado. Ele tera as seguintes
atribuicdes:

e Apresentar o assunto a ser debatido;

e Justificar a importancia da discusséo sobre a polémica;

e Controlar o tempo da fala de cada debatedor (sugerem-se trés minutos);

e Interromper, com gentileza, a fala do debatedor caso ultrapasse o tempo

previsto avisando-o de que seu tempo se esgotou;

e Dirigir os debatedores de modo que fagam perguntas um ao outro sobre
as posicdes apresentadas;

e Organizar as posigdes dos observadores apds o debate, isto é, dar a
palavra com tempo estabelecido, a quem quiser questionar os
debatedores.

Consideramos bastante pertinente ao sexto ano a forma como a autora
supracitada apresenta a organizagcdo de um debate, sendo, ao nosso ver, muito
produtiva. E importante atentar para o fato de que para o nivel de escolaridade que
aplicaremos o trabalho e em qualquer outro nivel, € necessario o auxilio do

professor em todas as etapas.

Caro professor,

Consideramos que os alunos de sexto ano apresentam condi¢gdes para desenvolver
um debate e reforgamos a importancia de praticar a oralidade de maneira formal,
ainda nas séries iniciais, compreendendo as variagdes inerentes a qualquer lingua

viva.

Etapa 5

Nessa etapa acontece a realizacdo do debate. E nesse momento que os
alunos, de posse das regras antes estabelecidas, realizardo o debate. Das equipes
formadas por cinco alunos, todos devem estar preparados para participar do debate
com propriedade, porém, sera escolhido, pelos colegas de equipe e pelo professor,
apenas um aluno de cada grupo. Os demais, participardo da plateia e poderao

formular perguntas e fazer ponderagdes. Salientamos que, dos alunos debatedores,
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ha aqueles que concordam, e os que discordam da participacdo das mulheres no
mundo do futebol e dos problemas enfrentados.

Nesse momento, o moderador, um aluno escolhido previamente pelo
professor e pelos alunos, com base na desenvoltura oral e no conhecimento acerca
do tema, da inicio ao debate. Sua funcdo é mediar o debate e explicar como sera a
execucao do trabalho a partir das regras, que devem ser definidas pelo professor em
consenso com a turma, uma vez que regras bem definidas colaboram para uma boa
compreensao e bom funcionamento do debate. Sugerimos as regras a seguir, que

serao esclarecidas pelo mediador’”:

O debate sera iniciado através de sorteio;
Respeitar o tempo limite para a exposic¢ao;
Nao levar a discussé&o para o lado pessoal;
N&o interromper a exposicédo do outro;
Evitar repetir os argumentos;

Nao utilizar linguagem agressiva,;

Respeitar a interferéncia, se necessaria, do mediador;

YV V. V V V V V V

Ha a participagdo do publico para formulagdo de perguntas.

Observacgao:
O mediador sauda o publico, apresenta o tema, apresenta os participantes,
recorda as regras para os debatedores e o publico e da inicio ao debate. Sua

participacao é fundamental para a realizagao de um bom debate.

Entendemos que para manter o interesse do publico pelo debate, este deve
ser realizado em um tempo estabelecido previamente, para nao se tornar enfadonho
e nao culminar com o desinteresse do publico. Nao apontamos aqui esse tempo por
considerarmos que cada professor conhece a realidade da turma em que o debate
sera realizado.

Ao concluir o debate, o mediador deve fazer um balango geral do que

aconteceu no decorrer do debate respeitando as opinides expostas e a participagao

Y Fonte: www1.educacaope.gov.br. Acesso em 21 de dezembro de 2019.
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do publico. Deve, também, agradecer a participagdo de todos e reforgar que nao ha

vencedor nem perdedor em um debate, o que ha é divergéncia de ideias.

Etapa 6

Essa etapa é dedicada a avaliacdo do debate. Neste momento € importante
que o aluno faga uma autoavaliagdo de sua oralidade, argumentacéao, interagdo com
observadores, uso da linguagem, entre outros aspectos importantes. Para o
professor, sugerimos que utilize o quadro abaixo para avaliagdo do debate regrado.
O quadro foi produzido por Borgatto (2015, p. 263):

Quadro 1: Avaliagdo do debate regrado

Item Qualidade Atuacao dos Participacao Desempenho
avaliado dos debatedores dos do mediador
argumentos observadores

Comentarios  [HHIHHIIE WEOCAEEEETTE (HTHEEEEEET e e

Fonte: Borgatto (2015).

Usando o quadro acima, o professor pode averiguar o desempenho oral do
aluno, a compreensao do género debate regrado, a construgdo de argumentos, a
postura em relagdo aos géneros formais publicos, bem como verificar a contribuicao
da pratica da retextualizacdo para a producédo de textos orais com propriedade.

Ressaltamos que a tabela apresentada € apenas uma sugestéo.
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Agora, apresentaremos o
género SEMINARIO.

Dessa vez, os turnos,
elementos caracteristicos na
entrevista, ndo sdo mantidos.
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Etapa 7

Nessa etapa sera realizada a retextualizagdo da entrevista escrita para o
género seminario. Entendemos que, apds a apresentacdao do debate, o aluno ja
conhece e compreende o texto-base para a producao do texto-alvo. Conforme citado
anteriormente, o seminario tem como finalidade transmitir conhecimentos e € um
género tipicamente oral e expositivo. O tema proposto € o mesmo do debate: a
participacao das mulheres no mundo do futebol e os problemas enfrentados. Para a
producdo do texto oral seminario, consideramos importante observar as mesmas
operagdes aplicadas no debate que sdo a terceira e a quinta operagdes para a
retextualizacao.

De posse da entrevista escrita, as equipes formadas por cinco alunos
realizam a leitura, passando assim para realizar a atividade de retextualizacio.
Antes, porém, os alunos fazem anotagdes destacando da entrevista informagdes
importantes e aplicam o que foi pesquisado na constru¢cao do debate, acrescentando
essas informacdes para a realizacdo do seminario. E nesse momento que aplicardo
a terceira operacdo, produzindo topicos para a organizagdo do seminario e
preparando a apresentacdo oral sem o uso de repeticdes, pausas, redundancias,
como pede um género formal publico.

A quinta operacdo se processa inserindo marcas paralinguisticas; essas
marcas serao percebidas na apresentacdo do seminario. Deve ser mantida também
a insercao de palavras como referéncias, mantendo a preocupagao de nao
apresentar redundancia na fala ao apresentar o seminario.

Na retextualizagdo os alunos, em equipe, realizam a partir do inicio da
entrevista, a transformagédo desse género, sem deixar, entretanto, de escrever os
pontos principais destacados pela jogadora Marta; no texto-base, porém, ha de se
perceber que o texto ficara mais longo ao ser transformado para a fala, o que nao
implica a presenga de redundancias ou ambiguidades. Destacamos também que
outras operagdes podem ser aplicadas.

Apos a retextualizagdo, os alunos se organizardo para a apresentacdo do
género seminario. Serao escolhidos, pelos alunos e pelo professor, apenas quatro
alunos para apresentar o seminario. Esses alunos serao escolhidos de acordo com a
desenvoltura oral, e, se possivel, alunos que n&o foram debatedores para que seja
oportunizada, a maioria, fazer uso da expressao oral de maneira formal. O professor

€ responsavel pela abertura, apresentando o género. A apresentagdo se dara na
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sequéncia dos topicos divididos pelas equipes. A sugestao para subdivisdo do tema

€ a seguinte:

1- Como surgiu o interesse da jogadora Marta pelo futebol, o preconceito enfrentado

e outras dificuldades;

2- O tratamento dado as mulheres que jogam futebol nos Estados Unidos e na

Europa em se comparando com o Brasil;

3- O maior obstaculo para o ingresso das mulheres no futebol: a cultura do esporte

como atividade masculina ou a falta de apoio para as aspirantes a jogadoras;

4- Até que ponto ha interesse de times estrangeiros pelas jogadoras brasileiras.

No que concerne a organizagao, sugerimos:

Leitura e anotagcdo dos pontos destacados mantendo fidelidade a
entrevista;

Producéao de slides, cartazes, folders, ou outros instrumentos para auxiliar
na apresentacao;

Aplicagdo da postura, tom de voz, linguagem aplicada na apresentagéao;
Determinacao do tempo para apresentacao e participacao do publico;
Testar os recursos que serao utilizados;

Realizagao de ensaio para observacado das operagdes apresentadas, dos
elementos paralinguisticos, cinésicos (o ensaio deve ser gravado em

midias para observagdes posteriores).

Chamamos a atencdo para alguns aspectos considerados importantes para a

apresentacao do seminario, conforme Bueno (2008) *&:

Meios paralinguisticos - qualidade da voz, melodia, ritmo, risos, etc.

Meios cinésicos - postura fisica em relagdo as transparéncias e aos
colegas, movimentos de bragos e pernas, gestos, olhares, mimicas
faciais, visando a nao distrair o publico com movimentos excessivos, a
usar a postura e os olhares de modo a interagir com todos e ndo somente
com o professor;

Posicao dos locutores - ocupacgao dos lugares na frente da sala;

Escolha de roupas adequadas;

'® A autora apresenta em seu artigo Géneros orais: elementos linguisticos e ndo linguisticos, de
forma muito didatica, o que é ensinavel para a apresentagao de um seminario.
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e Disposicao dos lugares - verificar em que ordem os alunos ficardo na

frente da sala.

Professor (a),
O seu auxilio é de fundamental importancia na producéo de slides, cartazes, folders,

anotagdes para a apresentagcao do seminario e ensaios.

Etapa 8

Nessa etapa acontecera a realizacdo do seminario. Deve ser preparado o
ambiente (sala de aula, biblioteca, auditério) de modo acolhedor para que os alunos,
tanto apresentadores quanto participantes/publico, sintam-se confortaveis. As teorias
pesquisadas apontam que o seminario se divide em duas etapas: a preparagao e a
apresentagao. Para a apresentacao, o professor ou um aluno apresentador sauda o
publico e apresenta os alunos que desenvolverdao o trabalho. Os apresentadores
(sugerimos um total de quatro), iniciam a apresentagdo na seguinte ordem: o
primeiro cumprimenta o publico e introduz o tema desenvolvendo o tépico que lhe
compete, seguido pelos demais mantendo coeréncia nas ligagdes dos temas, até
que o Uultimo apresentador exponha seu subtema encerrando assim as
apresentagoes.

O professor ou aluno responsavel pela abertura coordena a participagao do
publico no tempo previamente estabelecido, conclui a apresentagdo do seminario e
agradece a atencdo dispensada. A apresentagcdo deve ser gravada em
videos/audios uma vez que se trata de géneros orais. Consideramos importante
registrar, pois esse registro podera ser analisado a posteriori pelos membros do

grupo para fins de melhoria em futuras apresentagoes.

Etapa 9

Essa etapa é dedicada & avaliagdo do seminario apresentado. E uma etapa
importante para o aluno e para o professor que terdo uma nog¢ado de que forma
desenvolveram o trabalho oral. Os videos serao analisados pela turma e pelo
professor de modo que possam identificar, conforme consideramos pertinente, os
seguintes aspectos a titulo de sugestéo:

e A desenvoltura oral dos alunos;
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¢ A formalidade da linguagem aplicada;

e A postura exigida pelo género.

e Os aspectos paralinguisticos empregados;

e Aretextualizacdo do texto base;

Salientamos que, o que importa, com essa avaliacdo é o fato de que alunos
do sexto ano do Ensino Fundamental Il possam sistematizar um género oral como o
seminario e apresenta-lo de maneira formal, desde que a escola seja uma
importante mediadora neste processo. Entendemos também que ensinar um género
oral ultrapassa a preparacgao, producio de oficinas, leituras. Vai muito além, envolve
uma complexidade tamanha e ndo € um processo breve. Assim sendo, esperamos
que os sistemas educacionais apresentem essa preocupagao com 0 ensino dos
géneros orais propiciando ao aluno o dominio formal publico.

Por fim, entendemos que a constru¢édo de uma proposta de retextualizagao &
uma tarefa complexa, porém possivel de ser realizada por alunos do sexto ano do
Ensino Fundamental II. Durante o processo, € importante o professor esta atento as
possiveis dificuldades e buscar teorias para subsidia-lo na tarefa. Por conseguinte,
Elias (2014) afirma que a retextualizagado permite ao professor criar possibilidades
para que o aluno leia, escreva e reflita em se tratando da escrita para a escrita,
conforme apresenta um modelo em sua obra'®. No caso dessa proposta, por se
tratar de uma retextualizacdo da escrita para a fala, consideramos também que ha
possibilidades para que o aluno leia, escreva, reflita e sobretudo se expresse

oralmente com propriedade.

19 ~ 2 . , . . . . ~
A obra em questdo é Ensino de Lingua Portuguesa: oralidade, escrita e leitura um exemplo de retextualizagdo
da escrita para a escrita.
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Professor (a)

Esperamos que esse material seja util para o trabalho
docente, que requer compromisso e dedicagao para uma

pratica pedagogica inovadora, principalmente em se

tratando da oralidade. E verdade que esta vem ganhando
espacgo, ainda que timidamente, nos documentos que regem a educagado nos
estados e municipios, no entanto, carece ainda de bastante esfoco para que se
explorem praticas que contemplem essa modalidade. Com a retextualizagédo do
género entrevista escrita para os géneros debate regrado e seminario o aluno realiza
leitura, escrita e pratica a oralidade de maneira formal, 0 que, ao nosso ver, colabora
para a sua atuagdo como cidaddo em suas praticas sociais nao s6 na escola como

no seu cotidiano.

BOM TRABALHO !
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