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RESUMO

Essa pesquisa foi motivada pela importdncia em diagnosticar a incorporagdo da
dimensdo ambiental no curso de Licenciatura em Biologia do Centro de Educagéo e
Saiude da Universidade Federal de Campina Grande — CES/UFCG, como também, na
pesquisa e extensdo da institui¢do. Trata-se se uma pesquisa qualitativa que seguiu duas
etapas complementares: (a) analise documental do Projeto Politico Pedagogico — PPC e
da matriz curricular oficial vigente do Curso, além da produgio cientifica (projetos de
pesquisa e extensdo) voltados a &drea ambiental; (b) aplicagdo de formularios
estruturados aos alunos egressos do curso para estudar a percep¢do dos mesmos em
relagdo a tematica ambiental, bem como as possiveis relagdes com a pratica em EA
desses futuros profissionais. Nossa opg¢do tedrico-metodolégica para andlise e
interpretacdo dos dados, baseou-se em autores como Bardin, (1979), Fernandes Cunha
& Margal Junior (2003) e Reigota, (1995). Os resultados obtidos demonstram que as
questdes ambientais estdo de certa forma, incorporadas ao curriculo, ainda que de
maneira incipiente, ja que das 67 disciplinas disponiveis no curso, apenas 10
apresentaram abordagem ambiental. Além disso, constatou-se que existem poucas
inser¢des de temas ambientais nas atividades de pesquisa e extensdo do CES, ndo
oferecendo um aporte institucional suficiente para a formagdo de educadores
ambientais. No que diz respeito a percep¢do ambiental dos alunos, observamos que esta
privilegia basicamente uma tendéncia tradicional e uma visdo naturalista, relacionando
os termos Meio Ambiente e Educagdo Ambiental apenas aos aspectos naturais,
evidenciando a falta de conhecimento acerca dos principios e objetivos da EA, assim
como a dificuldade de compreenderem as multiplas dimensdes da questdo. Entendemos
que esta formagdo precisa ser desenvolvida de forma mais intensa no ambito da
universidade, pois estes alunos devem estar preparados a engendrar mudangas no perfil
da sociedade, no sentido de formar uma geragdo consciente de seus direitos e deveres,
capazes de desenvolver agdes dirigidas para a melhoria da qualidade de vida da
populagdo humana e do meio ambiente.

Palavras-chave: Formag@o de professores, Educagdo Ambiental, Ensino de Biologia.
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ABSTRACT

This research was motivated by the importance of diagnosing the incorporation of
environmental dimension in the Degree Course in Biology of the Center of Education
and Health (CEH) of the Federal University of Campina Grande, as well as in research
and extension of the institution. This is a qualitative research that followed two
complementary stages: a) document analysis of Educational Policy Project — EPP and of
the current official curricular matrix of the Course, beyond of the scientific production
(research and extension projects) directed to environmental area; b) aplication of
structered forms for egress students of the course to study their perception in relation to
the environmental theme, as well as the possible relations with practice in
Environmental Education (EE) of these future professionals. Our choice theoretical and
methodological for analysis and interpretation of data was based on authors such as
Bardin (1979), Fernandes Cunha and Margal Junior (2003) and Reigota (1995). The
results obtained showed that the environmental issues are somehow incorporated into
the curriculum, although as a incipient way, since of 67 (sixty-seven) subjects offered in
the course just 10 (ten) showed environmental approach. In addition, we note that there
are few insertions of environmental themes in research and extension activities of CEH
which doesn’t offer a sufficient institutional contribution to the training of
environmental educators. In relation to the environmental perception of the students we
observed that they favoured basically a traditional tendency and a naturalist view
relating the terms Environment and Environmental Education just to natural features
which show up the lack of knowledge about the principles and objectives of EE, as well
as the difficulty of understanding multiple dimensions of the issue. We understand that
this training needs to be developed more intensively within a university because these
students must be prepared to search changes in society profile aiming to make a
conscious generation of their rights and duties able to develop direct actions improving
the quality of life of the human population and of the environment.

Key-words: Teaching Training; Environmental Education; Biology Education
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CAPITULO 1 - DA BIOLOGIA A EDUCACAO AMBIENTAL

Hoje, quando sento para escrever este trabalho, penso nos caminhos (ou
descaminhos) que me trouxeram até aqui. Meus sonhos, desejos, ideais e fatos
importantes na minha trajetdria académica que influenciaram de forma determinante
minha escolha profissional. Dificil precisar 0 momento da minha vida em que passei a
ter interesse em estudar os seres vivos. Parece, até mesmo, que esse anseio se
consolidou em mim desde pequena. Sempre gostei de contemplar a natureza e a vida em
suas diferentes formas de expresséo.

Na escola, minha matéria favorita no ensino fundamental era Ciéncias, ela me
encantava e, a0 mesmo tempo estimulava a curiosidade e o desejo de querer saber cada
dia mais. O mesmo aprego que eu tive pelas Ciéncias do ensino fundamental eu
continuei tendo pela Biologia no ensino médio. A partir de entdo, ja ndo tive davidas,
decidi que iria prestar o vestibular para Ciéncias Biologicas.

Quando conclui o ensino médio nfo consegui a aprovagdo no vestibular, o que
em vez de me deixar triste, pelo contrario, me deu forga para lutar pelo meu ideal que
era entrar na academia, realizando o que era antes de tudo meu projeto de vida.

Concretizei meus anseios, pois no primeiro semestre de 2006 fui aprovada em
2° lugar no vestibular especial da UFCG, que acabara de implantar o CES na cidade de
Cuité-PB.

A partir de entio o mundo se abria para mim, quantas expectativas com 0
curso. Ja nos primeiros dias de aula nos foi apresentado o corpo docente da instituigdo,
que nos esclareceu sobre os beneficios da criagdo do CES para uma regido carente
social e economicamente como o Curimatai Paraibano. Ainda nos foi apresentada a
estrutura curricular do curso de Licenciatura em Biologia bem como as possiveis areas
de atuagio de um Bidlogo. Além disso, tivemos uma pequena mostra dos desafios que
famos ter de enfrentar enquanto turma pioneira durante os quatro anos de graduag@o.

Logo vieram as dificuldades, acordar cedo, procurar transporte, visto que o
acesso a universidade ¢é dificil devido a geografia do terreno, um montante de
disciplinas a cursar por semestre, em um ritmo de estudo téo intenso e enfadonho, que
fez algumas pessoas desistirem ainda no inicio do caminho. Eu persistia.

Dentre as primeiras disciplinas cursadas estava a Zoologia, a qual passei a ter

bastante dedicagio e interesse. Para minha sorte, ainda no primeiro semestre abriram

10

ECA

[ 5
.
a8 ™

FCG ;

u



vagas para a participagdo em um projeto da area' no qual atuei durante dois anos como
bolsista.

Parte do projeto era desenvolvido na cidade de Jodo Pessoa-PB, onde eram
coletados mensalmente algumas espécies de animais marinhos. Como ainda ndo
tinhamos laboratérios de Biologia no CES, uma parte das analises foi realizada no
Nucleo de Estudos e Pesquisas de Recursos do Mar (NEPREMAR) da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). A outra parte do material era processada e trazida para ser
analisada em uma sala improvisada da UFCG/CES que continha apenas dois
microscopios, dispostos em uma pequena mesa, onde funciona atualmente a sala dos
professores. Algum tempo depois, cheguei & conclusdo que apesar de achar muito
interessante tudo aquilo que havia aprendido, era hora de abrir caminhos para novas
possibilidades.

Quando me dei conta ja estava me envolvendo com outras disciplinas e areas
afins, como a Biologia Celular ¢ Molecular. Surgiu entdo a oportunidade de trabalhar
voluntariamente em outro projeto de pesquisa agora na area de Genética, o qual passei
apenas seis meses, ja que a instituigdo ndo dispunha até o momento de laboratério na
area, o que impossibilitaria a curto prazo a realizagdo das analises. Contudo, mesmo
diante das limitagdes o projeto me rendeu a apresentagio de trabalho no II encontro de
Biologia realizado no CES em Cuité-PB.

Embora reconhega que essas experiéncias foram enriquecedoras durante meu
processo de formagdo, eu nfio conseguia até entdio visualizar um caminho que me
completasse ou satisfizesse todos os meus anseios. Senti-me perdida em varios
momentos durante a graduagdo. A falta de vivéncia com os ensinamentos praticos das
disciplinas em especial tornava as aulas desinteressantes e monétonas.

Vieram entdo as disciplinas de educagfo, abriram-se novos caminhos. Achei
tudo aquilo muito interessante e comecei a me dedicar pela area, tendo como primeiro
desafio fazer uma pesquisa que envolvesse tudo que estava vivenciando. Foi ai que
resolvi participar do processo de selegdo do Projefo Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), que tem como principal objetivo a elevagéio da qualidade das agdes
académicas voltadas a formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura das

instituigdes de educagdo superior, assim como incentivar as escolas publicas de

'Projeto de parceria entre a UFCG/CES e a UFPB/NEPREMAR — PIBIC/CNPq intitulado “Satde e
Conservagio dos Recifes Costeiros da Paraiba. Uma Anélise a Partir de Bioindicadores Microssimbiontes
de Invertebrados Marinhos Bénticos e Impactos Antropicos”.
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educagdo basica a tornarem-se protagonistas nos processos formativos desses
estudantes.

Desde entfo tenho participado de agdes, experiéncias metodologicas e praticas
docentes articuladas com a realidade da escola publica conveniada ao projeto e que
serve de palco para a aplicagio dos estudos. Associado a isso participei de alguns
encontros € congressos em areas afins. Estas atividades sem ddvida foram muito
importantes, pois me colocaram em contato com outros profissionais, que me
embasaram e encorajaram a permanecer na area da educagéo.

Somado a isso tomei conhecimento do projeto de ensino que minha maée
enquanto pedagoga vinha desenvolvendo e que lhe conferiu posteriormente o titulo de
Especialista em Educagfo. O trabalho tem como érea de estudo a Educa¢do Ambiental
(EA) e parte do objetivo da necessidade de identificar as concepgdes de meio ambiente
de professores do ensino fundamental I (1° ao 5° ano), bem como a influencia dessas
representagdes em suas praticas docentes. Percebi desde entdo, que eram os estudos
culturais em educagdo e meio ambiente que realmente me interessavam e que
coincidentemente estava tendo a oportunidade de conhecer.

A medida que procurei me aprofundar na tematica ambiental, percebi no caso
do Brasil em particular, que existem diretrizes e politicas piblicas no sentido de
incentivar a promogdo da EA no ensino formal. Apesar disso, parece existirem
dificuldades para a sua operacionalizagio ja que as legislagdes educacionais ainda ndo
explicaram como se dara, na pratica, a abordagem desta tematica nos estabelecimentos
de ensino, nem indicaram os principios e diretrizes para o seu trato transversal nos
niveis e modalidades da educag@o.

Tive entdo a oportunidade de estudar os dados do censo escolar de 2004, que
diziam que a maioria dos estados brasileiros tem a EA presente em mais de 90% de suas
escolas (BRASIL, 2010). Esses dédos apontam que a EA entrou nos temas sociais
contemporaneos ja que entre 2001 e 2004, 94,95% das escolas informaram que
trabalham com EA. Me interessei e pensei muito sobre como esses professores tem
conduzido esses trabalhos nas escolas de Educagéo Basica?

Me pareceu comum nas escolas tratarem a problematica ambiental de forma
reducionista, apenas a partir dos sintomas dos problemas ambientais (polui¢do, buraco
na camada de ozdnio, efeito estufa, etc.), sem maiores referéncias as suas possiveis
causas, quem as executa e com quais interesses, que agdes individuais e coletivas
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podem ser desenvolvidas para reverter a situagdo. Ao mesmo tempo pensava como 0
professor poderia fazer diferente.

Entretanto, ndo tinha certeza como ¢ onde poderia dar segmento a0 meu
interesse e transforma-lo em um trabalho de conclusdo de curso. Apesar do interesse
pela EA presente na Educagéio Basica, depois de inimeras discussdes, optei pelo estudo
da EA no processo de formag@o de professores do CES. Nossa trajetoria de pioneirismo
durante todo o curso deixou muitas lacunas na formag#io, e hoje sinto a obrigagdo de
deixar aos alunos em curso e futuros uma contribuigdo. Nesse sentido, estudar a EA que
permeia a formag@o em biologia no CES seria uma forma de chamar a atengéo para uma
area atual e promissora dentro dos limites das Ciéncias da Educagéo e da Natureza.

Um dado cun'oso-é a quantidade de alunos das mais diversas fases do curso que
procuraram neste ano a coordena¢do do Projeto de Educa¢do Ambiental no Horto
Florestal’ do Olho D’4gua da Bica. Mais de 20 alunos somente do curso de Biologia.
Como podemos formar esses alunos para um trabalho consistente na EA?

No que se refere a formagdo de professores, temos aqui uma crescente
preocupagdo: quem serdo os responsdveis pela condugdo dos processos de Educago
Ambiental? Estamos diante da necessidade de formar profissionais competentes,
capazes de lidarem com as necessidades de uma sociedade planetaria e com os
problemas que dela emergem. Inseridos nesse contexto estdo os professores de Biologia.
Frente a essa problemética, surge o seguinte problema de investigagdo: Quais sdo as
contribuicdes e deficiéncias da formagdo inicial dos professores de Ciéncias e/ou
Biologia que atuarfio na Educagio Basica em relagio a EA?

Reduzindo o nosso universo, ao nosso cotidiano chegamos a pergunta: o que 0s
licenciandos em Biologia no CES tém aprendido sobre EA? A partir dai a pesquisa se
constrdi com o objetivo de analisar que tragos de EA vém sendo incutidos na formagéo
dos primeiros professores de Ciéncias e Biologia no curso de Licenciatura em Biologia
do campus de Cuité-PB? Esses aprendizados estdo associados mais diretamente a que

processos e/ou disciplinas, professores?

2 Desenvolvido desde 2007 o projeto tem como principal objetivo a implantagéo de um Horto F lorestal na
irea onde se insere o Olho D’4gua da Bica, estando situado em frente a0 Campus da UFCG em Cuité-PB.
A implantagdio desse espago tem a finalidade de desenvolver atividades educacionais e cientificas, e de
promover atividades recreacionais e turisticas, beneficiando diretamente ou indiretamente instituicGes de
ensino da rede publica e privada, além do desenvolvimento de programas que levem a melhoria da
qualidade ambiental da 4rea, tendo como propdsito garantir sua integridade ecoldgica e sustentabilidade.
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Acreditamos que neste momento de reformulagdo -curricular, dado o
reconhecimento do curso pelo Ministério da Educagdio e do Deporto (MEC), toda

informagdo que possibilite a melhoria do curso seja bem-vinda.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO AMBIENTAL UMA CONSTRUCAO SOCIAL

2.1. A Crise Ambiental

Mudangas catastréficas na natureza ocorreram nas diversas fases de evolugdo
geolégica e ecologica do planeta. A crise ecoldgica atual pela primeira vez
ndo ¢ uma mudanga natural; é uma transformag3o da natureza induzida pelas
concepgdes metafisicas, filosoficas, ética, cientifica e tecnologica do mundo
(LEFF, 2003, p. 19).

Esse cendrio nos coloca em desafio, exigindo reflexdes que reoriente o
processo de tomada de decisdes acerca do desenvolvimento econdmico e social,
ultrapassando a logica do atual modelo de sociedade, que ao mesmo tempo em que
trouxe beneficios para muitas pessoas, quais sejam, desenvolvimento da tecnologia e da
genética, a cura de doengas, entre outras, produziram também conseqiéncias ambientais
e sociais. “Tais condi¢des, embora primariamente sejam causadas por um namero
relativamente pequeno de pessoas afetam toda a humanidade” (CONFERENCIA...
1975).

O modelo de desenvolvimento adotado pelo mundo ocidental esta baseado nas
idéias de progresso e modernizagio, que busca atender antes de tudo aos interesses
" politicos e sociais de uma pequena parcela da populagdo, que ndo respeita as limitagdes
dos recursos naturais a0 mesmo tempo em que ndo promove o desenvolvimento social.

Segundo Guimardes (2004), esse modelo esti baseado em uma visdo
antropocéntrica de mundo, que privilegia os interesses privados em detrimento dos bens
coletivos, gerando impactos predatérios, causadores dos graves desequilibrios sécio-
ambientais da atualidade.

Surge, entdo, a necessidade de desenvolvermos uma Ordem Econémica
Internacional baseada em um novo conceito de desenvolvimento, que leve em
consideragdo as necessidades de todos os cidaddos, visando a erradicagdo das causas
basicas da pobreza, da poluigdo, exploragdo e dominagdo, ou seja, precisamos de um
modelo que assuma outras prioridades além do desenvolvimento econdémico.

Novas exigéncias surgem juntamente com um novo modelo de homem
que seja capaz de atender as novas reivindicagdes do mundo contemporéneo.
Necessitamos assumir uma nova “ética global” que promova atitudes e comportamentos
capazes de promover as mudangas necessarias para assegurar um tipo de

desenvolvimento racional que promova mudangas direcionadas para uma distribuigdo

15




eqiiitativa dos recursos da Terra, com vista a atender mais as necessidades dos povos
(CONFERENCIA... 1975).

Associado a isso surge a idéia de desenvolvimento sustentavel, conceito
sisttmico que se traduz em um novo modelo de desenvolvimento que busca
compatibilizar as necessidades de desenvolvimento das atividades econdmicas e sociais
com as necessidades de preservagdo ambiental.

De acordo com o Relatério Brundtland® — Nosso Futuro Comum,
Desenvolvimento Sustentavel (DS) é “aquele que atende as necessidades do presente,
sem comprometer a possibilidade de as geragdes futuras atenderem a suas proprias
necessidades” (CMMAD, 1991, P. 46).

Apesar de sua importincia como fendmeno sdcio-histérico ja existem hoje
algumas criticas com relagdo a predomindncia da ideologia do desenvolvimento,
expressa pela proposigdo da “educagio para o DS”. Neste contexto a educagiio passa a
ser vista apenas como um instrumento a servigo da conservagdo do meio ambiente,
considerado este como um reservatério de recursos a serem explorados em fungdo de
um desenvolvimento econdmico sustentavel. Mas que educagéo € esta?

Essa concepgdo utilitarista da Educago e a representag@o “recursista” do meio
ambiente mostram-se reducionistas, ja que tal conceito poder levar equivocadamente ao
entendimento da permanéncia da racionalidade economicista da educagdo naturalizando
o distanciamento entre os homens para com a questdo socio-ambiental, no qual os
problemas ambientais passarfio a ser vistos como algo exterior aos sujeitos, perdendo-se
de forma perigosa a nog#o destas inter-relagdes.

Acreditamos ser possivel o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades,
ainda que considerando a perspectiva do desenvolvimento sustentdvel, ndo se restrinja a
isso. Tais conhecimentos nfio podem realizar-se se ndo em um espago de critica social.
Nesse contexto, chega-se a conclusdo de que a escola ¢ o local apropriado para propor
essa discussdo, logo 4 educagdo torna-se uma alternativa vidvel para a superagdo da
crise ambiental da atualidade, ja que ela € responsavel (e/ou deveria ser) pela formagao
plena do individuo, desenvolvendo sua percepgdo do mundo de modo que este possa

agir com autonomia e responsabilidade frente a probleméatica ambiental.

% Relatério Brundtland. também chamado nosso futuro comum ¢ o documento final da Comissdo Mundial
Sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, promovida pela ONU, nos anos 80 e chefiada pela entdo
primeira ministra da Noruega, Gro Harlen Brundtland.
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No entanto, observamos que esta n3o tem ocorrido democraticamente no
sentido da participag@o cidadd, sendo reduzida a uma participagfo passiva, disciplinar e
tutelada.

Como preconiza Paulo Freire apud Dias (2004, p. 123):

O desenvolvimento do senso critico foi 0 que menos se praticou em nossas
escolas, nos tltimos vinte anos. Temos o tipo de escola que preparam
excluidos, dominados. O sistema ¢ rigido, pouco dado ao didlogo, e os seus
contetdos ndo lidam com a realidade dos estudantes. Representa o interesse
das classes dominantes, dvidas de manter o que estd ai, um mundo de
assalariados, sem-teto, imersos num quadro de mobilidade social inexistente.

Precisamos antes de tudo de uma educagéo critica e libertadora voltada para a
compreensdo dos problemas socioambientais que estamos vivenciando, e que orientem
agdes voltadas para a superagdo da dicotomia entre natureza e sociedade. Neste contexto
surge a EA, que tem como principal objetivo a formacdo de sujeitos capazes de
compreender o mundo e agir nele de forma critica e consciente.

Assim a EA apresenta um sentido fundamentalmente politico, ja que visa a
transformagio da sociedade em busca de um presente e de um futuro melhor. E uma
educagdo para o exercicio da cidadania, que se propde a formar pessoas que assumam
seus direitos e responsabilidades sociais, a formar cidaddos que adotem uma atitude
participativa que afetam sua vida cotidiana (PHILIPPI Jr. & PELICIONI, 2005).

A palavra “ambiental” somente qualifica um processo mais amplo que € o
processo educacional e, dessa forma, a dimensdo ambiental € um dos aspectos presentes
na educagiio (GUIMARAES, 2004). Esta surge como um instrumento de transformago
social em meio a atual crise ambiental, pois permite que os agentes sociais desenvolvam
saberes e habilidades intelectuais, tornando-se aptos para enfrentarem os problemas
ambientais, orientados sob a 6tica do holismo e da sustentabilidade.

A denominagdo EA apresenta algumas variantes no campo conceitual que, no
entanto, convergem ao tratar das necessidades de mudangas de atitudes e
comportamentos para com o ambiente natural. Esses conceitos sdo resultantes em sua
maioria dos principais eventos internacionais sobre essa temdtica, a exemplo da
Conferéncia Sub-Regional de EA para a Educagdo Secundaria Chosica/Peru, (1976),

que define a EA como:
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Uma ag@o educativa permanente pela qual a comunidade educativa tem a
tomada de consciéncia da sua realidade global, do tipo de relagdes que os
homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados das
ditas relagdes e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma prética
que vincula o educando com a comunidade, valores e atitudes que promovem
um comportamento dirigido & transformacdo superadora dessa realidade,
tanto em seus aspectos naturais como sociais desenvolvendo no educando as
habilidades e atitudes necessarias para dita transformagao.

No espago Nacional existem orientagdes governamentais especificas sobre a
questdo ambiental, entre elas podemos citar os Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN’s (BRASIL, 1997a), a Politica Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA
(BRASIL, 1999) e o Programa Nacional de Educagdo Ambiental - ProNEA (BRASIL,
2000).

A Politica Nacional de Educa¢do Ambiental define a EA como:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagio do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999 art. 1°).

Desta forma, entendemos que a EA estd orientada para a resolugdo de
problemas, em favor do bem-estar da comunidade humana, ao passo que prepara os
individuos para enfrentarem os desafios da contemporaneidade, proporcionando-thes
conhecimentos essenciais para que possam desempenhar um papel efetivo, que esteja

voltado para a melhoria da vida e do meio ambiente.

2.2. O Surgimento da Educaciio Ambiental

A discussdo ambiental surgiu no cenario mundial a partir da década de 60,
quando se comegou a sentir os efeitos negativos resultantes do modelo de
desenvolvimento econdmico adotado pelas nagdes ricas, traduzido em niveis crescentes
de poluigio atmosférica nos grandes centros urbanos, resultados do processo de
industrializagdo e urbanizacdo; problemas ligados a escassez e degradagdo da agua;
desmatamento de dreas naturais; desaparecimento de espécies da fauna e flora, entre
outros.

Descrevendo detalhadamente esse panorama e enfatizando a irresponsabilidade
com que os setores industriais exauriam a natureza, sem a minima preocupagao com as
conseqiiéncias de suas atividades, a bi6loga americana Rachel Carson langava o livro

Primavera Silenciosa, publicado em 1962, que viria a se tornar um marco na histéria do
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movimento ambientalista mundial, desencadeando uma grande inquietagio mundial e
suscitando discussdes nas diversas instancias (DIAS, 2004).

Depois disso, a tematica ambiental passou a ser tema recorrente em diversos
espagos, reunides e debates publicos. Diante da necessidade de compreender-se esse
quadro, realizou-se na Suécia, em margo de 1965, a "Conferéncia de Educagdo da
Universidade de Keele", que utilizou pela primeira vez a expressdo "EA"
(Environmental Education).

Houve recomendagdo de que a EA deveria se tornar uma parte essencial da
educagdo de todos os cidaddos. A educagio passa a ser uma ferramenta importante na
popularizagdo dos problemas ambientais e na possivel mudanga de posturas frente a
exploragdo ambiental.

Naquela época, porém, a EA foi vista como revoluciondria e subversiva, ja que
poderia colocar em risco os interesses politicos e econdmicos das grandes poténcias
mundiais, passando a ser ignorada e confundida com ecologia aplicada, sindnimo de
preservagdo ambiental, e conduzida estritamente pela biologia.

Em 1972 a ONU promove a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente

Humano (Conferéncia de Estocolmo), dentre os assuntos a EA ¢ tema central:

E indispensavel um trabalho de educagio em questdes ambientais, dirigidos,
seja as geragdes jovens, seja aos adultos, o qual dé a devida atengdo aos
setores menos privilegiados da populagdo, a fim de favorecer a formagdo de
uma opinidio piblica bem informada e uma conduta dos individuos, das
empresas e das coletividades, inspiradas no sentido de sua responsabilidade
com a protegdo e melhoria do meio, em toda a sua dimensdo humana.

Posteriormente em 1975, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura - UNESCO promovia em Belgrado, Iugoslévia o Encontro
Internacional sobre EA, o qual resultou na Carta de Belgrado. Neste encontro,
especialistas de varios paises formularam os principios e orientagdes segundo os quais a
EA deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as diferengas regionais e voltada
para os interesses nacionais, além de alertar a populagio mundial da necessidade de
utilizar racionalmente os recursos naturais, como fator determinante para superagdo da
crise ambiental e aumento da qualidade de vida.

Contudo, o evento decisivo para 0s rumos da EA no mundo ocorreu em 1977,
na Georgia (Ex-Unido Soviética), intitulada “Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre EA”, que ficou consagrada como Conferéncia de Tibilisi, e constituiu-se em

ponto de partida para o desenvolvimento de um programa internacional de EA,
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contribuindo para precisar a natureza da EA, definindo seus objetivos e suas
caracteristicas, assim como as estratégias pertinentes no plano nacional e internacional.

Vinte anos apés a Conferéncia de Estocolmo, 1992 foi o ano em que se
realizou, no Rio de Janeiro, Brasil, a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Meio
Ambiente ¢ Desenvolvimento, conhecida como Eco-92. Desse evento resultou a
elaboragdo de uma Agenda de desenvolvimento (Agenda 21), tendo sido considerado
como um dos mais importantes documentos mundiais da historia da EA. Esta dispde em
seu capitulo 36, sobre a "Reorientagdo do ensino no sentido do DS", que assim se
manifesta:

[...] O ensino é fundamental para conferir consciéncia ambiental e ética,
valores e atitudes, técnicas e comportamentos em consonincia com o
desenvolvimento sustentdvel e que favoregam a participagdo publica efetiva
nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e
desenvolvimento deve abordar a dindmica do desenvolvimento do meio
fisico/biolégico e do s6cio-econémico e do desenvolvimento humano (que
pode incluir o espiritual), deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar
métodos formais e informais e meios efetivos de comunicagéo.

[...] Deve-se empreender uma revisdo exaustiva dos curriculos para assegurar
uma abordagem multidisciplinar, que abarque as questdes de meio ambiente
e desenvolvimento e seus aspectos e vinculos sécio-culturais e demograficos.
Devem-se respeitar devidamente as necessidades definidas pela comunidade
e os diversos sistemas de conhecimentos. inclusive a ciéncia e a sensibilidade
cultural e social.

Como podemos observar sdo iniimeros os tratados internacionais, eventos e
politicas relacionadas a questdo ambiental e a EA especificamente que definem a
finalidade do trabalho com esta tematica, em conformidade de que a educag@o € um
importante instrumento no processo de construgdo de uma sociedade sustentavel.

No entanto, percebemos que todo o conhecimento gerado na sociedade a
respeito das questdes socioambientais ndo se efetivou em mudangas de posturas para
com o ambiente natural. Suponho que isso se deve em parte pelas dificuldades politicas,
teérico-metodoldgicas e epistemoldgicas sobre o entendimento da problematica
ambiental e sua abordagem através da educagéo.

No caso do Brasil em particular, podemos constatar que embora existam
politicas piblicas nacionais que prescrevem a promogdo da EA de maneira integrada
aos seus programas educacionais, como ¢ o caso da Politica Nacional de EA - PNEA e
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s, ainda persistem dificuldades para a sua
operacionalizagio. Ndo sabemos até que ponto as escolas sdo capazes de compreender
essas propostas, assim como apresentarem motivagdo ou metodologia adequada para a

sua execuc¢ao.
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Embora todos os educadores estejam sendo induzidos pelas demandas sociais,
a inserir a tematica ambiental em sua pratica, algumas pesquisas apontam que na
maioria das institui¢des ainda predominam ag¢des pontuais, como por exemplo, nas datas
comemorativas (Semana do Meio Ambiente, etc.), e projetos executados em curto
prazo, que logo serdo esquecidos. Essas ages em geral sdo desenvolvidas por
professores simpatizantes da causa ambiental, comprovando a falta de formagéo
profissional para trabalhar as questdes ambientais.

Nesse sentido nossa pesquisa justifica na falta de estudos localizados sobre a
formagdo de professores em EA. No Brasil ndo existe ainda um curso de graduagéo em
EA, e por questdes historicas descritas aqui a responsabilidade recai na maioria das
vezes aos professores de ciéncias e biologia. Ndo defendemos aqui esta perspectiva,
mas acreditamos que é necessdria justamente uma formagdo critica que possa oferecer
aos licenciandos em Ciéncias e Biologia argumentos e ferramentas para a desconstrugdo
desta idéia reducionista de EA como sindnimo de ecologia.

Além do nosso trabalho, uma outra pesquisa4 esta sendo realizada, buscando
identificar as concepgdes, problemas e iniciativas dos professores de Ciéncias e
Biologia na Educag#o Bésica em relagdo a tematica ambiental.

Neste mosaico de iniciativas pensamos que o CES caminha para a efetivagdo

de sua missdo: o desenvolvimento sécio-cultural da regido do Curimataq.

* Trabalho de conclusdo de curso apresentado a UFCG/CES como requisito para obtengdo do titulo de
graduado em Biologia, cujo titulo ¢ a “Educagdo Ambiental na Concepgdo dos Professores de Ciéncias e
Biologia no Municipio de Cuité-PB”.
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CAPITULO 3 - A EDUCACAO AMBIENTAL E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Acreditamos que o fazer pedagdgico pressupde um educador critico que néo
restrinja sua pratica somente a sala de aula, mas, também, ao cotidiano escolar e seu
entorno. Neste caso é imprescindivel que o professor adquira habilidades para lidar ao
mesmo tempo com uma variedade de conhecimentos especificos, experiéncias praticas,
valores, afetos, interesses sociais e politicos, tornando-se, portanto um agente de
transformagao social.

Concordamos que para assumir essa fungfo ele precisa conhecer as miltiplas
questdes referentes ao sistema educacional, bem como refletir criticamente sobre seu
papel diante dos alunos e da sociedade. Neste sentido, a formagdo inicial do professor
deve contemplar as répidas mudangas ocorridas na esfera da sociedade, na educagéo ¢
no ambito de politicas piblicas educacionais, praticadas na ultima década. Neste
sentido, podemos citar a criagdo dos chamados temas transversais presentes nos PCN’s
(Brasil, 1997b) que veio a provocar o didlogo sobre a interdisciplinaridade, embora esta
seja ainda um grande obstaculo para os professores e gestores.

Segundo Leff (2001), a interdisciplinaridade surge como uma tentativa de
reorientar a formacdio desses profissionais na busca de um pensamento capaz de
apreender a unidade da realidade para solucionar os problemas gerados pela
racionalidade social, econdmica e tecnologica dominante.

Neste novo cenario, a EA assume um papel importante ao ser introduzida no
ambito dos temas transversais, sob a denominag¢do de Meio Ambiente, permitindo desta
forma a inser¢do dessa tematica nas Escolas de Educagdo Basica. No documento de
apresentagio dos temas transversais do Ensino Fundamental I, tém-se os seguintes

dizeres:

(...) Para cada ser vivo que habita o planeta existe um espago ao seu redor
com todos os outros elementos e seres vivos que com ele interagem, por meio
de relagdes de troca de energia: esse conjunto de elementos, seres e relagdes
constitui o seu meio ambiente. Explicado dessa forma, pode parecer que, ao
se tratar de meio ambiente, se estd falando somente de aspectos fisicos e
biolégicos. Ao contrario, o ser humano faz parte do meio ambiente e as
relagdes que sdo estabelecidas — relagdes sociais, econdmicas e culturais —
também fazem parte desse meio e, portanto, sdo objetos da 4rea ambiental.
Ao longo da histéria, 0 homem transformou-se pela modificagdo do meio
ambiente, criou cultura, estabeleceu relagdes econdmicas, modos de
comunicagdo com a natureza e com 0s outros. Mas ¢ preciso refletir sobre
como devem ser essas relagdes socioecondmicas e ambientais, para se tomar
decisdes adequadas a cada passo, na diregdo das metas desejadas por todos: o
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crescimento cultural, a qualidade de vida e o equilibrio ambiental (BRASIL,
1997b, p. 27).

Neste sentido, tanto a escola como o professor trazem para si a
responsabilidade e o dever de (...) contribuir para a formagdio de cidaddos conscientes,
aptos para decidirem e atuarem na realidade socio-ambiental, de um modo
comprometido com a vida, com o bem estar de cada um, e da sociedade local e global
(BRASIL, 1997a, p.13). E para atingir tal finalidade € preciso que o aluno perceba “as
multiplas dimensdes dos problemas ambientais, para além da segmentagdo do saber em
disciplinas, visualizando os aspectos fisicos e historico-sociais, assim como as
articulagdes entre as escalas locais e planetaria desses problemas” (p.17).

Apesar disso, ndo podemos deixar de considerar as dificuldades enfrentadas
pelos professores no cotidiano escolar, tais como as constantes reformas dos curriculos,
os altos indices de evasdo e repeténcia, a falta de recursos materiais, além dos baixos
saldrios, que muitas vezes obriga o professor a exercer a docéncia em varios
estabelecimentos de ensino, como forma de garantir sua propria sobrevivéncia. Além
disso, é comum responsabilizarem o professor por todos os problemas decorrentes do
processo de ensino-aprendizagem, entre eles a evasdo e o fracasso escolar, omitindo a
responsabilidade dos 6rgdos politicos em procurar alternativas para solucionar tais
problemas.

Concordamos com Campos (2006, p.43) quando esta afirma:

O educador esta no meio de um fogo cruzado e/ou talvez no oltho do furagéo,
pois, de um lado, o extraordinario avango das ciéncias e a transformagéo das
exigéncias sociais que requerem mudangas profundas dos conteidos
curriculares e de sua atuago no cotidiano da sala de aula, e, de outro, a falta
de investimento em educag¢do acaba produzindo um estado de coisas que
denota um desinteresse por parte do educador, o que, entretanto ndo condiz
com a realidade concreta. Todo esse quadro gerou ndo apenas a
desvalorizagio do professor pela escola, mas, o que ¢ pior, gerou um
sentimento de inferioridade, de perda de seu papel social no mundo moderno.

Para tanto, faz-se necessério repensar a formag#o inicial e continuada desses
professores, analisando suas praticas pedagégicas e auxiliando no processo de
superagdo dos problemas aqui apresentados, como forma de garantir a autonomia € o
resgate da auto-estima desses profissionais.

Neste sentido, acreditamos que a universidade tem um papel preponderante no
sentido de formar profissionais capacitados para trabalharem as questdes ambientais,

promovendo articulagdes institucionais, no sentido de favorecer a formagdo e a
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capacitagio de profissionais competentes e preparados para produzir mudangas no perfil
educacional no tocante a EA.

Entretanto, as instituicdes de ensino superior, em especial as universidades
puiblicas, enfrentam politicas econdmicas que estabelecem as diretrizes para a educagdo,
de modo que a produgfio de conhecimentos e a formag#io profissional ficam subjugadas
as necessidades do mercado. Associado a isso, esta o desinteresse, j4 que alguns cursos
voltados para a formagfio dos professores parecem ndo estar preocupados com a
formagdo ambiental dos seus licenciandos.

De acordo com Guimardes (2004) estes professores foram ou estdo sendo
formados, em sua maioria, na mesma perspectiva conservadora que reproduz a
armadilha paradigmatica, gerando praticas, entre elas a agdo discursiva, incapazes de
fazer diferente do ‘caminho tinico’ prescrito pela racionalidade hegemdnica em que so
formados.

Nesse momento de mudanga, ¢ indispensavel romper com as praticas
conservadoras, superando as limitagSes paradigmaticas. Isso ¢ possivel através de uma
proposta educativa que atenda as novas necessidades e promova uma reflexdo critica e
questionadora, que aponte para a necessidade de abandonar os antigos repertorios
usados na educacdio (modelos convencionais de grades curriculares e conhecimentos
teéricos) ao qual estamos acostumados. N#o basta dar instrumental técnico e
metodoldgico, é necessdrio propiciar uma formag#o socio-politica para transforma-los em
liderancas aptas a contribuir na construgdo de ambientes educativos de caréter critico
voltados para a transformag@o da realidade.

Por isso questiona-se: Como formar professores com essa postura critica para que
as necessarias mudangas de comportamento e de valores no e para 0 meio natural e social,
sejam sinalizadas e incorporadas?

Suponhamos que seja necessario antes de tudo proporcionar aos individuos a
compreensdo da complexidade do meio ambiente, fornecendo a todos, subsidios para que
percebam as inter-relagdes entre os aspectos fisicos, socioculturais, politicos e econdmicos
que compde a relagio homem-natureza, ou seja, pensar o ambiente além da dimensdo
bioldgica (visdo holistica).

Como fazé-lo diante de um sistema duramente estruturado, fragmentado,
meritocratico, em que as relagdes inter, multi, trans, sdo dificultadas pela burocracia, € pela

dificuldade no estabelecimento de parcerias € cooperagdes?
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De toda forma, os resultados desta pesquisa apresentados mais adiante mostram
que a aprendizagem esta acontecendo apesar de toda a problematica, mas como se da a
organizagdo e incorporagdo dos saberes a pratica educativa futura sem sistematizagdes,
estudos mais aprofundados, por exemplo. Qual perspectiva de EA tem se formado em
nossos alunos? E qual gostariamos de formar?

Neste sentido, cabe a cada instituigdo considerar as peculiaridades locais da regido
em que estd inserida, antes de definir uma matriz curricular que incorpore a EA na

formag@o inicial de professores.
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OBJETIVOS

Objetive Geral:

e Analisar a inser¢do da EA e tematicas relacionadas a EA na formagdo de
professores de Ciéncias e Biologia no Curso de Licenciatura em Biologia do
Centro de Educacdo e Saide da Universidade Federal de Campina Grande -
CES/UFCG.

Objetivos Especificos:

e Identificar e analisar as concepgdes de Meio Ambiente e Educagdo Ambiental,
que permeia a licenciatura em Biologia e discutir suas implicagcdes para a
formagao dos professores.

¢ Identificar de que forma as questdes ambientais estdo presentes nas atividades de
ensino e aprendizagem do CES.

e Identificar as contribuigdes e deficiéncias na formagdo inicial de professores de
Biologia no CES para o trabalho com a tematica ambiental para a Educagéo

Basica.
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CAPITULO 4 — A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Quando trata-se de pesquisa nas areas do ensino de Ciéncias Naturais, cria-se
um cenario a principio controverso aos olhos dos pesquisadores de ciéncia dura, pura ou
aplicada. Isso porque o ensino de ciéncias é considerado, segundo Delizoicov, (2004)
uma area de intersecgdo, perdendo carater exato e experimental das Ciéncias Exatas ou
da Natureza, ¢ ganhando forma nas humanidades, possibilitando o que ele chamou de
ciéncias humanas aplicadas.

A educagdo em termos gerais, € o ensino de Ciéncias com suas especificidades
sofrem criticas diversas e interminaveis dada a realidade em parte fracassada da
educagdo brasileira. As pesquisas sdo, portanto ferramentas que permitem proposigdes
para solugdes de tais problemas. Mas a pesquisa em educagdo tem objetos e métodos
que se diferem substancialmente daqueles da pesquisa de campo ou pesquisa
experimental das Ciéncias Naturais.

Desenvolver um trabalho de conclusdo de curso nessa perspectiva foi um
grande desafio. Apesar do curso de graduagio em licenciatura oferecer elementos para
nossa formac¢fo nessa Ciéncia Humana aplicada, tivemos poucos exercicios que nos
ensinasse a pesquisa com abordagens qualitativas, como é o caso deste trabalho.

A abordagem qualitativa na pesquisa em educagdo tem o ambiente natural
como fonte direta de dados; os dados sdo predominantemente descritivos; a
preocupagiio com o processo é maior que com o produto; o significado que as pessoas
ddo as coisas sdo o foco de aten¢do do pesquisador; a andlise de dados segue um
processo indutivo (BOGDAN & BIKLEN, 1982 apud LUDKE & ANDRE, 1986).

A pesquisa de abordagens qualitativas podem assumir diversas formas. O
estudo apresentado aqui utiliza elementos do chamado estudo de caso, porém ndo pode
ser caracterizado como tal, uma vez que utilizamos apenas uma fonte de coleta de
dados. Um caso ¢ uma unidade dentro de um sistema mais amplo. Ele pode ser simples
ou complexo. Ele é bem delimitado e o interesse esta naquilo que ele tem de Ginico ainda
que permita generalizagdes posteriores (op cit). Considerando os objetivos de um
trabalho de conclusdo de curso consideramos suficiente este “ensaio” na pesquisa
qualitativa.

Partindo dessas concepgdes dos fatos educacionais e da abordagem qualitativa,

e buscando atender aos objetivos propostos, os procedimentos metodoldgicos
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envolveram duas etapas complementares: na primeira, realizamos analise documental, e
na segunda, entrevistas estruturadas através da aplicag@o de formuléarios.

Apesar da analise documental ainda ser pouco explorada na pesquisa em
educaco, ela pode ser uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos seja
fundamentando ou completando informagdes obtidas por outras técnicas, seja
mostrando novos aspectos do problema estudado (Liidke e André, 1986). “Todo
material escrito pode ser usado como fonte de informagdo sobre o comportamento
humano” (PHILLIPS, 1974 apud LUDKE & ANDRE, 1986, p.38). Os documentos
constituem fonte estavel, rica e natural de informagdes.

Neste sentido, esta etapa da pesquisa pretendeu analisar como a EA aparece
formalmente no curriculo do Curso de Licenciatura em Biologia do CES/UFCG e nas
atividades de extensdo e pesquisa da institui¢do. Para isso realizamos inicialmente a
analise documental do Projeto Politico Pedagégico — PPC. Atentamos especialmente
para a matriz curricular do Curso, onde analisamos as ementas de todas as disciplinas.
Primeiramente analisamos os objetivos do curso e perfil do egresso visando encontrar
aspectos que apontem a preocupagdo com a formagdo ambiental dos licenciandos.
Posteriormente foi feito um diagnostico das disciplinas presentes nas matrizes
curriculares do curso em questfio, levando-se em considerag@o os seguintes aspectos: a
natureza conceitual (conhecimentos voltados a area ambiental) de cada disciplina; a
disposigdio das disciplinas ao longo dos semestres (fluxo). Para isso procuramos por
palavras, conceitos e termos relacionados que pudessem remeter as questdes de MA e
EA. Os resultados desta anélise sdo apresentados no proximo capitulo.

Em seguida buscou-se identificar o grau de ambientaliza¢do curricular no
Ensino, Pesquisa e Extensio do CES. Para isso contamos com a colaboragio da
assessoria de Pesquisa e Extensdo, que nos forneceu uma lista com o titulo de alguns
projetos desenvolvidos durante os anos de 2008, 2009 e 2010.

Neste caso, os dados coletados compdem apenas um quadro aproximado sobre
a incorporagdo da dimensio ambiental nas pesquisas realizadas na institui¢do, uma vez
que ndo tivemos acesso a todos os projetos desenvolvidos desde a implantagdo do
Campus nesta cidade. Para isso necessitariamos de uma investigagdo mais cuidadosa e
aprofundada, o que infelizmente nfio pdde ser feito ja que o centro ainda néo dispde de

todas essas informagdes sistematizadas. Porém, achamos necessdrio fazer este estudo,
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uma vez que muitos alunos mencionam projetos como espagos de aprendizagens nas
entrevistas, conforme apresentados no item resultados.

A segunda etapa partiu da elaboragdo de formularios estruturados que foram
aplicados aos alunos do curso de licenciatura em Biologia para estudar a percepgéo dos
mesmos em relag@o a tematica ambiental. Estes continham 10 questdes abertas (Anexo
B), destas 3 foram suprimidas nas analises. As respostas da 4%, 6e 7*° questdes,
mostraram-se contraditorias e/ou repetitivas, por isso foram descartadas.

Como tinhamos como objetivo analisar o que os alunos aprenderam sobre
Educagdo Ambiental no Curso de Licenciatura em Biologia, optamos por entrevistar os
alunos com uma boa vivéncia no curso. Identificamos e convidamos os estudantes que
tinham pelo menos 70% da carga horaria total do curso concluida. Todos os alunos
nesta condi¢do foram convidados a participar da pesquisa. Optamos por incluir também
o grupo de 5 alunos egressos no semestre de 2010.1, uma vez que constituem a primeira
€ Unica turma formada pelo curso em estudo.

De 240 estudantes matriculados regularmente no curso, nosso grupo era
composto de 25 alunos. A aplicagdo desse instrumento de coleta de dados foi realizado
nos meses de outubro e novembro de 2010 de forma direta, isto €, através de contato
pessoal com os estudantes egressistas do curso que se propuseram a respondé-lo. O
apoio da prof® Caroline Zabendzala Linheira, no sentido de promover os encontros
necessarios para a aplicagdo dos formuldrios, facilitou a coleta dos dados. A maioria dos
alunos mostrou interesse em contribuir com a pesquisa por acharem a inser¢do da EA
importante para as suas praticas pedagogicas, conforme podemos observar nas respostas
dos entrevistados.

Convém destacar que apesar de entendermos que a entrevista gravada pode
fornecer uma quantidade de informagdes maior do que a aplicagéio de formularios,
optamos por este instrumento para a coleta dos dados, visto que a aplicagdo de
entrevistas requer uma disponibilidade de tempo muito maior, o que dificultaria a
conclusdo da pesquisa, enquadrada aqui como um trabalho de conclusdo de curso, e
portanto, com data pré estabelecida.

Os resultados das entrevistas sdo apresentados no capitulo seguinte. Para
algumas questdes optamos pela construgdo de tabelas para melhor visualizagdo dos

dados. Nas demais a apresentagdo se da na forma de textos analiticos mesclados com
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recortes significativos de falas dos entrevistados. Estas estario sempre itdlico sem
aspas.

Para a organizag@o e tratamento dos dados utilizamos ferramentas da andlise de
contetido. A andlise de contetido é uma técnica para o tratamento de dados que visa
identificar o que esta sendo dito a respeito de determinado tema. Bardin (1977, P. 42)
conceitua a andlise de conteddo como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do
do conteudo das mensagens (quantitativos ou nfo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo destas mensagens. A
finalidade da analise de conteudo € produzir inferéncia, trabalhando com vestigios

postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos.
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CAPITULO 5 - OS RESULTADOS OBTIDOS NA PESQUISA

5.1. Andlise Documental

5.1.1. Anailise do Projeto Politico Pedagégico do Curso

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Biologia do CES/UFCG
foi criado pela Resolugdo N° 08/2005, da Camara Superior de Ensino do Conselho
Universitario.

Sua elaboragdo contou com a participagido de uma equipe de 5 professores, dos
quais apenas 3 ainda permanecem no quadro docente da instituigdo. O documento de
110 péaginas descreve o perfil do Curso de Licenciatura em Biologia do CES desde os
objetivos de formagdo, organizagdo curricular e perfil do egresso.

Tal documento reconhece a necessidade de formar profissionais competentes,
criticos e criativos, capazes de acompanhar as transformagdes cientificas e tecnologicas
por que passa o mundo atual, bem como desenvolver competéncias e habilidades na
busca de superagdo dos problemas advindos de tais transformagdes.

Para que isso acontega, consideram importante que os licenciados em Biologia
sejam detentores de uma ampla e sélida formag#o inicial, apresentando como requisito
basico uma concepgdo generalista, critica e ética, buscando aproximar os conhecimentos
adquiridos de sua realidade cotidiana, baseado em uma fundamentagio teodrico-pratica,
que possibilite a compreensdo da Biologia como uma ciéncia integradora multi e
interdisciplinar.

Consideram que esta é a unica maneira de romper a tendéncia fragmentadora e
desarticulada do processo de construgdo do conhecimento, que acabam contribuindo
para a formagdo de individuos alienados e incapazes de perceberem seu papel social e
histérico na sociedade. A partir dessa abordagem serd possivel visualizarmos um
conjunto de agdes interligadas de carater totalizante e isenta de qualquer visdo
parcelada, superando-se as atuais fronteiras disciplinares e conceituais existentes.

Neste sentido em seu Projeto Pedagdgico ressaltam que: (..) o principal
desafio do curso é formar profissionais que tenham uma orienta¢do generalista e que

sejam capazes de liderar e tomar decisdes, vislumbrando as suas habilidades,
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experiéncias e conhecimentos, englobando as esferas biologica, cultural e social,
refletindo na formagdo do perfil do licenciado (p. 7).

Para tanto, acreditam que a qualificagdo do professor devera capacita-lo a: “Ser
dotado de espirito critico e responsabilidade que lhe permita uma atuagdo profissional
consciente, dirigida para a melhoria da qualidade de vida da popula¢do humana sem
agredir o meio ambiente” (P.18).

Observamos desta forma que existe um compromisso estabelecido pela
instituicdo na formagdo de educadores que venham a contribuir com a melhoria das
condigdes no desenvolvimento da Educagdo Basica, bem como responsabilizar-se pela
construgdo de uma sociedade mais justa e humanizada, aproximando-se até certo ponto
com os principios e objetivos bdsicos da EA, muito embora, ndo explicitem nos
objetivos deste documento um compromisso efetivo com a formagdo socio-ambiental
dos seus licenciandos, o que acreditamos estar acontecendo ainda que de maneira
incipiente conforme os resultados apresentados a seguir nas entrevistas.

No que diz respeito a estrutura curricular do curso, este € constituido por um
montante de disciplinas organizadas em regime de créditos semestral, no qual os
conhecimentos biologicos estdo distribuidos ao longo de todo o curso. A matriz
curricular tem 3.105 horas (207 créditos), cursadas em componentes curriculares de
carater basico obrigatorio e optativos, incorporando 405 horas de pratica como
componente curricular ministradas durante todo o curso, além de 405 horas de estagio
curricular supervisionado, que ¢é desenvolvido aplicando-se os conhecimentos das
praticas pedagdgicas. Convém destacar que a inclusdo das atividades complementares
dentro da estrutura curricular possibilita a integragdo do aluno as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, ponto central da politica institucional da UFCG.

Ao analisarmos a grade curricular do curso observamos, por meio do contetido
da ementa das disciplinas, que das 38 disciplinas obrigatdrias disponiveis, apenas 4
apresentaram contetdos relativos a dimensdo ambiental, quais sejam: Prética de
Ensino em Ciéncias Biologicas I, Ecologia Geral, Ecologia de Ecossistemas
Terrestres e Ecologia de Ecossistemas Aquaticos. Em relagdo aos componentes
complementares optativos este nimero ¢ mais expressivo ja que das 24 disciplinas
disponiveis 6 apresentaram contetidos relacionados a EA. Entre elas podemos citar:

Etica e Diversidade, Educacio Ambiental, Gerenciamento de Residuos,




Fundamentos de Limnologia, Fundamentos de Etnoecologia e Ecoturismo, embora
apenas esta ultima tenha sido ofertada aos alunos até o momento.

A partir destas andlises, podemos concluir que a ambientaliza¢do curricular do
curso de Licenciatura em Biologia do CES ainda est4 distante da realidade, ao abordar o
tema de maneira precaria em seus curriculos, consoante com a realidade de muitas
universidades, como foram apontados em trabalhos como os de Verdi, (2006), Viveiro
(2007) e Costa, (2009), que buscaram diagnosticar a incorporac¢do da tematica ambiental

nos cursos de formagdo de professores em Instituigdes Ensino Superior Brasileiras.

5.1.2. Diagnéstico da Producio Cientifica do CES relacionado a Educagao
Ambiental

De todos os projetos analisados nos tltimos trés anos, incluindo PIBIC (22) e
PROBEX (47) foram encontrados apenas 2 visando a tematica ambiental. Verificou-se
que nos projetos de extensdo, encontra-se a Gnica parte da produtividade cientifica do
Campus com contetidos ambientais.

Os projetos encontrados apresentam como titulo “Educagdo Ambiental
Sistematizada na Cidade de Cuité-PB” e “A¢do Ambiental Cidada: uma proposta de
Extensdo baseada na Educagdo Ambiental nas Escolas da Rede Municipal e Estadual de
Cuité — PB”. Constatamos desta forma que a produgdo cientifica na 4rea ambiental é
pouco significativa, evidenciando a necessidade do desenvolvimento de outros projetos
relacionados a area de Educagdo Ambiental, que venham a contemplar um maior
namero de estudantes, bem como a participagdo em um nivel mais aprimorado da
populagdo local.

Cabe destacar que essa identificag@o tinha o objetivo inicial de englobar todos
os projetos desenvolvidos na institui¢do desde a implantagdo do Campus nesta cidade, o
que ndo foi possivel ja que o centro ainda ndo dispde de todas essas informagdes
sistematizadas. Uma pesquisa mais detalhada e abrangente poderia ser realizada no
futuro para uma maior precisdo de dados, onde houvesse mecanismos que apontassem
um panorama totalizante da questdo e ndo apenas um quadro aproximado sobre a

incorporagdo da dimens3o ambiental nessa Institui¢do de Ensino Superior - IES.

33




5.2. Analise dos Formularios de Entrevistas

Do total de 25 alunos selecionados a partir dos critérios descritos na
metodologia, 21 responderam ao formuldrio. Dentre os entrevistados a maioria é do
sexo feminino (14), possuindo faixa etdria entre 21 e 37 anos. No que concerne ao
semestre de graduagdo observou-se que a maior parte dos egressos do curso estd
cursando o sétimo periodo de graduag@o (7), seguido de oitavo (6) e nono (3) periodos,
sendo que apenas 4 ja foram titulados no periodo 2010.1.

Procuramos saber dos sujeitos da pesquisa sua experiéncia como professor de
Ciéncias e/ou Biologia (1° item). Os dados revelam que a maior parte dos estudantes ja
tiveram experiéncia em sala de aula, seja através de estagios (11), projetos (9), ou como
atividade profissional (5). Muitos deles realizaram mais de uma destas atividades
simultaneamente. Apenas 3 estudantes afirmaram néo terem lecionado até o momento.

Entre os depoimentos que manifestaram a importancia dessa experiéncia como
pratica formativa temos:

Participo do Programa Vestibular Soliddrio — PVS. Como professora de
Biologia atuei apenas neste cursinho, o qual foi muito proveitoso para mim, pois,
percebi que é de lecionar que gosto, e estd sendo uma experiéncia interessante, porque
me sinto atuante na prdtica docente, mesmo apesar de ser pouco tempo em sala de
aula. (D-13)

Para outro aluno:

Ja dei aula de Ciéncias e Biologia como estagidria. Foi uma experiéncia boa
no que diz respeito a atuagdo em sala de aula, mas é bastante dificil, pois o déficit na
aprendizagem dos alunos é muito elevado. (D-17)

Torna-se evidente a importancia que os alunos conferem aos estagios e projetos
oferecidos em sua formag@o profissional, pois além da construgdo de uma aprendizagem
significativa, estes puderam partilhar saberes e experiéncias com os profissionais da
drea (professores e supervisores), desenvolvendo um trabalho em conjunto, ao
apresentar idéias e propostas para a melhoria da aprendizagem dos estudantes da
Educagdo Basica em seus municipios.

Mesmo assim, reconhecem as dificuldades encontradas no trabalho docente
devido principalmente a falta de motivagdo e interesse dos alunos em sala de aula o que

requer por parte do professor o desenvolvimento de competéncias e habilidades de
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modo a torna-lo preparado para enfrentar essa diversidade, na tentativa de restaurar o
didlogo, o confronto de idéias, o desenvolvimento da criticidade e a cidadania do
educando, buscando um trabalho que atenda as necessidades de um sujeito consciente
de seu papel na sociedade. Neste sentido, partimos do pressuposto que os professores
necessitam de uma solida formag#o inicial no sentido de oferecer condigdes para que
estes possam enfrentar os problemas demarcados no cotidiano das institui¢des escolares.

Apesar das experiéncias formativas (projetos, estagios) adquiridas ao longo do
curso, alguns alunos mostraram certo descontentamento com relagdo a sua atuagdo em
sala de aula, pois consideram que este aprendizado ndo foi suficiente para coordenarem
agOes nas escolas publicas de Educagéo Basica da regido:

(..) Acredito que ndo estou totalmente preparada para assumir a
responsabilidade completa por uma sala de aula, o que acredito que s6 ocorre depois
de muita experiéncia neste campo. (D-1)

(...) Quando adentrei pela primeira vez na sala de aula tive um impacto
tremendo. Primeiro nunca tinha estado em sala de aula antes como professor e
segundo, ndo me sentia preparado para dar aulas. Considero que as disciplinas das
prdticas de Biologia da Universidade ndo me forneceram preparo suficiente para estar
na sala de aula. Tais disciplinas foram ministradas por professores que ndo eram da
drea pedagogica. (D-7)

Nestes relatos temos o reflexo dos problemas recorrentes na formagdo de
professores no Brasil como o distanciamento teoria-pratica e a falta de professores
especialistas em ensino de Ciéncias Naturais.

Quando foram solicitados a falar sobre como planejam sua atuacio
profissional, assim que concluir o curse (2° item), estes responderam em sua maioria
que pretendem ampliar seus conhecimentos, através de uma Pos Graduagdo (14), seja
especializagdo ou mestrado, em éreas distintas tais como: Biologia, Educagdo, Botanica,
Zoologia, Ecologia e Educagdo Ambiental. Muitos deles ndo informaram as areas em
que pretendem atuar.

Além da P6s Graduagdo os alunos ainda manifestaram o desejo de realizar
concursos (6) na sua area de formagdo, bem como lecionar Ciéncias e/ou Biologia nas
escolas de Educacgdio Basica da regido (10). Como podemos observar a maioria dos

estudantes do curso sentem a necessidade de uma formagdo continuada, mediante
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capacitagdo e especializagio profissional, de modo a torna-los aptos a enfrentarem os
desafios impostos pelo mercado de trabalho.

Acreditamos que o momento atual exige profissionais competentes para o
trabalho da docéncia, nfo apenas em termos de titulagio mais que sejam convidados a
contribuir tedrica, pratica e eticamente nos espagos escolares. Estes devem possuir
aporte instrumental para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica em concordincia
com as exigéncias sociais mais amplas, ou seja, € preciso que estejam aptos a incorporar
um ensino que corresponda a formagdo do educando, de modo que esteja compativel
com o0s avangos que se estabelecem nas multiplas atuagdes sociais.

Em relagdo a participagiio em projetos durante o curso de graduacio (3°
item), os alunos mostraram grande envolvimento nestas atividades académicas, pois do
total de 21 entrevistados, 12 asseguraram ja ter participado de Projetos de Pesquisa, em
areas como Biologia Molecular, Botanica, Zoologia e Educa¢do Ambiental. Apesar
disso, foram os Projetos de Ensino e Extens3o os que tiveram maior alcance entre os
alunos do curso, correspondendo a 17 dos 21 depoimentos coletados. Neles foram
explicitados os programas de monitoria em 4reas como Zoologia, Botinica e
Informética, além de projetos como o PIBID e o PVS.

Ainda foi destacado por 5 alunos envolvimento em projetos de Educagdo
Ambiental, desenvolvido em escolas municipais e estaduais da cidade de Cuité-PB e
Nova Floresta-PB. Eles relataram a participagdo em diversas atividades ladicas como
pecas de teatro, jogos educativos, apresentagdo de cartazes, cujos temas abordados
foram aspectos ecoldgicos do meio ambiente, caracterizagdo da fauna e da flora local,
coleta seletiva, reciclagem e tempo de decomposigdo do lixo, ambos voltados para a
conservagdo ambiental, além de trabalhos sobre higiene pessoal e forma de convivéncia.

Esses dados convém ressaltar indicam um esfor¢o da Universidade no sentido
de promover atividades de ensino e extensdo voltados & comunidade local, embora
contraditoriamente, os alunos tenham demonstrado certo descontentamento em relagéo a
estas atividades, pois acreditam que ela deveria beneficiar um maior nimero de
estudantes do curso, além de possibilitar uma participagdo mais ativa da populagdo
local, o que afirmam n#o estar acontecendo.

A questdo considerada como ponto importante desta pesquisa refere-se as
representacdes sociais de Meio Ambiente e Educa¢io Ambiental dos alunos do
curso de Licenciatura em Biologia do CES (5° item). Tais representagdes equivalem a
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um conjunto de principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes
grupos que através delas compreendem e transformam sua realidade (REIGOTA, 1995).

Reigota (1995) fez o estudo das representagdes sociais de professores e alunos
e concluiu que eles se originam do senso comum que se tem sobre um determinado
tema e, portanto constituidas por ideologias, preconceitos e caracteristicas especificas
das atividades cotidianas, sociais e profissionais.

Para este autor ¢ indispensavel conhecer as concepgdes das pessoas envolvidas
sobre Meio Ambiente, pois, sO assim sera possivel realizar atividades de Educagio
Ambiental. Neste sentido, ele caracterizou as representagdes sociais em: naturalista,

antropocéntrica e globalizante, conforme tabela abaixo.

TABELA 1: Tipologia das concepgdes de Meio Ambiente segundo Reigota (1995).

CATEGORIAS CARACTERISTICAS
Meio ambiente como sindnimo de natureza intocada evidencia-se somente os
Naturalista aspectos naturais

Antropocéntrica Evidencia a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do ser humano

Globalizante Relagdes reciprocas entre a natureza e a sociedade

Com base nas respostas dos estudantes foi possivel identificar gue estas na«
diferem muito das encontradas na literatura, ja que a maioria enfatiza 0 meio ambiente
como sindénimo de natureza, o local onde se vive e de onde retiramos os recursos
indispensaveis a nossa sobrevivéncia; enfim, o espago. Poucos mencionam as relagdes
sociais que permitem a interagdo e transformacdo desse ambiente. A tabela abaixo extrai

apenas as respostas mais significativas dos estudantes.




TABELA 2: Concepgdes do termo Meio Ambiente pelos estudantes do Curso Licenciatura em Biologia
do CES.

(...) Todo espago no qual estdo inseridos animais, plantas. (D-14)

Conjunto de organismos vivendo em harmonia, podendo sofrer
efeitos biolégicos e abidticos. (D-10)

E o espago em que se tem um conjunto ecolégico, onde interagem
seres ndo-vivos ou seres vivos. (D-18)

(...) Local onde seres sobrevivem em determinagdo de fatores
ambientais fisicos e quimicos. (D-9)

(...) E um ambiente comum a vérios seres vivos. (D-20)

E tudo aquilo que existe vida, mais os fatores abiéticos, ou seja, a
natureza como o todo. (D-4)

NATURALISTA (13) Local onde vérias espécies vivem-habitat. (D-5)

(...) E o lugar que vivemos e transformamos. (D-6)

() E tudo aquilo que nos rodeia, sendo formado por partes
bidticas e abidticas, embora muitas pessoas ndo percebam devem
zelar por ele. (D-1)

Tudo que nos rodeia. O solo, o ar, as plantas, os animais, 0s
microorganismos, as interagdes entre estes organismos € o meio.
(D-12)

Todos e tudo em nossa volta, ou seja, fazemos parte desse meio
ambiente. Além de precisarmos e dependemos dele para nossa
ANTROPOCENTRICA (7) sobrevivéncia. (D-2)

(...) O campo, a escola, o espago familiar, etc. todos eles sdo
exemplos de meio ambiente e em todos eles estdo ocorrendo inter-
GLOBALIZANTE (1) relagdes. (D-7)

Fonte: Pesquisa direta (2010)

Neste sentido, foi possivel identificar as trés tendéncias para as concepgdes
estudadas. A primeira associa o0 tema meio ambiente a uma visdo naturalista,
caracterizada pela percepgdo dos aspectos bioldgicos. De acordo com Reigota (1995) a
maioria das pessoas representa 0 meio ambiente como sindnimo de natureza “elementos
bidticos e abioticos”, tendo esta como algo intocado. Este fato parece dificultar a
percepcdo dos alunos em relagdo a conexdo existente entre o homem e o seu ambiente
natural.

A segunda tendéncia (antropocéntrica) associa o tema de maneira mais restrita,
relacionando a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia da humanidade, ou
um lugar ou espago que existe para que o ser humano possa viver. Neste caso, mesmo
reconhecendo uma certa interdependéncia entre elementos bidticos e abiodticos e a agdo
transformadora do homem sobres os sistemas naturais, alterando o “equilibrio
ecoldgico”, ainda falta relacionar o social a0 ambiental.

Quanto a visdo globalizante, apenas uma pessoa expressou nos relatos um

avango no entendimento do ambiente numa perspectiva de perceber a relagdo ser
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humano-natureza, numa perspectiva de “relagdo-interagdo, dependéncia-equilibrio,
inclus@o-globalidade e responsabilidade” (CARNEIRO, 1999). Algumas frases que
exemplificam essas tendéncias podem ser observadas na tabela 3.

De acordo com Reigota (1995), esta tdltima tendéncia aparece com maior
dificuldade, haja vista, a impossibilidade dos alunos incorporarem espontaneamente
questdes que atendam a totalidade do problema, em que o homem é apresentado como
elemento construtivo do Meio Ambiente, enquanto ser social, vivendo em comunidades.

De acordo com Briigger (1999), isso pode levar a uma educagdo
conservacionista, mas ndo a uma educa¢dio para o meio ambiente. Falamos em um
aprendizado que conduz ao uso racional dos recursos naturais € 2 manutengdo de um
nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelo homem.
Esta visdo deixa muitas vezes de considerar os aspectos politicos, econdmicos,
institucionais e culturais inerentes a propria realidade ambiental, que, tende a se
transformar numa pratica voltada para a solugdo dos problemas socio-ambientais de
forma “pontual” e desvinculada de uma visdo mais abrangente da questéo.

Convém destacar que a insergdo de conteudos da drea bioldgica ndo deixa de
ser relevante, mas conforme Medina (2010) n3o s3io suficientes para desenvolver
conhecimentos e valores. Portanto € preciso que venham acompanhados de uma busca
por mudanga de atitudes em prol de uma nova racionalidade ambiental.

Logo, torna-se necessaria uma abordagem acerca dos problemas ambientais de
forma mais ampla, que ndo englobe somente discussdes no ambito natural, mas,
sobretudo questdes voltadas para o contexto social no qual os individuos estdo
inseridos, levando em consideragdo as complexas relagdes entre o ser humano ¢ a
natureza.

Cunha & Margal Junior (2003) analogamente a Reigota (1995) descreveram 3
tendéncias para a EA que estariam relacionadas as 3 visdes acima supracitadas

(TABELA 3).

TABELA 3: Tipologia das concepgdes de Educagdo Ambiental.

Tradicional Predomina a idéia de preservagdo da natureza.

Integradora Interdependéncia do homem com seu meio natural.

Resolugdo de problemas Conscientizag¢do para a resolucdo de problemas locais.




A partir do discurso dos alunos conseguimos identificar as trés concepgdes

estudadas (TABELA 4).

TABELA 4: Concepgdes do termo Educagdo Ambiental pelos estudantes do Curso Licenciatura em
Biologia do CES.

CATEGORIA CITACOES

E informar e sensibilizar as pessoas sobre o respeito e usufruto adequado
do ambiente. (D-6)

(...) Educar as pessoas para preservar o ambiente em que seres vivos
estdo presentes. (D-4)

(...) Qualquer agdo que leve uma pessoa a refletir sobre 0 meio ambiente
de maneira que venha a conserva-lo, a preserva-lo. (D-15)

Estar relacionado com a conscientizagdo em preservar o habitat, o
ambiente. (D-5)

Fundamental para que o planeta néo desaparega e 0 homem saiba ocupar
sua posigdo, enquanto protagonista da preservagdo ambiental (...). (D-
11)

Ensino de como manter o ambiente em sua forma natural, respeito a
Tradicional (14) todos os organismos e preservagdo da vida (...). (D-20)

Uma parte da educagdo que tem como ponto principal formar cidaddos
criticos em relagio ao ambiente que os rodeia. (D-12)

(...) Consciéncia construida no homem que o faz perceber que estar
diretamente em contato com o meio, e que suas agdes terdo
conseqiiéncias sobre o ecossistema a curto, ou longo prazo. (D-13)

(...) Uma educagdo voltada para relagdes harménicas (se possivel), ou
melhor, simbidtica, entre os seres humanos e a natureza (o ambiente).
(D-21)

(...) E o conhecimento do espago fisico, do ambiente onde se vive, dos
impactos que causamos, das transformagdes que realizamos nesse
ambiente. (D-7)

Integradora (4)

E a forma de educar a sociedade para os problemas ambientais que
Resolugédo de problemas (1) | ocorrem tanto no planeta como em uma determinada 4rea. (D-10)
Fonte: Pesquisa direta (2010)

Como se pode inferir, a maioria dessas representa¢des corresponde a um
entendimento da EA dentro da perspectiva de um processo educativo de mudanga de
atitudes, através da “conscientiza¢do” e da necessidade de preservagdo/conservagdo do
meio natural, formado pela fauna e flora, mais os aspectos abi6ticos (Concepgdo de EA
tradicional).

Acreditamos que a sensibilizagdo das pessoas para a preservagdo da natureza é
importante, no entanto ndo podemos nos restringir exclusivamente a isso. E necessério
ampliar os conhecimentos dos nossos alunos no sentido de que estes percebam o
ambiente como sendo formado também pelos fatores culturais do ser humano, de modo
a compreender a complexidade do proprio ambiente, desde suas relagdes ecolégicas,

politicas, econdmicas, sociais, etc.

40




S6 a partir desse entendimento poderemos perceber a complexidade dos
problemas ambientais, bem como tragar metas ¢ estratégias para a resolugdo de tais
problemas (Concepgdo de EA como resolugdo de problemas).

O primeiro passo para essa mudanga € levar o aluno a perceber-se como parte
integrante desse meio ambiente, deixando de associa-lo como algo exterior aos sujeitos,
tais como as plantas, animais, ou florestas, levando-os a agirem como multiplicadores
da causa ambiental (Concepgdo de EA integradora).

Convém ressaltar que duas respostas ndo permitiram a categorizagdo proposta,
conforme observamos na fala deste entrevistado:

Jé a Educagdo Ambiental, esta mais relacionada com o que voceé faz/sobre para
que se possa ter um espago/ambiente propicio para aqueles fatores tanto biotico quanto
abidtico entre outros fatores ndo seja escasso prejudicando a todos (D-14).

Diante do exposto, percebemos as representagdes do processo de EA por todos
os estudantes, de certa forma guardam uma certa relagdo com as representagdes de
ambiente das apresentadas na questdo anterior, uma vez que se aproximavam de uma
visdo naturalista de meio ambiente, e com isso da vertente ecolégico-preservacionista da
EA (MEDINA, 1994). No entanto, pouco se aproximavam de uma visfio mais sistémica
vinculada a vertente sécio-ambiental, tornando evidente a deficiéncia da formag@o
inicial destes estudantes, no que se refere ao trabalho com a tematica ambiental.

Quando questionados sobre o que aprenderam de Educacio Ambiental
durante seu curso de graduagdo (item 6a), todas as respostas trataram de tematicas
relacionadas a degradagio ambiental, tais como: lixo urbano (6), poluigdo da dgua, do ar
e do solo (1), poluigdo sonora (2), cuidado com a agua (1), doengas causadas pela
contaminagdo da 4gua (1), desmatamento (1), erosdo (1), desertificagio (1),
aquecimento global (1), além de conceitos simplistas como Ecologia (1), ecossistema
(1), populagdo (1) e Meio Ambiente (D).

Um grupo de entrevistados mencionou 0 desenvolvimento de valores ¢ atitudes
para a melhoria do meio ambiente, quais sejam: preservagdo da natureza (6),
conscientizagdo ecoldgica (5) respeito pelos animais e vegetais (2) e responsabilidade
com 0 Meio Ambiente (1).

Conforme observamos, o lixo parece ser um tema recorrente nas escolas, visto
que este tem sido considerado um dos mais graves problemas ambientais urbanos da

atualidade, a ponto de tornar-se alvo de programas de Educagio Ambiental. Neste caso,

41




costumam desenvolver atividades de sensibilizagdo nos alunos destacando os processos
de coleta seletiva e reciclagem como forma de minimizar os problemas ambientais. A
maioria dos professores acabam adotando a pedagogia dos 3R’s (reduzir, reutilizar e
reciclar), como meio de enfrentar a questdo do lixo. A instalagdo de lixeiras de coleta
seletiva s3o alguns dos itens comumente relacionados a EA.

No caso do CES, temos desde a sua inauguragdo, um sistema de coleta
parcialmente seletiva que ainda apresenta dificuldades de operacionalizagdo.

E curioso que os entrevistados tenham citado o lixo como tematica, pois este ndo
aparece relacionado diretamente ao conteudo de nenhuma disciplina especifica do
curso. Deste modo podemos pensar que esta tematica chegou a formagdo dos
licenciandos por outras vias.

Além da problemitica do lixo a preservagdo do Meio ambiente apareceu com
maior fregiiéncia, nas respostas (6), o que reforca a idéia anterior de uma visdo
conservadora de EA, baseada exclusivamente nos aspectos bioldgicos do ambiente.

Quando interrogados sobre em que momentos do curso e/ou disciplinas do
curriculo aprenderam sobre Educagiio Ambiental (item 6b), a maioria dos alunos
afirmaram ndo terem aprendido sobre o assunto especificamente nas disciplinas do
curso (14), mas através de projetos (5), eventos cientificos (4), tais como mini-cursos,
amostras de Biologia e palestras, além de jornais (1), revistas (1), e em seu cotidiano
(1.

Dois alunos foram enfaticos ao afirmar que o assunto foi pouco abordado nas
disciplinas do curso:

Como jd disse esta aprendizagem ndo aconteceu na grade curricular
obrigatéria do curso, mas sim em projetos de extensdo que participei, além de eventos
cientificos em outras localidades. D-1

Para outro aluno:

Algumas ou poucas coisas relacionadas & EA foram vistas na disciplina
Ecologia Geral. D-10

Outros disseram aprender em mais de uma disciplina. Quatro alunos afirmaram
que cada uma delas trabalhava um pouco dessas questoes:

Vérias disciplinas alertam para essa temdtica, mas sem divida nas disciplinas
das dreas de botdnica e zoologia somos mais formados com relagdo ao meio ambiente.

D-20.
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As disciplinas destacadas pelos alunos foram: Ecologia Geral (8), seguida de
Ecologia de Ecossistemas Aquiticos (4), Botinica (3), Pratica de Enmsino (3),
Ecologia de Ecossistemas Terrestres (2), Microbiologia (1), Geologia (1) e Recursos
Tecnolégicos para o Ensino de Biologia (1).

Livremente eles citaram os pontos mais fortemente trabalhados nas disciplinas
listadas, entre eles podemos citar: a preservagdo das plantas, o cuidado com a agua e a
necessidade de conscientizacdio ecoldgica das pessoas, no sentido da conservagdo dos
recursos naturais, deixando evidente a perspectiva biologizante com que foi trabalhado
o tema.

Em resumo, de um rol de 67 disciplinas obrigatorias os alunos apontam 8 como
responsaveis pelo seu aprendizado em Educagdo Ambiental. E um niimero que de
imediato pode ser considerado baixo. Por outro lado, aproxima-se aos argumentos em
favor desta como pratica transversal e interdisciplinar, pois nas palavras de Dias (2004)
o ideal seria que todas as disciplinas curriculares, tratassem desse conteudo em sala de
aula, pois “Emanada de uma disciplina, a EA perderia a maior parte do seu potencial
inovador, integrador e revolucionario”.

Saber 0 quanto esses saberes em suas disciplinas estdo ou ndo interligados
podera ser tema de novas investigagdes.

Ao responder no questionario se consideram este aprendizado suficiente para
coordenar acdes em Educacio Ambiental (item 6c), a maioria dos alunos (16)
considera insuficiente. A despeito das consideragdes anteriores, disseram que, apesar de
fornecer uma base, a formac#o ainda ndo ¢é suficiente para a organizagdo de um trabatho
eficiente de Educagdo Ambiental na escola.

Para isso os alunos sugerem a criagdo de uma disciplina especifica de Educag@o
Ambiental na grade curricular do curso. Os egressos mencionam ainda a necessidade de
uma formagdo continuada para um melhor aprofundamento nas questdes ambientais. Ao
contrario, quatro pessoas consideram que 0 aprendizado foi suficiente. No entanto,
comentam a necessidade de complementag@o, que segundo eles pode ser feito a partir da
revisdo da literatura.

Na seqiiéncia, lhes foi solicitado a descrigio dos pontos que consideram como
deficitdrios quanto 4 formacdio em Educacio Ambiental (item 6d). Nove alunos
apontaram a auséncia de uma disciplina especifica de Educagdo Ambiental na grade

curricular do curso. Um entrevistado falou sobre a auséncia da tematica nas disciplinas

43




pedagégicas e outro comentou a falta de disciplinas optativas relacionadas a essa
tematica.

Esta tltima resposta indica o desconhecimento por parte dos alunos, em relagdo
ao PPC do curso, cuja grade curricular dispde de vérias disciplinas optativas
relacionadas a tematica ambiental, inclusive a disciplina de Educagdo Ambiental, dentre
outras: Etica e Diversidade, Gerenciamento de Residuos, Fundamentos de Limnologia,
Fundamentos de Etnoecologia e Ecoturismo.

Para 5 entrevistados a abordagem superficial dos temas é um ponto considerado
deficitario. Além disso, 2 alunos reconhecem a necessidade do desenvolvimento de
Projetos de Extensdo mais abrangentes, tanto no sentido de contemplar um maior
ntimero de estudantes do curso como também possibilitar uma maior abertura para a
participagio da comunidade local, no sentido de socializar os saberes construidos no
cotidiano da Universidade.

Em relagdo ao papel do professor de Ciéncias e/ou Biologia em relagio a EA
(8° item), a maior parte dos alunos fala que estes tém a tarefa de conscientizar os alunos
sobre os problemas ambientais, como se esta fungdo fosse facilmente construida por um
tnico professor. O uso excessivo desta palavra nos faz pensar que os alunos utilizam
esse grande jargdo da EA atualmente.

O professor deve atuar na conscientizagdo e mostrar que pequenas agdes podem
fazer a diferenga para que a situag¢do ndo se agrave. D-8

Conscientizar o aluno sobre suas acdes sobre o Meio Ambiente, fazé-lo refletir
(..). D-15

Por outro lado, alguns alunos usaram palavras como ética, atitudes e valores que
refletem uma tendéncia mais globalizante.

Construir com os alunos o melhor conhecimento possivel, formar valores e
senso ético, trabalhar tanto com palavras quanto com agdes. D-20

Cinco alunos atribuiram ao professor de Ciéncias e Biologia a tarefa de
desenvolver conteudos relativos a EA:

Transmitir para os alunos um conhecimento e preparo de como cuidar e
sobreviver em um mundo tdo degradado. D-9

Passar de forma clara e objetiva as questdes ambientais, que sdo expostas

diariamente. D-19




Considerando a visdo da EA ndo centrada nas Ciéncias Bioldgicas, esses tltimos
entrevistados parecem conceber a Biologia como parte da EA com tarefas bastante
definidas. Ndo queremos dizer que os professores de Ciéncias e Biologia ndo sdo
capazes ou ndo devem desenvolver novos valores e atitudes, mas que os conteudos de
Biologia ou os problemas ambientais por si s6 ndo s@o suficientes para construir uma
conscientizagdo frente aos problemas ambientais.

Quando indagados sobre onde aprenderam coisas de EA para além da
universidade (9° item) teve destaque na maioria das respostas os meios de comunicagéo
correspondendo a 33 das 57 citagdes. Os egressos também mencionaram que a
aprendizagem aconteceu com menor freqiiéncia no meio académico e em seu cotidiano

(TABELA 5).

TABELA 5: Resposta dos estudantes do curso sobre onde aprenderam coisas de Educagdo Ambiental

para além da universidade.
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Meios de Comunicacio Televisdo

Revistas

Internet

Jornais

Meio Académico Livros

Eventos Cientificos
Escola

Projetos

Artigos Cientificos
Atividades Extra Classe
Estagios

Cotidiano Com a Familia
Dia-a-dia

Videos

Com Amigos
Colegas de Trabalho

1]
2

TOTAL
Fonte: Pesquisa direta (2010)

As respostas dos entrevistados refletem a influéncia da midia na vida das
pessoas, no sentido de prover informagdes que possibilite ao individuo sua inser¢do na
sociedade de maneira mais critica, participativa e atuante.

No entanto, os meios de comunicagio nem sempre cumprem o papel de
formador, de modo que a programagdo gerada pelas emissoras de radio e TV,
atualmente, estdio muito mais preocupadas em gerar audiéncia, do que esclarecer a

45




populagdo sobre alguns aspectos socio-politicos e econdmicos impressos no seio da
sociedade moderna e que ¢é responsavel pelo atual quadro de miséria e excluséo social.
Muitas vezes restringem os programas com informagdes superficiais e equivocadas,
enfocando “valores insustentdveis de consumismo, desperdicio, violéncia, egoismo,
desrespeito, preconceito, irresponsabilidade”, entre outros, contribuindo para a
alienagfio das pessoas, que estdo cada vez mais distantes da realidade (BRASIL, 2001, p
30).

No que se refere a problematica ambiental em particular, € comum tratarem o
tema de forma reducionista, apenas a partir dos sintomas dos problemas ambientais,
sem maiores referencias as suas possiveis causas, quem as executa € com quais
interesses, que agdes individuais e coletivas podem ser desenvolvidas para reverter a

situacao.

=OA

Curiosamente o meio académico, especialmente a escola aparece em segundo

lugar como o local difusor de saberes relacionados 2 questio ambiental, quando deveria

Wi

ser o local privilegiado, ou mais indicado para discutir o tema.

Tt 4
<

De acordo com Reigota (1998), a escola tem papel relevante no sentido de

——

proporcionar aos alunos a discussdo sobre as questdes da atualidade:

A escola tem sido historicamente o espago indicado para a discuss3o e ©
aprendizado de vérios temas urgentes e da atualidade, como resultado da sua
importancia na formagdo dos cidaddos. Evidentemente que a escola deve
estar sempre aberta ao conhecimento, inquietagdes e propostas de sua época,
e procurar consolidar inovagdes pedagoégicas que contribuam para que a
mesma continue cumprindo em seu papel social. (REIGOTA, 1998, p.47)
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Neste sentido, acreditamos que ela deve propiciar 0 desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre a problematica ambiental através de uma proposta
comprometida com a cidadania do educando, buscando desta forma, um modelo de
educagiio que passe pela busca do conhecimento, onde os individuos possam aprimorar
suas competéncias e habilidades no sentido de atuarem como agentes transformadores
de sua propria realidade. SO assim serd possivel vislumbrar agdes efetivas para que 0
alunado vivencie e sinta-se parte no meio em que esta inserido, responsabilizando-se
por ele.

Por fim, quando questionados sobre quais os temas e/ou contetdos relativos
A questio ambiental apontam como sendo mais importantes para serem

desenvolvidos na nossa regiio (10° item), as respostas sdo as que seguem na tabela 6.
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TABELA 6: Temas importantes apontados pelos alunos para serem desenvolvidos em nossa regido.

Problemas classicos | Lixo urbano 10

globais e/ou locais

Desmatamento da vegetaggo local

Polui¢@o dos cursos de dgua

Poluig@o em geral

Conhecimento da fauna e flora da Caatinga

Racionamento de agua

Caga predatéria

Queimadas

Saneamento basico

Espécies ameagadas de extingdo

Aquecimento Global

Desertificagdo em geral

Rl o] N W W W W W W RO

Reflorestamento

[

O homem na Caatinga

Erosdo

Degradagdo ambiental

Racionamento de energia

Sustentabilidade na Caatinga

Apropriagio dos recursos naturais pelo homem

Atitudes e valores

Conscientizag¢do

Conservagio/preservagdo do Meio Ambiente

Comprometimento com a natureza

Formag#o tedrico-pratica para intervengao no meio

Fatores sociais, econdmicos e culturais na Caatinga

Desenvolvimento de projetos, oficinas e palestras nas

escolas

TOTAL

63

Fonte: Pesquisa direta (2010)

_onsiderando que a problematica do lixo, da poluigdo e do desmatamento estdo

entre as respostas mais citadas, concluimos que o0s alunos tém uma boa percepgio da

sua realidade local, ao evidenciarem alguns dos problemas mais comumente

encontrados em nossa re

gido.

47

W
R $




No caso de Cuité-PB em particular, foi destacado como sendo um dos mais
graves problemas:

(..) a lagoa da nossa cidade que é altamente poluida que quando chove existe
a possibilidade de sangrar para dentro do agude do cas o qual abastece a nossa cidade.
D-5

E certo que a auséncia de agdes de controle urbano e ambiental, sobretudo
aquelas dirigidas a preservagéo da Lagoa determinou o desequilibrio ecoldgico existente
atualmente, provocado pela ocupagdo desordenada de residéncias no seu entorno,
deixando claro a necessidade do desenvolvimento de ag¢des, mediante parceria
estabelecida entre a Prefeitura Municipal, a Universidade e a comunidade local, no
sentido de promover a revitalizagdo da lagoa.

Ainda com relagdo a poluigdo no municipio, também foi comentado pelos
alunos sobre a problematica envolvendo o Olho D’agua da Bica. Esta area vem sofrendo
bastante com a degradagio de seu ambiente, devido principalmente as interferéncias
antropicas no local, conforme podemos perceber na fala deste entrevistado:

A questdo do lixo que é abandonado em locais inadequados e sempre em dreas
naturais bonitas (como na encosta do Olho D’dgua da Bica e na Serra, onde se
encontra o lixdo atual). D-1

Isso ocorre, devido principalmente a utilizagdo da 4rea como fonte de
abastecimento d’agua para pessoas, animais domésticos e selvagens, além de apresentar
em seu entorno uma granja, banheiros publicos, lavanderia de uso comunitario € um
matadouro municipal, que langam dejetos diariamente no local.

Outro problema também evidenciado pelos estudantes como sendo bastante
comum na nossa regiao ¢:

A questdo do desmatamento, pois em nossa cidade e das cidades vizinhas saem
carros e mais carros de lenha que sdo vendidas em padarias por exemplo. D-5

Acreditamos, pois que as sugestdes dadas pelos alunos demonstram a
necessidade de implementagdo de programas e/ou projetos no sentido de sensibilizagdo
para o efetivo entendimento das questdes ambientais, visto que 0s mesmos
identificaram indicadores relevantes para serem trabalhados na nossa regido.

Além dos temas classicos citados pelos alunos, estes fizeram referéncia a
necessidade do resgate de atitudes e valores no sentido de tomarem consciéncia sobre as
questdes que envolvem o meio ambiente, de modo que sejam capazes de desenvolver

48




a¢des individuais e coletivas para a solugio dos problemas ambientais vivenciados. Para
isso, sugerem um processo interventivo por meio do desenvolvimento de projetos,
oficinas e palestras nas escolas, no sentido de levar os educandos a refletirem sobre suas

obrigagdes, direitos e responsabilidades perante a crise ambiental emergente.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, essa analise nos possibilitou constatar que a EA encontra-se
ainda pouco integrada ao curriculo do curso de Licenciatura em Biologia do
CES/UFCG, contrariando o que prevé a PNEA, que em seu artigo 11 ressalta que “a
dimens3o ambiental deve constar dos curriculos de formag#o de professores, em todos
os niveis e em todas as disciplinas” e que “os professores em atividade deveriam receber
formagdo complementar para atuar em questdes ambientais”.

Os conhecimentos relacionados a Educagdo ambiental estdo em geral
incorporados nas disciplinas relacionadas aos contetidos da area ecologica. Percebemos
neste caso, que existe um grande distanciamento no tratamento das questdes ditas
ambientais e/ou cientificas, das questdes sociais, e principalmente daquelas relacionadas
a pratica pedagdgica do professor.

Esse fato vem sendo criticado por alguns autores como Leff (2008). Para ele o
saber ambiental ndo deve se esgotar na extensdo dos paradigmas da ecologia para
compreensdo da dinimica dos processos socioambientais, nem se limitar a um
componente ecologico nos paradigmas atuais do conhecimento. Precisamos ir além, no
sentido de oferecer uma formac#o integral aos individuos, para o efetivo entendimento
das questdes ambientais da atualidade.

Em relagdo a aprendizagem dos alunos no Curso, percebemos através da
andlise das entrevistas que a EA veiculada ainda ¢ do tipo conservadora, apresentando
um discurso de cunho ecoldgico-preservacionista, no que diz respeito ao tratamento das
questdes ambientais. Verifica-se, de acordo com a fala dos entrevistados, que as agoes
educativas na universidade acontecem de maneira lenta, segmentada e distante da
interdisciplinaridade que € inerente a proposta da EA.

E embora reconhecamos que os alunos estejam sendo sensibilizados em relagdo
a tematica, seja pela prética didria, pela consciéncia ecologica incipiente produzida no
ambito da universidade ou por interesse individual, ainda ndo € suficiente para
promover uma formagdo critica voltada para a emancipagdo do individuo, enquanto
cidaddo consciente e participativo na sociedade, e, portanto capaz de intervir no sentido
de mudanga da realidade.

A concepgdo naturalista apresentada por eles revela que, apesar de todo o
debate existente na sociedade sobre a necessidade de se pensar o ambiente sob uma
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perspectiva mais abrangente, ainda persiste um reducionismo no tocante ao
entendimento do que vem a ser ambiente, tendo sido recorrente sua definig¢do a partir de
pressupostos apenas ecologicos e/ou naturais.

Acreditamos que o grande desafio da EA ¢ sair da naturalidade e do
conservadorismo biolégico a que se vé& limitada e propor alternativas sociais,
considerando a complexidade das relagdes entre a sociedade e a natureza. Para isso €
precisamos que o0 ensino sobre meio ambiente ¢ desenvolvimento leve em consideragdo
além dos aspectos fisicos/biolégicos, o contexto cultural, politico, social, ideoldgico e
econdmico no qual os individuos estdo inseridos. S6 assim seremos capazes de superar
o individualismo e a visdo fragmentada que se tem da realidade, resultado de uma visdo
conservadora e racionalista de educagdo que ndo possibilita a visdo integrada do
ambiente.

Neste sentido, acreditamos que a EA deve emergir no ensino de Biologia com a
preocupagio de levar 0 homem a reassumir sua condigéo de elemento na natureza e de
fazer com que o mesmo reconhega sua condi¢do de unica espécie bioldgica capaz de
reverter a crise ambiental emergente.

Concluimos que embora o curso oferega a discussdo de elementos relativos a
EA. ainda ndo existe um discurso consensual, elaborado e sistematizado sobre o tema,
ndo oferecendo, portanto subsidios tedricos e praticos para que os futuros professores
desenvolvam competéncias e habilidades necessarias para o desenvolvimento de tal
abordagem.

Diante do exposto e, sobretudo pela analise realizada sobre os resultados da
pesquisa, acreditamos que ha necessidade da universidade se organizar de tal forma que
permita aos educadores construir uma vontade coletiva e um compromisso politico que
implique num processo de construgdo de praticas pedagdgicas compativeis com as
exigéncias sociais contemporaneas.

Nio ¢ possivel pensar uma educagdo efetiva, dissociado da realidade social dos
sujeitos da aprendizagem; nem ¢ possivel ignorar os profissionais responsaveis em
conduzir os alunos a apreensio dos conhecimentos construidos na sociedade.

Como podemos esperar que um professor, cuja formagdo o levou a uma
situagfio de objeto da aprendizagem, possa conduzir seus alunos 4 condigdo de sujeitos

criticos e pensantes se percebendo como parte do todo que ¢ a natureza?




Estas questdes nos remetem a necessidade de repensar as nossas concepgdes €
o curso de formagdo de professores na sua esséncia pedagdgica.

Pensamos que a Educagdo Ambiental serd efetivamente tratada com a
relevincia que merece quando atingirmos, como professores, compreensio e
consciéncia constantemente renovadas das relagdes interdisciplinares dos varios campos
do saber. Isto requer compromisso de refletir sempre sobre nossas concepgoes, atitudes
e praticas pedagdgicas em sala de aula.

Portanto, este trabalho tinha como finalidade demonstrar que o meio
ambiente é muito mais do que os ambientes naturais que costumamos imaginar ¢ que
devemos ter uma visdo globalizante de meio ambiente, que considere as relagdes
reciprocas entre natureza e sociedade (REIGOTA, 1995) e néo apenas naturalista.

Diante dessas premissas, SUgerimos:

a) A reformulagdo do PPC do curso para que a institui¢do reflita sobre
0 espago sdcio-politico, econdmico e cultural no qual ela se insere;

b) O levantamento de situagdes-problemas importantes, referente a
realidade em que a universidade estd inserida, a partir das quais se possa buscar
a formulagdo de tematicas ambientais para estudo, analise e reflexdo;

¢) Realizagdo de semindrios, encontros, congressos ¢ palestras para
contextualizar as abordagens dos contetidos das disciplinas com as situagdes-
problema vivenciadas no cotidiano.

d) Elaboracio de projetos interdisciplinares que visem solucionar,
sobretudo as problematicas locais e promover a pareceria universidade-escola;

e) Realizagdo de campanhas educativas no sentido de informar e
incentivar as pessoas em relagdo & problematica ambiental, como forma de

fortalecer as relagdes existentes entre a universidade e a comunidade local;
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ANEXOS



ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome € Thaise Priscilla Bezerra da Silva, sou aluna do curso de Licenciatura em
Biologia da Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Educagfo e Satde —
UFCG/CES, juntamente com minha orientadora Prof'. Ms. Caroline Zabendzala
Linheira estamos realizando uma pesquisa que fomentara meu trabalho de conclusio de
curso cujo titulo € “A Educagdo Ambiental na formagdo de professores de Biologia: um
estudo de caso no Centro de Educagdio e Saude CES/UFCG”, com o objetivo de
investigar que elementos relativos a educagfio ambiental estdo presentes na formagio
inicial de professores de Biologia no CES. Para a realiza¢do desta pesquisa precisamos
conhecer o que pensam e sabem os alunos do curso. Sendo assim, para completar meu
trabalho, precisarei realizar algumas perguntas que serdc feitas mediante a aplicagdo de
formularios com questdes relativas a sua vivéncia durante o curso de Licenciatura e,
Biologia no CES. Somente eu e niinha orientadora teremos acesso a este instrumento. A
identidade dos participantes serd preservada, os nomes serdo substituidos por nomes
ficticios e/ou codigos, de modo que ninguém poderd ser identificado no corpo do
trabalho escrito. Neste caso, a sua participagfio ndo trara qualquer risco, desconforto ou
comprometimento durante ou apés a aplicagfio deste instrumento de coleta de dados.
Sua participagfio € voluntdria, e podera desistir da pesquisa em qualquer momento da
aplicag@o deste instrumento sem acarretar quaisquer dnus. Sua participacio é importante
para que possamos propor melhorias na formacdo dos professores de Biologia neste
Centro. Contamos com a sua sincera participa¢éo. Em caso de duvida podera entrar em
contato com a Prof'. Ms. Caroline Zabendzala Linheira, (83) 9993-9975 ou comigo
mesma pelo telefone (83) 9605-5924.

Thaise Priscilla Bezerra da Silva

Prof*. Caroline Zabendzala Linheira

Eu, , fui esclarecido (a) sobre esta

pesquisa e concordo com a minha participagé@o no trabalho.

Cuité - PB, de de 2010. Assinatura:
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ANEXO B - QUESTIONARIO ESTRUTURADO

CARACTERIZACAO DO SUJEITO DA PESQUISA

Sexo: { ) Feminino ( ) Masculino Idade:

Semestre de graduagdo:

1. Conte-me qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia? Vocé

ja deu aula em algum momento? Projeto? Estdgios?

2. O que vocé planeja para sua atuagdo profissional assim que concluir o curso?

(Caso tenha concluido, conte-me onde trabalhando? O que esta fazendo?)

3. Durante a sua graduagfo vocé participou de projetos de pesquisa, ensino ou
extensdo? Ou ainda trabalhou com grupos em atividades de ensino fora da

Universidade. Conte um pouco sobre esta experiéncia.

4, Em relagdio ao seu curso de graduagdo em Licenciatura em Biologia no CES

liste: pontos positivos e pontos negativos caso eles existiram.
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5. Sabe-se que a problemética ambiental é um tema importante nas discussdes da
atualidade. Em relacdo a essa tematica defina:

a) Meio ambiente:

b) Educagdo ambiental:

6. Em relacdo ao tema Educagdo Ambiental durante seu curso de graduagio em
Licenciatura em Biologia no CES responda:

a) O que vocé aprendeu?

b) Em que disciplina e/ou momentos aconteceu esta aprendizagem?

¢) Vocé considera este aprendizado suficiente para coordenar a¢des em
Educa¢do Ambiental?

d) Que pontos vocé aponta como deficitarios?
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e) O que poderia ter sido mais bem desenvolvido?

7. Que relagdes vocé percebe entre o ensino de ciéncias e/ou biologia e a

problemética ambiental?

8. Em relagdo a Educagiio Ambiental qual o papel do professor de ciéncias e/ou

biologia em sua opinido?

9. Para além das aulas na universidade onde vocé aprende e/ou aprendeu coisas

sobre educagdo ambiental?

10. Para finalizar que temas/contetidos relativos a questdo ambiental vocé aponta

como mais importantes a serem desenvolvidos na nossa regido.
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