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RESUMO

As discussdes no campo da Linguistica Textual suscitam ag¢des que convergem para a
consolidacao de estratégias inovadoras no que concerne ao trabalho com a Textualidade - a
compreensao e a produgédo de sentidos do texto. Nessa diregcdo, este trabalho tem por
objetivo principal analisar qual o tratamento dado ao ensino da Textualidade no pelo guia
gue acompanha o manual do professor, a fim de elaborar um material técnico pedagdgico.
Para tanto, realizou-se um estudo sobre a Textualidade, como embasamento para a analise
do corpus, considerando o contexto de ensino; fez-se um levantamento dos guias que
acompanham os Manuais do Professor que fazem parte dos Livros Didaticos avaliados pelo
PNLD adotados para o Ensino Fundamental — Modalidade de Educacéo de Jovens e adultos
— do municipio de Serrita — PE; descreveu-se o guia do Professor selecionado como corpus,
considerando os critérios elaborados para a analise, voltados ao ensino da Textualidade; e
elaborou-se um guia para o professor do 6° ano do Ensino Fundamental sobre o ensino da
Textualidade. A pesquisa estd embasada na Linguistica Textual, nas reflexdes de Koch e
Travaglia (2011), Koch e Elias (2017), Antunes (2017) e Marcuschi (2008) de um lado; e, de
outro, Batista e Galvao (2009), Silva (2009) e Marcuschi (2008) acerca do livro didatico. No
ambito dos procedimentos metodoldgicos, este trabalho adota a pesquisa documental de
abordagem qualitativa cujos documentos analisados foram quatro guias que acompanham o
manual do professor EJA MODERNA, para Educacdo de Jovens e Adultos, unico manual do
professor utilizado, no municipio de Serrita-PE, para a EJA, em que constam os guias para
cada ano final do Ensino Fundamental. A andlise foi feita seguindo os seguintes critérios:
como se estrutura o guia didatico que constitui o documento de anélise? O guia orienta o
ensino da textualidade? E, se o faz: como é orientado o ensino de cada elemento da
textualidade? Os resultados alcangados corroboraram a hipotese de que o Guia que
acompanha o manual do professor contribui parcialmente para o trabalho com a textualidade
em sala de aula, pois se constatou que um percentual de 100% dos capitulos de cada um
dos quatro anos finais do Ensino Fundamental apresenta orientacdes didaticas que nao
contemplam, em sua totalidade, os sete critérios da Textualidade. A abordagem foi
relativamente produtiva, uma vez que se entende que ha um trabalho processual, porém, os
critérios que apareceram nem sempre estiveram voltados para os textos, mas relacionados
a gramatica. E como resultado das discussdes tedricas e das analises, elaborou-se um guia
para o 6° ano do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico. Manual do professor. Guia de Orientagdes Didaticas.
Textualidade. Educacéo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The discussions in the field of Text Linguistics give rise to questions that lead to the
consolidation of innovative strategies regarding the work with Textuality — the comprehension
and production of a text's meaning. In this sense, this paper’s main objective is to analyze
what is the treatment given on the guide that comes with the teacher’s manual to the
teaching of Textuality, with the aim to develop a technical teaching guide. For this purpose, a
study on Textuality was done as a basis to analyze the corpus, considering the teaching
context; was gathered data of the guides included with the Teacher’s Manuals that are part of
the textbooks evaluated by the National Textbook Program (PNLD) and used in Basic
Education — EJA category — in the city of Serrita-PE; it was described the teacher’s guide
selected as corpus, considering the criteria prepared for the analysis, directed towards the
teaching of Textuality; and was elaborated a guide to teacher of the 6™ grade of Basic
Education about the teaching of Textuality. The research is based on Text Linguistics by Koch
and Travaglia (2011), Kock and Elias (2017), Antunes (2017) and Marcuschi (2008); as well
as the analyses by Batista e Galvao (2009), Silva (2009) and Marcuschi (2008) about the
textbook. Regarding the methodological procedures, this paper adopts the documental
research of quantitative approach, whose documents analyzed was four guides present on
the teacher’s manual named EJA MODERNA, for Youth and Adult Education, teacher’s
manual used, on Serrita — PE town, for EJA, which contains the guides to each one of the
final years of Basic Education. The analysis was carried out using the following criteria: how
is the teaching guide that constitutes the analysis document structured? Does the guide
direct the teaching of textuality? And, in case it does, how is each element of textuality
directed? The achieved results support the hypothesis that the Guide included in the
teacher’s manual partially contributes to working with textuality in the classroom, as it was
observed that a percentage of 100% of the chapters of any textbook used for each one of the
four final years of Basic Education present teaching orientations that don’t fully contemplate
the seven criteria of Textuality. The approach was relatively productive, since it is consisted
of a processual activity; however, the criteria presented were not always linked to the texts,
but to the grammar study. And as a result of the theoretical discussions and analyses, a
guide was developed for the 6™ year of Basic Education.

KEYWORDS: Textbook. Teacher’s manual. Educational Orientation Guide. Textuality. Youth
and Adult Education.
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INTRODUGAO

O desejo de transformar a sociedade por meio da educacdo, do
conhecimento, acredito, acompanha todo professor, e é esse desejo que impulsiona,
em uma esfera mais subjetiva, a construgcdo deste trabalho; além das motivacbes
suscitadas nas vivéncias e descobertas singulares nos eventos de sala de aula, e na
vitoria sobre os obstaculos ali encontrados.

Ao longo da minha trajetéria como professora de Lingua Portuguesa vivi
experiéncias e construi conhecimentos extraordinarios que me permitiram ter, hoje,
uma visdo diferenciada da comunidade com que trabalho e de mim mesma.
Expresso aqui, primeiro, minha satisfacdo, mas revelo também as dificuldades por
que todo profissional da educacgao esta suscetivel de passar.

Os primeiros anos apresentaram situagdes conflituosas, no entanto, a
experiéncia adquirida com a passagem dos anos trouxe a luz uma visao mais
reflexiva do meu trabalho, da minha acédo. Considerando experiéncia nas palavras
de Barbosa (1998) como interrelagdo dos seres com meio que 0s cerca,
caracteristicas do eu e do mundo configuram a experiéncia com sensagdes e razao,
conviccao, € que houve mudanca na minha pratica, na forma de conduzir agdes no
meu trabalho em busca de resultados que levassem a aprendizagem satisfatoria.

E precipuo salientar que a experiéncia dos anos, desacompanhada da
sensibilidade, da observacao, da reflexdo, somente pautada no saber da pratica nao
€ a experiéncia propriamente dita. Larrosa (2002) define experiéncia como uma
atitude rara nos tempos atuais: parar, refletir, raciocinar, ouvir, contemplar, apreciar
com mais tempo os detalhes para sentir profunda, calma e inteiramente. Pausar
julgamento, a prépria vontade, driblar a coisa mecéanica da agdo. Preservar a
atencdo, a cortesia, abrir-se ao que se encontra ao redor, ao mundo, ter
sensibilidade, entender o outro, ter empatia, ser paciente e respeitar o proprio tempo
e espaco.

Assim foi como procurei conduzir meu trabalho ao longo dos anos até aqui:
reuni os conhecimentos académicos e aqueles construidos no solo das salas de
aula por que passei, modificando a postura conforme as situagdes e procurando
manter a sensibilidade no olhar, no trato com cada aluno, cada conteudo, cada

acontecimento. Mantendo flexibilidade n&do sé no planejamento das aulas, mas na
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conduta, adequando-a, segundo a situagdo, sempre busquei novos conhecimentos,
pois como professor preciso estar sempre aprendendo e me atualizando.

Nesse sentido, o professor € um profissional cujo conhecimento esta, de certa
forma, relativamente distante de momento de sua descoberta, logo, é como se esse
profissional estivesse num estado de desatualizag&do. Assim, para garantir seu éxito,
precisa estar sempre em processo de renovagao. A atualidade, os acontecimentos
que acompanham o contexto histérico, social, cultural dele e de seus alunos
precisam ser, constantemente, objeto de investigagcédo dele. Procurei considerar isso
em meu itinerario profissional.

Principiei minha jornada docente aos 18 anos em escola publica municipal
com turmas de 32 e 42 série (na época) no ano de 2004. Nessa modalidade de
ensino estive por quatro anos. Aprovada em concurso publico, em 2010, para ensino
de Lingua Portuguesa, passei a lecionar em escola estadual e municipal de Ensino
Fundamental Il e Médio. Hoje, trabalho em Escola de Referéncia em Ensino Médio
(1° ano) — rede estadual -, e na Educagao de Jovens e adultos (6° e 7° anos) — rede
municipal. Cada ano vivido nessas instituicbes foi relevante para a formacao da
profissional que sou hoje. Desde as dificuldades com a disciplina de sala aos
“segredos” descobertos de como ministrar aulas com a atengéo dos alunos.

Essas vivéncias foram fundamentais, pois me proporcionaram conhecimento
e experiéncias valiosas que favorecem e facilitam minha agdo em meio aos desafios
que surgem ao longo da jornada. Cada periodo experimentado possibilitou a
aquisicdo de importantes descobertas, autoavaliagdo, flexibilidade e
redirecionamento do trabalho.

Apods essa reflexdo, é pertinente reiterar a ideia da dificuldade que alguns
professores de Lingua Portuguesa enfrentavam e um deles era conseguir que seus
alunos apreciassem a disciplina que trata da lingua que eles falam. Essa questao
contraditéria residia no fato de as aulas de Portugués estarem centradas no estudo
da gramatica pura e fora de contextos de significagdo. Com as novas orientagcdes
tedrico-metodologicas para o ensino da lingua, oficializadas pela BNCC' (2018),
houve algumas diferengas, entre elas, o trabalho com os géneros textuais, que
permitiu um estudo com significado concreto para o aluno, ja que os textos eram

utilizados por ele em diversas situagbes do dia a dia como forma de expresséo,

! A nova Base Nacional Comum Curricular é o documento mais atual que orienta a Educacgao Basica
no pais.
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comunicagao e interagcdo. Nasce, entdo, um ensino preocupado e coerente com a
funcionalidade real da lingua.

Essa nova perspectiva e olhar sobre o rumo do trabalho com Lingua
Portuguesa fez todo sentido, visto que o ensino da lingua deve centrar-se na
promogao da interacdo dos sujeitos pelo ato comunicativo. Afinal, desde a sua
origem, o homem tem a necessidade de comunicar-se e interagir com o outro. Se
considerarmos a pré-historia, veremos que os registros deixados nas cavernas
revelam uma necessidade inerente a humanidade desde sua génese: a
comunicacdo. Em se tratando da interagdo ocorrida pela linguagem verbal, ao longo
do tempo, foi viabilizada através da oralidade e, a partir do século XVI, com o
advento da cultura impressa, massivamente por meio da escrita.

Pensar na modalidade escrita da lingua implica perceber como os discursos
sdo materializados no texto e quais estratégias sdo favoraveis a atividade da
construcao de sentidos. Ndo se pode conceber o texto como uma atividade
individual. Toda produgao escrita pressupde um leitor. Aquele que escreve revela as
intencdes e impressdes pretendidas e visualiza um interlocutor que, por sua vez,
mobilizara conhecimentos linguisticos e enciclopédicos, que o conduzirdo a
compreensao da mensagem.

Os estudos e materiais produzidos acerca da textualidade e seus aspectos
sao relevantes e apresentam valiosas contribuicbes para as praticas de
compreensao textual, uma vez que procuram evidenciar “caminhos” a serem
percorridos na perspectiva da interpretagao e interagcédo verbal entre sujeitos sociais
por meio dos textos.

No que concerne ao desenvolvimento dessas praticas no ambito escolar,
destaca-se que os guias dos livros didaticos, ferramentas essenciais de apoio ao
professor, que se propdem a apresentar orientagdes tedrico-metodoldgicas para o
trabalho docente, devem-se traduzir num eficiente meio para a viabilizagdo de um
ensino produtivo no que tange a textualidade. Logo, é salutar que as orientagdes ai
impressas, fornecam indicacbes, de maneira clara, acessivel e real de como o
professor podera proceder.

E importante salientar que o livro didatico, por ser obrigatério no solo escolar,
aprovado pelo PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico, e distribuido nas
escolas publicas a cada inicio de ano letivo, constitui-se em um material a que os

discentes tém facil acesso, logo, € um recurso utilizado nas salas de aula. H3,
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porém, que se considerar que isso nao faz dele unico instrumento de agéo, sob uma
visdo rigida, mas o situa numa esfera de importdncia como forma de realizagao
pedagdgica.

Dessa forma, € necessario que, associadas a uma satisfatéria elaboragcao dos
guias de professor, estejam, no interior dos livros didaticos, atividades voltadas para
a Textualidade que ultrapassem a analise meramente estrutural, a localizacdo de
informacdes residentes na superficie do texto, e se preocupem em favorecer a
compreensao dos sentidos subjacentes a cada género textual em estudo.

Esta pesquisa tem como problema: quais as contribuicdes para o ensino da
Textualidade no 6° ano do Ensino Fundamental na modalidade EJA, dadas pelo guia
gue acompanha o manual do professor? Partiu-se do pressuposto de que guia que
acompanha o manual do professor contribui parcialmente para o trabalho com a
Textualidade em sala de aula, uma vez que, pelo observado na experiéncia de
trabalho, apresenta lacunas tais como: pouca mengao aos critérios da textualidade,
auséncia dos sete critérios da textualidade (MARCUSCHI, 2008; ANTUNES, 2017)
nas unidades didaticas.

Nessa diregéo, o objetivo principal: analisar qual o tratamento dado ao ensino
da Textualidade dado pelo guia que acompanha o manual do professor, a fim de
elaborar um material técnico pedagogico. E como objetivos secundarios: realizar um
estudo sobre a Textualidade, como embasamento para a analise documental,
considerando o contexto de ensino; fazer um levantamento dos guias que
acompanham os Manuais do Professor que fazem parte dos Livros Didaticos
avaliados pelo PNLD adotados para o Ensino Fundamental — Modalidade de
Educacao de Jovens e adultos — do municipio de Serrita — PE; descrever o guia do
professor selecionado como documento de analise, considerando os critérios
elaborados para a analise, voltados ao ensino da textualidade; elaborar um guia
para o professor do 6° ano do Ensino Fundamental sobre o ensino da Textualidade.

Na intencédo de atingir os objetivos propostos, a pesquisa esta embasada na
Linguistica Textual, nas ponderagdes Koch e Travaglia (2011), Koch e Elias (2017,
Antunes (2017) e Marcuschi (2008) sobre a Textualidade e seus fatores de
compreensao, de um lado; e, de outro, Batista e Galvao (2009), Silva (2009) e
Marcuschi (2008) acerca do livro didatico.

No ambito dos procedimentos metodoldgicos, este trabalho adota a pesquisa

documental de abordagem qualitativa. O documento de andlise foi o Guia e
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Recursos Didaticos para Uso Exclusivo do Professor — composto por orientagdes
especificas para cada um dos quatro anos finais do Ensino Fundamental — que
acompanha o manual do professor EJA MODERNA, para Educacao de Jovens e
Adultos, organizado pela Editora Moderna e elaborado por Claudemir Donizeti de
Andrade, Claudia Graziano Paes de Barros Marina Andron Lupinetti, Daniela Cristina
Pinheiro Cohen, Milena Moretto. Na cidade de Serrita-PE, havia apenas um manual
do professor utilizado para a EJA, em que constam os guias para cada ano final do
Ensino Fundamental. O material técnico elaborado como produto desta pesquisa foi
um guia para o 6° ano do Ensino Fundamental, uma vez que a pesquisadora atuava
nesse nivel.

Nessa perspectiva, esse trabalho se justifica por propor a criagdo de um guia
que oferega aos docentes de Lingua Portuguesa, um suporte no desenvolvimento do
trabalho com a questdo textual e a produgdo de sentidos, tendo em vista a
relevancia do tema que procura viabilizar a depreensdo de significados, a
comunicagao, o entendimento e a interagédo entre os falantes da lingua e a formagao
de um leitor proficiente, reflexivo.

A tessitura textual deste trabalho esta organizada em cinco capitulos. O
primeiro consiste na apresentacdo geral da tematica abordada, exposicdo da
problematizagdo que conduz este trabalho, do tipo de pesquisa e seus objetivos, da
escolha e breve apresentagao do corpus, além de evidenciar a metodologia utilizada
para a pesquisa.

O segundo capitulo versa sobre o livro didatico discorrendo sobre sua
participacdo no transcorrer da histéria da educacao brasileira - suas origens e
implicagcdes - e tracando breve paralelo entre os primeiros e atuais formatos e
conteudos dessa ferramenta didatica. Nesse capitulo, sao tecidas consideragdes em
torno do manual do professor - destacando aspectos gerais - e discute-se acerca da
colecao EJA Moderna: anos finais do Ensino Fundamental.

A composic¢ao do terceiro capitulo esta centrada na Textualidade. Nessa parte,
séo evidenciados conceitos no tocante ao universo textual. Discutem-se os critérios
que compdem a Textualidade — aspectos linguisticos e extralinguisticos — e sua
atuacado no processo de constituicdo do texto, desde os elementos utilizados na
articulagéao das ideias a outros que conduzem a depreensao dos sentidos emanados

do texto.
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O quarto capitulo ocupa-se do detalhamento analise documental, o Guia:
como se organiza, como se dao as orientagées ao professor nele impressas, de que
forma estao divididas as seg¢des, capitulos e unidades tematicas; e de que maneira
sdo oferecidas as sugestdes de atividade e trabalho a serem desenvolvidas a critério
do professor e ao longo do ano letivo.

No quinto capitulo evidencia-se um guia didatico, que tem como foco o
trabalho com a Textualidade, como instrumento destinado ao professor. Nessa
ferramenta didatica estao dispostas de maneira clara e contundente orientagcbes que
contemplem o ensino da Textualidade e de cada um de seus critérios, bem como sua
importancia ao ensino da lingua materna.

Nas consideracgoes finais, segue o panorama de apresentagao dos resultados
alcangados na pesquisa, o produto das discussdes empreendidas acerca do assunto
abordado, a reflexdo em torno do que foi evidenciado e experienciado, a conclusao

das concepgdes adotadas. Na sequéncia, as referéncias, os anexos.

1.1 TRILHA METODOLOGICA

A presente pesquisa, quanto ao procedimento, € documental, uma vez que
um documento (guia que acompanha o manual do professor) foi analisado.
Conforme preconiza Gil (2008), a pesquisa documental baseia-se em materiais que
ainda ndo se submeteram a um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados
de acordo com o0s objetivos da pesquisa. Nessa diregdo, Beuren (2006) destaca que
a pesquisa documental, da mesma forma que boa parte das tipologias, pode fazer
parte do grupo de pesquisas utilizadas em um mesmo estudo ou se caracterizar
como delineamento singular utilizado para tal.

Quanto a abordagem, a pesquisa € qualitativa, uma vez que houve descrigdo
e interpretacdo de dados. Segundo Prodanov e Freitas (2013), na abordagem
qualitativa, ha relagdes intrinsecas entre a realidade, mundo objetivo, e o sujeito,
mundo subjetivo que ndo se revelam em numeros. Logo, interpretacdo de
acontecimentos e significacdo sdo comuns nessa abordagem.

O documento de analisado foi o Guia e Recursos Didaticos para Uso
Exclusivo do Professor — composto por orientagcdes especificas para cada um dos
quatro anos finais do Ensino Fundamental — que acompanha o Manual do Professor

EJA MODERNA aprovado pelo PNLD — Programa Nacional do livro para o ensino da
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Modalidade EJA — Educacao de Jovens e Adultos, em Serrita — PE. Considerou-se
esse documento para analise porque apenas ele foi adotado para os anos de 2014,
2015 e 2016, continuando nos anos posteriores, na unica escola da sede que
contempla EJA.

Veja-se a Figura 1.

Figura 1 — Manual do Professor — Cole¢cdo EJA MODERNA - Lingua Portuguesa

E J A MODERNA

Llngua Portuguesa

| MANUALDO s~
EDUCADOR

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

=1l Moderna

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

A Figura 1 mostra a capa do Manual do Professor da colegdo EJA
MODERNA, para Educagao de Jovens e Adultos, organizado pela Editora Moderna,
cuja elaboragcdo dos originais foi responsabilidade de Claudemir Donizeti de
Andrade, Claudia Graziano Paes de Barros Marina Andron Lupinetti, Daniela Cristina
Pinheiro Cohen, Milena Moretto. A Editora responsavel foi Virginia Aoki. O manual
contém quatro livros e quatro guias para os anos finais do Ensino Fundamental: 6°,
7°, 8° e 9°.

Veja-se a Figura 2 que representa a capa dos livros didaticos contidos no
Manual.
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Figura 2 - Volumes da colegcdo EJA MODERNA para os anos finais do Ensino Fundamental

EJ A MODERNAN E J A MODERNAJ E J A MODERNAJ E JJAA MODERNA

o - T ——

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

A Figura 2 é a representagao dos quatro livros dos anos finais do Ensino
Fundamental da colecdo EJA MODERNA para Educagédo de Jovens e Adultos,
organizador pela Editora Moderna, obra coletiva. A editora responsavel foi Virginia
Aoki — Bacharel e Licenciada em Ciéncias Sociais Pela Universidade de Sao Paulo.
Editora. Cada livro possui as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria,
Geografia, Ciéncias, Arte Lingua Estrangeira Moderna: Inglés e Espanhol. A obra
estd em sua primeira edigdo — Sdo Paulo: Moderna, 2013.

Veja-se a Figura 3 que representa a capa dos guias contidos no Manual.

Figura 3 — Guia e Recursos Didaticos do Manual do Professor — Colecao EJA Moderna

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

No Manual do Professor, a secao direcionada as orientagdes ao professor é
intitulada Guia e Recursos Didaticos — Para uso exclusivo do professor, como mostra
a Figura 3, e compreende os quatro anos finais do Ensino Fundamental. Trata-se do
guia da disciplina de Lingua Portuguesa que possui orientagbes para o 6°, 7°, 8° e 9°
anos.

As categorias de anadlise foram: os elementos da Textualidade (coeséo,

coeréncia, situacionalidade, informatividade, aceitabilidade, intencionalidade e
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intertextualidade) (MARCUSCHI, 2008; ANTUNES, 2017). Foi analisada a estrutura
do guia, se esses elementos sao abordados nesse documento e como sao
abordados. A andlise foi feita seguindo os seguintes critérios: a) como se estrutura o
guia didaticos que constituiu 0 documento de analise? b) o guia orienta o ensino da
Textualidade? c) e se o faz: como é orientado o ensino de cada elemento da
Textualidade?

Apds a andlise, foi elaborado um material intitulado Orientagbes Didaticas
para o Ensino da Textualidade, como auxilio docente no ensino da textualizagéo. Do
ponto de vista estrutural, e metodologico da obra, o guia estd organizado em
capitulos constituidos de sec¢bes para a organizagao das ideias e orientagdes.

Veja-se o Quadro 1, a seguir, que demonstra a estrutura do material técnico

elaborado.

Quadro 1 — Formato do Guia Orientagdes Didaticas para o Ensino da Textualidade

GUIA DE ORIENTAGOES DIDATICAS PARA O ENSINO DA TEXTUALIDADE
6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - EJA

ABERTURA Objetivos do instrumento Finalidade e razao da obra
CAPITULO TiTULO CONTEUDO/ FORMATO

Percurso do ensino de Lingua Breve histérico da Lingua
CAPITULO | Portuguesa na educagéo do Brasil Portuguesa no pais

Discussdes tedricas em torno

CAPITULO II Conceitos e implicagoes da dos aspectos constituintes da
Textualidade Textualidade.

CAPITULO Il Orientagbes gerais para o ensino da Abordagem - ensino da
Textualidade Textualidade.

Organizagao de quatro

propostas atividades voltadas
para o ensino da Textualidade
CAPITULO IV Critério da Textualidade: o que é? que enfatizaram compreensao
Como se ensina? textual, os sete critérios da
Textualidade em suas questdes
nas quais se discutem conceitos
para, depois, procederem-se as

indagacgoes.

Sugestbes de pesquisa para o

professor em filmes,
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CAPITULO V Ampliando horizontes

documentarios, livros, revistas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Conforme se pode observar, o Quadro 1 esquematiza a estrutura, formato e

conteudo do Guia Orientagcbes Didaticas para o Ensino da Textualidade, produto

desta pesquisa, apresentando titulo do recurso, capitulos e seus respectivos titulos e

conteuido.

Apols essa exposicdo da metodologia, no capitulo a seguir, serdo abordadas

as intrinsecas relagdes entre o livro didatico e o manual do professor no decorrer

dos anos, na historia da educacéao brasileira, como se deu sua origem, sua ligagao,

seus efeitos e funcionalidade no processo de ensino desde a sua insergao nos solos

de sala de aula aos dias atuais.
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2 LIVRO DIDATICO E O MANUAL DO PROFESSOR

Para inicio dessa abordagem, convém ressaltar a atuagdo do Livro Didatico
(LD) no cenério escolar. E um instrumento que possui incontestavel importancia para
a educacdo. Sua atuacao esta presente no contexto historico do Brasil desde a
colonizagdo conforme atesta Ribeiro (2003), muito embora a esse tempo, cabia
apenas a elite financeira o acesso a ele.

O livro didatico no Brasil passa a ter valor reconhecido pelo Estado. Seu
objetivo residia no monitoramento do que estava sendo veiculado no cenario escolar.
Interessava as autoridades governamentais, nesse periodo, apés o acordo MEC-
USAID estabelecido em 1966, a inspec¢ao do ensino. Conforme preconizam Bezerra
e Luca (2006, p. 30):

Em 1966, sob a égide da ditadura militar foi criada a Comiss&o do Livro
Técnico e Livro Didatico (COLTED), cuja fung&o era coordenar a produgéo,
edicdo e distribuicdo do livro didatico. Para assegurar recursos
governamentais, contou-se com o financiamento proveniente do acordo
MEC — USAID (United States Agency for Internacional Development). O
aporte de recursos publicos garantiu a continuidade do livro didatico que, a
partir de entdo, ocupou lugar relevante nas preocupacdes do Estado
brasileiro que, mais uma vez, pretendia ter o controle sobre o que e como
se ensinava.

O acordo acima preceituava a edigao de muitos livros didaticos com o objetivo
de suprir a crescente necessidade devido ao aumento de alunos (WITZEL, 2002).
Com o ensino publico em possivel decadéncia e a auséncia de qualificagcéo
profissional, entre 70 e 80 do século XX, o livro € concebido como imprescindivel, e
sua importancia na educacao do pais se torna ainda mais evidente.

Diante de questionamentos, no entanto, sobre o processo de constituicdo do
livro didatico, varias propostas de reformulacdo do livro e de reformas no cenario
escolar ocorreram, como a criagao de projetos e materiais para serem entregues nas
escolas (AGUIAR, 2008), o que conduziria a sensibilizacdo e as mudangas
almejadas. Porém, devido a insuficiéncia nessas reformas, por dependerem de
iniciativa do governo surge um possivel descrédito no que tange a educacao.

Nessa Otica, € importante destacar que, levando-se em consideragcdo os

interesses da classe governamental que era responsavel pela produgéo do LD,
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O papel do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento de
reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por determinados
setores do poder e pelo Estado (BITTENCOURT, 2001, p. 74).

Essa perspectiva compromete a liberdade de criacdo de um material que
supra as necessidades reais dos educandos, sua constituicdo como sujeito critico,
ao produzir um ensino vazio, apenas a servigo dos interesses do poder publico.

Por outro lado, o LD é, para o educando, e para o desenvolvimento das aulas,
relevante, pois ele pressupde uma espécie de referéncia dos conteudos de ensino,
propiciando o conhecimento dos assuntos e da forma de se trabalhar determinados
temas na sala de aula.

Para Corréa (2000, p. 13):

[...] a relacdo entre livro escolar e escolarizacdo permitem pensar na
possibilidade de uma aproximagao maior do ponto de vista histérico acerca
da circulagao de ideias sobre o que a escola deveria transmitir/ensinar e, ao
mesmo tempo, saber qual concepgao educativa estaria permeando a
proposta de formagéo dos sujeitos escolares.

Nessa perspectiva, a associagao do livro escolar e escolarizagdo conduz a
ideia de que ha uma aproximagdo maior em torno da circulagdo de concepgodes
sobre o que a escola precisa veicular e, simultaneamente, ha a possibilidade de
saber qual concepgao educativa perpassa a assercao de formacédo dos envolvidos
na dindmica de ensino aprendizagem.

Por outro lado, Silva (2009, p. 39, grifos do autor) critica o LD questionando:

[...] de onde surge e vem a grande forga — a forga herclilea — do livro
didatico no seio da educagdo escolarizada brasileira. Uma forgca que
transforma essa mercadoria num objeto indispensavel para a efetivagao do
ensino-aprendizagem ou, como querem alguns, “um mal necessario” [...]
uma forca que, vem dia e passa dia, ganha o estatuto de totem que os
professores reverenciam, falam por meio de sua voz [...].

Nessa oOtica, percebe-se que o autor revela verdadeira ojeriza ao uso
recorrente do livro didatico ou da maneira pontual com que ele é utilizado nas
escolas. Para ele, o livro corresponde a uma forga nociva imbricada ao ensino por
restringir as possibilidades de ensino a um manual quando muitos professores o
utilizam como instrumento imediato, algumas vezes unico, na efetivagdo do ensino.

Vale salientar que embora haja professores utilizando sobremaneira o LD nas

suas aulas, ha aqueles para quem esse subsidio é s6 mais um instrumento na
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pratica pedagodgica. Ademais, muitos LD ja apresentam em suas propostas
perspectivas inovadoras condizentes com as necessidades da atualidade. Logo, €
radical destacar apenas as fragilidades que envolvem essa ferramenta didatica.

Relevante é que o docente tenha claramente definidos seus objetivos no
momento de escolha e uso do livro didatico, a fim de que este seja utilizado de modo
consciente e contribua, da maneira mais eficaz e considerando seus limites, para
uma realizagao pedagdgica que produza aprendizagem significativa que favorecga ao
aluno condigdes necessarias para a construcdo de sua autonomia e para o
desenvolvimento de sua formacgao integral.

Remontando a perspectiva histérica, ha que se considerar que ao longo dos
anos, dadas as relagbes entre governo e producdo didatica, varios programas
referentes ao material didatico entre as décadas de 1960 e 1980 sio criados e
extintos até o surgimento, financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE, do PNLD em 1985, cujo objetivo era garantir a qualidade da
educagao por meio de avaliagao prévia do livro.

Em meio a esse processo, advém a necessidade de um guia especifico e com
orientagdes dirigidas particularmente ao professor. Os primeiros livros de Lingua
Portuguesa apenas apresentavam textos sem questdes a ele relacionadas. Soares
(2001) constata que a partir dos anos 70 do século XX, o livro didatico de portugués
oferece, ao lado dos textos, discussdes, questionamentos e respostas sobre eles.
Essa associacao de informagdes seria mais tarde chamada de Manual do Professor.

Segundo Batista (2004), no livro didatico é necessario que aparega um
manual que disponha de orientagcdes praticas direcionadas ao profissional de Lingua
Portuguesa, pois ele desempenha a fungao de organizar o trabalho do professor. As
orientacbes nele contidas sdo subsidios que podem apoiar, representando um
instrumento a mais, a pratica pedagogica do docente.

Diante do exposto, pode-se constatar que o livro didatico surgiu da
necessidade de existéncia de um instrumento para o trabalho em sala e passou por
transformagdes ao longo dos anos, em razdo de aspectos historicos culturais e
politicos; tais transformagdes envolveram desde as formas de organizagdo dos
conteudos nele impressos até a agregacdo de uma segcdo que abarcasse
orientagdes especificas para os docentes, o Manual do professor.

Ressalte-se, assim, que o MP consiste em um livro do aluno, acrescido de

respostas as atividades, e contendo, ao final, uma secdo denominada Guia Didatico,
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onde sao elencadas orientagcbes especificas ao trabalho docente. Geralmente este
documento trabalha na perspectiva dos géneros. Em relagdo a analise linguistica,
privilegia variedades linguisticas, morfologia, sintaxe, pragmatica e, na semantica,
tematicas variadas, mas do universo dos alunos jovens e adultos.

Nele, residem as orientagdes ao professor, o esquema de orientagcdo é
semelhante para os quatro anos e conteudo. O guia sugere que o professor realize
uma reflexao junto aos alunos sobre a tematica da unidade, e destaca em diferentes
paragrafos, proposta de conducdo do professor na discussédo de cada um dos
conteudos enumerados para serem trabalhados, sempre aludindo as atividades
expressas no livro; e sugerindo atividades alternativas envolvendo os assuntos
estudados na unidade. E o guia que acompanha o MP o interesse de andlise nesta
pesquisa.

Nessa perspectiva de relagdo do manual do professor com o livro didatico, na
proxima seg¢ao serdo tecidas algumas consideragdes acerca do LD ao longo da
histéria da educacao no Brasil: sua origem e as transformacgdes pelas quais passou
no decorrer do tempo. Sera apresentada a relacdo desse recurso didatico com o MP
a ele vinculado, procurando evidenciar aspectos constituintes desses instrumentos

didaticos.

2.1 O LIVRO DIDATICO NA HISTORIA DA EDUCAGCAO BRASILEIRA

Desde o surgimento das primeiras ideias acerca da criagdo e legitimacéo do
LD, houve varias discussdes de governos em torno do que iria ser impresso em suas
paginas. O Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, determinado no governo de Getulio
Vargas € um exemplo disso. Em seu Art. 2°, o documento define o LD da seguinte

forma:

Compéndios sao os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares; livros de leitura de classe
sao os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também
sdo chamados de livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de
classe, manual, livro didatico (OLIVEIRA, 1980, p.12 apud OLIVEIRA et al.,
1984, p. 22).

Nessa direcdo, é possivel perceber que havia diversificadas formas de tratar

os livros escolares, conforme os assuntos a serem neles elencados. O LD é definido
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como compéndio, onde deveria constar o conteudo programado para o
desenvolvimento das disciplinas, foi também denominado livro de leitura de sala,
destinado apenas a leitura em sala de aula. Esses livros outrossim foram chamados
livro de classe, manuais, até receberem o nome de livros didaticos.

A partir do decreto de 1938 da Era Vargas, foi instituida a Comissao Nacional
do Livro Didatico (CNLD), a essa comissao foi atribuida a realizacdo da primeira
politica de legislagdo e controle de producao e circulagdo do LD no Brasil. Ferreira

(2008, p. 38) a esse respeito instrui:

O ministro do Ministério Educagéo e Saude, Gustavo Capanema, durante o
Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criagdo de decreto-lei
para fiscalizar a elaboragédo dos livros didatico [sic]. A comissao foi criada
em 1938 e ‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro
didatico poderia ser adotado no ensino das escolas pré-primarias, primarias,
normais, profissionais, e secundarias no pais sem a autorizagdo prévia do
Ministério da Educacgéo e Saude’.

Nesse panorama, depreende-se que o processo inicial de criacao e circulacéo
do livro estava arraigado as politicas governamentais e claramente revelavam o
interesse de controle da classe politica daquilo que poderia ou ndo ser ensinado nas
escolas, sob uma perspectiva rigida e cristalizada.

Depreende-se que o cenario ditatorial requeria uma sociedade passiva sem
autonomia ou postura questionadora; monitorava, portanto, entre outros fatores, os
assuntos a serem debatidos no solo de sala de aula. Com isso, era assegurado que
a populagdo ndo soubesse mais do que deveria; assim, dos fatos ocorridos no
periodo, pouco seria questionado. Dessa forma, os livros passavam por uma vistoria
antes de serem distribuidos nas escolas, garantindo a consonancia do que era neles
impresso com os interesses do governo.

Foi apenas apds a implantacdo do Programa Nacional do Livro Didatico —
PNDL, em 19 de agosto de 1985, através Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE, que o LD passou a integrar os recursos utilizados em sala de
aula e sua distribuicdo se tornou macica e abundante nas escolas do pais. Batista
(2011, p. 11) destaca que “o PNLD, tal como hoje se caracteriza, € o resultado de
diferentes e sucessivas propostas e acdes para definir as relagcdes do Estado com o
livro didatico brasileiro.” Logo, depreende-se que a criagdo do programa passou por
discussbes e reflexdes que levaram a sua consolidagao e a definicdo das relagdes

do governo com o LD.
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Até a consolidacdo do PNLD, houve um processo de alteragcdes e
aperfeicoamentos nos programas relativos ao LD. Em 1937, por meio do decreto-Lei
n° 93, de 21 de dezembro, da-se criagao do Instituto Nacional do Livro e assim, o
inicio dos programas referentes a distribuicdo do material didatico que passaram por
varias mudangas em nomenclaturas e formas de vigéncia até em 1985, serem
transformados no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.

Batista (2011, p. 11, grifos do autor) aponta aspectos positivos idealizados

para o PNLD, instaurado pela criacido do Decreto-Lei n°® 91.542, de 1985:

[...] o desenvolvimento do programa esteve, desde entdo, condicionado,
dentre outros fatores, pelo modo por meio do qual respondeu a dois
problemas centrais: a questdo da qualidade dos livros que eram adquiridos
e a das condigbes politicas e operacionais do conjunto de processos
envolvidos na escolha, aquisi¢gao e distribuicdo desses livros.

Nesse sentido, é possivel perceber que PNLD apresentou fatores relevantes
para a politica do LD no que tange a qualidade e ao processo de condigao e escolha
do livro. Por meio do programa, era assegurada a possibilidade de indicagao do livro
didatico ser feita por professores, a reutilizagcdo do livro - implicando a abolicado do
livro descartavel e o aperfeicoamento das especificagbes técnicas para sua
producao, visando a maior durabilidade e possibilitando a implantagéo de bancos de
livros didaticos.

Pelo programa, ainda, garantia-se a extensao da oferta de livros aos alunos
de 12 e 22 séries das escolas publicas e comunitarias, consolidava-se o fim da
participacao financeira dos estados, passando o controle do processo decisério para
a Fundacao de Assisténcia ao Estudante — FAE, criada em 1983, conforme Amaral
(2012), e extinta em 1997, ficando o financiamento a cargo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo — FNDE.

Hoje, apés uma série de aperfeigoamentos, o programa esta direcionado a
modalidade basica de ensino e é responsavel por promover a circulagao do livro ao
Ensino Médio, a Educacao de Jovens e adultos — EJA e ao ensino fundamental do
sexto ao nono ano.

O LD, uma vez integrando o nucleo de recursos didaticos utilizados na escola,
constitui-se num instrumento pedagogico de uso recorrente para o desenvolvimento
das aulas, por ser um material a que todos os alunos e professores tém acesso, e

por desde o seu surgimento ser “entendido até os dias de hoje como sendo,
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basicamente, o livro adotado na escola, destinado ao ensino, cuja proposta deve
obedecer aos programas curriculares escolares” (WITZEL, 2002, p. 17).

Contudo, convém ressaltar que ele consiste em um meio, e se associa a
outros recursos didaticos. Nao deve, de forma alguma, ser instrumento definitivo na
execugao da pratica pedagogica, até porque, conforme lembra Bittencourt (2004, p.

319, grifos do autor):

O conhecimento produzido por ele é categorico, caracteristica perceptivel
pelo discurso unitario e simplificado que reproduz, sem possibilidade de ser
contestado, como afirmam varios de seus criticos. Trata-se de textos que
dificiilmente sédo passiveis de contestacdo ou confronto, pois expressam
‘uma verdade’ de maneira bastante impositiva. Os livros didaticos merecem
ser considerados e utilizados de acordo com suas reais possibilidades
pedagodgicos e cada vez mais aparece como um referencial, € ndo como um
texto exclusivo, depositario do unico conhecimento escolar posto a
disposicao para os alunos.

Dessa forma, o professor, na posicdo de regente de sala de aula e por essa
razao principal mediador do conhecimento e da aprendizagem de seus alunos, deve,
no momento de planejar suas aulas, considerar outros recursos de valor cultural,
historico e social, advindos de sua experiéncia cotidiana e intelectual; bem como
deve considerar a peculiaridade dos contextos situacionais em que os alunos estao
inseridos. Tal postura, associada a um uso consciente e refletido do LD, podera
refletir um ensino que seja condutor de sentido pratico ao discente, de modo que
este possa encontrar respostas, naquilo que na sala de aula é ensinado, para sua
necessidade natural e cotidiana de conhecimento.

Uma utilizacdo consciente do LD pressupbe a compreensdo de que esse
instrumento, além de se traduzir em apoio ao professor servindo aos propoésitos dos
conteudos escolares programaticos, deve apresentar nas tematicas nele debatidas,
marcas associaveis a vida concreta dos aprendizes, numa perspectiva de
construgcao de principios morais e éticos.

A esse respeito, Bezerra e Luca (2006, p. 37) apontam que o LD deve ser

entendido como:
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Elemento importante na construgdo do saber escolar e do processo
educacional espera-se [sic] que contribua para o aprimoramento da ética,
imprescindivel ao convivio social e a constru¢do da cidadania. Nesse
sentido, ha que se verificar, nos textos e nas atividades, a existéncia de uma
real preocupagao em despertar no aluno a pratica participativa, a
sociabilidade, a consciéncia politica, enfim, a cidadania, entendida em seu
sentido mais amplo.

Ao LD compete, assim, para além da veiculagao de conteudos, a fungao de,
por meio deles, concorrer para a formacao cidada. Os assuntos e orientacdes nele
registrados precisam de destacar caminhos e reflexdes pertinentes a construgao de
uma consciéncia critica, a constituicdo de sujeitos éticos na participagao social, nas
relagdes humanas.

A determinagao do professor como sujeito que avalia e seleciona o LD muito
contribui para que o livro escolhido abarque os objetivos supracitados. A partir de
sua vivéncia pessoal e profissional, ele pode tomar prudentes decisbes no momento
da selecdo do LD, na perspectiva de adogdo daquele mais adequado ao ensino
comprometido com uma formacéo integral.

Nao obstante aqui sejam destacados aspectos positivos do LD, devem-se
lembrar algumas fragilidades, fatores intrinsecos a esse instrumento no que tange a

sua qualidade e elaboragao. Batista (1999, p. 529) afirma que:

Trata-se de um livro efémero, que se desatualiza com muita velocidade.
Raramente é relido, pouco se retorna a ele para buscar dados ou
informagdes e, por isso, poucas vezes € conservado nas prateleiras de
bibliotecas pessoais ou de instituigbes: com pequena autonomia em relagao
ao contexto da sala de aula e a sucessdo de graus, ciclos, bimestres e
unidades escolares, sua utilizacdo estd indissoluvelmente ligada aos
intervalos de tempo escolar e a ocupacgao dos papéis de professor e aluno.
Voltado para o mercado escolar, destina-se a um publico em geral infantil; &
produzido em grandes tiragens, em encadernagdes, na maior parte das
vezes, de pouca qualidade [...].

O autor tece consideragdes em torno dos aspectos da vida do LD atentando
para seu carater transitorio, enfatiza, assim, que ele esta destinado ao contexto de
sala de aula para fins de estudo nas unidades didaticas, responde a um interesse
imediato de alunos e professores, por um curto tempo e €&, em muitos casos
produzido sob condi¢des precarias.

Esse ultimo aspecto reforca, de certa forma a ideia de que processo de
escolha necessita, de fato, ser realizado com bastante comprometimento e muito

cuidado, de forma que sejam adotados aqueles que apresentarem boa estrutura
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fisica e que atendam a certos critérios como boa apresentacao grafica, adequagao
ao curriculo, e ainda porque é razao de alto investimento a servigo de professores e
alunos.

Esse comprometimento deve haver na escolha de todos os LD; aqui, porém,
pretende-se enfatizar a relevancia de uma prudente escolha do LD de Lingua
Portuguesa, ja que € nessa disciplina que se estudam os critérios da Textualidade,
que serao observados no Guia Didatico.

Convém, para isso, destacar a trajetoria do LD de Lingua portuguesa que
consoante Bezerra (2001), emerge ja nos ultimos anos da década de 60 do século
XX, alicergando-se, apenas na década de 70 desse mesmo século. Isso, em se
tratando do LD de Lingua Portuguesa ja estruturado nos formatos contemporaneos,
isto é, apresentando textos, vocabulario, interpretagdo, gramatica, redacédo e
ilustracdo — Nesse periodo em que o LD se instaura, o texto concebido nesses livros
era majoritariamente o literario, por propiciar a visdo do belo. Aos alunos, assistia a
imitagcdo, nos processos de escrita, desses modelos consagrados.

Hoje, no entanto, apresentam-se certas mudangas no tocante a abordagem
dos textos. Ha uma preocupacédo em explorar os mais variados géneros textuais, por
ser considerada sua natureza funcional no cotidiano dos individuos. Existe um
cuidado mais acentuado com as questdes relativas ao texto e a compreensdo em
reacdo ao estudo puramente estruturalista, muito embora os exercicios de
compreensao ainda necessitem de ser tratados de forma mais consciente, na
perspectiva de, realmente, alcancar os sentidos do texto.

Sobre isso, Marcuschi (2008, p. 266) reflete:

Ja que todos os autores de livros didaticos julgam relevante o trabalho com
a compreensao textual, inserindo farta dose de exercicios, o problema nao é
a auséncia desse tipo de trabalho, mas a natureza do mesmo.

Constata-se, das palavras do autor, que muitos exercicios propostos nos LD
ainda se debrugam mais em questdes linguisticas que propriamente naquelas de
compreensao do texto, e tudo isso precisa ser considerado no momento da escolha
do LD.

Diante do exposto, vé-se, indiscutivelmente, que o livro esta inserido no
contexto escolar, hoje com maior atuagdo do que aquela do periodo de seu

surgimento. Muitas transformacgdes ocorreram ao longo das décadas que sucederam
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a insercao do LD nas salas de aula. Considera-se que ha carateristica satisfatoria na
forma de tratamento desse recurso e na forma de se concebé-lo hoje.

Nesse panorama, 0 que se espera € que no processo de escolha dele,
levando-se em conta as concepgdes aqui expressas, possa haver ou continue a
haver uma sensibilizacdo e atencdo que possam resultar na selecdo de um LD
capaz de suprir certas necessidades da proposta escolar enquanto instrumento
pratico de auxilio ao professor em sua atividade docente.

Para uma compreensdo da estrutura e formato do LD no transcorrer dos
anos, na préoxima segao sera tragada uma confrontagdo acerca das suas antigas e
atuais configuragdes, os fatores e influéncias histéricas que contribuiram para a
mudanga dessas formatacbes e conteudos, bem como serdao evidenciadas

perspectivas para o LD no contexto contemporéaneo.

2.1.2 Breve paralelo: antigos formatos, novas formatagoées

Esta secao do trabalho partira de dois parametros: o primeiro trata do formato,
ao longo dos anos, do que hoje chamamos LD; o segundo, versa acerca do
tratamento dado, por esse recurso, a compreensao textual dos anos de 1980 a 2001
com algumas implicagbes do modelo de LD atual.

Considerando-se a trajetéria do LD desde as primeiras ideias surgidas para a
construgédo de um manual de apoio ao processo de ensino aprendizagem até aqui,
nota-se que este passou por muitas transformacgdes do ponto de vista fisico e
conceitual. Tais mudangas revelam que nem sempre se consistiu num objeto ‘livro’,
mas “um dos varios suportes de textos presentes na sala de aula” (BATISTA;
GALVAO, 2009, p. 42), sujeito a transformagdes conforme influéncias oriundas da
vivéncia dos individuos e da sociedade. O livro compacto que circula hoje em massa
nas escolas brasileiras foi alvo de mudangas concernentes ao contexto histérico,
social e cultural de sua produgao.

Para se ter uma ideia do que ora se afirma, evidencia-se que, do despertar do
século XX até a década de 1960, uma série de cartazes contendo cenas,
devidamente enumerados, serviam de proposta de redagdo e espago para
resolugdes matematicas (BATISTA; GALVAO, 2009).

Na década de 1980, um flivro’ de redagdo de sucesso para o Ensino

Fundamental Il e Ensino Médio era intitulado ‘pasta do Sargentim’ e consistia numa
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série de orientagdes livres para a construcdo de textos, dispostas em um caderno
com folhas nao fixas reunidas em uma posta a serem usadas conforme instrugdo do
professor.

Outro visivel material desenvolvido no mesmo periodo para o mesmo
trabalho, no entanto destinado ao primario e que nao apresentava a estrutura de um
livro, era composto por descri¢des e narrativas baseadas em cenas e realizagéo de
problemas matematicos. Esse formato prevé uma perspectiva interdisciplinar.

Nessa perspectiva, fica clara a diversidade observada no campo estrutural do
LD. Além dos formatos ja citados, considere-se ainda, em consonéncia com Batista
e Galvao (2009), a existéncia das famosas cartilhas de carater metédico global
utilizadas no processo de alfabetizagdo que estiveram em vigor entre 1940 a 1980. A
exemplo, enumere-se a cartilha ‘Os trés porquinhos’, de Lucia Casasanta (1954).

Conforme Batista e Galvao (2009, p. 42) suportes como esses:

Embora nado fossem propriamente livros — mas uma série de folhas
descartaveis com base nos quais se deveria recortar um conjunto de fichas
e se produzir um pequeno livro ao final do processo de alfabetizagdo —,
eram materiais que se faziam acompanhar de cartazes que reproduziam,
em maior escala, as folhas recebidas pelos alunos.

Nessa direcdo, pode-se constatar que, conquanto essas cartilhas nédo se
configurassem como livros, eram compostas por folhas recortadas e organizadas em
fichas de acordo com propdsitos definidos, para, ao final do ciclo de alfabetizacéao,
ser realizada a produgdo de um pequeno livro. Esses materiais eram
acompanhados de cartazes que ampliavam o material dispensado ao aluno. Nota-se
ai, um aluno participante da constituicdo do material didatico.

Outro fator, no século XX, que surge como componente do que se considera
recurso didatico € a imprensa escolar. Os professores passam a produzir apostilas,
cadernos de atividades a fim de complementar, por meio da confecgdo desses
materiais, as acdes de sala de aula, com vistas ao desenvolvimento do ensino.

De acordo com Batista e Galvao (2009), associado a imprensa escolar, surge
um enérgico discurso de que os LD, uma vez gerando uma dissociagao entre os que
desempenham o trabalho pedagdgico, e os que planejam seus objetivos, contribuem
para a desqualificacdo do professor, pois se traduzem numa possivel redugao das

exigéncias e preparo dos docentes. Dessa forma, as produgdes escolares assumem
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um papel de também resgatar, ou melhor, de registrar a autonomia docente e
garantir sua participagao ativa no empreendimento pedagdgico.

No tocante as condigdes estruturais do LD pode-se afirmar que estas
dependem de fatores que regem sua produgdo. Sao eles, econémicos, educacionais
e pedagodgicos, social e politica. Batista e Galvao (2009, p. 58-59, grifos do autor)

afirma que:

Ao longo dos anos 1960-70, ocorre um conjunto acentuado de modificagbes
na producao dos manuais escolares nacionais. Em primeiro lugar na forma
fisica de seus suportes: suas dimensoes, tradicionalmente situadas entre 21
X 14 cm, terminam por alcancgar sua forma padrao atual, de cerca de 27 x
21cm; sua encadernagdo passa a ser feita por processos mecanicos € é
plastificada e ndo mais contornada; a qualidade do papel se torna superior,
assim como a qualidade da impressao que, aos poucos, incorpora o uso de
cores, torna-se mais regular e utiliza novos padrdes de legibilidade, de
ilustracbes e recursos visuais. Em segundo lugar, como em parte ja se
apontou, ocorre um conjunto de alteragdes no modo de encenar sua leitura
e utilizagdo: os manuais passam a reunir as fungées de um compéndio e de
um caderno de exercicios e atividades [...] Em terceiro lugar, ocorrem
alteragdes no modo de elaboragéo e produgao editorial do livro ou impresso
[...] Em quarto lugar, por fim, ocorrem mudangas no tempo de vida do livro
didatico [...].

Desse modo, € possivel depreender que a utilizacdo de todos esses
materiais, demonstra diferentes formas de concepc¢ao e estruturacdo do LD, bem
como diferentes maneiras de se conceber o texto conforme a variagcdo do suporte
em que ele foi veiculado.

Batista e Galvao (2009) refletindo as ideias de Alain Choppin (1992)
apresentam uma analise da produgao editorial francesa dirigida a escola do século
XIX ao século atual — em que sao evidenciadas as fungdes propostas pelos
impressos didaticos classificados em quatro categorias — pontuando que boa parte
da producéo didatica brasileira pode ser classificada de semelhante modo.

Segundo os autores, a primeira categoria € intitulada Os manuais e seus
satélites - utilizados em sala de aula, conforme as épocas para ser aporte escrito ao
trabalho com uma determinada disciplina, compostos de documentos e exercicios
para o professor, e pelo conteudo do programa apresentado ao aluno por unidades
didaticas; a segunda, denominada As edi¢cbes classicas, reunem de modo completo
ou fragmentado as obras classicas bastante comentadas para uso em sala, porém
pouco utilizadas pois dependem das escolhas feitas pelos professores dentro dos

limites do programa; a terceira sao As obras de referéncia: dicionarios, atlas,
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antologias de documentos textuais e iconograficos; ndo exclusivamente destinados a
escola, sao pouco explicitadas; e, por ultimo, As obras paraescolares ou
paradidaticas que reunem obras que objetivam resumir ou aprofundar o conteudo
educativo.

Os autores evidenciam que essa categorizagdo ndo se da de maneira rigida
ou propriamente completa. Ela pode apresentar problemas e ser implementada,
levando-se em conta a diversidade desse género de producédo e sua relagdo com
fendbmenos mais gerais.

No plano da contemporaneidade, vém ganhando espaco, no ambito da
producdo de materiais destinados a agdo do ensino aprendizagem, as novas
tecnologias resultantes de um constante avango e modernizagdo das sociedades.
Sobre a insurgéncia das tecnologias no cenario escolar, Batista e Galvao (2009, p.

44, grifos do autor) acentuam que:

[...] vem crescendo o interesse de editoras pela producdo de softwares,
educativos e ou pela utilizagdo de computadores como suporte para o
desenvolvimento da atividade de ensino. Ao que tudo indica, o mercado
escolar vem reagindo positivamente a essa produgao e a exploragado dessa
tecnologia de informacéo [...].

Com efeito, tem-se tornado comum a gradativa producéo editorial de livros
didaticos em versdo também digital, embora sua distribuicdo seja, ainda, mais
propriamente destinada aos professores. Esse recurso apresenta-se como um
atributo positivo para o processo de escolha do LD.

No que concerne ao segundo parametro que esta segao se propds a abordar
sera elucidado, sob um aspecto mais propriamente conceitual, o tratamento
empreendido as atividades de compreensao textual, a partir de estudo realizado por
Marcuschi (2008) que, em analise cuidadosa de manuais de lingua portuguesa da
década de 90, constatou que em varios deles havia uma se¢ao de exercicios de
compreensao, interpretacdo, entendimento do texto; essas atividades, no entanto,
ndo levavam exatamente a reflexdo acerca do texto, mas conduzia a “uma
descomprometida atividade de copiagcdo e, na melhor das hipéteses, se prestavam a
exercicios de caligrafia, mas nao estimulavam a reflexao critica” (MARCUSCHI,
2008, p. 266).

Em outras palavras, muitos manuais de lingua portuguesa abordavam de

modo superficial a compreensdo de texto, muitas vezes utilizando o texto como
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pretexto para um ensino de analise linguistica sem despertar a consciéncia critica. O
que se pode constatar € que exercicios de compreensao textual ndo faltam nos
livros didaticos. Ha uma consciéncia praticamente coletiva de que esses exercicios
sdo necessarios. O equivoco, porém, estd em sua composicdo, na estrutura das
perguntas que n&o cumpre o proposito de conduzir a produgao de significados, uma
vez que se da numa perspectiva mais superficial.

De acordo com Marcuschi (2008), os exercicios de compreensao sao tratados
como acgao de decodificar um conteudo contido no texto e vém associados a outras
questdes que pouco tém a ver com o assunto, estdo mais especificamente voltadas
para o aspecto formal, raramente conduzem a reflexdes criticas, a construgdo de
sentido e a exploracao do raciocinio e de habilidades argumentativas.

Para o autor, ao longo dos anos, a proposta de exercicios destinados a
compreensao esteve centrada na dindmica de perguntas e respostas, e esse
formato se perpetua até os dias atuais. Muitos desses questionamentos apresentam
pontos positivos, pois permitem o estudo de aspectos linguisticos, contudo nao
devem ocupar o lugar de atividades que propiciem a compreensao global
comprometendo a construcio de sentidos do texto.

Apresentando as tipologias de perguntas de compreensao nos LD, Marcuschi
(2008, p. 270) afirma que:

N&o obstante o fato de hoje haver uma maior consciéncia de que a
compreensao nao é um simples ato de extragdo de informagdes de textos
mediante a leitura superficial, ainda continua muito presente nos LDs atuais
a atividade de leitura superficial. Algumas analises recentes sobre o tema
tém revelado que as mudangas nesse particular tém sido minimas.

Nesse sentido, a conduta de conceber o exercicio de compreensio textual
como a retirada de informacdes superficiais, ou de carater meramente linguistico
parece estar arraigada na mente de alguns autores de LD que persistem em
associar questdes de carater estrutural aquelas que favorecam a compreensao de
texto. Trata-se de dois panoramas diferentes; questbes formais sdo Uteis para
efeitos metalinguisticos, entretanto, ndo deveriam ser confundidas ou associadas as
que tém por objetivo incitar a construgao de significados por meio de informacodes
adquiridas no texto e conhecimentos internalizados ou advindos das experiéncias

socio-historicas e culturais dos sujeitos.
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O paralelo ora tragado evidencia o formato, sob uma o6tica conceitual do LD
no tocante a concepgao de compreensao textual, destacando, especificamente, a
tipologia de questdes para as praticas de compreensdo. Do livro, é possivel
depreender que, no periodo compreendido entre os anos de 1980 e 1990 as
perguntas eram, segundo Marcuschi (2008) — em analise de 25 livros do ensino
fundamental — baseadas em copias, com os modelos: retire, aponte, transcreva,
complete.

O autor ainda descreve sobre as tipologias inferenciais evidenciando que séo
menos superficiais porque exigem a mobilizagdo de outros conhecimentos, prévios,
contextuais, dedugbes. Aponta, na sequéncia as objetivas que envolvem
precisamente a decodificagdo; globais: as que exigem conhecimentos textuais e
extratextuais; as subjetivas: relacionadas ao texto, mas de forma superficial; as vale-
tudo: questdes para as quais qualquer resposta serve; as impossiveis: sao as que
recorrem a informagdes nado expressas no texto; metalinguisticas: centradas em
aspectos formais, estruturais ou relativas ao Iéxico.

Nesse sentido, nota-se que o carater funcional das questbes de compreenséao
fica comprometido, uma vez que boa parte das tipologias de perguntas esta
relacionada ao texto, a fatores linguisticos, ndo induzindo, o leitor a uma reflexao
mais aprofundada do conteudo do texto e sua relagdo com a realidade, nao
permitindo a exploracdo dos varios sentidos que contidos no texto; a resposta
encontra-se explicita em algum lugar ébvio do texto esperando ser copiada,
transcrita, enfim.

Em comparacéo a esse panorama, a realidade atual revela mudancas, com o
advento dos descritores do SAEBZ?, observa-se que existe uma mobilizacdo dos
envolvidos no processo educativo por encontrar melhorias, na qualidade do ensino.
Para Marcuschi (2008), as matrizes revelam uma proposta inovadora, pois nelas a
linguagem é tratada como tarefa que incita a cognigdo e faz interagir os individuos
que revelam dominar a lingua ao utilizarem linguagem conforme o contexto de

producdo de modo a cumprir seus propoésitos de comunicagao.

2 “Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Bésica de responsabilidade do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), € um sistema composto por trés avaliagdes
externas, que sdo aplicadas em larga escala e que tém como principal objetivo diagnosticar a
Educacao Basica do Brasil. Ou seja, ele avalia a educagéo nacional em suas diversas esferas. O
resultado dessas avaliagdes é usado para calcular o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica), que também considera os dados de fluxo escolar fornecidos pelo Censo Escolar e
consiste, portanto, em um indicador da qualidade do ensino oferecido nas escolas de todo o pais.”
Disponivel em: https://www.somospar.com.br/saeb/. Acesso em: 09 mai. 2019.
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Tendo em vista que as escolas estdo mobilizando-se em mudar sua maneira
de ensino e apresentar éxitos nas avaliagdes externas, reunindo esforgos para uma
inovacao a partir de experiéncias exitosas; considerando ainda que o LD precisa ser
escolhido pelo nucleo docente, mudangas tém havido e ainda mais estao por vir.

E possivel que os livros didaticos estejam, nesses dias contemporaneos, mais
empenhados em apresentar diretrizes, orientagdes, atividades que contemplem,
entre outras importantes opc¢des, as matrizes do SAEB, cuja proposta se faz
pertinente a um trabalho mais sério e comprometido com a sentidos do texto. Trata-
se de uma alternativa valida para o alcance dos objetivos preconizados na
Linguistica Textual para o ensino da lingua e que tem sido recebida com bons olhos
pela comunidade escolar.

Por outro lado, langcando-se um olhar mais acurado a realidade de mudancas
em razado da chegada do novo governo, ha que se considerar que as perspectivas
para a educacdo e, consequentemente, para o livro didatico sdo preocupantes e
circulam no terreno do incerto. O cenario politico-social atual, € produto de uma agao
que fere a democracia e promete retorno a um passado ditatorial assombroso com
proporgdes alarmantes.

Os direcionamentos apontados pelo atual governo preconizam um sistema de
ensino regido por uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC que sofrera
alteracbes. Isso, naturalmente acarretara mudangas nas politicas do LD, que
passara por transformagdes para adequar-se a nova realidade.

E impreciso, porém, o efeito de tais mudancas. Com a reforma do Ensino
Meédio, em debate, por exemplo, a obrigatoriedade de ensino sera apenas das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, ficando as demais disciplinas
curriculares como eletivas, compreendidas como competéncias e habilidades. E
excluida, assim, a garantia de que essas matérias serdo oferecidas de maneira
regular na escola. Havendo caréncia de professores dessas matérias, ndo sera
responsabilidade do Estado supri-la. Gera-se o questionamento de se esse modelo
vigente em paises como os Estados Unidos pode ser viavel na cultura brasileira.

A criacdo de um curriculo flexivel, como intitulam, levara o aluno a conseguir
certificagdo fora da escola, com ensino a distadncia. Ao que parece, o sistema
educacional caminha rumo a um retrocesso e as condigdes de ensino n&o se

mostram promissoras, podendo resultar no aumento das desigualdades sociais de
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educacao. Aqueles que tiverem melhor condicao financeira terdo toda a chance de
ingressar no Ensino Superior, em detrimento dos que tém fragil estrutura econdémica.

A desvalorizacao docente sera efeito imediato da mudanca. O profissional de
educacao, cuja figura ja é marginalizada neste pais, tera materializado o descaso
por ele, nas demissdes que ocorrerao em virtude da reducdo das disciplinas
curriculares. Ja que né&o é obrigagcdo do governo suprir a auséncia desses
profissionais, outras pessoas irdo assumir as aulas, inclusive quem nao tem
formacao universitaria, o que compromete a qualidade de ensino.

E uma trajetdria para comercializacdo da educacdo e controle do trabalho
docente. Empresas privadas venderdao o material: livros, apostilas para a efetivagao
dos cursos, e, retornado a época de criagao do LD, havera também um governo que
determina o que deve ou nao ser impresso no LD.

Recentemente, o Ministério da Educacao® apresentou nova verséo do edital
do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD sobre a producdo de livros
escolares para o Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) que, entre outros aspectos,
ndo solicitam das empresas editoriais referéncias bibliograficas de apoio a estrutura
editorial dos livros, isso possivelmente acarretara a aprovacao de livros com baixa
categoria e com fins a propagacao de interesses particulares.

No mesmo edital fica clara a supressado de temas como a néo violéncia contra
a mulher, e a cultura quilombola. Houve a exclusdo de material ilustrativo que
destaque a variedade étnica brasileira, a diversidade social e cultural do Brasil. A
publicidade, porém, ndo parece ser restrita no material didatico, em contrapartida ao
que era antes definido. Nao se sabe, contudo, se havera marca de publicidade
tradicional ou apenas o uso desses textos para fins didaticos.

O que se pode depreender do exposto € que os temas, cuja discussao
contribui para a construgdo da identidade nacional serdo dizimados dos LD
instrumentos de rapido acesso aos estudantes. Esse panorama provoca
preocupacao por, de certa forma, retomar com certos paradigmas extremistas que
preceituam que a educacao deve ser dissociada de temas referentes a questao
social e cultural de um povo. Tal perspectiva prima, muitas vezes, pela construgao de

um conhecimento vazio que nao favorece a formagcao humana e critica do individuo.

3 Para mais informagdes, consultar o link: https://www.bemparana.com.br/noticia/gestao-bolsonaro-
muda-edital-de-livros-abre-margem-para-erros-e-retira-violencia-contra-a-mulher#.XiZsGMhKjlU.
Acesso em: 21 jan. 2020.
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Esse € o comeco de um tempo que se mostra aterrador na esfera
educacional. E necessario esperar pelos efeitos dos rumos dados a educacéo
nesses tempos, porém ja se pode pressupor que os futuros acontecimentos néo
serdo nada animadores. E possivel que os LD a serem elaborados reproduzam uma
ideologia restritiva, opressiva, presa a uma postura preconceituosa que reprime todo
avango positivo ja conquistado até aqui por um ensino aprendizagem significativo
capaz de gerar sentido ao estudante.

Levando-se em consideragdao acontecimentos como a reducdo dos
investimentos destinados aos cursos de Filosofia e Sociologia* dos nucleos federais
de ensino superior, bem como os recentes cortes de recursos financeiros a essas
instituicdes, as impressdes para o futuro da educacido brasileira se revelam
inquietantes. Elas levam a crenca de que remontaremos um passado histérico em
que a educacao nao abria espaco para a reflexao de aspectos culturais e sociais, ou
para construgdo do pensamento critico. Um passado em que a educacido de
qualidade era dispensada apenas a uma parcela ja privilegiada socialmente.

A prevalecer isso, dar-se-a 0 engessamento da desigualdade social: de um
lado, uma elite dominante com acesso a a universidade e, assim, a liberdade
profissional, financeira; de outro, as classes marginalizadas, destinadas a ser mao
de obra para o trabalho técnico, ou a subordinacéo. Isso claramente compromete a
democracia e a elevagado de uma nagao.

Apds os pontos acima discutidos, a se¢ao seguinte versara sobre aspectos
gerais do Manual do Professor. Sera apontado seu surgimento, as caracteristicas a
ele inerentes, a contribuicdo tedrica como instrumento de orientacdo ao exercicio
docente e sua relevancia, observando-se os aspectos influenciadores de sua

criagao.
2.2 O MANUAL DO PROFESSOR: VISAO GERAL
Na perspectiva de assegurar a qualidade e desenvolvimento da educagao a

partir de uma analise e avaliagdo antecipada do LD, surge o PNLD, em 1985,

acarretando transformacdes na formatacao e conteudo desse recurso. Debates em

4 Para mais informacdes, consultar o link:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/26/bolsonaro-diz-que-mec-estuda-descentralizar-
investimento-em-cursos-de-filosofia-e-sociologia.ghtml. Acesso em: 21 jan. 2020.
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torno do assunto suscitaram a criagcdo de um documento que corresponderia a um
guia destinado a ser apoio do professor, onde estariam expressas e acessiveis
orientacdes, comentarios, discussdes e respostas para atividades e exercicios.

A iniciativa recebeu aceitagcdo, e essa estrutura, embora tenha sofrido
transformagao, acompanhando as mudangas sociais e as inovagdes nas orientacoes
para o ensino, encontra-se, pouco mais de trés décadas depois de sua idealizagao,
vinculada ao livro didatico numa secédo destinada ao professor, intitulada Guia
Didatico. Traduz-se em instrumento de apoio a agao docente.

Esse documento tem por objetivo, segundo Oliveira e Silva (2017, p. 127)
destacando as ideias presentes no Guia de Livros Didaticos (2013a, p. 20, grifos do
autor), “fornecer subsidios para a atualizagdo e a formagédo do professor, tais como
bibliografias basicas, sugestbes de leitura suplementar, sugestbes de integracéo
com outras disciplinas ou de exploracido de temas transversais, dentre outros. ” Fica
evidente, assim, o que é determinado no préprio Guia do livro como finalidade dos
MP no seio da pratica educacional.

Vale salientar que, ao longo do século XX, as impressdes para o LD e o MP,
estavam associadas as concepgdes construidas em torno da figura do professor.
Dos materiais didaticos elaborados nesse periodo, pressupde-se, nas palavras de
Soares (2001, p. 73):

[...] uma concepgdo de professor a quem bastava que o manual didatico
oferecesse os textos, numa antologia austera, um professor que,
considerado bom leitor e conhecedor de lingua e literatura, seria capaz de,
autonomamente, definir uma metodologia de trabalho com textos, na sala
de aula; progressivamente, e sobretudo a partir dos anos 70, uma
concepgao de professor a quem o livro didatico deve oferecer ndo sé os
textos, mas também a orientagdo metodolégica para a sua leitura e
interpretacdo, as atividades didaticas a serem realizadas e até mesmo as
respostas as questdes de compreensdo e interpretagdo dos textos, um
professor talvez nao considerado propriamente um mau leitor, ou incapaz de
definir por si mesmo uma metodologia de estudo de textos na sala de aula,
mas reconhecido como sem formagdo e sem tempo suficientes para a
preparagao de suas aulas.

A luz do exposto, infere-se que as impressdes acerca do LD e do MP se
deram em carater progressivo e revelam a as ideias concebidas acerca do saber e
postura docente. A priori, a ideia era a de que o LD servia ao propdsito especifico de
reunir textos a serem explorados por um professor que, considerado leitor capaz,

propunha sua propria metodologia para a realizagdo de sua pratica. A posteriori,
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entende-se, pela segunda metade do século XX, que no LD deveriam aparecer nao
sO os textos, mas orientagbes metodologicas indicando como proceder com as
atividades didaticas nele presentes, subentendendo-se praticidade a um professor
sem tempo necessario ao planejamento de aulas.

Essa perspectiva corrobora a ideia concebida de que no LD € necessario que
aparega um manual que disponha de orientagdes praticas direcionadas ao
profissional de educacgao, pois esse material desempenha a fungao de organizar o
trabalho do professor, apontando-lhe alternativas, sugestbes de estratégias para o
desenvolvimento do seu trabalho.

De acordo com Batista (2004, p. 58, grifos do autor):

[...] sua sequéncia [do manual do professor] torna-se a sequéncia das aulas
e sua realizagdo passa a marcar o tempo escolar. [...] € um livro, mas é
também o caderno de exercicios, a voz do professor, o planejamento, a
progressao das aulas.

Conforme as ideias acima, esse manual - o proprio livro do aluno acrescido de
respostas a atividades revela-se como o elemento norteador da atividade docente.
Sob esse ponto de vista, o documento parece ser unica ferramenta utilizada na
realizacdo das aulas. E precipuo, no entanto concebé-lo com um dos elementos de
apoio na fabricagao do planejamento, e ndo o unico.

Batista e Galvao (2009, p. 59) ponderam que:

[...] o manual do professor torna-se uma reprodugdo do livro do aluno,
acrescido de uma apresentacdo, em geral sucinta, de seus fundamentos
tedrico metodolégicos e das respostas dos exercicios e atividades do livro
do aluno.

Nessa direcdo, o MP é considerado uma extensao do livro do aluno contendo
orientagdes sintéticas para a agao do professor. Logo, ha necessidade de busca por
instrumentos variados para a pratica didatica.

Embora seja o LD apenas mais um recurso para a efetivagdo da pratica
docente, e ndo o0 Unico meio para o desenvolvimento dessa acao, sua distribuicdo
recorrente e em massa as escolas no inicio do ano letivo, em virtude de FNDE e
PNLD, faz dele e, consequente das orientacbes destinadas ao professor,
instrumento imediato na rotina escolar que, de certa forma, molda o discurso e

acoes de sala de aula. Batista e Galvao (2009, p. 19), observam que:
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[...] os textos e impressos escolares parecem ser um dos elementos
constitutivos do préprio discurso pedagdgico, das formas de interagdo em
sala de aula, da instauracdo das relagdes de ensino aprendizagem. N&o se
trata de um livro que se esgota em si mesmo, mas que se abre para uma
determinada cena discursiva que promove e enseja [...] A difusao da escrita,
de seus instrumentos, suportes e o aprimoramento de seus modos de
reproducdo parecem ser um fendmeno indissociavel das préprias relagbes
pedagoégicas e sua histéria parece ser, a0 mesmo tempo, a histéria da
escola.

Nessa direcdo, pressupde-se que no LD e o MP com suas atribuicbes se
configuram em orientacédo e condicionamento de interacdo em sala de aula, e
igualmente das relagdes do ensino-aprendizagem. Esse documento pode ainda
representar um elemento participativo da propria formagcdo docente, por suas
orientagdes — bibliografais, sugestbes de leitura, produgbes cinematograficas e
projetos entre outras — nortearem o direcionamento do profissional, quando em
ocasiao da utilizagcdo do livro; ou, em segunda hipotese, quando sobretudo, o
docente por alguma razado encontra no LD principal instrumento para pesquisa e
preparacao das aulas.

Conforme os postulados de Bunzen e Rojo (2005), a criagdo do MP podia
estar associada a concepc¢ao de que alguns professores possuiam inanidade em
sua formacgao. Era preciso, desse modo, um mecanismo que pudesse proporcionar a
continuidade da formacéo docente e fornecer estratégias de trabalho.

Ja de acordo com o Guia de livros didaticos — PNLD Anos finais do Ensino

Fundamental (BRASIL, 2008, p. 24, grifos do autor):

O Manual do Professor € uma pega chave para o bom uso do Livro
Didatico. Um manual adequado deve ao menos explicitar a proposta
didatico-pedagdgica que apresenta, descrever a organizacdo interna da
obra e orientar o docente em relagdo ao seu manejo. E desejavel, ainda,
que explicite seus fundamentos tedricos e que indique e discuta, no caso de
exercicios e atividades, as respostas esperadas. E com um bom Manual do
Professor, portanto, que o LD cumpre mais adequadamente sua funcdo de
formagéo pedagodgica especifica [...].

Depreende-se dai que o MP corresponde a um elemento fundamental para
que ocorra um satisfatério entendimento do LD. Para isso, deve, em seu interior
dispor de uma proposta pedagdgica clara, explicita, apresentando, ainda,
discussdes pertinentes aos exercicios e atividades que nele residem. Da boa

elaboracao do MP, depende a eficiéncia do LD em cumprir seus objetivos.
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Contudo, essa harmonia na disposicao das orientagdes impressas no MP nao
é o suficiente para a eficiente realizacdo da aula ou para o bom uso do LD. E
necessario que o professor se aproprie dos conhecimentos de sua formacao
profissional, conhecimentos disciplinares e curriculares (TARDIF, 2008). Essa parece
ser a forma mais viavel para que o MP cumpra seu papel de ser subsidio de apoio e
nao o instrumento preponderante no planejamento das aulas. Um instrumento que,
livre de quaisquer objecdes, é utilizado por um professor que ndo questiona ou nao
problematiza, e cuja possibilidade de atuacéo seja limitada.

Os postulados do Guia de livros didaticos - PNLD (BRASIL, 2012, p. 25, grifos

do autor) vém contribuir com essa discussao ao afirmarem que o MP é:

[...] uma ferramenta util para que o docente ndo s6 entenda melhor as
apostas pedagodgicas mas, também, para que possa tirar um melhor
proveito dos recursos disponiveis, fazendo um uso ao mesmo tempo
consciente e critico do material. Em alguns casos, o manual chega a ser
indispensavel para o uso adequado dos livros em sala de aula. Ha
manuais, por exemplo, que trazem contos, histérias etc. que devem ser
lidos para a classe em atividades previstas no livro do aluno. Outros trazem
encaminhamentos e orientagcbes que ampliam as possibilidades de
exploragdo em sala de aula. Ha, também, os que trazem encartes com
diversas atividades ludicas que favorecem o dominio de importantes
capacidades e regras do sistema alfabético. E h4, ainda, boas discussoes e
propostas de avaliagao, inclusive de avaliagao diagnodstica do desempenho
do aluno em ortografia, por exemplo.

Sob essa perspectiva, 0 manual € uma ferramenta favoravel a realizagdo do
trabalho do professor em sala de aula. Por meio dele, o docente pode compreender
melhor a proposta pedagdgica do LD e realizar um maior aproveitamento deste,
adotando uma postura critica ao refletir sobre as possibilidades de aplicagcdo dos
textos sugeridos para o desenvolvimento das atividades contidas no livro do aluno. E
no MP que estao situadas algumas pertinentes alternativas para a agéo docente que
vao desde coletaneas de textos e exercicios a proposta de atividades ludicas.

Diante do exposto, pode-se constatar que o MP resultou da necessidade de
criacdo de um instrumento de orientacao didatica ao docente, que funcionasse como
um guia acerca do conteudo impresso nos livros didaticos, auxiliando na atribuicao
de sentidos e esclarecimento do conteudo desse livro; e que, ao mesmo tempo,
pudesse ainda representar um espagco com ideias e discussdes destinadas a

participacado na formagao do professor.
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E preciso considerar, porém, que nesses dias marcados pela evolugéo
tecnoloégica e demais efeitos da modernidade, embora haja ainda muito o que se
conquistar e transformar, o professor estd empenhado na busca por variados
instrumentos de inovagao pedagogica. As tecnologias tém-se traduzido num vasto
suporte de possibilidades, de modo que ndo ha como o LD e, consequentemente, o
MP serem os unicos elementos que determinam as estratégias de sala de aula. Eles
estdo presentes, evidentemente, mas ndo sao imperantes. Isso é sobremaneira
valido levando-se em consideracdo a relevancia da criatividade e diversidade das
praticas de ensino num cenario social dinamico e flexivel.

Depois de tracar pontos da visdo geral do MP, no capitulo a seguir
encontramos, no contexto da EJA, do subsidio didatico, denominado coleg¢ao EJA
Moderna, seus pressupostos e estruturacido. Para isso, a priori, sera realizada uma
abordagem em torno da Educacédo de Jovens e Adultos na realizagéo historica do
ensino pais. Por meio dessas consideracdes, busca-se esclarecer de que maneira

se deu a inser¢cao dessa modalidade de ensino no cenario educacional do pais.
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3 TRAJETORIA HISTORICA E IMPLICAGOES DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

O percurso histérico da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA no Brasil
comega no periodo colonial brasileiro, em meados do século XVI, com a chegada
dos jesuitas e o inicio do processo de catequizag&do dos aos indios. Porém, tratava-
se de um ensino cuja pretensdo era a pregacao religiosa, o ensino da lingua
portuguesa e insergéo da cultura portuguesa na colonia.

Nessa diregcéo, Teixeira (1962) evidencia que os europeus aqui chegavam
afirmando ter o propésito de expandir nesta regido o cristianismo, contudo, o que os
movia era o proposito de exploragao e fortuna. Havia um intuito de abrir portas a
atividade de colonizacéo.

Mais tarde, no século XVIIl, o desenvolvimento educacional no Brasil foi
interrompido com a ideia de isolamento da colbénia, devido ao receio de que, através
de sistemas escolares fossem concebidas politicas liberais ocorridas na Europa que
tivessem como consequéncia o desejo de independéncia (PAIVA, 1973).

No século seguinte, emerge a necessidade de formagédo de pessoas para
trabalhar a servico da familia que acabara de chegar ao Brasil. Dessa maneira,
instaura-se o processo de ensino de adultos. Segundo Piletti (1988, p. 165), “a
realeza procurava facilitar o trabalho missionario da igreja, na medida em que esta
procurava converter os indios aos costumes da Coroa Portuguesa”. A ideia era
conseguir escolarizar no intuito de formar pessoas segundo os costumes da coroa;
OouU seja, pessoas preparadas para atender seus anseios. A educacao de adultos
nesse periodo era vazia e servia a propositos apenas da nobreza.

O numero de escolas no Brasil cresceu no periodo de 1854 a 1874 a partir do
surgimento da primeira escola noturna cujo intuito era de alfabetizar os
trabalhadores analfabetos. Num periodo de cerca de vinte anos, o total era de 117
escolas (PAIVA, 1973). Nota-se que a partir da criagao da primeira escola, outras
aparecem em ritmo acelerado e cada uma com fins especificos, mas destinados a
realeza, ndo ao povo.

Nesse periodo, boa parcela da sociedade ainda era analfabeta. O governo
preocupava-se com a educacao da elite e incumbia as provincias a educagao das
classes mais vulneraveis. Ndo estavam incluidos nesse processo escravos e

mulheres. No do século XIX, contudo, ja havia negros escolarizados com alguns
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conhecimentos das letras e de matematica, escravos que trabalhavam para outros
senhores e davam o ganho aos seus senhores (FEITOSA, 2012).

No inicio do século XX, crescia a demanda por mao de obra qualificada. Por
influéncia pela Unesco, por volta de 1947, comegaram a surgir com maior vigor os
movimentos pela Educagdo de Jovens e adultos (POMPEU, 2017). Isso gerou o
processo de aceleragao da alfabetizagdo que se estendia a um maior niumero de
pessoas. O ensino, realizado nao por profissional especifico, mas um colaborador
era efetivado no periodo noturno sem a devida atencdo as necessidades do adulto,
seu objetivo era a preparacdo de um trabalhador. Em consequéncia disso,
comecgaram a ser registrados os casos de insuficiéncia nos resultados e abandono
crescente até a chegada de novas ideias para a Educagédo de Jovens e adultos a
partir de 1950.

Assim, em um contexto de frenesi politico-cultural, com o surgimento de
propostas educacionais inovadoras, oriundas das ideias de personalidades como
Paulo Freire, com destaque para a erradicacdo do analfabetismo, desponta a
Educacdo de Jovens e Adultos sob uma perspectiva renovada. Essas novas
propostas, seriam, mais tarde, frustradas pelo golpe de 1964.

A esse respeito, Scocuglia (2019), nas palavras de Gongalves e Holanda
(1982), destaca que o surgimento do primeiro Centro Popular de Cultura (CPC) em
1961, cujo idedrio estava centrado na criagdo de uma cultura nacional, popular e
democratica, priorizando a arte revolucionaria, abandonando a liberdade ilusoria das
obras sem conteudo, buscava voltar-se ao povo, devolvendo-lhe a consciéncia de si.

Segundo os autores, a partir de entdo, comecam a emergir pequenas
instituicdes associadas a governos estaduais, prefeituras ou geradas pelo
Movimento Estudantil. Em Pernambuco, o Movimento de Cultura Popular formava
nucleos de alfabetizagdo em favelas e bairros pobres. Um método inovador criado
por Paulo Freire gerou inquietacdo e choque de ideias: em contrapartida as cartilhas
tradicionais, buscava-se situar a palavra politica no cerne do processo de
aprendizagem para a tomada de consciéncia da situagdo social vivida pela
comunidade analfabeta.

De acordo com Scocuglia (2019, p. 32, grifos do autor):
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Varias propostas de educagéo, em particular de alfabetizagao de adultos,
surgiram nesse periodo. Estudos sobre os movimentos de cultura e
educagao popular mostram a amplitude dessas praticas, a exemplo de:
Cultura popular - Educagéo popular: memoéria dos anos 60, De pé no chdo
também se aprende a ler, Pedagogia da revolugdo, respectivamente
escritos por Osmar Favero (1983), Moacyr de Goes (1991) e Jodo Francisco
de Souza (1987).

Nota-se que nasce ai uma proposta de educagao para adultos que garantia a
compreensao e participagao politica e reflexdo social. A ideia foi largamente
difundida e igualmente aceita, o que mais tarde suscitou estudos e produgédo de
obras sobre a memdéria de um periodo que apresentava a educacao e a cultura
popular. Esses estudos evidenciam a vastiddo das praticas de ensino para adultos
sob uma perspectiva politica cultural e social.

Nessa perspectiva, € possivel perceber que a trajetoria da Educacgado de
Jovens e Adultos - EJA, em um primeiro momento, nasce sob um contexto mais
tecnicista e passa por uma transformacgao iluminada pela concepcéo freiriana de
uma educacgao libertaria. Nesse periodo, sob o Sistema Paulo Freire, surge o
Programa Nacional de Educacdo que se apresentava como forma de vencer o
carater compensatorio que até entdao acompanhava a EJA. As ideias de Freire sdo
consolidadas a partir da experiéncia vivenciada no municipio de Angico no estado do
Rio Grande do Norte.

Nesse sentido, Scocuglia (2019, p. 37-38, grifos do autor) destaca que:

No final de 1963, encerrando a experiéncia de alfabetizacao
conscientizagdo de Angicos (RN), o presidente Goulart entusiasmou-se com
a possibilidade “rapida, moderna e barata” de transformar ex-analfabetos
em eleitores “progressistas” que elegeriam parlamentares para aprovar as
reformas de base. Em solenidade posterior, Goulart teria perguntado ao
Secretario de Educacgéo (RN): “como fazer seis milhdes de eleitores com o
método de Angicos, para que possamos realizar a reforma agraria? O
senhor quer ir trabalhar em Brasilia?” O secretario ndo aceitou, mas Paulo
Freire foi chamado para coordenar/ politico-eleitoral do populismo
progressista, identificamos os movimentos alfabetizadores, especialmente
0s que utilizavam as propostas de Freire que vinculavam a alfabetizagéo
com o processo (estagios) de conscientizagcdo e estavam aliadas a uma
metodologia que admitia velocidade e barateamento do processo. E que,
assim, substituiiam “as classicas e custosas salas de aula”, como
prescrevia a mensagem enviada ao Congresso pelo governo Goulart, citada
anteriormente. As primeiras experiéncias mostravam a alfabetizagéo-
conscientizagdo com, aproximadamente, 40 horas de trabalho nos
chamados “circulos de cultura”. A presenga do Presidente Goulart no
encerramento dos trabalhos em Angicos (Rio Grande do Norte) foi um
atestado deste tipo de intencionalidade politica.
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Em consonancia com o exposto, é possivel afirmar que o Sistema Paulo
Freire funcionou como um importante evento de transformagdo ao romper com
antigos paradigmas. Abandona-se uma educagcdo que visava, apenas, ao
preenchimento de lacunas na formagéo do adolescente e do adulto, para idealizar e
pdr em pratica um sistema educacional capaz de promover a elevagao da formagao
intelectiva das classes menos favorecidas com vistas, outrossim, a politica do
populismo no poder. O modelo chamou a atengdo do presidente Goulart,
entusiasmado com o método, e seus efeitos na transformacéo de ex-analfabetos em
eleitores ativos de forma rapida e barata. Paulo Freire, entdo, € convidado a assumir
o politico-eleitoral, o populismo progressista.

O educador parte de uma concepgao de pedagogia centrada no homem e nao
naquele que o controla. Para ele, pela educacéo libertaria, espera-se a constituicao
de um homem livre e critico, capaz de emancipar-se e ter voz no meio que o cerca.

De acordo com Freire (1987, p. 41):

A pedagogia do oprimido, que busca a restauragao da intersubjetividade, se
apresenta como pedagogia do Homem. Somente ela, que se anima de
generosidade auténtica, humanista e ndo “humanitarista”, pode alcangar
este objetivo. Pelo contrario, a pedagogia que, partindo dos interesses
egoistas dos opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade, faz
dos oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a propria
opressao. E instrumento de desumanizagéo.

Nessa diregéo, € possivel perceber que a pedagogia do oprimido defendida
por Freire estava centrada nas relagdes intersubjetivas e sua atengao era para uma
educagao cujo centro era o homem e sua ascensao e libertacdo das esferas de
poder que o controlavam. Freire acreditava que a perspectiva de ensino sustentada
pela visdo do opressor consistia em um jogo de interesse deste e ndo alcangava as
verdadeiras necessidades do oprimido que recebia através dessa pedagogia
opressao, nao libertagéo.

Ressalta-se aqui que esses avangos adquiridos a partir das concepgdes de
ensino de Freire e os movimentos pela educagéo foram frustradas pelo golpe militar
de 1964 por meio de perseguicdo de idealizadores e censura de suas ideias.
Atencéo para jovens e adultos volta ao carater compensatoério, o ensino de jovens e
adultos novamente volta a uma perspectiva técnica e assistencialista.

Em 1967 foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL,

através da lei n° 5.379 de 15 de dezembro de 1967, através do qual o ensino volta-
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se a formacdo de mao-de-obra que pudesse suprir as necessidades de
desenvolvimento da economia no pais. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), o
ensino supletivo buscava compensar o atraso apresentando como produto uma
mao-de-obra que pudesse contribuir com o desenvolvimento da nagdo, por meio de
um novo modelo de escola.

Salienta-se, em consonancia com Niskier (1989, p. 368), que:

Com o passar dos anos, o MOBRAL se expandiu de forma tal que
acrescentou outras atividades a seu antigo sistema. A experiéncia brasileira
foi reconhecida pela UNESCO e sua importancia realgada.

Observa-se que o movimento tomou grandes propor¢des até ser extinto em
1985, periodo em que a ditadura caia.

Com o fim do MOBRAL, surge a Fundagcao Nacional para a Educacédo de
Jovens e Adultos — Educar que apresentou algumas inovag¢des em relagdo ao antigo
meétodo. Nesse processo de avanco da Educagao de Jovens e Adultos, no Brasil, a
Constituicdo de 1988 foi bastante relevante. Através do seu artigo 208, § 1°, o
Ensino Fundamental foi tratado como um direito publico e gratuito, oferecido aos que
nao tiveram acesso a ele no periodo adequado que nao tiveram acesso na idade
propria.

Para Haddad (2000, p. 120):

[...] nenhum jeito institucional foi mais importante para a Educagéo de
Jovens e Adultos, nesse periodo que a conquista do Direito Universal ao
Ensino Fundamental Publico e gratuito, independentemente da idade,
consagrado no artigo 208 da Constituicdo de 1988.

Nessa direcdo, pode-se afirmar que pela Constituicdo de 1988, a Educacéao
de Jovens e Adultos passa a ser entendida como um direito do homem. Isso faz da
Constituicdo um relevante marco para a consolidagdo de uma educagao para jovens
e adultos mais comprometida com as necessidades do cidadao ao sugerir um ensino
adequado ao que essas pessoas nao tiveram em idade prépria. Nos anos seguintes,
leis e programas surgem direcionados a educagdo com disposi¢des ao ensino de
EJA. A Lei 9394/96, LDB, no artigo 38, trata da EJA como cursos e exames
supletivos.

Nesse mesmo ano de 1996, Brasil (2004, p. 7):
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O Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) foi instituido pela Emenda
Constitucional n® 14, de 12 de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei
n°® 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n° 2.264, de 27
de junho de 1997.

O FUNDEF foi importante para financiamento da educagdo, porém suas
disposi¢des para o ensino de EJA forma suprimidas. Somente com a implantagao do
FUNDEB (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizag&o dos Profissionais da Educagao) pela Lei n°® 11.494, de 20 de junho de
2007, é que a Educacao de Jovens e Adultos € contemplada.

Conforme Machado (2009, p. 30):

A grande expectativa segue com a implantagdo do Fundeb, pois a incluséao
das matriculas da EJA no Fundo deveria representar, de fato, uma nova
condi¢ado dentro do sistema educacional. Mesmo com todos os limites que
poderiam ser fatores que inibiriam a ampliagdo da matricula de EJA, o valor
aluno/ano hoje praticado nacionalmente € bem maior do que o valor
referéncia de apoio a EJA enviado aos sistemas pelo Programa Fazendo
Escola.

Depreende-se, assim, que o FUNDEB representou um aspecto bastante
positivo a EJA, pois a incluiu no Fundo, o que representou uma nova disposi¢cao no
sistema educacional ao garantir financiamento a essa modalidade aplicado
nacionalmente com valores satisfatorios.

Outrossim, em 1996 ocorrem movimentos entre educadores, educandos,
gestores e pesquisadores em EJA, cujo objetivo era criar discussdes para a V
CONFINTEA (Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos). Esses
movimentos nacionais, segundo Paiva (2009), em 1997, deram inicio aos Foruns de
EJA. Estes foram importantes por estimular a rearticulagdo dos movimentos sociais
em defesa da escola publica. Para Knoll (2009, p. 26), as conferéncias
internacionais representaram “[...] de muitas formas, uma vitrine para a educagao de
adultos, cuja intengdo foi a de serem vistas como sinais de progressos”. Elas
apontam inovadoras perspectivas para o ensino da EJA.

Varias lutas ocorreram para que os direitos da EJA fossem assegurados. No
Governo Lula, em 2003, o MEC anuncia que a Educacéo de Jovens e Adultos é uma
das prioridades do Governo Federal. Para erradicagao do analfabetismo é langcado o
Programa Brasil Alfabetizado.

Segundo Vieira (2004, p. 85-86),
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Mesmo reconhecendo a disposi¢ao do governo em estabelecer uma politica
ampla para EJA, especialistas apontam a desarticulagao entre as agdes de
alfabetizagao e de EJA, questionando o tempo destinado a alfabetizagdo e a
questdo da formacdo do professor. A prioridade concedida ao programa
recoloca a educacéo de jovens e adultos no debate da agenda das politicas
publicas, reafirmando, portanto, o direito constitucional ao ensino
fundamental, independente da idade. Todavia, o direito a educagédo nao se
reduz a alfabetizacdo. A experiéncia acumulada pela histéria da EJA nos
permite reafirmar que intervengdes breves e pontuais ndo garantem um
dominio suficiente da leitura e da escrita. Além da necessaria continuidade
no ensino basico, é preciso articular as politicas de EJA a outras politicas.
Afinal, o mito de que a alfabetizacéo por si sé promove o desenvolvimento
social e pessoal ha muito foi desfeito. Isolado, o processo de alfabetizagdo
nao gera emprego, renda e saude.

Diante disso, depreende-se que os assuntos relativos a EJA sao postos
novamente na discussdo nos debates acerca das politicas publicas, pois mesmo
com o empenho do governo, especialistas acreditavam que era preciso rever a
questao da formacao do professor e o tempo destinado a alfabetizagdo. Era preciso
retomar a articulagdo com o Ensino Fundamental, direito ja garantido anteriormente,
ja que a alfabetizagcédo, sozinha, ndo geraria uma formagdo que remetesse ao
cidadao trabalho, renda.

Em suma, na trajetéria da EJA, muito foi realizado em fungdo dessa
modalidade de ensino, desde as ideias iniciais para sua criacdo até a atualidade.
Contudo, ha ainda aspectos a serem melhorados, em vista das mudangas da
sociedade. As concepgoes de Paulo Freire muito contribuiram para a inovacao
nessa modalidade de ensino que esta arraigada ao ideal proposto pelo educador
para uma educacgao libertadora que rejeita o estruturalismo e abre visbes a uma
vertente educacional preocupada com a constituigdo de um sujeito cultural, critico de
si e da sociedade que o circunda.

A postura politico-social do cenario atual, todavia, inquieta e sobeja
preocupacdo. A conquista de Freire parece estar ameagada por -correntes
ideolégicas que desenham uma falsa face negativa e controversa do modelo
educacional preconizado e defendido pelo educador, atribuindo a este o fracasso do
sistema educacional brasileiro. O mais recente disparate lancado é a ameaca de
retirada de do titulo de patrono da educacéo brasileira®, conferido a Paulo Freire pela
Lei n° 12.612, do dia 13 de abril de 2012.

5 Para mais informagdes, consultar o link: <https://oglobo.globo.com/sociedade/bolsonaro-diz-que-vai-
mudar-patrono-da-educacao-brasileira-titulo-conferido-paulo-freire-23630439>. Acesso em: 21 jan.
2020.
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O filésofo e educador tem sido alvo de constantes criticas do entao presidente
do pais e do ministro da Educagdo que equivocada e inconscientemente tem
responsabilizado a metodologia freiriana pelos baixos indices de educagao
brasileiros. Ha que se refletir sobre a controvérsia da questdo: como com
reconhecimento internacional, recebendo muitos titulos e premiacdes relevantes, e
com seu livro Pedagogia do Oprimido entre os cem mais citados pelas universidades
de lingua inglesa, Freire pode ser a tradugao do fracasso educacional? Conclui-se
que ha muito com que se preocupar. Parecemos mesmo estar caminhando ao
encontro da ignorancia. O futuro da educagao nunca foi um terreno tdo incerto, por
vezes, assombroso. Algo precisa ser feito, urgentemente.

Depois dessa reflexdo em torno da trajetéria da Educacédo de Jovens e
Adultos no Brasil, na secéo a seguir serdo destacadas algumas consideragdes ao
redor da colecao didatica EJA Moderna, primeira edigdo, disponibilizada pelo PNLD,
no ano de 2013, adotada para a Educacao de Jovens e Adultos em Serrita-PE. A

obra é destinada aos quatro anos finais do Ensino Fundamental.

3.1 A PERSPECTIVA DA COLECAO EJA MODERNA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A colecado intitulada EJA Moderna — anos finais do Ensino Fundamental
consiste num subsidio didatico destinado ao trabalho das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte e Lingua Estrangeira
(inglés e espanhol) na Educacdo de Jovens e Adultos. Essas disciplinas sao
discorridas na colecao a partir de perspectivas tematicas por unidades, divididas em
capitulos que norteiam a conduta dos conteudos.

Conforme o Guia de Livros Didaticos do PNLD (2014, p. 168):

A obra é adequada em fungao do publico a que se destina, pois propde
atividades contextualizadas em relagdo a situagbes do cotidiano dos
estudantes da EJA, além de abordar temas atuais e pertinentes. Por outro
lado, alguns conteudos da Matematica ndo sdo abordados de forma muito
profunda, tais como “Algoritmos” e as atividades vinculadas a “Algebra” e a
“Numeros e Operacdes”. Outra fragilidade encontra-se no volume dedicado
ao ensino de Lingua Espanhola, onde ha muitos topicos em lingua materna
em detrimento da lingua estrangeira.



56

Aponta-se ai aspectos favoraveis da elaboracdo da obra, no que tange a
dinamicidade e apropriagédo dos conteudos abordados nela, tendo em vista as
especificidades do aluno da Educacido de Jovens e Adultos. Por outro lado, sao
evidenciadas as fragilidades que acompanham a obra, como o tratamento de
assuntos matematicos mais complexos ser dado de forma superficial e o conteudo
de Lingua Estrangeira ser abordado em grande parte na Lingua Portuguesa.

Essa colegdo, criada para apoiar a atuagcdo docente e a construgéo das
habilidades discentes na trajetéria do ensino ao longo do ano letivo, € composta por
um total de sete manuais do educador, consoante as disciplinas. “Cada Manual do
Educador reproduz a parte correspondente aos conteudos dos quatro livros do aluno
de cada disciplina e inclui, ao final, o Guia e Recursos Didaticos” (AOKI, 2013, p.3).

Observa-se que a obra é produto da intencdo de criacdo de um material para
o professor, que abarque, de forma compactada; isto €, em um unico manual, os
quatro anos da jornada final do Ensino Fundamental. Cada disciplina contém seu
manual do educador com um guia constituido de orientagcdes especificas.

Ja o livro do aluno dessa colecéo, inclui todas as disciplinas do curriculo para
a Educacédo de Jovens e Adultos, e é separado por ano; ou seja, cada livro é
distribuido por ano letivo e apresenta os assuntos das disciplinas sob uma
organizagao estruturada em unidades tematicas como ja observado.

O Guia de Livros Didaticos do PNLD (2014, p. 168, grifos do autor) explica

que:

A obra esté enderecada aos Anos Finais do Ensino Fundamental. O Livro do
Aluno (LA) é composto por quatro volumes, e o Manual do Educador (ME),
de sete volumes. Cada volume do LA é dedicado a um dos Anos Finais (6°,
7°, 8° e 9° do Ensino Fundamental e abrange sete componentes
curriculares, a saber: Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Ciéncias, Arte, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola. Cada componente
curricular tem um ME especifico, com excegdo das Linguas Estrangeiras
Modernas (Inglesa e Espanhola), que estdo em um mesmo volume. Cada
um dos quatro volumes do LA estrutura-se em torno de duas unidades, a
partir das quais se desenvolvem todos os conteldos: “ldentidade e
Pluralidade”, “Alimentacao” (6° ano); “Moradia”, “Saude e Qualidade de
Vida” (7° ano); “O Pais”, “A Sociedade Brasileira” (8° ano); “Trabalho”,
“Desenvolvimento e Sustentabilidade” (9° ano). Os capitulos vinculados a
cada uma das unidades variam metodologicamente.

Com base na citagao, observa-se a constituicdo estrutural da obra e a quem
se destina. Vé-se que organizagdo do material se faz por volumes que

correspondem a cada um dos anos finais do Ensino Fundamental. Neles estéo
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dispostos os sete componentes curriculares. Ha uma preocupagao com tematicas
que sejam adequadas a vivéncia do jovem e do adulto, voltadas para temas
transversais que ressaltam aspectos da vida social e cultural, além de discutir a
relagdo do homem com a natureza.

A integragdo dos componentes curriculares em torno de eixos demonstra a
existéncia de um projeto coletivo para jovens e adultos. A obra adequa-se ao publico
da EJA, por apresentar atividades e textos que valorizam esse publico sem
infantiliza-lo e por considerar seus conhecimentos sobre a realidade que o cerca.
Divididos em eixos tematicos, os conteudos contemplam conhecimentos e
necessidades do seu publico. HA um cuidado em responder as exigéncias da
legislagao pertinente, visto que o conhecimento é construido de modo a integrar o
curriculo disciplinar numa dimensao social, ética e politica adequada a EJA. A obra,
de forma contextualizada, revela procedimentos metodolégicos que possibilitam o
amadurecimento do aluno enquanto cidadao (BRASIL, 2014).

Em suma, constata-se que a colegdao corresponde a um documento
organizado para uso do aluno e orientagdes ao professor do Ensino Fundamental na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Através do Guia e Recursos
Didaticos sao disponibilizadas orientagcdes tedrico metodoldgicas para auxilio das
atividades docentes, tendo em vista a relevancia dos suportes e de diferentes
estratégias para as metodologias de ensino e os interesses do publico jovem e

adulto.

3.1.1 A Lingua Portuguesa sob a é6tica da EJA

O Ensino de Lingua Portuguesa na Educacgéo de Jovens e Adultos deve estar
inspirado nas ideias de Freire (1989) que defendia que a leitura de mundo antecede
a leitura da palavra e a aprendizagem desta ndo pode desligar-se daquela, pois séo
os conhecimentos prévios, oriundos de experiéncias, que motivarao a necessidade
de descoberta dos mecanismos de funcionamento da realidade, e da interpretacao
dos fenbmenos sociais. Logo, a interagdo com a palavra traduz-se, em particular ao
aluno de EJA, como processo de ressignificagcdo e/ou potencializagdo dos
conhecimentos ja internalizados a partir de suas vivéncias, das leituras de mundo
que possui.

De acordo com a obra AOKI (2013, p. 305):
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Para ensinar Lingua Portuguesa na EJA, €& preciso considerar as
especificidades dessa modalidade de ensino. Como vivemos em uma
sociedade em que a leitura e a escrita sdo instrumentos de inser¢ao e
participagao social, cabe a escola propiciar ao aluno o convivio constante e
progressivo com textos que ampliem seu universo de referéncias, para que
ele se familiariza com os diferentes usos da lingua.

Depreende-se, portanto, que o ensino da Lingua Portuguesa na Educagao de
Jovens e Adultos precisa levar em conta as caracteristicas de um ensino destinado a
jovens e adultos. Bem como, para isso, precisa situar a leitura e a escrita no centro
das praticas, ja que estas correspondem a um importante instrumento de ascensao
social, e isso precisa ser garantido ao estudante de adulto.

Sobre o trabalho com os diferentes géneros textuais que circulam na
sociedade, Tolchinsky (1990) defende que haja uma organizagdo dos géneros em
praticos, cientificos e literarios, apontando que cada grupo social idealiza e realiza a
alfabetizacdo a partir da atencao que da a um desses fatores. A busca pela forma
adequada de trabalhar os géneros textuais é fundamental para a produgcdo dos
resultados satisfatérios que se espera na aprendizagem acerca dos textos e suas
especificidades.

Nessa dire¢do, a Lingua Portuguesa ensinada na escola, deve assegurar o
desenvolvimento de competéncias relativas a inferéncia, ao conhecimento
discursivo, as praticas de escrita e oralidade. Deve esse ensino garantir ao aluno
potencializar suas habilidades de interlocu¢cdo nas mais variadas situagdes de
comunicagao.

O documento citado elucida ainda que a apropriacdo do estudo da Lingua
Portuguesa, sobretudo pelos jovens e adultos, precisa garantir a construgdo da
liberdade, da autonomia em razdo das quais, o aluno se torna agente direto na
edificagdo da sua histéria, entendendo que é por meio da linguagem que ele podera
construir e expressar essa histéria de maneira emancipatéria, o que lhe confere
insercéo e participagao nas esferas sociais.

Em outras palavras, a lingua materna ensinada nas salas de aula de EJA,
sera eficiente se favorecer a viabilizacdo de espacgos propiciadores da construcado da
autonomia do aluno, que através de competéncias linguisticas e de praticas sociais

da linguagem, sejam capazes de compreender 0 meio que os cerca e transforma-lo.
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Para o desenvolvimento dessas competéncias linguisticas, a area de Lingua
Portuguesa deve adotar metodologias preocupadas em explorar a linguagem oral e
a pratica da leitura e escrita. No tocante a oralidade, devem criadas situagdes
comunicativas que possibilitem a ampliacdo dos recursos linguisticos dos alunos,
situagdes que lhe permitam fazer adequacéo da linguagem ao contexto. No tange a
linguagem escrita, viabilizagdo de praticas que favoregcam o conhecimento dos seus
recursos constituintes: representacdo alfabética, ortografia e a pontuagéo, por
exemplo, e o conhecimento e compreensao de diferentes fungdes sociais dos textos
(BRASIL, 2001).

O exercicio de ensinar leitura e escrita, a comunicacdo de modo geral
propicia o desenvolvimento de habilidades voltadas para a consolidacdo das
competéncias comunicativas. A pratica de ensino da lingua materna tendo como
foco a exploragdo das modalidades escrita e oral suscita o desejo de contemplar,
traduzir e criticar a realidade, porque sdo as palavras elementos fundamentais a
percepg¢ao e compreensao do mundo.

O ensino de lingua materna sugerido na colegdo AOKI (2013) defende uma
acao pedagodgica que concebe as praticas de leitura e escrita como fulcrais ao
desenvolvimento de um sujeito leitor e escritor proficiente. Ela abrange conteudos
linguisticos relativos a fase final do ensino fundamental, sob a forma de temas, por
unidade, num horizonte interdisciplinar, levando-se em consideracéo as vivéncias do
jovem e do adulto, suas experiéncias e expectativas cotidianas.

Nos capitulos das unidades didaticas da cole¢cdo, ha uma disposicdo de
topicos que propiciam a apresentacédo e discussdo dos conteudos; tais topicos se

configuram da maneira com que se apresentam no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Topicos das unidades didaticas da Colecdo EJA MODERNA

UNIDADES DIDATICAS — EJA MODERNA

para refletir

para ler e aprender

para compreender

TOPICOS para além do texto

para estudar o género
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para refletir sobre a lingua

para praticar, para escrever

para falar em publico

para organizar o que aprendemos

texto complementar

Fonte: Aoki (2013)

Apoés a observacao da estrutura dos topicos da obra no Quadro 2, destaca-se
que a proposta de trabalho com a Lingua Portuguesa desta, leva em consideragéo o
uso da lingua em situagdes contextualizadas. Ha uma variedade de textos
selecionados para as atividades, provenientes de variados dominios discursivos. A
diversidade de géneros € importante para o estudante da EJA. As atividades de
leitura, oralidade e producdo escrita sao diversificadas e estdo de acordo com as
exigéncias do ensino de Lingua Portuguesa no mundo contemporaneo. Os
aspectos linguisticos estdo situados ao longo das unidades, destacando-se na segéo
Para Refletir Sobre a Lingua (BRASIL, 2014).

Nota-se que a obra busca adequar-se as exigéncias dessa modalidade de
educagdo, aos principios do ensino de Lingua Portuguesa na atualidade e as
necessidades do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos, embora apresente
algumas fragilidades quanto a conexao de suas unidades tematicas e as demais
atividades dos capitulos.

As orientacbes oferecidas pelo manual, como explica a apresentacdo da
coleg¢ao, ndo sdo um produto acabado para decidir a atuacdo docente no trato com
lingua materna, mas foram idealizadas a fim de conceder sugestdes para o trabalho
em sala de aula, junto as experiéncias do professor que bem conhece a realidade
em que atua (AOKI, 2013). Subentende-se, assim, a finalidade das orientagbes do
manual da coleg¢ao para a o ensino de Lingua portuguesa.

Concluidas as discussdes sobre a Educagdo de jovens e Adultos e as
consideragdes sobre a Lingua Portuguesa na perspectiva da colecao EJA Moderna,
no proximo capitulo, serdo apresentadas consideragcdes em torno da textualidade,
observada sob a perspectiva do guia didatico em analise neste trabalho. Cada
critério constituinte desta sera discorrido na perspectiva de esclarecimento do seu
conceito e sua relevancia na composicao dos textos de modo geral e na construgao

dos seus sentidos.
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4 UNIVERSO TEXTUAL: A TEXTUALIDADE E SEUS CRITERIOS

E pertinente afirmar que as interagdes verbais se ddo por meio de textos, cuja
finalidade é a promogdo da comunicagao e interatividade entre os sujeitos. Nas
estruturas textuais estdo associados diversos fatores envolvidos no processo
comunicativo, que vao desde a idealizacdo da mensagem a ser transmitida, a
disposicao do receptor para recebé-la, e da caracterizagdo dos contextos em que
esse trabalho sera empreendido. Cabivel é, dessa forma, discutir o conceito de
texto.

Pode-se atestar que nasce um texto a todo e qualqguer momento em que um
usuario da lingua, operando habilidades cognitivas, recorre ao léxico e o organiza
através de mecanismos sequenciais intencionados a fim de transmitir uma

determinada mensagem. Assim,

[...] todo texto é a expressado de algum proposito comunicativo. Caracteriza-
se, portanto, como uma atividade eminentemente funcional, no sentido de
que a ele recorremos com uma finalidade, com um objetivo especifico [...]
(ANTUNES, 2010, p. 30-31).

No processo de construgdo textual agrupam-se certos fendbmenos que,
associados, compdem a tessitura do texto; sao alguns, dentre eles, as intengdes
comunicativas do sujeito, a organizagao e escolha lexical, as experiéncias oriundas
de outros textos, o estilo, as influéncias socioculturais, o contexto situacional.

Em outras palavras, pode-se entender o texto como um trabalho, que parte de
uma motivagao individual, mas contém natureza coletiva, uma vez que desponta
para promover o encontro dos individuos por meio da palavra. Antunes (2010) com
as palavras de Halliday e Hassan (1978) destaca que texto é linguagem funcional,
ou seja, manifestacdo linguistica que cumpre fungdo comunicativa nos vaiados
contextos e situacdes de comunicacgao e interagao

Na perspectiva de promover uma real compreensao do que é texto, contraria
as tendéncias formais e estruturalistas do ensino da lingua, manifesta-se uma
corrente preocupada com a exploracao desse fenbmeno como evento comunicativo
sociocognitivo, € a textualidade, “a qual pode ser entendida como a caracteristica
estrutural das atividades sociocomunicativas (e, portanto, também linguisticas)

executadas entre os parceiros da comunicagcdo” (ANTUNES, 2010, p.29).
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Dessa forma, é seguro declarar que entre os fenbmenos caracteristicos da

comunicacgao verbal esta a textualidade que

implica que toda e qualquer atividade de linguagem somente ocorre em
forma de textos, assim, tudo o que as pessoas dizem em qualquer
circunstancia social, constitui um texto; a dimensao desse texto ndo importa
(ANTUNES, 2017, p. 22).

Importa a forma como seus elementos foram estruturados e articulados para
conceber sua compreensao.

Os elementos que se associam para composi¢cao textual sdo imbricados e
deles dependem a configuragdo de um texto claro, conciso, inteligivel ao leitor.
Esses elementos consistem nas normas praticas para a harmonizagao das palavras
em um periodo, na continuidade da progressao tematica, nas intengdes
comunicativas do autor, nos dialogos com outros textos, nos contextos situacionais
que influenciam a produgédo. O texto, conforme Marcuschi (2008, p. 84), “é¢ o
observavel, o fendbmeno linguistico empirico que apresenta todos os elementos
configuracionais que dao acesso aos demais aspectos da linguagem”.

E consensual que no processo de construcdo textual estdo imbricados
elementos linguisticos - presentes na superficie do texto - e elementos
extralinguisticos que, num esquema de cooperagdo, concorrem para a construcao
de um enunciado claro, conciso, repleto de significados, cuja razao existencial é a
viabilizacdo - a verbalizagdo e depreensdao - de uma mensagem com propositos
firmados na interagdo dos individuos, gerando comunicag&o.

Por um lado, o texto se apoia em um contexto, optando por um género que
produz um discurso; por outro, ele diz respeito as relagcdes semanticas pressupostas
entre os elementos presentes no interior do proprio texto. Dessa forma, um texto
verbaliza relagbes situacionais e cotextuais. O contexto seja visto, assim, como um
conjunto de textos que se relacionam de maneira cooperativa ou conflituosa
(MARCUSCHI, 2008).

No tocante aos elementos cotextuais, evidencia-se que sao aqueles
encontrados na estrutura interna do texto e que tém um carater linguistico, e, por

isso, mais estrutural, formal. Decorrem em



63

boa parte das anaforas, [...] na concordancia verbo-nominal, na regéncia e
em todos os aspectos sintaticos e morfolégicos em geral [...] nos aspectos
semanticos imediatos e relagdes entre os enunciados, tais como causa e
efeito [...] (IBID, 2008, p. 87).

Embora tais elementos sejam relevantes e pertinentes a agao interpretativa,
esta s6 se da de maneira integral se se levar em conta a situacionalidade e respaldo
cultural. Reitera-se que um texto ndo se constitui sozinho, ele € marcado por
influéncias de outros discursos, pelas condigdes de sua producao e pelas situagdes
de produgado. E esses aspectos sdo o que convém chamar contextuais que, em
outras palavras, inserem o texto numa esfera sociocultural e historica.

Halliday e Hassan (1976) preceituam que o texto e a frase, entendidos como
entidades linguisticas possuem divergentes caracteristicas que vao além do
tamanho de ambos, e perpassam a propria esséncia e natureza de cada um desses
elementos linguisticos. Uma frase coesiva, € aquela que apresenta um campo
estrutural harménico, bem elaborado. J&4 um texto coesivo desfruta de uma textura
comunicativa e compreensiva. Essa textura pressupde um sujeito historico e
dialogicamente construido na interagao. A frase nao dispde desse sujeito.

Com base nessas informagdes, conclui-se, portanto, que a textura
compreende as relagcbes cotextuais — mecanismos linguisticos/aspectos internos; e
relagdes contextuais, que correspondem ao texto e seu contexto, o que implica
realizagdes histéricas culturais e socias. Esses elementos, para propiciarem ao texto
cumprir sua fungdo comunicativa, através da produgédo de sentido, precisam estar
associados, numa espécie de contrato de cooperagao e complementacao.

Os novos direcionamentos dados ao ensino de Lingua Portuguesa
proporcionaram significativas melhorias ao ensino da lingua nas escolas, pois o
ensino dissociado do texto ndo podia fazer sentido concreto ao aluno. Analises de
partes soltas ndo poderiam levar ao entendimento dos enunciados e desprezavam
os sentidos da comunicacao propiciados pelo texto. Nessa nova forma de pensar o

ensino da lingua, Koch (2006, p. 5) pontua:

Abandona-se o método ascendente — da frase para o texto. E a partir da
unidade hierarquicamente mais alta — o texto — que se pretende chegar, por
meio da segmentagdo, as unidades menores, para, entéo, classifica-las. [...]
O texto é considerado o signo linguistico primario [...], a unidade linguistica
hierarquicamente mais elevada, [constituindo] uma entidade do sistema
linguistico, cujas estruturas possiveis em cada lingua devem ser
determinadas pelas regras de uma gramatica textual.
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Com base das palavras da autora, & possivel perceber que um ensino que
procure estar centrado na comunicagao e interagao dos interlocutores precisa eleger
o texto como seu objeto, precisa partir da unidade maior de significagdo para poder
estudar seus aspectos constituintes.

Enfatiza-se que o trabalho com os géneros textuais na escola é de notéria
importancia. Sobre esse ponto de vista, afirma Marcuschi (2008, p. 155) explica que

0s géneros textuais:

Referem-se aos textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrbes sociocomunicativos caracteristicos,
definidos por composigdes funcionais, objetivo enunciativos e estilo
concretamente realizados na integragdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas [...] sdo entidades empiricas em situagbes
comunicativas e se expressam em designacgdes diversas, constituindo em
principio, listagens abertas.

Essa conceituacgéo justifica a relevancia do trabalho com os géneros textuais,
ja que estudar um assunto que esta imbricado a vida concreta do aluno, certamente
produzira melhores resultados, propiciara envolvimento e significagao, pois fica clara
a funcionalidade daquilo que se estuda e sua aplicagao na superacao dos desafios
da vida cotidiana.

Associado ao estudo de género, esta o da tipologia textual. Todo género traz
em si uma sequéncia tipolégica que Marcuschi (2008) definiu como uma espécie de
sequéncia subjacente aos textos e que se constitui de aspectos lexicais, sintaticos,
estilisticos. Sdo sequéncias linguisticas que marcam a narragdo, a descri¢cdo, a
argumentacao, por exemplo, e sédo limitados.

O ensino voltado para os géneros e suas sequéncias tipoldgicas é relevante
pelas razdes a seguir: permitem uma aprendizagem real, eficaz, pois permeia as
acdes diarias dos alunos, uma vez que esta pautado na comunicagdo e na
interacdo, ultrapassando os limites da disciplina Lingua Portuguesa por favorecer a
interdisciplinaridade, ja que os textos abordam os mais variados assuntos.

Nessa perspectiva de lingua como evento social, produto de falantes em

determinado contexto, Antunes (2014, p. 23) afirma que
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qualquer lingua do mundo, € um conjunto de recursos vocais [...] de que as
pessoas dispdem para realizar seus objetivos sociocomunicativos em
situagdes de interacdo umas com as outras.

De fato, a existéncia da lingua se justifica por suprir a necessidade de
expressao dos individuos (as mais variadas e em diferentes contextos) e a esse
proposito serve. Essa expressao se realiza por meio dos géneros textuais que
circulam socialmente e de que nos utilizamos para expressar ideias de acordo com
contextos.

A tematica da textualidade e dos géneros textuais é de fundamental
relevancia a pratica de ensino da lingua portuguesa. Considerando que a lingua é
‘lugar” de comunicagao e interagdo entre sujeitos, e que os individuos produzem
suas intencdes no pensamento e as veiculam por meio de textos orais ou escritos, o
ensino da lingua s6 pode fazer sentido se tem, como objeto de estudo, esses textos
e se estes sao percebidos como algo que vai além de uma sequéncia frasal sem
unidade de significagdo. Isso implica entender que ele obedece ao que convém
chamar de critérios de textualizagdo, que envolvem a realizacdo de elementos
linguisticos, socioculturais, a partir dos quais composi¢cao e sentidos textuais se
configuram.

Nessa perspectiva, Marcuschi (2008, p. 94) observa:

Um texto € uma proposta de sentido e ele s6 se completa com a
participacéo leitor/ouvinte. Na produgdo de um texto, ndo entram apenas
aspectos estritamente linguisticos [...] elementos linguisticos e nao
linguisticos interagem para produzir os efeitos desejados.

Em outras palavras, o texto € um fendmeno que se realiza na interacdo. Todo
enunciado pressupde um enunciatario; logo, uma mensagem produzida sempre se
dirige a outrem. No instante da produgdo textual, o produtor reune elementos de
natureza linguistica, elenca pistas para compreensao e considera um interlocutor e
os contextos de producao e recepc¢ao textuais.

Nessa dire¢cdo, Koch (2017) aponta uma concepg¢ao de leitura centrada no
foco autor-texto-leitor, considerada dialogica, pois os sujeitos sdo atores sociais que
se constroem e sao construidos no texto, e a partir dele interagem. Sob essa
perspectiva, o texto abre espago para uma série de ideias subjacentes apreendidas
por meio de um contexto. A leitura, desse modo, € um exercicio interativo complexo

de produgao de sentidos, que se configura em elementos da superficie textual e nos
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conhecimentos advindos do evento comunicativo: experiéncias do leitor e contexto
situacional.

Sobre isso, Antunes (2017, p. 32, grifos do autor) aponta que

Um texto é, assim, uma unidade complexa; dizendo de outro jeito, uma
unidade indissociavelmente constituida de sintaxe, semantica e pragmatica
e que mobiliza diferentes sistemas de conhecimentos.

E isso significa dizer que no processo de construgédo recepgédo de um texto,
inumeros conhecimentos sdo ativados; eles perpassam o amago linguistico e
alcancam diferentes agentes do contexto social em que o texto foi planejado e
materializado pela escrita.

Um ensino de Lingua Portuguesa que vise a formagado de um suijeito critico,
um leitor proficiente, capaz de usar lingua com propriedade nos diversos contextos
situacionais, utilizando-se dela como elemento propulsor de insercédo e ascensao
social, ndo pode ser concebido sem ter como objeto de estudo o texto. A partir deste,
da-se o processo de leitura que deve ser praticada sob a concepgao dialdgica,
interacionista, e a partir dos mais diversos géneros textuais que circulam na
sociedade.

No estudo do texto, é importante discutir a Textualidade. Ela envolve,
conforme definido por Beaugrande & Dressler (1981) sete critérios: coeséo,
coeréncia, situacionalidade, aceitabilidade, informatividade, intencionalidade e
intertextualidade, “critérios que nos permitem reconhecer um conjunto de palavras
como sendo um texto” (ANTUNES, 2010, p. 33, grifos do autor). Essas
propriedades, favorecem melhor abordagem da composi¢do e sentidos do texto,
propiciando uma compreensdo global, ja que leva em consideracdo os esforgos
conjuntos de autor e leitor, os elementos linguisticos presentes na estrutura textual e
o contexto de produgao.

Ha que se considerar que propriedades e condicdes precisam centralizar os
estudos do texto. E fulcral alargar o conhecimento em torno delas; quando n&o se
tem o entendimento claro do que representam esses elementos, a visdo do que é o
texto fica reduzida, e ele se resume a um subterfugio para simples exploracdo de
categorias gramaticais, sem que haja a preocupagao com qual seja a cooperagao
dessas categorias para a transformagdo de um enunciado de palavras em unidade
de sentido (ANTUNES, 2010).
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A iniciativa de se conhecer profundamente essas propriedades da
Textualidade é crucial ao docente, quando do ensino da lingua materna; pois, sem
esta, corre-se o risco de comprometimento na construcido do conhecimento em torno
do texto, e do ndo desenvolvimento das habilidades de compreensdo e
interpretacao.

A esse respeito, Antunes (2010, p. 37) adverte:

Possivelmente, uma das maiores limitagdes que tem acontecido em nossas
aulas de lingua tem sido a pressuposi¢do ingénua de que um texto resulta
apenas de um conjunto de elementos linguisticos. Ou seja, nessa suposi¢ao
reduzida, as palavras bastam; a gramatica basta. Por isso, ficamos tateando
por sobre elas, como se todo o sentido expresso estivesse na cadeia
dessas palavras e na sua gramatica de composicao.

Nessa direcao, € irrefutavel a premissa de que o texto deve ser o eixo central
das aulas de Lingua Portuguesa, e o estudo de seus critérios deve ser viabilizado de
maneira madura e consciente, uma vez que possibilitam perceber nas producdes
textuais recursos linguisticos e extralinguisticos, explicitos e implicitos, finalidade,
tema, tese, entre outros fatores intrinsecos a criagao textual.

Marcuschi (2008) chama a ateng¢ao para importancia de se denominar essas
condigdes da Textualidade como critérios, uma vez que chama-los principio € um
equivoco e significa dizer que funcionam como leis linguisticas e eles nao sao leis,
mas critérios. Na omissao de alguns desses critérios, é possivel que ainda assim,
exista um texto.

Um exemplo disso sdo as producgdes textuais que, ndo obstante revelarem
auséncia de elementos de coesdo, possuem uma sequenciagao e continuidade de
sentido que asseguram a coeréncia global do texto. Isso ndo prescinde a
importancia de cada critério em particular, haja vista a existéncia de muitos textos
em que a presenca deles é fulcral.

Nessa direcdo, depreende-se que uma composi¢ao textual portadora de
sentido obedece a esses critérios que fundamentam sua estrutura, auxiliam o
processo interpretativo e favorecem a compreensao. Considerando-se a relevancia
deles para o estabelecimento da comunicagdo, destacam-se, a seguir, as
caracteristicas de cada um e suas implicagcbes na consolidacdo dos sentidos

emanados do interior da contextura dos textos.
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4.1 COESAO

A luz dos conhecimentos em torno das propriedades textuais, ressalta-se que
€ vasta a conceituacdo de coesdo. Em sentido mais amplo, pode-se dizer que ela
fundamenta a organizacédo interna do texto, desenhando um elo entre as unidades
linguisticas, de modo a garantir uma agradavel e clara associagédo das palavras com
vistas a estética, e concisao do enunciado.

Conforme Antunes, (2017, p. 56),

A coesdo, como o préprio nome indica, € a propriedade responsavel por
deixar todos os segmentos do texto articulados, relacionados, conectados.
Ela abarca, portanto, todos os recursos (lexicais e gramaticais) que deixam
esses segmentos (concretamente: palavras, periodos, blocos,
supraparagrafos) ligados entre si ou inter-relacionados.

Nota-se, portanto, que no texto ndo ha uma distribuicdo de termos aleatorios,
lancados de maneira despretensiosa. As palavras s&o lancadas sob uma
intencionalidade para gerar certos efeitos; a escolha de cada uma delas, a forma
com que sado arranjadas ao lado das outras, omissdo quando necessaria, tudo isso
concorre para constituicdo de um produto final, esteticamente articulado para que o
texto se torne cabal no que tange a veiculagdo da mensagem.

Como se realiza nas palavras e suas formas de organizagcdo, € parte
constituinte da esfera cotextual que envolve, entre outros fatores, referenciacao e
sequenciagao. Para Koch (2010), a coesao € estabelecedora de relagbes textuais,
responsaveis pelo “tecido” (tessitura) do texto. Dela dependem a harmonia de ideias,
as relagdes logico-discursivas, semanticas, responsaveis pela eficiente articulagao
das palavras na estrutura textual.

A coesao era considerada um aspecto da superficie textual, algo como a
sintaxe do texto, mas na contemporaneidade ndo mais se concebe isso. Koch
(1989) adverte que é possivel observar classicamente dois tipos de coesividade: a
conexao referencial (realizada por aspecto mais especificamente semanticos), a
conexao sequencial (realizada mais por elementos conectivos).

Ha textos, como anteriormente lembrado, que prescindem elementos
coesivos € nem por essa razdo sao desprovidos de sentido. Neles, ha uma
disposi¢cao de palavras que se constituem numa unidade de sentido pela escolha de

como foram sequenciadas, ajustadas de maneira a refletir um enunciado claro. Esse
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tipo de coesao é superficial (mas ndo irrelevante), precisa de outros critérios, como a
coeréncia, para o estabelecimento dos sentidos.

Nos textos, que contam com elementos coesivos, as palavras sao arranjadas
associando-se, num processo de retomada ou substituicdo, referéncia e
sequenciacao. A referenciagcdo abarca formas remissivas nao referenciais e formas
remissivas referenciais.

Sobre isso, Marcuschi (2008, p. 109-110) refletindo os postulados de Koch
(1989) instrui:

Formas remissivas referenciais; sao todos os elementos linguisticos que
estabelecem referéncias a partir de suas possibilidades referidoras. Entre
essas formas, temos os sinbnimos, os grupos nominais definidos etc. [...]
formas remissivas nao referencias: trata-se das formas que nido tém
autonomia referencial (s6 referem concretamente), tais como os artigos e os
pronomes [... ] referencial pronominal: é provavel que o estudo dos
fendbmenos pronominais no texto seja o mais desenvolvido até hoje, pois o
pronome € um fenémeno central como fator de organizagao textual.

As formas referencias apontadas pelo autor, compreendem os mecanismos
de coesdo pelo estabelecimento da retomada ou substituigdo na perspectiva de
promover uma plausivel articulagcdo dos temos, e, dessa maneira, garantir a
construgcdo de um encadeamento légico de ideias.

Em consonéncia com a teoria classica de Halliday (1976), Marcuschi (2008)
descreve que a referéncia pronominal, envolve a endéfora e a exdfora. A endéfora
associam-se a anafora e a catafora. A anafora consiste no pronome fazer referéncia
ao que vem antes dele. O autor exemplifica: Os novos governadores estéao
festejando. Eles tém tempo. A catafora, segundo o autor, representa os casos em
que o pronome faz referéncia ao que vem depois dele, a exemplo, tem-se: Vejo-a
todos os dias no parque, mas nao sabia.

Sobre a exofora, o autor explica que se trata da alusdo a um fator situado
fora do/ texto, mas retomados diretamente ou por elementos cognitivos. Como
exemplo de exofora, vé-se: NOs nunca tivemos tanto azar no processo de
estabilizagado econémica. O uso de pronomes de primeira e segunda em comeco de
textos atesta a presencga da exdéfora. Ela € um fato comprobatério da relagdo entre o
uso da linguagem e a situagéo de uso e depende do contexto.

Acerca da coesao sequencial, o autor explica que esta compreende dois

aspectos: sequenciacao parafrastica e sequenciacao frastica. A parafrastica envolve
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paralelismos, repeticdes do |éxico, parafrases entre outros recursos, e a frastica esta
relacionada a fatores como progressao tematica e encadeamentos por justaposigao,
como os marcadores espaciais, por exemplo, e encadeamentos por conexdes, como
as relagdes logico-semanticas.

Antunes (2005) corrobora essa ideia ao afirmar que 0s processos coesivos se
dao através de recursos como parafrase, paralelismos, repeticdes, substituicoes
pronominais, elipses, conectores, associagbes semanticas e substituicdes por um
sinbnimo ou por um hiperdénimo.

A coesao, em suma, € a propriedade a quem compete a articulagao, relacio e
conexao dos segmentos do texto. Compreende todos os elementos lexicais e
gramaticais que deixam palavras, periodos, paragrafos relacionados entre si, numa
sequéncia logica, continua, portadora de sentido (ANTUNES, 2017).

Nesse sentido, a coesdo € encarregada de assegurar um encadeamento
I6gico das palavras no texto, estabelecendo uma ligacdo aceitavel dos termos,
oragoes, paragrafos, bem como concebe a referenciagéo e a elipse, em ocasiao da
tentativa de evitar reincidéncia do léxico, a repeticdo intencionada; tudo isso a fim de
apresentar como resultado uma estrutura agradavelmente organizada e repleta de

sentidos.

4.2 COERENCIA

Outro critério da Textualidade é a coeréncia. Trata-se do fundamento que
apresenta um mecanismo pratico de conexao das partes de um texto, conferindo-lhe
congruéncia, harmonizagdo de paragrafos, depreensdo dos sentidos subjacentes
aos textos, alcangados em razdo de elementos neles contidos ou externamente a
eles ligados.

Acerca desse critério, Antunes (2005, p. 176, grifo do autor) pontua que

A coeréncia nao €, portanto, uma propriedade estritamente linguistica nem
se prende, apenas, as determina¢gdes meramente gramaticais da lingua. Ela
supde tais determinagdes linguisticas; mas as ultrapassa [...] Em sintese: a
coeréncia € uma propriedade que tem a ver com as possibilidades de o
texto funcionar como uma peca comunicativa, como um meio de interagéao
verbal. Por isso, ela €, em primeira mdo, linguistica. Nao se pode avaliar a
coeréncia de um texto sem ter em conta a forma como as palavras
aparecem, ou a ordem de aparicdo dos segmentos que o constituem. O
texto supbe uma forma material, e essa forma material supde uma
organizagao determinada, definida.
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Nessa direcdo, esse critério corresponde a padrdées linguisticos e
extralinguisticos, porque extrapola as determinagcdes gramaticais e considera as
implicagdes pretendidas, o contexto da interlocu¢do. Logo, para se avaliar a
coeréncia de um texto, deve-se levar em conta esses fatores.

Na observacido da sequéncia légica, considerem-se as palavras, a ordem em
que aparecem, a forma com que sao agrupadas, bem como entram em acéo as
percepgdes do interlocutor. Com efeito, essa propriedade abrange o sentido global
do texto, uma outra prova disso € que um texto pode simplesmente subverter
completamente a logica e, (mesmo assim) por essa razao estabelecer sentido, uma
vez que seja essa a intengao do seu criador.

Logo, é visivel que coeréncia representa a progressdo tematica harmonizada
e a continuidade de sentido do texto. Koch e Travaglia (2011, p. 21) afirmam que

esse critério

Esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um sentido para o
texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faga sentidos para os
usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um principio de
interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situacado de
comunicagdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido
desse texto. Este sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois a
coeréncia é global.

Depreende-se, assim, que a coeréncia corresponde ao sentido do texto como
um todo. Como principio de interpretabilidade, abrange os fatores gerais da estrutura
textual, a unido harmoniosa das partes do texto, na perspectiva de promover
compreensao.

Quando uma estrutura textual se faz com a auséncia de elementos coesivos,
€ necessario recorrer ao sentido global. O conhecimento de mundo do leitor é
relevante, da mesma forma que é relevante que ele seja compartilhado entre
produtor e receptor do texto (KOCH; TRAVAGLIA, 2011), do contrario, expressdes
utilizadas pelo autor, desconhecidas pelo receptor ndo poderao construir sentido
para este, ficando comprometida a compreensao pela sequenciacao de termos e
pela realizagao da inferéncia por meio desta.

Os autores ainda lembram que uma grande quantidade de informagao nova,
como as observadas por um leitor leigo em um texto muito técnico de determinada

area do conhecimento, pode levar esse leitor a ver o texto como incoerente que nao
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consegue encontrar sentido para ele. Assim, para que uma sequéncia linguistica
seja considerada coerente, € preciso que o leitor detenha, entre outros, um
conhecimento antecipado, alids, algum conhecimento em torno do texto que ira ler, e
o conhecimento de outros textos que se relacionam a ele.

No tocante a compreensao, afirma-se que esta pode-se dar de maneira
parcial, quando deveria ser global, ou, meramente ndo se realiza, acarretando-se,
assim, prejuizos na continuidade de sentido, gerando lacunas no trabalho

comunicativo e falhas na interagao. Marcuschi (2008, p. 121) afirma que a coeréncia

[...] geral e nao localizada, [...] providencia a continuidade de sentido no
texto e a ligagdo dos proéprios tépicos discursivos. Ndo é observavel como
fenbmeno empirico, mas se da por razdes conceituais, cognitivas,
pragmaticas e outras.

Significa dizer que a coeréncia se manifesta como correlagdo de sentido na
contextura dos enunciados, abrange a composi¢cdo integral do texto e seu
direcionamento depende das intengbes de quem escreve e da mobilizacdo dos
conhecimentos do leitor, ativados no momento do encontro com o texto.

O autor destaca que a coeréncia é principalmente uma relacédo de sentido que
aflora nos enunciados geralmente de forma global e ndo parcial. Dela advém a
continuidade de sentidos do texto e a conexao dos tdpicos discursivos. A coeréncia
abrange, entre outros, aspectos conceituais, contextuais, cognitivas pragmaticas
(MARCUSCHI, 2008).

Nessa direcdo, Antunes (2017) discute que a coeréncia corresponde aos
sentidos atribuidos ao texto ou a organizagdo semantica que garante sua unidade.
Trata da aptidao natural que os envolvidos na interagdo verbal tém de construirem
enunciados coerentes, interpretaveis, nas correspondéncias que se podem
estabelecer entre linguagem e o real ou o imaginario.

A coeréncia €, portanto, o sentido global emanado do texto. A
interpretabilidade das composigdes textuais e a construgcéo desse sentido dependem
da organizacao logica das ideias, da sequenciagdo, dos contextos de producéo e
recepcao dos textos, da boa articulacdo dos elementos coesivos, quando estes
estdo presentes nas estruturas textuais. A coeréncia é um dos principios
fundamentais para a construgdo dos sentidos e interagdo entre os sujeitos

envolvidos no processo de leitura.
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4.3 ACEITABILIDADE

Destaca-se, agora, a aceitabilidade. Esse critério esta ligado a aspectos
pragmaticos e relacionados a intencionalidade. A aceitabilidade, para Marcuschi
(2008, p. 127), “diz respeito a atitude do receptor do texto, que recebe o texto como
uma configuracéo aceitavel, tendo-o como coerente e coeso, ou seja, interpretavel,
significativo”.

Esse critério envolve o nivel de aceitagao do receptor, sua postura diante do
que lhe é exposto, sua disposigao a aceitar o texto como unidade portadora de
sentido a ser explorada e interpretada. Ela se da nas escolhas do autor quando
intenciona causar certos efeitos no leitor por meio das escolhas que faz. Marcuschi
(2008, p. 128) elucida que

As relagbes entre aceitabilidade e gramaticalidade sdo muito complexas. Se
tomarmos, por exemplo, as obras de Guimaraes Rosa, vamos observar que
muitos dos seus textos contém enunciados, que sob o ponto de vista da
gramatica oferecem resisténcia, contudo, sdo plenamente aceitaveis na
obra. Também na fala temos producgdes que beiram a agramaticalidade,
mas nem por isso, deixam de ser aceitaveis, inteligiveis para seus ouvintes.

O autor salienta a complexidade em torno da aceitabilidade e da
gramaticalidade, destacando que muitas vezes aquilo que € inconcebivel
gramaticalmente é cabivel no contexto da producédo, por razdes de estilo e
adequacao, concluindo, desse modo, que ambas sao pertinentes, desde que o texto
seja compreensivel e cumpra seus propositos comunicativos.

Destacando a intencionalidade como condicbes de efetivacdo do texto,
Antunes (2010, p. 32) afirma que “pela aceitabilidade, admite-se que o ouvinte,
simultaneamente, empreende todo o esfor¢co necessario para processar os sentidos
e as intengdes expressas’. Logo, esse critério é extralinguistico. Nao é
propriamente do texto, mas reflete a postura colaborativa dos sujeitos envolvidos na
interacao.

Como afirma Beaugrande (1997) apud Marcuschi (2008) a aceitabilidade,
assim como a intencionalidade estdo intimamente ligadas a situacionalidade, ambas
sao critérios da Textualidade que se ligam as no¢des da Pragmatica.

Na concepgao de Koch e Travaglia (2015, p. 98), o critério da aceitabilidade
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[...] constitui a contraparte da intencionalidade. Ja disse que, segundo o
Principio Cooperativo de Grice, o postulado basico que rege a comunicagéo
humana é o da cooperagéao, isto €, quando duas pessoas interagem por
meio da linguagem, elas se esforgcam por fazer-se compreender e procuram
calcular o sentido do texto do(s) interlocutor(es), partindo das pistas que ele
contém e ativando seu conhecimento de mundo, da situagao, etc.

Nesse sentido, esse € um critério da Textualidade que enfatiza a importancia
do esforgo conjunto entre produtor e receptor do texto em postura colaborativa entre
a intencao impressa na produgao da mensagem e aceitagdo na recepgao desta para
realizagao dos sentidos que emergem do texto.

Em suma, traduz-se a aceitabilidade na expectativa do leitor de que a
composicao textual apresente coeréncia e coesao, além de ser util e relevante. Para
o autor alcancgar aceitabilidade, € necessario que aja com colaboracado, afim de
suprir as necessidades do leitor/receptor, qualidade e quantidade. Ao leitor cabe o

esforgo em aceitar e assimilar os sentidos pretendidos.

4.4 INFORMATIVIDADE

A informatividade é mais um critério da Textualidade enfatizado nesta
investigacdo. Ele “diz respeito ao grau de expectativa ou falta de expectativa, de
conhecimento ou desconhecimento e mesmo incerteza do texto oferecido”
(MARCUSCHI, 2008, p. 132). Trata-se da correspondéncia dos conhecimentos ja
adquiridos pelo leitor anteriormente ao contato com os géneros textuais.

A informatividade é o critério mais evidente da Textualidade. Pressupde que
num fendmeno textual é preciso que haja a distingdo entre o que o texto intenciona
expressar, o que é possivel dele extrair, 0 que ndo se pretende extrair e o que nao é
pretendido também. O texto, desse modo, é informativo quando capaz de abolir
incertezas, ficando clara a mensagem a ser transmitida, aquilo que dela pode ser
absorvido e as expectativas ou falta de expectativas do receptor diante do texto
(MARCUSCHI, 2008).

Esse critério refere-se, ainda, a uma informacéo oferecida ao leitor. Algumas
vezes, nao tao evidente. Diz respeito as expectativas suscitadas da novidade de um

enunciado e as surpresas e efeitos que ela pode gerar.
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O contexto de uso é que determina um teor mais alto ou mais baixo de
informatividade. Logo, nem sempre o texto melhor e mais adequado é
aquele com grau de informatividade mais alto (ANTUNES, 2010, p. 36).

Em outras palavras, textos curtos como orienta¢gdes de transito, por exemplo,
possuem baixa informatividade, mas nem por isso deixam de cumprir seus
propositos; alias, é por essa razdo que sdo adequados ao seu contexto de uso.

Antunes (2017) corrobora que o nivel de informatividade de um texto é
medido a partir do grau de novidade e de interpretabilidade que ele encerra. Assim,
por um lado, o texto deve trazer informagdes, por outro, espera-se que estas
apresentem alguma novidade ou gerem um esforgo a mais de interpretagdo em
virtude de algum elemento inesperado. Ressalte-se que no momento da fala ou da
escrita, os sujeitos acrescentam um elemento novo na forma ou no conteudo do que
expressa.

A autora define, pelo menos trés niveis de informatividade nos textos: o
primeiro, o grau mais baixo de informatividade, que ha em placas de sinalizagao,
avisos, entre outros; o segundo, grau médio de informatividade, presente em textos
que abrangem uma certa complexidade como matérias de jornal enderecadas ao
publico em geral. E o terceiro, o grau mais alto de informatividade, situado em textos
tedricos que revelam conceitos especificos a certas areas e pressupdem o
conhecimento de ciéncias afins.

Nesse contexto, ha a apresentacdo dos niveis de informatividade existentes
nos mais variados textos que permeiam a sociedade. Discute-se a maior ou menor
informatividade, novidade ou imprevisibilidade que eles encerram e possibilidade de
construcao dos sentidos pelos receptores desses textos.

Koch e Travaglia (2015, p. 88), apresentam, de certa forma, uma relagao da

informatividade com a coeréncia:

E a informatividade, portanto, que vai determinar a selegdo e o arranjo das
alternativas de distribuigdo da informagao no texto, de modo que o receptor
possa calcular-lhe o sentido com maior ou menor facilidade, dependendo da
intencdo do produtor de construir um texto mais ou menos hermético, mais
ou menos polissémico, o que esta, evidentemente, na dependéncia da
situagdo comunicativa e do tipo de texto a ser produzido.

Nessa otica, a informatividade é um dos fatores que confluem para a
edificacdo da coeréncia dos textos. E um dos aspectos importantes para a

interpretacdo.  Consiste na informacdo estruturada remetida pelo autor do
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enunciado, explicando o que ela revela, fazendo com que o leitor calcule os sentidos

do texto com facilidade ou com alguns desafios.

4.5 SITUACIONALIDADE

Todo texto € produzido num determinado espaco e tempo, e é inspirado em
certas ideologias. Todos esses fatores influem em suas caracteristicas, seu
conteudo, seus aspectos formais e estruturais. A esse fendmeno da-se o nome de
situacionalidade que existe para associar o texto ao seu contexto, facilitando a
compreensao e a interpretabilidade. Representa os conhecimentos de mundo, ou
seja, outras habilidades para além dos fatores propriamente linguisticos. Sobre a
situacionalidade relacionada ao contexto, cenario fisico ou ideolégico, com base no

qual o texto foi desenvolvido, Marcuschi (2008, p. 87) afirma que

Quando se fala em contexto situacional, ndo se deve com isso entender a
situagao fisica ou entorno fisico, empirico, mas a contextualizagdo em
sentido amplo, envolvendo desde as condigdes imediatas até a
contextualizagdo cognitiva, os enquadres sociais, culturais, histéricos e
todos demais que porventura possam entrar em questdo num dado
momento do processo discursivo.

Nessa direcdo, condi¢des histdricas, sociais e culturais incidem na construcéo
textual, e recorrer a eles, observa-los, identificando-os, e entendé-los, € um dos
principios necessarios no ato de desvendar o texto e conhecer quais motivagdes
conduziram 0 emissor a se expressar como se expressa. “‘Em certo sentido, todo
texto conserva em si, tragos da situagdo a que se refere ou na qual deve operar’
(MARCUSCHI, 2008, p. 129).

Discorrendo sobre o critério da situacionalidade, evidenciando que todo texto
se realiza regulado por um contexto situacional, Antunes (2010, p. 34) exemplifica:
“‘Uma conferéncia, por exemplo, € parte da programagao de um evento e é por ela
regulada em todos os detalhes. Uma simples conversa é parte de um
relacionamento interpessoal que prevé variadas finalidades”. Em outras palavras, os
acontecimentos que desses eventos emergem, sdo submetidos as condi¢des do
contexto de sua producgéo.

A situacionalidade, contudo, pode ser entendida, quando considerada

isoladamente, como uma propriedade redundante, ja que toda producéo implica um
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contexto de produgado. Ha que se considerar, também, que esse critério ndo deve ser
confundido com contextualidade, embora a ideia de contexto acompanhe a ideia de
situacionalidade, pois elas se distinguem (MARCUSCHI, 2008).

Discutindo sobre a situacionalidade, Koch e Travaglia (2015, p. 86) sugerem

que esta contribui para a configuragdo da coeréncia:

Assim, na construgao da coeréncia, a situacionalidade exerce também um
papel de relevancia. Um texto que é coerente em dada situagdo pode nao
sé-lo [sic] em outra: dai a importancia da adequacdo do texto a situagao
comunicativa.

Disso, entende-se que, por tratar dos contextos de producdo dos textos, a
situacionalidade participa do processo de organizagao dos sentidos para o alcance
dos objetivos pretendidos por estes, ja que uma sequéncia linguistica pode fazer
sentido em certos contextos, e em outros ndo, ficando evidente a relevancia da
adequagao dos textos aos contextos de comunicag&o para que sejam coerentes.

Em suma, a situacionalidade se reporta ao comportamento do autor do texto,
a postura do receptor e as condigdes fisicas e ideologicas que suscitaram a
producdo; bem como as condi¢cdes de recepcao desse texto que envolvem, entre
outros aspectos, os cenarios, o perfil do leitor, os conhecimentos que este reuniu ao

longo da vida.

4.6 INTERTEXTUALIDADE

A intertextualidade trata do dialogo entre um texto e outro, consolidando o fato
de que nenhum texto existe exatamente sozinho, mas dialoga com outros textos.
Esse aspecto é relevante para a definicao de tipo e de género textual, ja que revela
semelhangas de ideias e estruturas entre textos. Nas palavras de Marcuschi (2008,

p.120), a intertextualidade

[...] subsume as relagdes entre um dado texto e outros textos relevantes
encontrados em experiéncias anteriores, com ou sem mediagdo. Ha hoje
um consenso quanto ao fato de se admitir que todos os textos comungam
com outros textos, ou seja, ndo existem textos que ndo mantenham algum
aspecto intertextual, pois nenhum texto se acha isolado ou solitario.

Nesse sentido, constata-se que as relagbes intertextuais se realizam no

momento da producdo e da recepcado do texto e correspondem as experiéncias do
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autor e do leitor com outros textos, dominios discursivos com 0s quais operaram em
suas praticas diarias. A intertextualidade € o critério que valida a ideia de que os
discursos se inter-relacionam e os textos dialogam entre si, numa relagéo contratual
ou divergente.

Em discusséo acerca dos fundamentos da intertextualidade, Antunes (2017)
evidencia que, nesse critério, a linguagem é substancialmente acdo que se constitui
na ativagdo de conhecimentos prévios, o que sugere a retomada de outras
experiéncias de linguagens anteriores, numa constante continuidade na produgao
dos discursos. A partir disso se pode afirmar que nenhum texto acontece sozinho,
logo, todo texto se associa a outros e com eles dialoga. A alusao a outros textos
pode se constituir em citagao; assim, a intertextualidade constitui textos.

A perspectiva de Koch e Elias (2017, p. 86, grifos do autor) contribui para

essa discussao, pois evidencia que

[...] a intertextualidade é elemento constituinte e constitutivo do processo
de escrita/leitura e compreende as diversas maneiras pelas quais a
producao/recepg¢ao de um dado texto depende do conhecimento de outros
textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relagbes
que um texto mantém com outros.

Nesse panorama, a intertextualidade se configura como fator do processo de
construcao da leitura e escrita, na medida em que representa a relacdo entre os
textos e as influéncias que uns exercem sobre os outros. Ela envolve as multiplas
formas, através das quais a produgéo e recepgado de uma composic¢ao textual estdo
submetidas as associagdes, entre textos, feitas pelos interlocutores.

Como nenhum discurso acontece sozinho, mas é marcado por outros
discursos, provenientes da experiéncia do produtor, os textos permeiam uns aos
outros e, ou se completam, numa perspectiva contratual; ou se afastam, em acao de
divergéncia (podendo abordar questdes semelhantes), mas de alguma maneira
apresentam marcas de dialogo com outras composigdes textuais.

Antunes (2010) destaca que a intertextualidade diz respeito ao recurso de
insergcdo de um texto em outros textos ja em circulagdo. Em outras palavras, todo
texto apresenta uma vertente intertextual, uma vez que se parte sempre de modelos,
de conceitos, de crengas, entre outros, ja expressos em interagdes prévias. Isto €, é
da esséncia do processo comunicativo, os textos dialogarem em si, marcarem-se

mutuamente.
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Desse critério, pode-se concluir que, enquanto versa sobre os aspectos inter-
relacionais da linguagem - explicando que cada discurso dos usuarios de uma lingua
€ influenciado por outros por ele mesmo produzidos, ou a que ele teve acesso por
meio das leituras que fez, ou de uma gama de conhecimentos empiricos de que

dispbe — revela-se como elemento da construgédo do texto e de sua continuidade.

4.7 INTENCIONALIDADE

Além dos critérios ja enfatizados, destaca-se, a seguir a intencionalidade que
esta centrada nas intengdes e objetivos do autor no processo de construgao textual.

Segundo Favero (1986) apud Marcuschi (2008, p. 127, grifos do autor):

“A intencionalidade, em sentido estrito, € a intengédo do locutor de
produzir uma manifestagdo linguistica coesiva e coerente, ainda
que essa intengdo nem sempre se realize em sua totalidade,
especialmente na conversagao usual’.

by

Disso, é possivel constatar que a intencionalidade estdo associados os
propdsitos comunicativos do autor no momento em que produz o texto.
Naturalmente, aquele que escreve visualiza um interlocutor que possa operar
conhecimentos do texto e exteriores a ele para depreender a mensagem
intencionada.

Esse critério, contudo, costuma abarcar, ndo s6 as intengdes discursivas dos
sujeitos, mas também sua intengédo especifica de fabricar um enunciado coerente.

Antunes (2010, p. 34, grifos do autor) chama atencao para o fato de ser

Muito comum o entendimento dessa intencionalidade como um conceito
equivalente a questado das infengbes com que usamos a linguagem. Nao é
bem assim. A intencionalidade de que se trata aqui corresponde a
disposicdo do falante de somente dizer coisas que tém sentido, que séo
coerentes. A outra questdo - a da ‘intengdo com que falamos’ — tem a ver
com a dimensao pragmatico-funcional da linguagem, no sentido de que fodo
ato de linguagem é um fazer, pois é carregado de uma inten¢do ou de uma
finalidade. Sao diferentes, pois os dois conceitos.

Sob esse ponto de vista, para além das intencdes pretendidas pelo autor de
um texto, a intencionalidade compreende também seu empenho em fabricar
enunciados coerentes e coesos; como também destaca que a intengdo com que

falamos esta associada a uma vertente funcional, das experiéncias dos falantes.
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Identificar a intencionalidade, segundo Marcuschi (2008), ndo consiste, pois,
em tarefa facil, j4 que ndo se sabe ao certo o que observar, bem como, muitas
vezes, nao fica claro se a intencionalidade se refere ao autor ou ao receptor que,
igualmente, possuem intengdes. Mais que um critério da Textualidade, adequado
sera considera-la como parte global dos textos e na articulagdo da coeréncia.

Sobre esse critério, Koch e Travaglia (2015, p. 97) acentuam:

Como vimos, o produtor de um texto tem, necessariamente, determinados
objetivos ou propdsitos, que vao desde a simples intengdo de estabelecer
ou manter o contato com o receptor até a de leva-lo a partilhar de suas
opinides ou a agir ou comportar-se de determinada maneira. Assim, a
intencionalidade refere-se ao modo como os emissores usam textos para

perseguir e realizar suas intengbes, produzindo, para tanto, textos
adequados a obtencgéo dos efeitos desejados.

Nessa oOtica, o autor de um texto carrega consigo propositos comunicativos
compreendidos entre o estabelecimento de um simples contato com o interlocutor e
a intengao de leva-lo a comungar de suas ideias, e, ainda, a intengao de influenciar
pontos de vista, comportamentos, posturas. Dessa maneira, a intencionalidade
envolve a forma como os produtores de texto agem a fim de estabelecerem suas
intengdes comunicativas.

A definicdo desses critérios aqui discutidos converge para a construgao de
uma visao completa e satisfatéria em torno da Textualidade. Estudar o texto em sua
totalidade, considerando seus aspectos constituintes e os diferentes elementos e
estratégias utilizados na sua producgao, recepcédo e construgdo de seus sentidos é
fulcral para que compreendam os processos comunicativos e se estabelecam

relacbes de interagao entre os usuarios da lingua.
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5 DA ANALISE DOCUMENTAL: OS CRITERIOS DA TEXTUALIDADE NO GUIA
DIDATICO

Este capitulo pretende atender a um dos objetivos especificos desta
investigacdo, a saber: descrever o guia do Professor selecionado como corpus,
considerando os critérios elaborados para a analise voltados ao ensino da
Textualidade. Tais critérios sdo: a) como se estrutura o guia didatico que constituiu o
documento de analise? b) o guia orienta o ensino da Textualidade? c) e se o faz:
como é orientado o ensino de cada elemento da Textualidade?

Atendendo ao primeiro critério, organizou-se a configuragao estrutural do Guia
no Quadro 5 onde foram registrados os tdpicos estruturais do instrumento didatico
que sdo assim articulados: titulo: Guia e Recursos Didaticos - Para uso exclusivo do
professor. As orientagcbes seguem a seguinte organizagdo: Orientagbes gerais,
Orientagdes gerais da disciplina, Orientagdes especificas para 6°, 7°, 8° e 9° ano.
Cada ano possui duas unidades didaticas, cada unidade, dois capitulos, em todos os
capitulos ha a sequéncia a seguir: objetivos, orientagdes didaticas, sugestdo de
atividade, autoavaliagao, sugestédo de consulta.

No que se refere ao segundo critério, verificou-se se o Guia orienta o ensino
da Textualidade. Embora ndo haja grande potencialidade no aparecimento dos
fatores da Textualidade, algumas categorias aparecem com mais frequéncia, ao
passo que outras, com menor, ou sequer aparecem em algumas paginas de
capitulos. Para atender satisfatoriamente este critério, mostrou-se que as
Orientagbes didaticas contidas nas se¢des Orientagbes Especificas para cada ano,
trabalha a Textualidade, da seguinte forma: Totalmente (TO), Parcialmente (PA) ou
se Nao Trabalha (NT).

No que tange ao terceiro critério, mostrou-se como ocorre a orientagdo do
ensino da Textualidade. Tomando-se como base os sete critérios, que também sao
as categorias de analise, notou-se que, nao contemplando os sete critérios em cada
capitulo das unidades didaticas, o Guia trabalha Parcialmente a Textualidade em

todos os anos do Ensino Fundamental.
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5.1 DESCRIGCAO DA ESTRUTURA TOTAL DO GUIA

Seguindo o primeiro critério a) como se estrutura o Guia Didatico que
constituiu o documento de analise?, delineou-se este tépico. O guia presente no
Manual do Professor da colecdo EJA Moderna — anos finais do Ensino Fundamental
foi organizado pela Editora Moderna, tendo a elaboragdo dos originais a cargo de
Claudemir Donizeti de Andrade, Claudia Graziano Paes de Barros Marina Andron
Lupinetti, Daniela Cristina Pinheiro Cohen, Milena Moretto, e a Editora responsavel
foi Virginia Aoki. A obra foi intitulada Guia e Recursos Didaticos para uso exclusivo
do professor cuja estrutura configura-se conforme se apresenta em Quadro 3,
Quadro 4 e Quadro 5, a seguir.

Veja-se o Quadro 3.

Quadro 3 — Estrutura do tdpico inicial do guia — Orientagdes gerais

TOPICO INICIAL: ORIENTAGCOES GERAIS

SUBTOPICOS CONTEUDO

Histérico da EJA no Brasil

A Educagdo de Jovens e Adultos | Os alunos de EJA e suas expectativas

(EJA) O papel dos professores de EJA

Introdugao

Organizagao da colegao

Uma colegao para EJA A natureza dos conteudos

O compromisso com a leitura e escrita

Avaliacao Reflexdes sobre o processo avaliativo e sobre os tipos de

avaliagao: diagndstica, formativa e somativa

Referéncias bibliograficas Livros e documentos oficiais para embasamento tedrico,

Sites e Revistas sobre educacéo.

Fonte: Aoki (2013)

No Quadro 3, constam as primeiras e gerais orientagbes do guia destinadas
aos quatro anos finais do Ensino Fundamental: 6°, 7°, 8° e 9° ano. Nele ha a
disposicdo dos topicos conforme se apresentam no guia — topico: Orientagbes
gerais; subtdpicos de orientagdo: temas abordados sobre a EJA, Avaliacdo e

Referéncias bibliograficas; aspectos abordados em cada subtdpico.



Observe-se o Quadro 4.

Quadro 4 — Estrutura do topico central do guia — Orientagbes gerais

TOPICO CENTRAL: ORIENTAGOES GERAIS DA DISCIPLINA
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SUBTOPICOS

CONTEUDO/ ASSUNTO

O ensino da Lingua Portuguesa

no Brasil

Breve histérico do ensino de Lingua portuguesa no pais desde

a era colonial

O ensino da lingua materna

hoje

Consideracdes sobre as ideias de Mikhail Bakhtin a Lingua

Portuguesa na atualidade

O ensino da Lingua Portuguesa
na EJA

Percurso da Lingua Portuguesa na educagdo de Jovens e

Adultos — A figura de Paulo Freire

Orientagdes metodoldgicas de

Lingua Portuguesa

Referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais e os novos

paradigmas de ensino-aprendizagem no Brasil

Objetivos gerais do ensino de

Lingua Portuguesa

Principal objetivo para o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa na colecdo é o desenvolvimento das capacidades
de leitura, produgédo, linguagem oral escrita e reflexdo sobre os

fendbmenos linguisticos a partir do uso da lingua.

Como se organiza a proposta

de Lingua Portuguesa

Parte dos géneros do discurso para organizar o trabalho com a

leitura, produgéo oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua.

O trabalho com os géneros do

discurso

Conhecer as caracteristicas dos géneros; nao utilizacdo dos
géneros como pretexto para o ensino de convengdes da lingua;
maior o contato com textos dos géneros estudados; trabalho
com diversidade de géneros; dispor de acervo ou buscar

construi-lo.

O trabalho com a linguagem

oral

Reconhecimento dos saberes que o aluno ja possui sobre a
linguagem oral e seus contextos de uso; ampliar seus recursos
linguistico, inclusive as questdes que envolvem as multiplas

variedades do portugués padrao.
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O trabalho com a leitura

Contextualizagdo de textos; localizagdo de informacdes;
identificacdo de tema e ideia central; inferir informacao;
interpretar expressdes no contexto.

Praticas de leitura: em voz alta, compartilhada ou colaborativa,

de escolha pessoal, roda de leitores.

O trabalho com o vocabulario

Considerar o contexto em que a palavra aparece, depois

consultar em material de apoio para chegar ao seu significado.

O trabalho com a produgéo de

textos escritos

Levar em conta os géneros do discurso estudados; apresentar
modelos de texto e refletir sobre suas caracteristicas; definicdo
das condigdes de produgao de cada género; consideragao das

etapas de produgéao: planejamento, escrita e revisao.

O trabalho com analise e

reflexado sobre a lingua:

Trabalhas as convengbes da lingua a partir dos géneros
estudados; reconstrucado de regras por meio da observagéo de
regularidades.

Como organizar atividades de reviséo

Uma palavra sobre convengdes ortograficas.

A avaliagdo em Lingua
Portuguesa

Avaliar habilidades de localizar informagdes explicitas, inferir o
sentido de palavra ou expressao, identificar tema e finalidade
dos géneros, comparar textos e estabelecer relagbes logico-

discursivas no texto.

Referéncias bibliograficas

Obras utilizadas pelos autores como referencial teérico.

Estrutura dos capitulos

Pagina de abertura; Para ler e aprender, Para compreender,
Para além do texto, Para conhecer o contexto, Para estudar o
género; Para refletir sobre a lingua; Para praticar; Para
escrever, Para falar em publico; Para organizar o que

aprendemos, Texto complementar.

Fonte: Aoki (2013)
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No Quadro 4, encontram-se as disposi¢cdes para orientacdes gerais da
disciplina de Lingua Portuguesa que sao direcionadas, de forma geral, aos quatro
anos finais do Ensino Fundamental. Elas reunem, em seus subtdpicos, aspectos do
percurso do ensino da Lingua Portuguesa, o ensino da lingua materna da
contemporaneidade e na Educacédo de Jovens e Adultos, o trabalho com os géneros
do discurso, com oralidade, com a leitura, analise e reflexdo da lingua e com a
escrita, além de abordar a avaliagcdo em Lingua Portuguesa, referéncia bibliograficas
e apresentar a estrutura dos capitulos. Evidencia ainda os assuntos expressos nos
subtopicos.

Observe-se 0 Quadro 4 em que sao veiculadas as informagdes estruturais do

Guia concernentes ao tépico Orientagcdes especificas.

Quadro 5 — Quadro descritivo da estrutura do Guia
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O Quadro 5, denominado Quadro descritivo da estrutura do guia apresenta
nove colunas nomeadas, respectivamente: orientacbes especificas para os anos
finais do Ensino Fundamental, ano, unidade, capitulo, orientacdes didaticas,
sugestdes de atividade, autoavaliagao e sugestdo de consulta. Na segéo orientagbes
didaticas, séo evidenciadas as sugestdes de como trabalhar os assuntos dentro do
tema de cada unidade e capitulo. As orientagdes sdo apresentadas por pagina,
conforme consta no guia: destaca-se primeiro a pagina e, a frente dela, apresentam-
se as orientagcbes. As orientagcbes, 0s objetivos, sugestbes de atividade,

autoavaliacao e sugestdes de consulta foram feitos com base nos registros do guia.

5.2 A TEXTUALIDADE NO GUIA: DOS RECURSOS DIDATICOS A FORMA DE
ABORDAGEM

Este tépico atende ao segundo critério de analise: b) o guia orienta o ensino
da Textualidade? Para tanto, as informagbes expostas a seguir evidenciam a
presenca da Textualidade no Guia. A principio, aponta-se, de modo geral, a presenga
dos critérios ao longo dos capitulos e unidades. Na sequéncia, analisa-se como as

orientagdes para o ensino da Textualidade no Guia s&o tratadas.

5.2.1 Presenca da Textualidade no Guia Didatico

Vé-se no Quadro 6, intitulado Presenga da textualidade no Guia Didatico do
Manual do Professor, a organizagao e tema das unidades e capitulos, por ano final
do Ensino Fundamental no Guia do Manual do Professor. A ultima coluna registra os
critérios da textualizacdo presentes nas unidades. O Quadro 6 aponta, de forma

geral, a existéncia da Textualidade nos conteudos aplicados no capitulo.

Quadro 6 — Presenca da textualidade no Guia Didatico do Manual do Professor

ANOS UNIDADES CAPITULOS CRITERIOS

1 - Diferentes falares e | intertextualidade/situacionalidade/

1 — Identidade e | versos aceitabilidade/ informatividade.
pluralidade 2- Histdrias, palavras e | situacionalidade/ coeréncia/
6° origens intencionalidade/ informatividade/

coesao
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3- Tornando o intencionalidade/ informatividade/
2 — Alimentacéao cotidiano mais leve aceitabilidade/situacionalidade

4- Os recursos da intencionalidade/ intertextualidade/

publicidade informatividade

1 - O trabalho nosso informatividade/ intertextualidade
de cada dia

1 — Trabalho 2-0 trabalho em informatividade/ intertextualidade/
debate coesao/ coeréncia

intertextualidade/ intencionalidade/

3- O mundo que situacionalidade/ informatividade/
- DEEEmE queremos coesdao/ coeréncia
mento e
sustentabilidade 4- A reflexao por meio | intencionalidade/ situacionalidade/
do humor intertextualidade

Fonte: Aoki (2013)

Pela observagdo do Quadro 6, depreende-se que aparecem, geralmente,
entre trés e quatro critérios da Textualidade por capitulo. A maior incidéncia € notada
no segundo capitulo, Historias, palavras e origens, da unidade |, Identidade e
pluralidade, do 6° ano, um total de cinco critérios: situacionalidade, coeréncia,
intencionalidade, informatividade, coesdo; e no terceiro capitulo, O mundo que

queremos, da unidade Il, Desenvolvimento e sustentabilidade, do 9° ano. Vale
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salientar que alguns critérios foram localizados em textos ndo verbais, e que a

Informatividade € o que mais se observa, sendo seguido da situacionalidade.

5.2.2 Orientagoes especificas — 6° ano

Nas orientagcdes destinadas ao 6° ano, considerando todas as unidades,
constatou-se a presenca dos sete critérios da Textualidade conforme a teoria:
Coesao, Coeréncia, Aceitabilidade, Informatividade, Situacionalidade,
Intertextualidade, Intencionalidade, o que conferiria a esse ano um trabalho Total
com a textualizagdo. Contudo, nos capitulos, isoladamente, ha paginas em que nao
se percebe a presenca de nenhum dos critérios. Neste topico, considerou-se que o
capitulo trabalha Totalmente (TO) a textualidade quando ha a presenga de todos os
critérios; Parcialmente (PA) quando apresenta entre um e seis critérios em cada
capitulo; e, Nao Trabalha (NT) quando nao se apresenta nenhum critério no capitulo.
Os asteriscos marcam critérios que se repetem e o total de repeticdes.

Veja-se a Tabela 1.

Tabela 1 - Levantamento dos critérios nas orientacoes do 6° ano

CRITERIOS | CRITERIOS POR NIVEL DE QUANTIFICACAO
CAPITULOS | PAGINAS | POR PAGINA CAPITULO
Abertura 1
17 0
18 1
19 2
I 22 Dx% 4 PA
23 0
25 1*
26-30 1*
31-33 0
Abertura 2
35 1
36-37 2*
38 0
Il 39 1* 5 PA
42 0
43 2*
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48 0
abertura 1
52 2 4 PA
I 55 0
59 1
60-66 0
abertura 1
68 2% 3 PA
\Y 69 1
72-74 1*
TOTAL 16
* um critério se repetiu ** dois critérios se repetiram

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Com base na Tabela 1, pode-se perceber que, no 6° ano, critérios da
Textualidade se manifestam 16 vezes ao longo dos quatro capitulos. Pela
observacédo dos asteriscos, nota-se que alguns se repetem, nunca aparecendo 0s
sete critérios em cada capitulo. A maior manifestagdo da Textualidade encontra-se
no segundo capitulo onde constam cinco critérios, nao obstante a repeticdo de
alguns. Apenas nesse 6° ano € possivel ver com clareza, considerados os quatro
capitulos, todos os sete critérios da textualizagdo. Contudo, adotando o principio de
que € preciso que aparegcam sete em cada capitulo, para que sejam as orientagdes
julgadas no campo Totalmente, e ndo é o que ocorre, o trabalho com a Textualidade

nesse 6° ano foi considerado Parcialmente.

5.2.3 Orientagoes especificas — 7° ano

No 7° ano, as orientagbes didaticas apresentaram cinco tipos de critérios da
Textualidade: situacionalidade, informatividade, intertextualidade e intencionalidade
coesao no interior dos capitulos. Alguns critérios aparecem mais de uma vez entre
uma pagina e outra. Os asteriscos ao lado dos numeros marcam essa repeticao,
significa que o critério ja apareceu em paginas anteriores.

Veja-se a Tabela 2.

Tabela 2 - Levantamento dos critérios nas orientagdes do 7° ano
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CAPITULOS

PAGINAS

CRITERIOS
POR PAGINA

CRITERIOS
POR CAPITULO

NIVEL
QUANTIFICACAO

Abertura

17

18

19

20-21

24 a 27-29

PA

Abertura

34

2*

35

1*

36-37- 39-40 -

42 a 45

48

PA

Abertura

51

52

N O O

53

-

54 a 61

PA

Abertura

64 a 67

ol N ©

68

69 a 81

PA

TOTAL

12

* um critério se repetiu

** dois critérios se repetiram

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Com base na Tabela 2, pode-se concluir que, no 7° ano, critérios da

Textualidade se manifestam 12 vezes ao longo dos quatro capitulos. Pela

observagao dos asteriscos, nota-se que alguns se repetem, nunca aparecendo 0s

sete critérios em cada capitulo. A Textualidade, aqui, se manifesta de maneira sutil,

encontrando-se, apenas, um total de trés critérios por capitulo. Um numero timido



92

que confere a esse 7° ano, o julgamento de um trabalho com a Textualidade feito

Parcialmente.

5.2.4 Orientagoes especificas — 8° ano

Nas orientagdes didaticas para o 8° ano, foram observados cinco tipos de
critérios da Textualidade: aceitabilidade, informatividade, intertextualidade,
situacionalidade e coesdao no desenvolvimento dos capitulos. Os critérios que
aparecem mais de uma vez ao longo das paginas séo identificados por meio de
asteriscos sobre os numeros.

Veja-se a Tabela 3.

Tabela 3 - Levantamento dos critérios nas orientacées do 8° ano

CRITERIOS TOTAL NIVEL/
CAPITULOS PAGINAS POR PAGINA | CAPITULO POR QUANTIFICAGCAO
Abertura 1
17 1*
18 1
19 0
| 21 1 4 PA
22 1*
24-25-26 1
28 1*
30 0
Abertura 1
34 0
35 1
Il 37 1 3 PA
39-40- 0
43 44-45 0
47-49 0
Abertura 1
51-52- 55 0
Il 56 1 3 PA
59-60 1
62 1*
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63 -65-66

Abertura
68
69-71-72

v 73
75-76-77
78-79-80

O | | O =~ of ©

TOTAL | 13

** um critério se repetiu ** dois critérios se repetiram

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

A observacao da Tabela 3, leva a conclusao de que, no 8° ano, os critérios da
Textualidade recorrem 13 vezes no desenvolvimento dos quatro capitulos. A maior
quantidade aparece primeiro capitulo em que ha quatro critérios, ndo obstante a
repeticdo de alguns. Os outros trés capitulos apresentam apenas trés critérios. Vale
ressaltar que no segundo capitulo a maioria das paginas nao apresenta, sequer, um
critério da textualizagdo. Logo, no 8° ano, o trabalho com a Textualidade foi

considerado feito Parcialmente.

5.2.5 Orientagdes especificas — 9° ano

Os critérios da Textualidade encontrados nas orientagdes didaticas
especificas para o 9° ano foram seis: informatividade, intertextualidade, coeséo,
coeréncia, intencionalidade e situacionalidade. Todavia esse total é obtido quando
se observa todas as orientagcdes para esse ano; ao longo dos capitulos, a presenca
da Textualidade nao € abrangente. Para os critérios que ja aparecem em paginas
anteriores os asteriscos sobre 0 numero marcam a repetigao.

Observe-se a Tabela 4.

Tabela 4 - Levantamento dos critérios nas orientagées do 9° ano

CRITERIOS CRITERIOS NIVEL/
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CAPITULOS PAGINAS POR PAGINA | POR CAPITULO QUANTIFICACAO
Abertura 1
17 1*
19 0
20 1*
21 2*
I 22 1* 4 PA
26-27 1*
27-28 1
29-30-31 2*
31 0
Abertura 1
35 2
36-37-38 1*
Il 37 1 4 PA
39-40 1*
45-47 1
48 2
Abertura 1
51 2*
52 1
1 54 1* 5 PA
56 1*
59 1*
60 a 64 2
Abertura 1
71-72 0
73 1 PA
\Y 73 1 3
74 1
75-76 1*
77-78-81-82 0
TOTAL 16
** um critério se repetiu ** dois critérios se repetiram

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

A Tabela 4, apresenta um 9° ano em que os critérios da Textualidade se

materializam 16 vezes no decorrer dos quatro capitulos. A maior quantidade aparece



terceiro capitulo em que ha cinco critérios. No primeiro e no segundo capitulos,
manifestam-se quatro critérios da textualizagao; no terceiro, somente trés. Portanto,
no 9° ano, o trabalho com a Textualidade foi julgado como Parcialmente.

Com base nas tabelas, pode-se afirmar que, nos capitulos de orientagdes dos
anos: 6°, 7°, 8°, 9° que constituem o Guia, ha presenca da Textualidade, todavia, em
nenhum dos capitulos de cada um desses anos aparecem os sete critérios. O que
se nota € que alguns se repetem. No 6° ano, por exemplo, apenas 16 vezes
constam: 4 no primeiro capitulo; 5, no segundo; 4, no terceiro; e, 3 no quarto
capitulo. No 7° ano, aparecem 12 vezes os critérios: 3 no primeiro capitulo, 3 no
segundo, 3 no terceiro e 3 no quarto capitulo. No 8° ano, manifestam-se 13 vezes os
critérios: no primeiro capitulo, 4; no segundo; 3, no terceiro, 3; e, no quarto, 3. Por
ultimo, no 9° ano, constam 16 vezes: primeiro capitulo, 4 critérios, no segundo, 4, no
terceiro, 5, no quarto, 3.

Para a exposicao dos dados de analise das orientagdes dos capitulos do 6°,
7°, 8° e 9° anos, a fim de evidenciar se estes trabalham os critérios da Textualidade
Totalmente (TO), Parcialmente (PA) e que Nao Trabalham (NT), elaborou-se a

tabela sequir:

Tabela 5- Capitulos com Orientagdes didaticas que trabalham a textualidade

Totalmente 0
Parcialmente 16
Nao trabalham 0

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Com base nos dados da Tabela 5, percebe-se que em todos os anos finais os
capitulos apresentam orientagdes que trabalham a Textualidade Parcialmente. Essa
constatacado reflete uma visdo relativamente positiva, da quantidade que o Guia
aborda a Textualidade. As sete categorias de analise ndao s&o trabalhadas todas de
uma vez em cada guia, mas sao trabalhadas processualmente.

Convertendo os dados em percentual, tem-se o seguinte grafico:
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Grafico 1 — Orientagbes Didaticas com critérios da Textualidade

ORIENTAQOE$ DIDATICAS QUE TRABALHAM
OS CRITERIOS DA TEXTUALIDADE

0%

100%
N g

u Totalmente Parcialmente Nao Trabalham

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

De acordo com o Grafico 1, 100% dos capitulos — da soma dos quatro anos
finais do Ensino Fundamental - apresentam orientacbes didaticas que trabalham
Parcialmente os critérios da Textualidade, e 0% trabalham Totalmente ou N&o
trabalham. Pressupde-se diante dos resultados, discrepancia quanto a necessidade
de exploragdao da Textualidade e o que € expresso nas orientagcdes didaticas do
Guia.

Pode-se considerar que esses dados apresentam uma dicotomia. Por um
lado, é positivo o resultado apontar trabalho Parcialmente, porque significa que o
instrumento orienta, ainda que parcialmente o ensino da Textualidade; por outro, o
ideal € que houvesse uma abordagem total da Textualidade, haja vista ser relevante
deixar claro o que é cada critério, pois apesar das semelhangas que alguns deles
possuem, cada um tem sua particularidade e como ja discutido aqui, esses sete
critérios, que sao as categorias de analise desta pesquisa, sdo uma boa tentativa de
organizar o texto de modo que ele seja concebido de forma global, considerando as
condi¢cdes dos sujeitos (autor e leitor) e as caracteristicas elementos que participam

do seu processo constitutivo.
5.3 CLASSIFICACAO DAS ORIENTACOES DIDATICAS
Esta secdo, atende ao terceiro critério de analise: ¢c) como €& orientado o

ensino de cada elemento da Textualidade? Para tanto, tomaram-se como parametro

as categorias de analise desta pesquisa: Coesdo, Coeréncia, Aceitabilidade,
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Informatividade, Situacionalidade, Intertextualidade, Intencionalidade, que sao os
critérios da Textualidade.

A seguir, sera analisado apenas o aspecto: Trabalha Parcialmente, uma vez
que as classificacbes Nao Trabalha e Totalmente ndo foram observadas em nenhum
dos anos que constituem Guia, logo, ndo se faz necessaria a discuss&o sobre elas.
Para a classificagdo no nivel Trabalha Parcialmente, tomou-se como principio a

presenca de duas a seis categorias de analise.

5.3.1 Orientagoes especificas — 6° ano

Da observacdo do Guia do 6° ano, pdde-se constatar que as orientacdes
didaticas de todos os capitulos apresentam as categorias de analise. Nas paginas
de orientagédo por capitulo, ao longo de todo o 6°, aparecem uma vez os critérios
coesdo e coeréncia, pouco, quando se considera que os referidos critérios sao
relevantes para a compreensdo de aspectos cotextuais e contextuais no evento
textual. Apenas as paginas (43 e 36-37) do capitulo |l apresentam essas categorias.
Quanto a coesdo, observa-se a orientagdo sendo voltada ao trabalho com

substantivo e adjetivo, ndao com o texto.

Leia em voz alta o texto "O uirapuru”, paginas coeréncia
36 e 37, fazendo pausas estratégicas e perguntas
para que os alunos elaborem hipéteses sobre como
a acdo deve continuar. Por exemplo, antes de o pajé
apresentar sua proposta para a solucdo do conflito,
questione-os sobre as possiveis saidas para o proble-
ma colocado. Ou, entdo, quando o narrador afirma
que somente uma das flechas acertou o passaro, sem
dizer qual delas foi. Em seguida, sugira que facam
uma leitura silenciosa e sublinhem as palavras cujos
significados ndo conhecem ou ndo compreenderam
no contexto em que aparecem. Isso os ajudara na re-
alizacdo da atividade 2, pagina 37.
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Em algum momento de sua trajetéria escolar,
os alunos j& tiveram contato com os conceitos de
substantivo e de adjetivo, pagina 43. Portanto, ao
iniciar o estudo dessas classes gramaticais, seria con-
veniente fazer um levantamento do que eles sabem
sobre o assunto. Uma proposta é escrever algumas
frases no quadro de giz, destacando de modo dife-
rente cada uma dessas classes, e perguntar se eles
as identificam e qual é sua funcdo nos contextos em
que aparecem. Seguem dois exemplos extraidos da
lenda “A mandioca, o corpo de Mandi”.

Juntos, foram ao cacique.
Mas veio-the uma ideia inspirada.

Essa abordagem poderia ser associada a palavra no texto, e ndo s6 a
palavra. Ja quanto a coeréncia, esta € observada por meio da leitura do texto o
Uirapuru, pois é orientado que o professor interrompa a leitura e peca a solugédo do
conflito ao aluno, que precisara apontar um sentido légico, coerente com o que vem
sendo narrado.

Considera-se essa abordagem bastante positiva, visto que é feita de forma
com um exemplo no texto, o que € recomendavel, pois o contexto da maior
significagdo ao conteudo em estudo. O aluno recorrera a outros conhecimentos que
possam assegurar a continuidade de sentido do texto.

Em abordagens como essa, garante-se o que defende Antunes (2017)
quando diz que a interacdo verbal € uma atividade dindmica que implica operar
conhecimentos ja adquiridos e associa-los a outros assuntos, outras condigdes
contextuais, que, nesse caso, é o texto que sera completado pelo aluno.

No que concerne a categoria aceitabilidade, aparece apenas uma vez na
pagina 18, capitulo I, em que se sugere ao professor apresentar o texto Morte e vida
Severina e explora-lo junto ao aluno, que ativara outros conhecimentos de modo a

absorver o texto como uma configuracao aceitavel.

Para trabalhar com o trecho de “Morte e vida se-
verina”, pagina 18, explore com a turma as ativida-
des de pré-leitura propostas e as informacdes apre-
sentadas na biografia de Jodo Cabral de Melo Neto,
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E uma boa abordagem, embora apareca penas uma vez, feita no texto verbal,
permite a apreciagao do aluno que fara esforgos para receber o texto como coeso e
coerente, pois, conforme salienta Marcuschi (2008), esse critério se realiza na
postura do receptor, que acolhe o evento texto como uma construcdo aceitavel,
concebendo-o como coerente e coeso, inteligivel. E possivel perceber a
informatividade aqui também, uma vez que se sugere exploragcédo de informagdes, o
que confere a orientacdo a tentativa sanar duvidas em torno do assunto a ser
explorado no texto. E nessa concepcdo que o autor pondera que um texto é
informativo quando pode obliterar incertezas.

A categoria informatividade é a mais contemplada neste 6° ano. Aparece com
mais frequéncia, em mais paginas ao longo de todos os capitulos. O fenébmeno
parece estar associado ao fato do publico destinatario ser a comunidade de jovens e
adultos que, devido a suas experiéncias, apresenta certo grau de expectativa em
relacdo ao texto. Aparece nos momentos de apresentacéo e exploragéo (p. 52) dos
textos, muitas vezes textos nao verbais, como as imagens de abertura; e, em
segundo, plano, nas solicitagbes de pesquisa de no dicionario (p. 36 — 37) e outras

pesquisas. Observe-se o0 exemplo da pagina 52.

Apds discutir o texto e as questdes da secdo “Para
refletir”, pagina 52, se a escola dispuser de compu-
tadores conectados & internet, leve os alunos para
a sala de informatica e solicite que acessem o portal
do Ministério da Saude e explorem, em grupos de
dois ou trés alunos, o Guia alimentar para a popu-
lacdo brasileira, disponivel em <http://dtr2001.saude.
gov.br/editora/produtos/livros/pdf/05_1109_M.pdf>,
acesso em 5 maio 2013. Proponha que acessem o
tdpico “Alimentacdo saudével: algumas considera-
¢Bes” e anotem as informac¢des mais importantes.
Em seguida, de volta a sala de aula, peca-lhes que
formem um circulo para que cada grupo compartilhe
suas anotag¢des com os outros colegas. Ao final, pro-
mova uma roda de conversa para discutir as questdes
culturais, sociais e econémicas envolvidas nas esco-
lhas alimentares.
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dizer qual delas foi. Em seguida, sugira que facam
uma leitura silenciosa e sublinhem as palavras cujos
significados ndo conhecem ou ndo compreenderam
no contexto em que aparecem. Isso 0s ajudara na re-
alizacdo da atividade 2, pagina 37.

Julga-se essa abordagem positiva, visto que a orientagdo € coerente para o
ensino do publico em questdo, a comunidade jovens e adultos, a quem novas
informacdes sao relevantes e a incitacdo a busca de informagdes em textos de
variados géneros é pertinente.

A situacionalidade é outra categoria bastante presente ao longo desse 6° ano,
sendo menos evidente no capitulo 4. A esse critério esta associado ao contexto tanto
de produgao como de recepgao e interpretacdo dos textos. Logo, nos capitulos ele €
encontrado dentro das orientagcdes que convidam a exploracdo do contexto de
producdo do texto na pagina de abertura e nos momentos em que nas imagens de
abertura ou outras em que o professor deve extrair previamente o conhecimento do

aluno acerca do que sera explorado (p. 26- 30).

Quanto ao estudo das variedades linguisticas,
paginas 26 a 29, procure discutir com os alunos os
valores que cada variedade representa; o poema de
Oswald de Andrade é um exemplo para tratar des-
se assunto. E fundamental que eles reconhecam que
em muitos contextos, inclusive na escola, é necessa-
rio empregar a norma-padréo. Dai a importéncia de
conhecé-la, para saber utiliza-la nas praticas sociais
em gue seu uso é esperado. Durante a realizacdo da
atividade com a letra da cancdo de Adoniran Barbo-
sa, pagina 30, retome a questdo dos valores atribui-
dos a cada variedade linguistica.

Classificam-se essas orientagbes como positivas, haja vista o publico jovens e
adultos revelar conhecimentos prévios ja acumulados ao longo de sua histéria que
serdo ativados no momento do contato com o evento textual e o auxiliardo no
alcance da compreensao dos sentidos do texto.

Sobre esses saberes, Koch e Elias (2017), em sua classificacdo dos sistemas

de conhecimento a que leitor recorre, aponta: conhecimento linguistico,
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enciclopédico e interacional. O linguistico que envolve saberes gramaticais e
lexicais, o enciclopédico que abrange os conhecimentos emanados da experiéncia
no mundo e o conhecimento interacional que se refere as maneiras de interagao
através da linguagem.

Na pagina de abertura, por exemplo, vé-se:

Pagina de abertura. Ao abordar a imagem, pro-
ponha aos alunos que procurem estabelecer uma
relagdo entre o titulo e os elementos retratados na
obra. Explore com eles seu contexto de producéo e
o uso das cores, das formas e da técnica utilizadas.
Pergunte-lhes até que ponto a imagem pode ser as-
sociada a vida e a identidade do brasileiro e se co-
nhecem outras manifestagGes artisticas que apresen-
tam cenas semelhantes.

A partir do exemplo acima, fica clara a orientacao para exploracéo do contexto
de producao da obra que é necessario ao entendimento do texto. Deve-se salientar,
no entanto, que o texto em questdo aqui é n&o verbal. Trata-se de uma imagem. Nao
ha a exploragido da categoria em texto verbal.

Quanto a intertextualidade, a categoria aparece no primeiro e quarto
capitulos, de forma sutil. Esse critério apresenta a propriedade que um texto tem de
dialogar com outro. E possivel verificar isso no exemplo a seguir, extraido do
capitulo I, paginas 19 a 21:

intertextu
alidade

Proponha uma leitura intertextual e interdiscur-
siva entre a imagem de abertura, o poema de Jodo
Cabral e a reproducdo de tela da pagina 21. E im-
portante que os alunos percebam o didlogo entre
eles por meio da unidade temdtica. Dependendo
do interesse da turma, apresente outras obras cujo
tema gira em torno da seca ou da vida do retiran-
te: na literatura, os romances Vidas secas (1938), de
Graciliano Ramos, e O quinze (1930), de Rachel de
Queiroz; e, nas artes visuais, as telas da série Reti-
rantes (1944), de Candido Portinari.

Conforme constata-se no exemplo acima, é evidente a orientacdo a proposta

de trabalho intertextual, o dialogo entre os textos explorados nessas paginas. A
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referéncia a intertextualidade é relevante, visto que um texto sempre se origina com
base em outros. Os discursos dialogam entre si € marcam-se mutuamente.

Para Koch e Elias (2017, p. 86, grifo das autoras), “a intertextualidade ocorre

quando, em um texto, esta inserido outro texto (intertexto) anteriormente produzido
que faz parte da memdria social de uma coletividade.” Considera-se essa proposta €
boa, pois apresenta a exploragao, com clareza da categoria intertextualidade.

A categoria Intencionalidade, que trata das intengdes subjacentes ao discurso
do produtor do texto, manifesta-se em uma pagina ou outra de todos os capitulos,
exceto no primeiro. No momento da compreensao textual, entre outros fatores, essa
intencédo deve ser levada em conta para que o texto seja compreendido de maneira

satisfatéria. O exemplo a seguir aponta essa ocorréncia (p. 68):

o _ . Intencionali
Antes de iniciar a discussdo do texto sobre os di- dade

reitos do consumidor, pagina 68, leia para os alunos
o paragrafo a seguir, que antecede o trecho presente
no livro e foi extraido do site da Fundacdo Procon
para orientar os consumidores.

Ao trabalhar o didlogo entre A Gioconda, obra
mais famosa de Leonardo da Vinci, e o antncio do
amaciante de roupas, procure explorar a intencio
comunicativa de, em final do século XX, se inspirar
em obra pintada no inicio do século XVI: em primeiro

Intencionali
dade

lugar, chamar a aten¢&o do leitor por meio do humor
refinado e, depois, reforcar a qualidade e a superiori-
dade do produto anunciado, devido ao valor cultural
que essa tela representa. Essa referéncia se estabele-
ce com intengdo claramente persuasiva, ja que pre-
tende convencer o leitor a comprar aquele produto.

Pela leitura da imagem acima, fica clara, portanto, a presenga do critério da
intencionalidade discursiva. Embora aparega pouco, ao longo das outras paginas,
nesse momento em que aprece, a abordagem é positiva visto que se da no trabalho

com o texto verbal e ndo verbal que dialogam entre si.

5.3.2 Orientagoes especificas — 7° ano
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O 7° ano trabalha Parcialmente a Textualidade porque nao se nota em todos
os capitulos todas as categorias. E 0 ano que apresenta menos categorias e com
menor indice de repeticao nas paginas. Contudo, a abordagem é positiva, tendo em
vista que as categorias que aprecem sao exploradas com clareza em textos verbais
€ nao verbais.

Aparecem uma unica vez as categorias coeséo e intencionalidade no capitulo

[ll, ainda que de forma sutil. (p. 52). Observe-se o exemplo a seguir:

Ao trabalhar com a tira de Liniers, pagina 52, Inte;;:du;nall

género que sera estudado neste capitulo, explo-
re os elementos verbais e ndo verbais, para que
os alunos comecem a perceber que a linguagem
verbal e a linguagem ndo verbal sdo constitutivas
desse género e igualmente importantes para a
construcdo dos sentidos. E necessario garantir que
alunos se acostumem a observar com atencdo os
detalhes dos elementos ndo verbais para compreen-
der melhor os textos desse género.

Ao explorar os sentidos do texto por meio da associagcao de elementos da
linguagem verbal e da ndo verbal, o leitor é convidado a perceber as intengbes
discursivas do autor implicitas nas informagdes do texto, a partir da observacao da
escolha de palavras e imagens feitas por ele. Nessa dire¢do, Marcuschi (2008)
instrui que na intencionalidade pressupde-se que um enunciado ou uma estrutura
textual € produzido com uma finalidade a ser absorvida pelo receptor.

No que tocante a categoria, situacionalidade, aparece em dois capitulos, no
primeiro e no segundo. Na pagina de abertura do capitulo Il, por exemplo, nota-se a
referéncia a ativacdo de conhecimentos prévios do aluno, e isso remete ao contexto
de recepgéao dos textos. Considera-se a abordagem positiva dado que a construgéo

textual, no caso, € nao verbal.
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Pagina de abertura. Explore a fotografia e ative
os conhecimentos prévios dos alunos, pedindo-lhes
que respondam as questdes do texto que a acom-
panha. Incentive-os a falar sobre a mobilizacado de
pessoas em prol de um objetivo comum, no caso, a
construcdo de casas préprias. Faga outras pergun-
tas como: Qual é a sua opinido sobre a¢des como
a da fotografia? Elas sdo importantes? Apenas as
pessoas beneficiadas por essas iniciativas devem
participar dessas acbes? Vocés participariam de
mutirdes para auxiliar desconhecidos? Neste capi-
tulo, o tema continuara sendo moradia, mas agora
com foco na discussdo sobre a garantia de um di-
reito constitucional.

A categoria informatividade € uma das mais contempladas. Ela parece com
mais frequéncia, em mais paginas ao longo de trés capitulos: primeiro, segundo e

terceiro. Aparece, por exemplo, nas orientagdes do capitulo I, (p. 17):

Antes de iniciar as atividades de leitura do texto
“0 sonho da casa propria”, pagina 17, estimule os
alunos a falar sobre suas expectativas em relacdo a
moradia. Sugestdo de perguntas: Qual é a importén-
cia de ter casa propria? Quem ja realizou esse sonho?
Conhecem pessoas (irmdos, outros familiares, vizi-
nhos) que ja alcancaram esse objetivo?

A abordagem sobre a informatividade relativamente positiva, pois é feita fora
do contexto textual, uma vez que a expectativa sugerida é com relagdo a moradia de
modo geral. Porém, o exercicio gera expectativas quanto as informagdes sobre
moradia veiculadas no texto.

Quanto a intertextualidade, aparece em todos os capitulos, exceto no
segundo. Considera-se positiva essa abordagem tendo em vista a abrangéncia da
categoria que apresenta a propriedade que um texto tem de dialogar com outro. Da-
se na exploragao de textos verbais. Verifica-se isso no exemplo a seguir, do capitulo
[, (p. 53):
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rara explorar as relacdes intertextuais e inter mt?rlextu
discursivas da tira, pagina 53, garanta que os alu- alidade
nos tenham compreendido o significado da pala-
vra epitafio e conversem sobre o texto da lapide de
Mane Garrincha. Caso alguém nao saiba quem ele
foi, esclareca que se trata de um grande jogador
de futebol, contemporaneo a Pelé, que encantava
os torcedores por sua agilidade e habilidade em
campo. Explore outras informacées contidas na la-
pide, como o ano de seu nascimento e de sua mor-
te. Se julgar conveniente, explique também que
ele era conhecido pelos excessos em sua vida pri-
vada. Em seguida, peca-lhes que comparem a tira
com os outros textos lidos no capitulo e com os
conhecimentos que eles ja tém por sua experién-
cia de vida. Promova uma discussdo sobre o modo
como as pessoas de nosso tempo se relacionam e a
maneira como isso interfere na qualidade de vide
dos alunos e das pessoas com quem convivem.

5.3.3 Orientacgdes especificas — 8° ano

A categoria coeséo se faz presente em pelo menos dois capitulos: o terceiro e

o quarto. Nas paginas (75 a 77) do capitulo IV, é possivel verificar:

Durante o trabalho de reflexac sobre a lingua,
paginas 75 a 77, mostre aos alunos a importancia do
emprego adequado dos organizadores de enumera-
¢do e os organizadores espaciais e temporais, pois
eles ajudam o leitor ou o ouvinte na construcio do
sentido, tanto de textos orais como de textos escri-
tos. Expliqgue mais uma vez que o género estudado
circula na esfera escolar e, portanto, deve respeitar
a norma-padrédo. Apresente o contetdo do livro e
ajude-os na realizacdo das atividades. Ao final, es-
colha um texto, leia-o em voz alta e proponha que
facam uma anélise coletiva dos topicos estudados no
capitulo. No momento de realizacdo das atividades
do livro, paginas 78 e 79, caso perceba que alguns
alunos estejam tendo dificuldades, solicite que as fa-
¢am em duplas.

Essa abordagem ¢é relativamente positiva, pois embora mencione os

organizadores textuais, relevantes na realizagdo coesiva, ndo se da por meio de
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leitura de texto, mas no trabalho de analise e reflexdo sobre a lingua. Em
consonancia com Koch (2010), pelo fato de estabelecer relagdo de sentido, a
coesao traduz-se num agrupamento de elementos semanticos que ligam uma
sentenga a outra e aos recursos ativados para a criacao de textos.

A aceitabilidade, aparece apenas no capitulo | na pagina de abertura e na
pagina 17. Observe-se, como exemplo, a ocorréncia dessa categoria na pagina 17

na imagem abaixo.

Ao trabalhar os trechos da cartilha sobre direitos
humanos, pagina 17, se julgar conveniente, primei-
ro leia em voz alta apenas cada pergunta e converse
com os alunos sobre quais seriam as possiveis respos-
tas na opinido. Apds discutirem todas as questdes do
livro, peca-lhes que fagam uma leitura silenciosa do
trecho do livro. Em seguida, volte a conversar com a
turma para confirmar ou nao as hipoteses levanta-
das anteriormente. Essa estratégia possibilita a ativa-
¢do dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do
tema e do conteudo do texto. Durante a reflexdo e a
discussdo com base nas atividades propostas no livro

Na primeira, sugere-se que ao explorar a imagem, o professor converse sobre
o impacto que ela causa no receptor ao apresentar contrastes sociais em metrépole
brasileira. Na segunda, instrui-se que no trabalho com trechos da cartilha sobre
direitos humanos seja promovido um levantamento de hipéteses sobre qual seria a
resposta para cada pergunta apresentada na introducdo da atividade. Depois
observar se confirmaram as hipéteses. Considera-se essa abordagem positiva, visto
gque em ambas as orientacdes se observa a aceitabilidade, que se refere a atitude
dos interlocutores, que recebem os textos como uma estrutura aceitavel, coerente.

A categoria informatividade ¢ a mais contemplada também neste 8° ano.
Manifesta-se ao longo de todos os capitulos. No capitulo | aparece com mais
frequéncia. Na pagina 18, em que se orienta leitura silenciosa para a apreciagéo
estética de conto do autor Moacyr Scliar; na 22, em que se sugere leitura individual
do texto e destaque de palavras cujo significado seja desconhecido; e na 28, na qual
se orienta leitura em voz alta do conto A disciplina do amor, apresenta informacoes

bibliograficas sobre a autora antes da resolugéo da atividade.



Apds a conversa sobre o titulo do texto de Moacyr
Scliar, pagina 18, peca aos alunos que facam uma lei-
tura silenciosa para apreciacdo estética do conto. Es-
timule-os a falar livremente se gostaram do texto, se
o desfecho provocou surpresa, se a histéria evocou a
lembranca de algo vivido por alguém. Depois, explo-

Para iniciar o estudo do género, pagina 22, peca
aos alunos que facam uma leitura individual do texto
e sublinhem as palavras desconhecidas. Proponha a
realizacdo das atividade e faca uma correcéo cole-
tiva. Durante esse processo, aproveite para explorar
outros aspectos do texto “Por um pé de feijdo”, pois
ele trata de um tema conhecido da populacéo que
vive e trabalha nc campo: o cotidianc do plantio e
da colheita da lavoura. Sdo pessoas que se dedicam
ao cultivo dos alimentos que abastecem o dia a dia
dos brasileiros. Se julgar oportuno, proponha um
trabalho em conjunto com o professor de Geografia:
em grupos, os alunos devem fazer uma pesquisa em
livros, jornais e revistas ou na internet sobre produ-
¢do agricola no Brasil. O objetivo é conhecer como se
desenvolve esse setor e as condicdes em que vivem os
trabalhadores rurais. Ao final, cada grupc deve apr-

Leia em voz alta o conto A disciplina do amor”
e apresente as informacdes biograficas sobre a es-
critora Lygia Fagundes Telles, pagina 28, antes de
os alunos realizarem a atividade. Trata-se de uma
oportunidade para possibilitar a fruicdo estética e
despertar o interesse pela leitura, de modo que o
texto ndo sirva apenas para a realizacdo de uma
atividade. Se possivel, indique outros textos da au-
tora: o conto “Antes do baile verde”, que da titulo
ao livro (580 Paulo: Companhia das Letras, 2009),
pode interessar aos alunos. Trata-se da histéria de
uma jovem que se prepara para desfilar em um
bloco carnavalesco e conversa com uma amiga so-
bre seus planos para aquela noite, enquanto seu
pai agoniza no quarto ao lado. Apds a leitura do
conto, promova uma discussdo sobre os valores éti-
cos presente no conto.

107
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Em todas observa-se a expectativa do interlocutor frente as informagdes que
Ihe serao oferecidas. Além do apelo ao despertar da fruicdo literaria. Julgam-se
positivas essas orientagdes, tendo em vista a diversidade de abordagem da
categoria e a énfase com que ela foi abordada.

A situacionalidade aparece em paginas de orientagdo de trés capitulos. A
categoria voltada ao contexto tanto de producao e de recepcao e interpretacdo dos
textos, nas palavras de Marcuschi (2008) a situacionalidade sob uma viséo estrita é
uma maneira peculiar de o texto se adaptar aos seus contextos e usuarios, aparece

nesse 8° ano em (p. de 24 a 25) do capitulo |, por exemplo.

Durante o estudo do género, paginas 24 e 25,
eve para a sala de aula outros modelos de contos,
que podem ser selecionados com base em seus auto-
res, suas tematicas, seus estilos ou seus contextos de
producdo. Apresente o contelido do livro e, depois,
organize os alunos em grupos e distribua um conto
para cada grupo. Oriente-os a identificar nos contos
lidos as caracteristicas desse género do discurso, es-
tudadas até o momento. Se julgar oportuno e a esco-
la dispuser de computadores conectados a internet,
solicite que facam uma pesquisa para obter infor-
macdes sobre os autores dos contos lidos e conhecer
outras obras.

Considera-se essa abordagem bastante viavel. Claramente é possivel notar a
exploracao dos elementos e fatores que sao considerados no momento de produgao
de um texto, suas caracteristicas, contexto, tematica e histéria de vida de seus
autores, elementos que marcam a constituicdo e um evento textual.

A intertextualidade aparece no primeiro e segundo capitulos, de forma sutil,
em apenas duas paginas de orientagdo. O critério que traduz a marca de um texto
no outro por meio de relagbes contratuais ou divergentes, verifica-se isso no

exemplo seguinte, do capitulo |, (p. 21):
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- . intertextu
E importante garantir que os alunos conhecam os alidade

conceitos dos termos genes e recessivos, para com-
preender o efeito de humor produzido pela tira, pa-
gina 21. Espera-se que eles percebam uma proximi-
dade tematica da tira de Bill Watterson com o conto
de Moacyr Scliar, j& que ambos tratam da relacdo
entre pais e filhos. Ao final das atividades, propo-

No exemplo acima € perceptivel a abordagem da relag&o intertextual entre os
textos estudados. Assim, julga-se positivo tratamento dado a essa categoria. Fica
posta a necessidade de se deixar claro ao aluno o conceito de intertextualidade, das
marcas intertextuais e interdiscursivas ao longo das atividades nessas paginas de

orientacao.

5.3.4 Orientagoes especificas — 9° ano

Na configuracdo dos capitulos I, Il e lll, a categoria coesdo aparece trés

vezes. Para exemplificar, utilizam-se, do capitulo Il, as paginas (45 a 47):

Qreparacdo para o debate. Apresente o contelGido do coesao
livro e ajude-os a realizar as atividades, paginas 45 a
47. Ao final, selecione artigos de opinido e apague
os operadores argumentativos. Em grupos de quatro
alunos, distribua um texto para cada um e criente-os
a preencher os espacos em branco com os organiza-
dores mais adequados. Faca uma correcdo coletiva,
justificando as inadequagdes. Entregue uma copia
dos artigos criginais a cada grupo e solicite que ob-
servem as solucgdes encontradas pelos autores.

Considera-se o tratamento a essa categoria pertinente, pois leva o aluno
refletir sobre o valor seméantico e apropriacdo do elemento coesivo a ser aplicado na
lacuna para, assim, alcangar um significado coerente. Antunes (2017) evidencia que
conquanto os recursos da coesdao se deem na superficie textual e estejam
relacionados a aspectos gramaticais e lexicais, no encadeamento de palavras,
oragdes, por exemplo, ela se respalda em relagdes de carater semantico. Nessa
Otica, atividade orientada acima estimula o raciocinio. O aluno opera conhecimentos

adquiridos para estabelecer um enunciado I6gico, bem articulado.
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Observe-se um exemplo da manifestacao da categoria coeréncia, ao lado de

coesdo:

coeréncia

Para a realizacdo do debate proposto nas se¢de
de producdo de texto, na pagina 48, ajude os alunos
a selecionar o material de pesquisa mais adequado
ao tema que escolheram. Dependendo do assunto,
oriente-os a consultar os professores de outras dis-
ciplinas para que os auxiliem na etapa de planeja-
mento. Ressalte a importancia de todos realizarem
a pesquisa para conhecer o assunto a ser debatido,
pois fardo perguntas aos debatedores e precisaréo
formular guestdes adequadas e avaliar se eles estao
apresentando argumentos com propriedade. Lembre
a eles que os operadores argumentativos devem ser
empregados de maneira adequada para a coesdo e @
oeréncia do ponto de vista que estdo defendend-

Julga-se a abordagem da categoria coeréncia, relativamente positiva, visto
gue aparece em apenas uma pagina do capitulo Il e em duas do capitulo Ill, e ndo
se da no trato com o texto. Pois, a coeréncia €, de acordo com Antunes (2017, p. 35
grifos da autora) “encadeamento de sentido, a convergéncia conceitual, aquela que
confere ao texto interpretabilidade”. A abordagem da pagina 48 do capitulo I, sugere
ao professor que, para a realizagdo dos debates, ajudar os alunos a selecionar o
material de pesquisas mais apropriado ao tema escolhido, explicar de que os
operadores argumentativos, devem ser empregados de maneira adequada.

Observe-se como ocorre a presenga da categoria informatividade na pagina

de abertura do capitulo I.

Pagina de abertura. Ao abordar as fotografias,
-snverse com os alunos sobre as mulheres retratadas
= o que elas representam ou representaram para a
:~ciedade brasileira. Estimule-os a emitir opini&o so-
ore as dificuldades que elas enfrentaram para entrar
~o mercado de trabalho, cada uma em sua area de
tuacdo, e os preconceitos que sofreram. Caso a escola
“'sponha de computadores conectados a internet, so-

cite que, distribuidos em seis grupos, cada grupo es-
-olha uma dessas mulheres e faca uma pesquisa para
-onhecer um pouco mais a vida de uma delas. Depois,
socialize o que encontrou com os outros grupos, para
Jue todos ampliem o conhecimento sobre elas. Ao f
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7

A abordagem da informatividade € relativamente positiva, pois aparece na
maioria das paginas do primeiro capitulo e nas primeiras do segundo capitulo no
trato com textos néo verbais. Poderia ter sido explorada em maior quantidade
também em textos verbais. Na pagina de abertura acima, por exemplo, orienta-se
que o professor incite a opinido dos alunos sobre as dificuldades que as mulheres
enfrentam para entrar no mercado de trabalho, a partir do texto imagético fotografia
que retrata as mulheres. Orienta a realizagdo de pesquisa sobre a vida das
mulheres. A socializagdo das atividades é feita com abordagem experiéncias
pessoais com as mulheres do contexto do aluno. Com textos verbais, na pagina 17
orienta-se a exploragcdo das hipdteses geradas pelo titulo de entrevista e texto
abaixo dele. Realizagao de conversa sobre igualdade de direitos.

Quanto a situacionalidade, aparece no decorrer do terceiro e do quarto

capitulos. Verifica-se isso no capitulo Ill, pagina 59:

O estudo dos géneros do discurso é também uma
ferramenta para refletir sobre a Lingua Portuguesa
e sobre sua diversidade de usos. Ao apresentar as ca-
racteristicas do artigo de opinido, pagina 59, explore
o uso da variedade padrao e suas particularidades,
requerida em circunstancias formais, como entre-
vistas de emprego ou concursos. Aproveite o estu-
do desse género para retomar com os alunos alguns
aspectos da lingua que eles ja estudaram, como os
sugeridos a seguir.

Nessa abordagem, orienta-se a exploragdo do uso de variedade padréo e
suas particularidades requeridas em circunstancias formais como entrevista do
género entrevista de emprego. Considera-se o tratamento a categoria positivo, pois
trata da situacionalidade envolvendo género textual.

A referéncia a intertextualidade € positiva e se da em todos os capitulos,
exceto no primeiro. Um exemplo das marcas dessa categoria esta nas paginas 39 e

40 do capitulo II:
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intertextu
alidade

Ao explorar a reproducdo da tela de Candido Por-
tinari, pagina 39, oriente os alunos a observar os ele-
mentos que compdem a cena retratada e as propor-
¢des do lavrador. Depois, faca uma leitura expressiva
do poema de Ferreira Gullar, pagina 40, para que os
alunos percebam o ritmo e o sentido do texto. 56,

entdo, solicite que busquem o elo de aproximacio
entre a tela e o poema, ou seja, a relagéo intertextual
entre eles. Apds explorar os sentidos dos dois tex-
tos, pergunte aos alunos se alguém quer ler o poe-
ma para os colegas. Essa leitura deve ser espontdnea
para ndo constranger aqueles que apresentam mais
dificuldade para ler textos poéticos.

Orienta-se a exploracéo da tela de Portinari, a observagao dos elementos que
constituem a cena O lavrador de café, e a Leitura do poema O acgucar de ferreiro de
Gullar — Na leitura, orienta-se a observagao do ritmo e sentido do texto, e da relagcao
de proximidade entre seu tema, o tema da tela e do poema: trabalho. Julga-se
relativamente positiva essa abordagem, tendo em vista a forma de exploragdo da
categoria que se da de maneira timida. Nessa atividade pressupde-se o que Koch e
Elias (2017) chamaram de intertextualidade implicita em que nao aparece citagao, o
leitor € que vai buscar na memoéria imagens, informagbes para estabelecer a
semelhanca.

A categoria Intencionalidade manifesta-se nos dois ultimos capitulos, com

menor abrangéncia. O exemplo a seguir aponta essa ocorréncia (p. 51):

Intencionali

Ao explorar a reproducio da tela de Candido Por- S

tinari, pagina 39, oriente os alunos a observar os ele-
mentos que compdem a cena retratada e as propor-
¢oes do lavrador. Depois, faca uma leitura expressiva
do poema de Ferreira Gullar, pagina 40, para que os
alunos percebam o ritmo e o sentido do texto. S,

Pelo exemplo acima, constata-se que, conquanto apareca de forma, restrita, a
abordagem a essa categoria é positiva porque induz ao professor levar o aluno a
refletir sobre o propdsito comunicativo do autor, o que € pertinente no processor de

localizag&o das informagdes do texto.
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6 UM GUIA DO PROFESSOR PARA O ENSINO DA TEXTUALIDADE

Este capitulo apresenta a proposta de intervengao desta pesquisa, o Guia de
Orientagdes Didaticas para o Ensino da Textualidade no 6° ano do Ensino
Fundamental na modalidade EJA. Aqui, s&o langadas ideias e sugestbes para o
desenvolvimento de um recurso didatico que possa ser util ao professor com o
trabalho com a construgdao dos sentidos do texto ao contemplar, em suas

orientacdes, a Textualidade e seus critérios.

GUIA DE
ORIENTACOES
DIDATICAS PARA ©
ENSINO DA
TEXTUALIDADE

68 ANO
ENSING FUNDRAMENTAL
EA/AS

AUTORA: Marizea L. A. des Santes
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" LINGUA PORTUGUESA

Ultima flor do Lécio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura
A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amo-te assim, desconhecida e obscura,
Tuba de alto clangor, lira singela,

Que tens o trom e o silvo da procela

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vigo agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: "meu filho!"
E em que Camdbes chorou, no exilio amargo, ,
O génio sem ventura e o amor sem brilho! .

Olavo Bilac
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Prezado (a) professor (a),

Este Guia de Orientagdes Didaticas para o Ensino da Textualidade é
resultado de uma compenetrada e comprometida pesquisa em torno da Textualidade
e seus critérios. O interesse pelo tema surgiu de nossas inquietagbes diante do
assunto no ambiente de sala de aula. Consideramos de extrema relevancia o estudo
do texto em sua universalidade, conhecer a magica que acontece quando juntos
operam elementos cotextuais e contextuais na perspectiva da produgcao de sentidos.
Acreditamos que para que essa construcdo da compreensao e interpretacdo se dé
de forma mais completa, autor, texto, leitor e todo o contexto que os envolve devem
ser considerados no momento em que nos dedicamos a tarefa de penetrar no
universo textual.

Nos cinco capitulos que compdem este material, nos quais sdo apresentados:
breve itinerario histérico da Lingua Portuguesa, discussdes acerca das implicacdes
da Textualidade, orientagbes gerais para o ensino desta, propostas de atividade e
sugestdes de pesquisa, buscamos oferecer a vocé um instrumento de apoio ao
trabalho com a Textualidade e seus critérios, que pode ser adaptado conforme sua
realidade, sua escola, sua turma, suas valiosas experiéncias.

Ao compartilhar com vocé os frutos do nosso trabalho, esperamos alcancgar
alguns de seus objetivos pedagdgicos e acompanha-lo ao ingressar no solo da sala
de aula onde a descoberta se desdobra e a aprendizagem magicamente acontece.
Segui-lo, portanto, ao adentrar no fascinante mundo do texto cujas historias nos

transportam a lugares extraordinarios que jamais poderiamos imaginar!




116

SUMARIO

QUADRO 7 - ABERTURA E OBJETIVOS DO GUIA DE ORIENTAGOES
9710y 1 o 117

1 PERCURSO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCAGAO DO

BRASIL....coee et s 118
2 CONCEITOS E IMPLICAGOES DA TEXTUALIDADE.........ccccesmeneererneseneresanaens 120
3 ORIENTAGOES GERAIS PARA O ENSINO DA TEXTUALIDADE..........cccceun... 123
4 CRITERIO DA TEXTUALIDADE: O QUE E? COMO SE ENSINA?.................... 126
5 AMPLIANDO HORIZONTES........coiottiininir s ssssss s ssss s ssssssssnns 148

REFERENCIAS.........cooiietrerecrecae e caceeaesesssesesssesasssssas sassssssssssssssssessssssssssssssnsnsassnens 151



117

O Quadro 7 apresenta a abertura, os objetivos e a finalidade do Guia de

Orientagdes Didaticas para o Ensino da Textualidade.

Quadro 7 - Guia de Orientac¢des Didaticas para o Ensino da Textualidade no 6° ano do

Ensino Fundamental — Objetivos

GUIA DE ORIENTAGOES DIDATICAS PARA O ENSINO DA TEXTUALIDADE
6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - EJA

Objetivos

Finalidade

ABERTURA

¢ Refletir sobre as transformacgbes no
ensino de Lingua Portuguesa ao longo
dos anos.

o Discutir conceito e aspectos
constituintes da Textualidade;

e Orientar o ensino da Textualidade;

e Reconhecer a relevancia da
Textualidade e seus critérios para a
producédo de sentido do texto;

o |[dentificar e utilizar critérios da
Textualidade.

o Apresentar sugestdo de pesquisa com
material que oriente o ensino da

Textualidade.

Ser um instrumento didatico de
apoio ao trabalho do professor do
6° ano do Ensino Fundamental no
ensino da Textualidade, a fim de
promover efou aperfeicoar a

pratica social de leitura e

construgao de sentido dos textos.

Fonte: Elaborado pela autora (2020
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CAPITULO |
PERCURSO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA
EDUCAGCAO DO BRASIL

Principiamos este capitulo remontando o passado histérico da Lingua
Portuguesa no Brasil dentro de uma linha do tempo que revela a origem e evolugéo
o ensino da lingua materna. Discorremos, em breve discuss&o, em torno de seu
percurso ao longo dos anos até se constituir como disciplina integrante do curriculo
da educacao nacional.

A priori, respaldamos que ensino da Lingua Portuguesa no Brasil passou a
integrar o curriculo escolar apenas no final do século XIX. Fatores politicos sociais e
econdmicos influenciaram esse processo, assim como a maneira com que as agdes
de linguagem eram percebidas ao longo do tempo. No periodo colonial, o ensino dos
jesuitas era embasado na gramatica latina, sendo util a quem fosse seguir estudo na
Europa. Nesse periodo, a Lingua Portuguesa era tida como instrumento de
alfabetizacdo e nao integrava o curriculo. Era a forma de ingresso a cultura
europeia. Em 1759, por meio da reforma pombalina, a disciplina passou a ser
obrigatéria no Brasil e tratava da gramatica de da retérica. Esse formato perdurou
até a metade do século XIX (AOKI, 2013).

Com a perda de prestigio do latim, prevalece a lingua da corte, a lingua
normal — razdo da expressédo normativa. No periodo, as gramaticas mostravam uma
concepgao de linguagem como sistema: matérias com regras e disseminagédo da
variedade dita culta. Isso perdurou até a metade da década de 1960, com a chegada
da teoria da comunicagao: lingua como cédigo do qual o falante se apropria para se
comunicar. Entre 1960 e 1970, periodo de ditadura militar, algumas transformacoées
ocorreram, instaura-se o debate sobre a reflexdo, quanto ao ensino ou ndo da
gramatica. Surge ai a necessidade de um olhar mais apurado para a leitura. Surgem
textos verbais, verbais e literarios (AOKI, 2013).

Até década de 70 do século XX, o aluno era um repetidor de conceitos.
Convidado a apenas repetir o que |Ihe era ditado, era passivo e nao apresentava
padrdao comportamental de um sujeito agente no contexto de sala de aula, até
porque era conduzido a ser assim. Nota-se que durante essas primeiras décadas do

XX, o0 ensino centrou-se na em praticas gramaticais. Conforme Chervell (1990), a
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‘teoria’ gramatical estudada na escola ndo €& expressdo das ciéncias ditas,
entendidas como referéncia, um padrao, mas uma disciplina oriunda na escola e
para ela propria.

Como se pode constar, passou por diversas transformagdes a visao de ensino
da Lingua Portuguesa até a atualidade. Até a metade dos anos de 60, a linguagem
era concebida como sistema. Dai até dos anos de 80, a perspectiva em torno desta
era de instrumento de comunicacido. Na contemporaneidade, tem-se a visao de que
a linguagem é dialogica, promove interacdo. No cenario escolar brasileiro esse
formato de ensino foi por muito tempo valorizado até a chegada dos PCN, entre os
anos de 1997 aos anos 2000 que apontaram a possibilidade de se trabalhar
gramatica, desde que observada a forma de como trabalha-la, garantido fosse que o
ensino se desse com fluidez e ndo de forma enrijecida (AOKI, 2013).

E apenas no periodo de criagdo dos PCN, que o trabalho com os géneros do
discurso e perspectiva enunciativa na analise de textos passaram a ser inseridos no
seio das salas do pais, com o intuito de formar um aluno que apregoe a construgao
da cidadania com dimensdes culturais que assegurem nao somente o conhecimento
sistematizado e historicamente acumulado, mas a construcdo coletiva de novos
conhecimentos (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016).

Esses novos paradigmas estabelecidos convidaram a adog¢éo de uma postura
de ensino que, embora aborde a gramatica normativa — visto que ela se apresenta
como exemplo desse conhecimento histérico sistematizado — que seja flexivel e leve
a reflexdo e ndo a obediéncia a regras cristalizadas que limitam as multiplas
possibilidades de conhecimentos emanados da riqueza da linguagem.

Hoje, as orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa trazem a luz um
formato que exige do aluno ndo mais uma postura passiva diante do que lhe é
apresentado, mas uma concepg¢ao reflexiva, na qual ele é convidado a participar do
processo, na qual ele é agente. Logo, a linguagem é concebida como produto da
atividade do homem e por essa razao esta ligada a praticas sociais e € instrumento
de interagdo. O enunciado é levado em consideracdo e apresenta uma esséncia
dialégica, conversando com outros enunciados, num processo simbidtico e se
materializa nos géneros do discurso.

Sobre isso, Bakhtin (2003), instrui que os mais variados cenarios da agao do
homem estdo associados ao uso da linguagem. Esse uso se apresenta de forma

multifacetada. A lingua emprega-se em enunciados orais e escritos concretos,
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executados pelos que integram os cenarios da atividade humana. Esses enunciados
revelam as condi¢cbes especificas de cada cenario pelo seu conteudo e pelo estilo
da linguagem, pela escolha do léxico, pela sua estrutura composicional. Para o
pensador russo, esses elementos: conteudo, estilo e construgdo composicional
estdo intrinsecamente ligados e no todo do enunciado, e se determinam pela
especificidade de um certo campo comunicativo. Cada enunciado é tem natureza
individual, contudo, cada campo cria seus tipos relativamente estaveis, os quais o
autor denomina géneros do discurso.

Observado isso, depreende-se que o professor de lingua materna promova
em suas aulas um espago propicio a muitas maneiras de interagcéo verbal de modo a
aperfeigoar o falante da lingua no uso do género mais apropriado ao contexto em
que se desdobra a comunicacgao.

As praticas contemporaneas de linguagem tém envolvido a cultura digital, as
culturas juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, as interagcdes e agdes
gue contidas nas midias e redes sociais, 0os processos de circulagao de informagdes

e a hibridizacido dos papéis nesse contexto de leitor/autor e produtor/ consumidor.

CAPITULO Il
CONCEITOS E IMPLICACOES DA TEXTUALIDADE

Os fatores que se organizam para a formacao da tessitura textual sao
indissociaveis e deles dependem a configuracdo de um texto inteligivel ao leitor.
Consistem nas normas praticas para a harmonizagao das palavras em um periodo,
na continuidade e progress&o tematica, nas intengcbes comunicativas do autor, nos
dialogos com outros textos, nos contextos situacionais que influenciam a produgao.
O texto, conforme Marcuschi (2008, p. 84), “é o observavel, o fenbmeno linguistico
empirico que apresenta todos os elementos configuracionais que dao acesso aos
demais aspectos da linguagem”.

Para Antunes (2017), o fendmeno da Textualidade pressupde que toda e
qualquer atividade de linguagem se da em forma de textos. Logo, tudo o que se diz,
ndo importa a circunstancia ou cenario social, traduz-se como texto, seja qual for a

dimensao, o alcance deste.
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Nessa perspectiva, vale salientar que a Textualidade, para uma visdo e
apreciacao do texto como um todo — condigdes de producdo e recepgao - envolve
sete critérios, definidos por Beaugrande & Dressler (1981): coesado, coeréncia,
informatividade, situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade, aceitabilidade.
Tal organizagao propicia uma efetiva abordagem da composicéo e sentidos do texto,
propiciando uma compreensao global, ja que leva em consideragdo os esforgos
conjuntos de autor e leitor, os elementos linguisticos presentes na estrutura textual e
o contexto de producao.

Com base na relevancia de cada um desses aspectos para a construgéo dos
sentidos do texto, destacam-se, a seguir, conceitos e caracteristicas daqueles que
representam os conhecimentos de mundo e dos que revelam conhecimentos
linguisticos. Sobre a situacionalidade que pode ser entendida como um critério de
adequagao do texto, Marcuschi (2008, p. 129) afirma que esse principio: esta ligado
aos aspectos que fazem do texto um constructo importante em um determinado
contexto, pois este funciona dentro de uma situacdo regulada e orientada. A
situacionalidade é concebida pelo texto ser uma unidade em funcionamento. Logo
as influéncias contextuais, ‘vivas’, sdo determinantes no processo de concepgao de
um texto.

No tocante a outros critérios da textualizagdo destaca-se a intencionalidade,
centrada nas intengdes e objetivos do autor no processo de construgéo textual. “O
critério da intencionalidade, centrado basicamente no produtor do texto, considera a
intencdo do autor como fator relevante para a textualizagcdo. (MARCUSCHI, 2008,
p.126).

O critério ligado aos aspectos pragmaticos e relacionado a intencionalidade é
a aceitabilidade que, para Marcuschi (2008, p.127), “diz respeito a atitude do
receptor do texto, que recebe o texto como uma configuragdo aceitavel, tendo-o
como coerente e coeso, ou seja, interpretavel, significativo”.

Outro critério é a intertextualidade que trata da dialogicidade entre um texto e
outro, corroborando a questao de que nenhum texto existe isolado, mas dialoga com
outros textos. Esse aspecto é relevante para a definigdo de tipo e género textual, ja
que revela semelhancas de ideias e estruturas entre textos. Conforme Marcuschi
(2008, p.130), esse critério € uma propriedade do processo constitutivo de qualquer
texto e o grupo de relagdes explicitas ou implicitas que uma composigao textual ou

varias composigoes textuais estabelece com outros.
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O critério da informatividade “diz respeito ao grau de expectativa ou falta de
expectativa, de conhecimento ou desconhecimento e mesmo incerteza do texto
oferecido” (MARCUSCHI, 2008, p. 132). Ele corresponde aos conhecimentos ja
adquiridos pelo leitor anteriormente ao contato com os géneros textuais.

Ja no tocante aos aspectos correspondes ao conhecimento linguistico,
destacam-se a coeréncia e a coesdo textuais como critérios da textualidade. A
coeréncia representa a progressdao tematica harmonizada e a continuidade de

sentido do texto. Koch e Travaglia (2011) afirmam que

Esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um sentido
para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentidos
para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um
principio de interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa
situacdo de comunicacdo e a capacidade que o receptor tem para
calcular o sentido desse texto. Este sentido, evidentemente, deve ser
do todo, pois a coeréncia é global.

Responsavel pela sequéncia légica das ideias de um texto, a coeréncia
assegura a continuidade de sentido deste, por meio da ligagdo equilibrada,
consciente, clara e concisa das suas partes constituintes. Dessa associacdo advém
as possiblidades de compreensao e interpretacao textuais oferecidas ao leitor no
processo de estabelecimento da comunicagdo/ transmissdao da mensagem
pretendida.

Ainda em se tratando da esfera cotextual que envolve referenciacdo e
sequenciacdo, ressalta-se a ideia de Koch (2010), para quem a coesdo €
estabelecedora de relagdes textuais, responsavel pelo “tecido” (tessitura) do texto.
Dela dependem a harmonia de ideias, as relagbdes légico-discursivas, semanticas,
responsaveis pela eficiente articulacdo das palavras na estrutura textual.

Nesse sentido, percebe-se que o estudo dos aspectos da textualizacédo é
relevante ao trabalho com a leitura de diferentes géneros textuais, com a
modalidade escrita da lingua, bem como se traduz em eficiente parametro para a
construgao dos sentidos subjacentes ao interior das estruturas textuais, por tratar o

texto em sua totalidade.
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CAPITULO 1l
ORIENTAGOES GERAIS PARA O ENSINO DA
TEXTUALIDADE

Antes de apresentarmos sugestbes sobre formas de trabalho com a
Textualidade, é preciso ter em mente que para que as praticas sociais de leitura e
construcdo de sentido sejam contempladas de modo eficaz, € necessario que o texto
e as competéncias a ele relativas estejam no cerne da pratica pedagdgica do
professor de Lingua Portuguesa que, abandonando a postura de utilizagao do texto
como pretexto, passe a adotar agdes que o situem como unidade viva e essencial a
um ensino de lingua que prima a comunicagao e a interagao.

Aqui apresentamos nossas sugestdes e alguns posicionamentos de autores
com cujas ideias dialogamos e pelas quais acreditamos que o ensino da
Textualidade nas aulas de lingua materna sera contemplado de maneira satisfatoria,
possibilitando uma compreensao global dos textos, ampliando as habilidades de
leitura e producéo de sentido textual.

Acreditamos que, ao fazer abordagem de cada género textual em sala de
aula, € necessario um trabalho de consciéncia da concepgao de texto como evento
comunicativo, como um todo e, em seguida, devem ser levados em consideragao
todos os sete critérios da Textualidade em atividades que prezem somente pela
compreensao do texto como unidade global.

Ao se iniciar o trabalho com o género textual, a primeira orientacdo que
fazemos é de que informatividade seja o primeiro critério a ser ativado: apresente-se
o titulo do texto - se verbal, a imagem - se nao verbal, e instigue-se em torno das
expectativas dos alunos em torno do que veem, que tematica podera ser abordada,
gue novas informacgdes pode o conteudo lhes acrescentar. Para que esse critério
seja atendido, é importante um cuidado com a selegdo do texto que o professor vi
levar para a sala de aula.

Tendo sido realizada essa primeira etapa, segue-se a preparagdo para a
segunda. Esta deve contemplar a situacionalidade. Esse critério se desdobra como
bastante relevante porque um texto nasce, inevitavelmente, com as marcas do seu
contexto de producéao e sera interpretado levando em consideragdo seu contexto de

recepcao. Discutir com os alunos sobre a situacionalidade abrira “as cortinas” para
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reflexdo em torno das situagbdes externas ao produto, mas que o motivaram no
momento da criacdo. Essa abordagem pode ser feita apds a primeira leitura
silenciosa e depois lancada nos questionamentos das atividades.

Na sequéncia, sugerimos que seja explorado o critério aceitabilidade.
Centrado no alocutario, que recebe o texto como uma construcéo aceitavel, por meio
dele ha que se observar a forma com que as informagdes sao dispostas no texto.
Aqui, deve o professor incitar o aluno a perceber a organizagdo textual, a sua
estrutura como coesa e coerente. Isso pode ser feito apés uma leitura partilhada.
Discussao sobre unidade de sentido do texto, progresséo textual. Isso pode ainda
ser explorado em atividade escrita.

Este critério apresenta igual relevancia dos demais. Merece destaque porque
sem ele n&o haveria texto, afinal, trata das intencbes, as motivagdes que o produtor
recebeu no momento de construir seu texto. Estamos falando da intencionalidade. A
abordagem desse critério pode ser realizada ao longo de uma leitura partilhada e ser
reforcada nas questdes escritas de compreensao. E importante que as intengbes do
leitor. A reunido dessas informagdes conduzira o aluno a compreender o amago do
que se quis comunicar. De certo modo esse critério se associa a aceitabilidade, visto
que apos observar o propdsito comunicativo do autor, como recebé-las? Trata-se da
reacdo do leitor, da aceitacdo do que recebe. Interessante pontuar isso ante os
alunos.

Tendo discutido as formas de abordagem em torno dos critérios anteriores,
destacamos agora a intertextualidade. Convém, para discussdo desse critério
sempre levar mais de um texto, e de diferentes géneros, que com o texto do género
em estudo dialoguem em perspectiva contratual ou divergente. E crucial destacar
que todos os discursos sao marcados por outros discursos, deixar claro que isso se
da até pela perspectiva dialdgica e interacionista da linguagem. Ha uma troca
continua de informagdes no processo comunicativo. Em explanagdes orais, fazer
essa observacao. Promover debate sobre a semelhanca da tematica dos textos
estudados. Essa abordagem pode ser também estimulada nas atividades escritas de
compreensao do texto.

A orientacdo a seguir versa o trabalho com a coeréncia. Esse critério é
bastante relevante e pede algumas estratégias sua abordagem. Ao apds uma leitura
silenciosa e outra coletiva, destacar oralmente a continuidade de sentido das

informacdes. Destacar isso também nas questdes de compreensio escritas. Se o
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texto for ndo verbal, uma ideia é entregar em envelopes a grupos de trabalho o texto
recortado para que observando um sequenciagcdo de fatos ou ideias, os alunos
consigam estabelecer a coeréncia textual. Isso pode ser feito com textos que
apresentem elementos de coesdo ou n&o, desde que seja possivel assegurar uma
sequéncia logica de acontecimentos.

Por ultimo, destacamos a coes&o. Para abordar esse critério, sugerimos que o
texto seja levado ao aluno sem a presenca dos elementos coesivos para que ele
possa inferir qual seria o elemento mais adequado para completar a estrutura
cotextual do texto. Uma socializacdo dos resultados deve ser feita no final da
atividade. Um texto nao verbal pode ser o objeto dessa atividade, entregue de forma
desordenada desde que o aluno possa perceber os elementos que estdo no texto
para o estabelecimento da coeséo, e assim organizar a estrutura interna.

Antunes (2017) em sua obra Textualidade — nogbes basicas e implicagbes
pedagogicas nos apresenta algumas estratégias de ensino voltadas para a
Textualidade e seus critérios. Apontaremos, a seguir, 0 percurso por ela sugerido
para a pratica com alguns critérios da Textualizagao.

Para a constituicdo de pequenas unidades de sentido, a autora nos sugere
que, ao invés de apresentar frases soltas, elenquem-se, por exemplo pequenos
textos como listas, avisos, lembretes, pequenas sinteses: Siléncio / Saida / Desvio /
E proibido fumar / E proibida a entrada de pessoas estranhas. Segundo a autora,
textos como esses cumprem as mais variadas fungdes comunicativas.

No trabalho com a coesdo, a autora ilustra que € preciso explorar com os
alunos as fungdes textuais de ‘palavras repetidas’, de ‘palavras sintaticamente afins’,
de ‘palavras sin6nimas’, de ‘pronomes’ de ‘elipses’, apontando como esses
elementos contribuem para se assegurar a coesao de um texto, uma das condigoes
de sua textualidade, segundo ela. Sem preocupacdo com a corregdo gramatical,
aspectos linguisticos desses elementos, mas como eles se acomodam no texto de
modo a garantir o plano seméantico global do texto de modo que seja habitual
reconhecer: tema principal do texto, objetivo central, nucleo pretendido para as
ideias desenvolvidas os interlocutores, o género.

Na exploragcao da coeréncia, conforme Antunes (2017) deve-se deixar claro
que esta é essencial a compreensao de como se desencadeia a interacdo verbal.
Logo, andlises habituais de como a coeréncia se manifesta sdo a agdo mais

produtiva para que fique claro ao aluno como as coisas acontecem no momento da
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comunicagao. Observacao da escolha de palavras, da ordem com que aparecem no
texto, as lacunas deixadas para a realizacdo as inferéncias do leitor que mobiliza
seus conhecimentos enciclopédicos, a associacao semantica do léxico.

E preciso garantir, conforme autora, que os alunos desenvolvam a capacidade
de elevar o nivel de informatividade dos textos a que tem acesso que, desse modo,
saiam do senso comum, da contengdo do que é légico, passem a exploragado do
novo, imprevisivel das situagbes. Uma forma de fazé-lo é o professor demonstrar
apreciagao pelo novo, mostrando-se dedicado a leituras, revelando que ha sempre
algo a se descobrir. A outra € os alunos fazerem analise, reflexdes, discussbes e
criticas sobre 0 mundo ao seu redor. E preciso que haja muitas leituras de livros,
jornais, por exemplo. Para atividades com assunto pouco divulgado, o incentivo a
ampliacdo de informacao. Orientacdo de leitura sobre tema que sera exposto em
sala de forma oral ou escrita € uma boa sugestdo. Afinal, o fato da exposi¢cao
pressupdes leituras e reflexos prévios. Fala-se mais facil do que se conhece. A
escola deve traduzir-se em espaco de inquietagao, investigacao.

Com base nas ideias da autora, pontuamos que o trabalho com a
intertextualidade deve, antes de mais nada deixar claro o que ¢€ intertextualidade por
meio de questionamentos como: o que é intertextualidade? Em que consiste? Como
se manifesta? Que fungbes tem? Que efeitos produz? O que implica termos um
repertério de conhecimento na memoria? Junto dessas reflexdes, o aluno pode ser
convidado a observar os diferentes tipos de intertextualidade: similaridade de
género, tematica, citagdo, alusdo. Aqui devem ser explorados, além do literario,

diversos géneros textuais.

CAPITULO IV
CRITERIO DA TEXTUALIDADE: O QUE E? COMO SE
ENSINA?

Reiteramos que os critérios da Textualidade correspondem a uma
organizagao conceitual e estrutural de diferentes aspectos que constituem um texto
em sua totalidade. Neles encontramos as informacdes que partem do cenario e
implicagdes da criagédo do texto, passando pelo propdsito comunicativo de seu autor,
pela estrutura da sua superficie, pela unidade de sentido garantida, pela

convergéncia de diferentes vozes que possam nela haver e o dialogo que ele pode
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estabelecer com outros, até chegar ao grau de expectativa do seu leitor e aceitagao
deste diante do que lhe é oferecido. Essas agbes, uma vez consideradas com
propriedade conduzem ao entendimento global do texto.

A seguir, elencamos sugestdes de quatro atividades que acreditamos serem
favoraveis para o ensino da Textualidade por enfatizarem a compreensao textual e
os sete critérios da Textualidade em questdes nas quais se discutem conceitos para,
depois, procederem as indagagdes.

Os textos centrais escolhidos para a composicao das atividades foram Enredo
para um tema — Adélia Prado, Com licencga poética - Adélia Prado, A pesca - Affonso
Romano de Sant’Ana, O show — autor desconhecido, Assum Preto — Luiz Gonzaga,
Cuitelinho - Paulo Vanzolini, Quadrilha em tira — Thales Gaspari e pertencem aos

géneros poema, letra de cangéo e tira respectivamente.



>

Caro (a) professor (a), preparamos
para vocé, e apresentaremos, a segquir,
quatro propostas de atividades
contemplando os sete critérios da
Textualidade definidos por Beaugrande e
Dressler (1981). Esperamos que lhe sejam
uteis. Bom trabalho!

ROPOSTAS DE ATIVIDA

)|
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Ao iniciar a abordagem
do texto, discuta com
os alunos estes
aspectos.

Texto ™ Enredo para um tema — Adélia Prado
Género textual —— Poema

Tipologia predominante :>Narragéo
Registro > Informal

Variedade linguistica empregada —— Padrao
Linguagem ——) Conotativa

Finalidade —— Sensibilizar, provocar emogdes
Publico-alvo = Juvenil

Para construir os sentidos do texto, aprecie, com a realizagdo de uma leitura
silenciosa e reflexiva, Enredo para um tema, composi¢ao textual pertencente ao
género literario poema, cuja finalidade, entre outras é provocar emogdes no leitor, da
autoria de Adélia Prado, escritora mineira de Divinépolis Adélia Luzia Prado de

Freitas que €& uma poetisa, professora, fildsofa e contista brasileira ligada ao

Modernismo. Sua poesia da voz ao feminino e mistico, com humor.
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Enredo para um tema
Adélia Prado

Ele me amava, mas néo tinha dote,

S6 os cabelos pretissimos e uma beleza

De principe de estodrias encantadas.

Nao tem importancia, falou meu pai, se € s6 por
isto, espero.

Foi-se com uma bandeira

e ajuntou ouro pra me comprar trés vezes.

Na volta me achou casada com D. Cristovéao.
Estimo que sejam felizes, disse.

O melhor do amor é sua meméria, disse meu pai.
Demoraste tanto, que...disse D. Cristévao.

S6 eu néao disse nada,

nem antes, nem depois.

Adélia Prado. Extraido de Textualidade - nogbes basicas e implicagcbes pedagogicas, ANTUNES,
Irandé, 2017.

Questao 01 — Tendo completado a leitura do poema, € momento de exercitar os
sentidos em torno das expectativas geradas ao redor do texto e realizar a
experiéncia de levantamento de hipéteses: O que nos sugere o titulo do poema? O

que se pode depreender das informagdes do texto?

Questao 02 — Todo texto nasce em um contexto que de algum modo influencia sua
forma e conteudo. Chamamos isso de situacionalidade que envolve as condigbes de
produgao e recepgao dos textos. Podemos afirmar que, no caso do texto em
questao, a situacao de produgao é:

a) O desejo de expressar uma reflexdo e desabafo do eu lirico sobre sua experiéncia
de noivado e casamento.

b) A busca do pai pelo marido da filha.

c) A satisfacao sentida pelo eu lirico com o desfecho de sua vida amorosa.

d) O fato de o amado do eu lirico néo ter dote.

Questdao 03 — No trecho: “Ele me amava, mas n&o tinha dote, S6 os cabelos
pretissimos e uma beleza de principe de estdrias encantadas”, e “Na volta me achou

casada com D. Cristévéo.”, cujas informag¢des foram definitivas para o desfecho da
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vida amorosa do eu lirico, que conhecimentos precisamos ativar para concebermos

essa construgdo como aceitavel e compreender os sentidos pretendidos pelo autor?

Questao 04 — Podemos dizer que, ao produzir um texto, o autor tem sempre em
mente uma inspiragdo, um assunto, uma circunstancia, um leitor e isso configura as
intencdes que o motivaram a escrever. Com base na leitura atenta do texto, assinale
a alternativa que apresenta o propésito comunicativo do poeta ao expressar o verso:
“So eu néo disse nada, nem antes, nem depois”.

a) Mostrar que eu lirico ndo estava a fim de falar antes nem depois da viagem do
amado.

b) Fazer refletir sobre a condicdo social feminina, sobre a subordinagao
historicamente incondicional da mulher.

c) Deixar claro que o pai falou para ela n&o dizer sequer uma palavra.

d) Revelar que o eu lirico pouco se importou com o que estava acontecendo.

Questao 05 — Os textos de Adélia Prado merecem ser apreciados. Sao prazerosos
e se traduzem em ponte para cotidiano, para a fé crista, para a alegria, a contempla

figura da mulher. Leiamos o0 poema a seguir da autora.

Com licenga poética
Adélia Prado

Quando nasci um anjo esbelto, Pl = 4
desses que tocam trombeta, anunciou: L
vai carregar bandeira. )
Cargo muito pesado pra mulher, oo
esta espécie ainda envergonhada. Pidledt N o ol
Aceito os subterfugios que me cabem, T CRYE
sem precisar mentir. TR
N&o sou téo feia que n&o possa casar, e
acho o Rio de Janeiro uma beleza e R,
ora sim, ora nao, creio em parto sem dor. 3
Mas o que sinto escrevo. Cumpro a sina.

Inauguro linhagens, fundo reinos

dor n&o € amargura.

Minha tristeza ndo tem pedigree,

ja a minha vontade de alegria,

sua raiz vai ao meu mil avo.

Vai ser coxo na vida é maldigdo pra homem.

Mulher é desdobravel. Eu sou.

Do livro Bagagem. Sao Paulo: Siciliano, 1993. p. 11
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Disponivel em: https://jornalggn.com.br/literatura/com-licenca-poetica-adelia-prado/. Acesso em: 02
fev. 2020

Uma propriedade que os textos possuem € de poder “conversar” entre si. Vez
ou outra encontramos textos com forma, estrutura, tema ou conteudo parecido. O
nome dessa propriedade ¢é intertextualidade. O texto acima, podemos afirmar,
“dialoga” com o Um enredo para um tema porque ha uma aproximagao entre eles no
que diz respeito:
a) ao conteudo.
b) a forma: quantidade de versos é a mesma.
c) ao tema.

d) ao assunto.

Questao 06 — O texto Um enredo para um tema apresenta algumas lacunas. As
informacdes sao langadas na narrativa de modo restrito, porém conseguimos chegar
ao seu sentido completo. E coerente, apesar da auséncia de alguns elementos
linguisticos explicitos para assegurar o “amarrar’ das ideias. Esse fenbmeno ocorre
porque:

a) ha uma ordenacgao temporal, encadeamento dos fatos, sequéncia de falas. Uma
historia que apresenta comecgo, meio e fim.

b) os verbos estdo no passado.

c) fica claro que o jovem juntou dinheiro que dava para comprar a moga trés vezes.
d) apresenta um conflito cuja resolugdo ndo aparece porque € desnecessaria ao

entendimento global do texto.

Questao 07 — Um texto pode apresentar termos que estabelecem uma relagdo de
identidade referencial com o elemento que eles retomam. Referem-se a algo por
associagao. Esses termos sao relevantes porque promovem a organizagao e coesao
assegurando a continuidade do texto. Nos versos: “Na volta me achou casada com
D. Cristévédo. Estimo que sejam felizes, disse. O melhor do amor é sua memodria,
disse meu pai.”, o pronome em destaque retoma a palavra:

a) volta.

b) D. Cristévao

c) memoria.

d) amor.
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Ao iniciar a
abordagem do
texto, discuta com
os alunos estes

aspectos.

Para entender os sentidos emanados no texto, realize uma leitura
contemplativa e silenciosa de A pesca, pertencente ao género literario poema, cuja
finalidade principal é provocar emogdes no leitor, da autoria de Affonso Romano de
Sant’/Anna autor mineiro de Belo Horizonte, que participou ativamente de muitos
movimentos de renovagao da poesia brasileira e, durante a ditadura militar, publicou,
nos principais jornais brasileiros, corajosos poemas, reativando a relagdo do poeta
com a vida social e politica do pais. (Global Editora - Disponivel em

<https://globaleditora.com.br/autores/biografia/?id=302>. Acesso em: 30 jan. 2020)
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Questdo 01 — Apds a leitura do poema, € hora de praticar a compreenséo,
inicialmente levantando hipdteses: O que se pode depreender do titulo do poema? O

que nos dizem as informacdes do texto?

Questao 02 - A situacionalidade corresponde a propriedade que um texto tem de
ser influenciado por um contexto, seja de sua produgdo ou recepgao e a partir
também dai gerar seus significados. Podemos dizer que, no texto acima, em se
tratando da situagdo de recepcao do texto, que conhecimentos o leitor precisara
ativar para compreender os sentidos?

a) linguisticos: gramatica e léxico

b) enciclopédicos, de mundo.

c) da biografia do autor do texto

d) conhecimento da sintaxe.

Questao 03 — O texto apresenta-se sem nenhum conectivo. Qual a relagdo entre o
titulo e os versos, que permite percebermos o texto como uma construgcédo aceitavel

e compreender os sentidos pretendidos pelo autor?

Questao 04 - Entre outros fatores, o propdsito comunicativo do autor é
determinante no processo de concepcao de um texto. Apoiando-se na leitura
cuidadosa do texto, assinale a alternativa que apresenta as intencdes do poeta ao
escolher os recursos linguisticos que usou: enumeracao de elementos envolvidos na
pesca; construcdes verbais participio passado na sexta estrofe; o ponto final
somente na ultima estrofe.

a) Cria um cenario de pescaria, sobre o que o texto vai tratar - narra o procedimento
de pesca: anzol langado na agua, ferindo fatalmente o peixe, a retirada do anzol da
boca do peixe - finaliza a agdo mostrando o objetivo da pesca naquela ocasido: a
degustacao do peixe sobre a areia da praia, sob o sol.

b) Faz refletir sobre a pesca ilegal — narra passo a passo o sofrimento do peixe —
finaliza o texto deixando lacunas.

c) Aborda a pescaria em mares poluidos — narra o processo de contaminagao dos

peixes — marca o inicio de uma nova estrofe.
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d) Descreve uma pescaria — narra uma agao que ainda ira acontecer — mostra que

ainda ha o que ser dito, que o periodo nao foi encerrado.

Questao 05 — Ao ler o texto, a seguir, O show, autor desconhecido, vocé percebera

que ele é semelhante ao texto A pesca em estudo. Ha uma relagéo entre eles.

Assinale a alternativa que mostra a qual critério da Textualidade, entre os

elencados abaixo, esta associado esse fendbmeno:

a) intertextualidade b) informatividade c) aceitabilidade d) coeséao

Questao 06 — O texto A pesca nao apresenta recursos coesivos. Ainda assim,

podemos chegar ao seu sentido completo. Esse fenbmeno ocorre porque:
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a) ha uma ordenacgao temporal, encadeamento dos fatos, sequéncia de palavras que
sugerem uma continuidade de agao. Uma historia que apresenta comego, meio e
fim.

b) os verbos est&do no futuro.

c) houve uma preocupagao com colocar artigos.

d) independentemente de qualquer coisa, nao importa a forma com que as palavras
estejam dispostas em um texto, um grupo de palavras proximas umas das outras

sempre apresentara sentido.

Questao 07 — Um texto pode apresentar termos que estabelecem uma relagdo de
identidade referencial com o elemento que eles retomam. Referem-se a algo por
associacdo. Esses termos sdo relevantes porque promovem a organizagao e coesao
assegurando a continuidade do texto. Porém, ha textos como os apontados nesta
atividade que dispensam tais elementos e mesmo assim apresentam sequéncia
l6gica. Sua tarefa é escrevé-los numa narrativa desenvolvida acrescentando os

conectivos que julgar cabiveis para que o sentido do texto ndo seja alterado, mas

garantido.
Texto msms) Assum Preto — Luiz Gonzaga Ao iniciar a
abordagem do texto,
Género textual ———)> Letra de cangéo discuta com os alunos

estes aspectos.

Tipologia predominante ——)> Narragéo
Registro ——) Informal

Variedade linguistica empregada —— Dialeto caipira nordestino
Linguagem ——)> Conotativa

Finalidade ——) Provocar sensibilidade, fruicdo e reflexao
Publico-alvo ——)> Infanto-juvenil
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PALAVRA E MENTE EM ACAO

A cancdo Assum Preto a seguir foi construida aproximando-se da linguagem
do povo simples das areas rurais do nordeste do pais. Trata-se de uma bela cancao
gue nos convida a sensibilizagao diante do sofrimento do eu lirico e do passaro por
ele descrito nos versos do poema. E da autoria de Luiz Gonzaga grande mestre da
musica brasileira. Nascido em Exu, (1912-1989) esse musico, cantor e compositor
pernambucano fez da sua cangdo porta voz do grito do homem humilde, do
sertanejo forte, trabalhador, sofrido, mas alegre. Com seus talentos, teve grande
influéncia na valorizacado dos ritmos nordestinos, levou o baido, o xote e o xaxado, a
todo o Brasil.

Para construir os sentidos do texto, aprecie, ouvindo e, depois, lendo de
forma silenciosa e reflexiva, a cangao.

Assum Preto

Luiz Gonzaga

Tudo em vorta é so beleza

Sol de Abril e a mata em fr6

Mas Assum Preto, cego dos 6io
Num vendo a luz, ai, canta de dor
Tarvez por ignoranga

Ou mardade das pi6

Furaro os 6io do Assum Preto
Pra ele assim, ai, canta de mid
Assum Preto veve sorto

Mas num pode avua

Mil vez a sina de uma gaiola
Desde que o céu, ai, pudesse oia
Assum Preto, o meu cantar

E tao triste como o teu

Também roubaro o meu amor
Que era a luz, ai, dos 6ios meus
Também roubaro o meu amor
Que era a luz, ai, dos 6ios meus.

Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47082/> Acesso em: 29 jan 2020.

SENTINDO E COMPREENDENDO O TEXTO
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Questdo 01 — Apds a escuta da musica e apreciagao geral, € momento de exercitar
os sentidos em torno das expectativas geradas ao redor do texto e, realizar a
experiéncia de levantamento de hipéteses: O que nos sugere o titulo da cangdo? O

que se pode depreender das informagdes ai presentes?

Questdo 02 — Consiste em situacionalidade o critério da textualidade que versa
sobre as condi¢des de producdo e recepcao dos textos. A letra de cancdo em debate
nos reporta claramente ao contexto em que o texto foi produzido, quando observado
0 assunto e a linguagem empregada. Podemos afirmar que esse contexto é:

a) uma metropole.

b) uma cidade do interior

C) uma pequena capital.

d) uma area campestre e uma necessidade de retratar uma acgao feitas em algumas

localidades interioranas ao passaro assum preto.

Questao 03 — No trecho: “Furaro os 6io do Assum Preto Pra ele assim, ai, canta de
mid”, cuja agao condenou a vida do passarinho, que conhecimentos precisamos
ativar para concebermos essa construcdo como aceitavel e compreender os

sentidos pretendidos pelo autor?

Questao 04 — Chamamos intencionalidade o critério da Textualidade que responde
pela inspiragdo, um assunto, que o autor tem em mente e verbaliza. Com base na
leitura atenta do texto, assinale a alternativa que apresenta o propdsito comunicativo
do poeta ao expressar ao escrever a letra da cancgéo.

a) Revelar um paralelismo semantico no sofrimento do eu lirico de quem foi levado o
grande amor e o passaro aprisionado, no que seria a prior prisdo de um passaro, a
escuridao causada pela cegueira que o impede ver a luz dos dias.

b) Fazer uma critica a quem caga passaros e os prende em gaiola.

c) Dar énfase ao desespero do eu lirico que se angustia ao var a situagdo do
passaro, enquanto sua vida é feliz e realizada.

d) Revelar o assum preto canta melhor quando tem a visao roubada.
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Questao 05 — A cancao que vocé ouvira agora é Cuitelinho retrata a saudade de um
eu lirico que parte deixando sua terra natal e seu amor, uma composi¢cao de Paulo
Vanzolini. Composi¢ao de outros grandes sucessos como Ronda, Volta por cima, Na
boca da noite. Esse compositor “foi um dos idealizadores da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo — FAPESP e ativo colaborador do Museu de
Zoologia da Universidade de Sao Paulo que, com seu trabalho, aumentou a colegao

de répteis de cerca de 1,2 mil para 230 mil exemplares.”

Disponivel em: < https://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo Vanzolini>. Acesso em: 29 jan. 2020.

Cuitelinho

Paulo Vanzolini

Cheguei na beira do porto
Onde as onda se espalham
As garca da meia volta

E senta na beira da praia

E o cuitelinho n&o gosta
Que o botao de rosa caia, ai, ai
Ai quando eu vim

Da minha terra

Despedi da parentaia

Eu entrei no Mato Grosso
Dei em terras paraguaias
La tinha revolugao

Enfrentei fortes bataia, ai, ai
A tua saudade corta

Como acgo de navaia

O coracgao fica aflito

Bate uma, e a outra faia

E os zd6io se enche d'agua
Que até a vista se atrapaia

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/paulo-vanzolini/474037/. Acesso em: 29 jan. 2020

A intertextualidade consiste na dialogicidade que ha entre dois ou mais
textos. As marcas de um texto em outro como ocorre nas parddias, alusdes,
semelhanga tematica por exemplo. Podemos afirmar, que a cangdo acima “dialoga”
com o Assum Preto, pois ha uma interdiscursividade entre elas, no que diz respeito:
a) ao assunto: o sofrimento do eu lirico em razdo do afastamento da pessoa amada
e a linguagem que reflete dialeto do homem do campo.

b) a forma: quantidade de versos € a mesma.
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c) ao tema.

d) ao conteudo.

Questao 06 — Por que podemos afirmar que os versos abaixo sdo coerentes embora
uma gaiola parece ser o ultimo lugar onde deseja estar um passaro?

“Assum Preto veve sorto

Mas num pode avua

Mil vez a sina de uma gaiola

Desde que o céu, ai, pudesse oia.”

Questao 07 — Um texto pode apresentar termos que estabelecem uma relagao de
identidade referencial com o elemento que eles retomam. Referem-se a algo por
associagao. Esses termos sdo relevantes porque promovem a organizagao e coesao
assegurando a continuidade do texto. Nos versos: “Também roubaro o meu amor
Que era a luz, ai, dos dios meus”, o pronome em destaque retoma, anaforicamente,
a palavra

a) amor b) luz c) 6ios d) robaro.

ATIVIDADE IV

O
Texto == Quadrilha em tirinhas
Género textual ——) Tira
. . . » Ao iniciar a
Tipologia predominante I:> Narracao abordagem do texto,
. discuta com os alunos
Registro |:> Informal estes aspectos.

Variedade linguistica empregada |:> Coloquial
Linguagem ——) Conotativa

Finalidade |:>Provocar o humor
Publico-alvo——) Infanto-juvenil
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PALAVRA E MENTE EM ACAO

O texto Quadrilha em tira de Thales Gaspari “dialoga” com o poema Quadrilha
de Carlos Drummond de Andrade, que trata de desencontros amorosos, publicado
em 1930 em sua primeira obra intitulada alguma Poesia. Com um toque de humor, é
narrada a histéria das desilusées amorosas das personagens € 0 rumo que tomaram

suas vidas. Vejamos a seguir.

CARLOS DRUMBOND DE
AMURADE FICOU FAMOSEGD
POR ESCREVER UM POEMA

TRAGIOD

JOAD FOI PARA 08 RAIMUNDO MORREL
ESTARDS LMIDOS || UM CONVENTO PORGUE || MUM DESASTRE, DEPOLS
PORCUE TINHA UM ]| SEU GRANDE AMOR ERA || DE BEBER MUTTO A FIM |
AMOR FRUSTRADD. PLATORIOD bE Eﬁ;ﬁ[ﬂ MARLA,

LHE AMAYA

TERRIVELWENTE !
|| E QUE PARECE DE HUBOR

Disponivel em: https://atectalamo.wordpress.com/2011/08/21/quadrilha-em-tirinhas/ Acesso em: 02
fev. 2020.

Questao 01 — Apds a leitura compenetrada do texto, convidamos vocé a levantar

hipéteses: O que se pode depreender das informagdes do texto?

Questao 02 - A situacionalidade é o critério da textualidade que trata das condigbes
de producao e recepcado dos textos. Podemos afirmar que a tira em estudo tem
como situacao de producéao discursiva:

a) a separagao de Joéao e Teresa.

b) o casamento de Raimundo e Maria.

c) releitura, com tragcos de humor, por meio de parddia, do poema Quadrilha de
Drummond.

d) o desejo de se descrever o fato de que, apesar de apresentar dificuldades, o amor

sempre aproximara pessoas que se casarao e serao felizes para sempre juntas.

Questdo 03 — Observe as informagdes do quarto quadrinho da tira reproduzido

abaixo:
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CARLOS DRUMMOND DE
ANDRADE FICOU FAMOSO
POR ESCREVER UM POEMA
TERRIVELMENTE TRAGICO
E QUE PARECE DE HUMOR

Agora procure explicitar que conhecimentos precisamos estimular para que
essa construgcao seja concebida como aceitavel e possam ser apreendidos os

sentidos pretendidos?

Questdo 04 - Dentre os sete critérios da textualidade, encontra-se a
intencionalidade, que corresponde a ideia cultivada em torno de um determinado
assunto e que o autor materializa no texto. Trata-se das intengdes discursivas, do
que se pretende enunciar. Com base nessas informacdes e na leitura atenta do
texto, assinale a alternativa que apresenta o propdésito comunicativo do autor.

a) a necessidade de expressar, em tom de humor, os desenganos e desencontros
do sentimento amoroso retratados em poema de Drummond que lhe serviu de
inspiragao.

b) Fazer uma critica a quem ama sem ser correspondido.

c) mostrar a gravidade do assunto tratado no texto.

d) Desconstruir a ideia negativa que se tem em torno do sentimento amoroso

platénico.

Questao 05 — Os textos que vocé lera a seguir estabelecem uma dialogicidade com
tra em estudo nesta atividade. O primeiro € o poema Quadrilha, de Carlos

Drummond de Andrade, que inspirou todos essas outras construgdes. Vejamos:

Texto 1
Quadrilha

Jodo amava Teresa que amava Raimundo

que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
que ndo amava ninguém

Jodo foi pra os Estados Unidos, Teresa para o convento,
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Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que nao tinha entrado na historia.

Carlos Drummond de Andrade

Disponivel em: https://www.culturagenial.com/quadrilha-carlos-drummond-de-andrade/. Acesso em:
02 fev. 2020.

Texto 2

Joao que amava Teresa que amava Rﬂlmunt'
que amava Maria que amava Joaquim que amava Lilil

e

_'-,,_h

Disponivel em: http://aqenciaabracadabra.bloqspot.com/. Acesso em: 02 fev. 2020.

Texto 3
.:s"‘f
&
o
__:_-CL-'"
S
&
ﬁ:;l
‘&Q
q-*'v
*"’c:’? Arf:r
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SSOQUIA,
SFDRILHIAY,
o
S JOAO™>,
S AN ANA TE‘!—
:-;:‘?F{ESJ—"; JUIE AM
e AN RAD UNDO =
T OQUE AMANVA. MARIAYS,
S CXUTES AN JOAQUIM*
&£ TOUE AMANVA LILI QUIE
LTS W™ l.D‘fl:ir'lu'lr'l.H'\.l e e A Vl'll"lfw {]»II"-\.'A-‘\.-I-I'I-I-I1

Disponivel em: https://www.flickr.com/photos/dougleonardo/3178683404/. Acesso em: 02 fev. 2020.




145

Tendo lido os textos, analise as proposi¢cdes a seguir e assinale aquela que
apresenta o critério da textualidade que conceitua o fendmeno ocorrido na
semelhanca entre eles.

a) Situacionalidade: correspondente a situacdo de constru¢do de um texto e o
contexto onde sera recebido.

b) Coeséo: relativa, entre outros fatores, a elementos que estabelecem relagcbes
entre partes e um texto.

c) Intencionalidade: voltada para as intengdes comunicativas do autor.

d) Intertextualidade consiste na dialogicidade que ha entre dois ou mais textos. E o

processo no qual o texto € construido com base em outros.

Questao 06 — Os acontecimentos narrados na tira se dao numa relacéo de causa e
consequéncia. Podemos afirmar que as informagdes do ultimo quadrinho sao

coerentes com as demais informacgdes do texto? Comente.

Questao 07 — Observando o terceiro quadrinho abaixo, extraido da tira em estudo,
podemos afirmar que o pronome lhe, € um elemento de coesdo que estabelece

relacao entre as partes do texto e se refere a:

RAIMUNDO MORREV
NUM DESASTRE, DEPOLS
DE BEBER MUITO A FIM
DE ESQUECER MARIA,
QUE NAD LHE AMAVA

a) Raimundo b) Maria C) amava d) desastre



Na hora de
avaliar...

Para a avaliacdo das atividades propostas, sugerimos a
vocé, caro (a) professor (a), levar em consideragao, a priori, a
concepcdo de avaliacdo como instrumento flexivel para
contemplagdo e replanejamento da pratica pedagogica; a
posteriori, a observagao dos aspectos que envolvem os estudos
em torno da Textualidade e seus critérios, para um embasamento
fundamentado das exploracdes que precisara realizar.

Nesse processo, devem-se levar em consideragdo todos
os fatores envolvidos no processo de construcdo textual e
compreensao dos seus significados. Vocé precisara ouvir/ler
atentamente as colocacgdes do aluno, orienta-lo e complementar
suas respostas, quando necessario, a fim de que os sentidos do
texto sejam construidos em sua totalidade em atitude de
colaboragcdo e troca de experiéncia. O mestre conduzindo o

discipulo ao desenvolvimento pleno do conhecimento.
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CAPITULO V
AMPLIANDO HORIZONTES

Este capitulo sugere a vocé fontes de pesquisa para
o aprofundamento dos assuntos relativos a
Linguistica do texto, em particular a Textualidade e
seus critérios. S4o subsidios que, também, tratam
da Lingua Portuguesa de modo geral. Os livros,
sites, revistas, filmes e documentarios sugeridos
podem ser explorados da maneira mais adequada

adotada por vocé consoante a sua realidade.
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LIVROS REVISTAS FILMES - DOCUMENTARIOS - SITES
ANTUNES, A cor das Letras, | Filmes:
Irandé. Revista  Digital dos | Quanto Vale ou é por Quilo? Diregdo de Sergio
Textualidade: Programas de Pds- | Bianchi, Brasil, 2015, 1h44min.
nogoes basicas | Graduacgio do

e implicacoes
pedagogicas. -1.
Ed. — Sao Paulo:
Parabola, 2017.

Analise
de textos:
fundamentos e
praticas/ Irandé
Antunes.
(Estratégias de
ensino; 21) — Sao
Paulo: Parabola
Editorial, 2010.

Lutar
com palavras:
coesao e

coeréncia/ Irandé
Costa Antunes. —

Departamento de Letras
e Artes da UEFS Feira
de Santana, v. 18, n. 2,
p. 26-44, maio-agosto
2017.

(Na ponta da

Lingua; v.13) -

Séo Paulo:

Parabola

Editorial, 2005.

BEAUGRANDE, Revista do Instituto de
R. A. de & | Ciéncias Humanas

DRESSLER, W.
(1981).

Introduction to
Text Linguistics.
London: Longman

PUC Minas - vol. 13, n°
18, 2017

O Menino e o Mundo Direcao: Alé Abreu. 2013.

Turma da Ménica em Uma Aventura No Tempo
(Original) Direcdo: Mauricio de Sousa. Brasil,
2007, 80 min.

O menino no espelho dirigido por Guilherme
Fiuza Zenha. Brasil, 2014, 98 min.

Antes que o mundo acabe. Diregdo: Ana Luiza
Azevedo. Brasil, 2009, 97 min.

KOCH, I. G. V. A
Coesao Textual.
22 ed. Sao Paulo;
Contexto, 2010.

TRAVAGLIA L. C.

A Coeréncia
Textual. 18 ed.
Sio Paulo:

Contexto, 2011.

Leitura, interpretagéao
e producido textual./
Maria Divanira de Lima

Arcoverde, Rossana
Delmar de Lima
Arcoverde. — Campina
Grande; Natal:

UEPB/UFRN, 2007.

Documentarios:

Sua escola, nossa escola. Realizagdo TV escola.
Série voltada para professor de Lingua Portuguesa
5° e 6° anos do Ensino Fundamental. Em 3
episodios: 1° - Fortaleza e Ecoporonga, 25:35;

2° - Vargem Bonita e Sete Lagoas, 25:45.

3° Santa Inés e Rio Branco, 25:27. Produgao: TV
escola e Aldeia Produgdes Brasil, 2014.

Sites: ggn — O jornal de todos os brasis. Disponivel
em: <https://jornalggn.com.br/literatura/com-
licenca-poetica-adelia-prado/> Acesso em 29 jan

MARCUSCHI,
Luiz Anténio.
Producgao
textual, analise
de géneros e
compreensao.
1 ed. Sao

2020.

EntreLetras. Disponivel em:
<http://analisedetextos.blogspot.com/2009/07/pesc

a-de-affonso-romano-de-santanna.html>.  Acesso
em 29 jan 2020.
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Paulo; Parabola
Editorial, 2008.

KOCH, I. G. V. ;
ELIAS V. M. Ler
e compreender
os sentidos do
texto. 3 ed. 122
reimpressao.

Sao Paulo;
Contexto, 2017.

Disponivel em: <
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Vanzolini>.
Acesso em 29 jan 2020.

Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/luiz-
gonzagal/47082/> Acesso em: 29 jan 2020.

Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/paulo-
vanzolini/474037/> Acesso em : 29 jan. 2020

Disponivel em:<
https://ateotalamo.wordpress.com/2011/08/21/quad
rilha-em-tirinhas/> Acesso em: 02 fev 2020.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas ultimas décadas, os esforgos em garantir eficacia ao ensino de Lingua
Portuguesa geraram reflexdes e teorias em torno das praticas de ensino da lingua.
Esses estudos tém apontado novos direcionamentos a agao pedagogica, no que
tange ao trabalho com texto. Entre as teorias refletidas, destaca-se a Linguistica
Textual que corrobora a relevancia da Textualidade, haja vista seus critérios
abarquem aspectos necessarios a compreensao global do texto. Em contrapartida a
perspectiva anteriormente estrutural do estudo do texto, a Textualidade esta
empenhada em versar acerca dos processos constitutivos dos enunciados escritos e
das praticas de producado, recepcdo e compreensdo dos textos, considerando o
sujeito e o contexto em que a interagdo acontece.

Das reflexbes tedricas sobre o livro didatico e o manual do professor
contatamos que o primeiro € um instrumento que possui relevancia para a educacgéo,
pois oferece uma base curricular como sugestao para adjuvar o professor em sala
de aula; o segundo elenca orientagdes praticas para o trabalho com os conteudos

propostos no livro didatico.

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, constatamos que dessa
modalidade de educagdo surgiu num carater mais tecnicista, atravessou um periodo
de mudancas, influenciada pelas ideias de Paulo Freire, o que lhe conferiu a marca
de uma educacao libertaria, que visou ndao mais somente ao preenchimento de
lacunas na formacao do adolescente e do adulto, mas a um sistema educacional
capaz de promover a ascensao da formagéao intelectual das classes marginalizadas.
Era a criacdo de uma educacdo com esséncia humanista, sensivel a formagao
cidada do jovem e do adulto.

Outro ponto que ficou elucidado sobre a base tedrica foi a relevancia do
trabalho global com o texto, com as propriedades do universo textual e corroboraram
o fato de que, considerando-se a funcdo social da pratica leitora, € necessario
considerar todos os seus aspectos: os agentes, envolvidos no processo — autor e
receptor dos textos - bem como as influéncias contextuais, as inten¢des subjacentes
ao produtor, o grau de informatividade do texto, a aceitabilidade do receptor, os
elementos de organizagdo interna entre as partes do texto e da continuidade de

sentido, e as relagdes que os textos podem manter entre si.
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Da analise do Guia corpus da pesquisa, percebemos que a estrutura dele
apresenta: Orientagbes gerais, Orientacbes gerais da disciplina e Orientagbes
especificas para 6°, 7°, 8° e 9° anos. As Orientagdes especificas seguem a divisao
do LD e se mostram, ao longo das duas unidades e quatro capitulos de cada ano,
apresentando: Objetivos, Orientagbes didaticas, Sugestdes de atividades,
Autoavaliagao, Sugestdes de consulta para cada capitulo.

Outra constatacao foi que o Guia trabalha de forma variada a abordagem dos
critérios de Textualidade em cada ano. No 6° ano, no interior dos capitulos das
unidades tematicas, ha a presenca dos sete critérios da Textualidade, que sao
também as categorias de analise desta pesquisa, abordados com maior ou menor
énfase, nas paginas de orientagdo. Sao eles intertextualidade, situacionalidade,
aceitabilidade, informatividade, intencionalidade, coeréncia, coesdo. No 7° ano,
perceberam-se, ao longo dos capitulos, a abordagem de cinco critérios, a saber:
informatividade, intertextualidade, situacionalidade, intencionalidade, coesdo. No 8°
ano, manifestam-se, também, cinco que sao: informatividade, intertextualidade,
situacionalidade, aceitabilidade, coesao. E, no 9° ano, encontram-se seis critérios da
Textualidade: informatividade, intertextualidade, situacionalidade, intencionalidade,
coesao, coeréncia. Pelas observagdes empreendidas, constatou-se que aparecem,
geralmente, entre trés e quatro critérios da Textualidade por capitulo. Ao longo dos
capitulos, em cada ano, alguns critérios se repetem.

Nessa direcdo, 100% dos capitulos das de cada um dos quatro anos finais do
Ensino Fundamental apresentam orientacdes didaticas que trabalham Parcialmente
os critérios da Textualidade, e 0% trabalham Totalmente ou N&o trabalham. No 6°
ano, no primeiro capitulo aparecem 4 critérios, no segundo, 5, no terceiro, 4 e, no
quarto 3. No 7° ano, aparecem 3 critérios em cada um dos quatro capitulos. No 8°
ano, manifestam-se, no primeiro capitulo 4 critérios, no segundo, no terceiro e no
quarto capitulos aparecem 3 critérios da Textualidade. E, no 9° ano, o primeiro € 0
segundo capitulos apresentam 4 critérios, o terceiro apresenta 5 e o quarto
apresenta apenas 3 critérios da Textualidade.

Além disso, a analise revela que as orientagdes, nos quatro anos da
Educacgao Basica, trabalham Parcialmente Textualidade. Destaca-se que a obra se
preocupa em abordar os critérios, mas o faz de modo mais abrangente, trabalhando

essas sete propriedades da Textualidade em cada capitulo de orientagéo, por
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exemplo. Aborda os géneros textuais, faz o trabalho com a textualidade por meio de
textos verbais e ndo verbais, com timida énfase. A abordagem foi relativamente
produtiva, visto entende-se que ha um trabalho processual, porém, os critérios que
apareceram nem sempre estavam voltados para os textos, mas relacionados a
analise linguistica. E, embora ndo se deva conceber os critérios da Textualidade de
maneira categoérica, pois se completam, proceder abordando-os com énfase traduz-
se numa boa forma de ensinar texto, de ensinar a construir e descobrir sentidos
oriundos do texto.

Da proposta elaborada: guia para o professor do 6° ano do Ensino
Fundamental em que constam reflexdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
orientagcdes para o ensino da Textualidade e propostas de atividades voltadas para a
compreensao textual em que ha a contemplacao dos sete critérios da Textualidade,
acredita-se que é um material que pode ser um instrumento de apoio ao trabalho do
professor do 6° ano do Ensino Fundamental. A intencdo foi uma guia com
orientagcbes mais proveitosas e pertinentes, uma vez que completa, em cada
atividade, o ciclo de todos os critérios da Textualidade para uma abordagem mais
produtiva para a construgédo do sentido global do texto.

As descobertas oriundas da pesquisa responderam ao questionamento
proposto para esta investigagcdo, confirmando a hipotese de que o guia que
acompanha o manual do professor contribui parcialmente para o trabalho com a
textualidade, apresentando lacunas tais como: pouca meng¢ao aos critérios da
textualidade nas unidades didaticas, pois os resultados alcangados corroboraram
que o Guia 6° ano do Ensino Fundamental na modalidade EJA trabalha Parcialmente
a Textualidade. O objetivo geral de analisar as contribuicdes do Guia para o ensino
da Textualidade foi alcangado, uma vez que as analises e seus resultados levaram a
descobertas de que o material apresenta aspectos positivos quanto a orientagdo ao
ensino da Textualidade, porém as insuficiéncias apresentadas convidam a uma
reflexdao em torno da forma de se trabalhar com um assunto tdo necessario ao
trabalho com a compreenséao.

A metodologia utilizada foi suficiente para realizar os procedimentos tanto no
que tange a tarefa de escolha do corpus, como na adogao das categorias e critérios

de analise porque permitiu uma organizagdo dos resultados levantados, das
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informagdes encontradas e registradas levando a um alcance satisfatério dos
resultados almejados.

O Referencial bibliografico adotado foi satisfatério como suporte no
embasamento tedrico da pesquisa. Os estudiosos adotados apresentaram
contribuicdes sobre o tema abordado, uma vez que seus estudos suscitaram novas
informacdes e discussdes que permitiram aprofundamento do conteudo, conduzindo
a ampliagao da visdo e conhecimentos em torno do tema, o que facilitou o processo
de discussao e entendimento do que foi tratado na pesquisa.

Enfatiza-se aqui a relevancia de se tratar de temas que situam o texto e a
compreensao dos seus sentidos no seu damago, em tempos nos quais se faz tao
necessaria a formagao de um individuo critico e reflexivo, capaz de interpretar a
realidade ao seu redor, para transforma-la, quando necessario. Os estudos e
praticas pedagogicas a esse respeito sdo sempre bem-vindos e se fazem urgentes
no cenario contemporaneo.

Diante da complexidade do tema e dos resultados da pesquisa, afirmamos
que, conquanto esta esteja concluida, o debate permanece, uma vez que muito
precisa ser feito para que as competéncias leitoras sejam desenvolvidas com
eficacia. Dessa maneira, sugere-se a ampliacao da discussao do tema e criacédo de
novas estratégias para o trabalho com a producédo de sentido dos mais variados
textos que circulam na sociedade. Alvitra-se que seja considerado todo e qualquer
aspecto que envolve o contexto de producédo e recepcédo do texto e que estes
aproximem-se das experiéncias de vida dos alunos, situacdes concretas.

Levando-se em consideragao que a pratica pedagdgica de muitos professores
€ orientada por, entre outros instrumentos, manuais de professor de livros didaticos,
recomenda-se que esse material apresente orientagdes que abarquem uma grande
diversidade de realidades de ensino das escolas distribuidas pelo pais; e que o
professor busque ampliar o leque de planejamento e estudo de forma que, reunindo
varios instrumentos uteis, possa conduzir o ensino de forma a garantir a formagao
de sujeitos capazes de compreender de maneira satisfatéria o que leem.

Temos vivenciado mudancas, e muitas mais estdo por vir com a elaboragao
da nova BNCC e os novos direcionamentos dados a educacgédo. Urge que sejam

mantidas as ideologias e praticas de ensino que impulsionam a constituigdo de
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individuos que se emancipem e sejam capazes de lutar contra o sistema por seus
direitos.

A forma mais viavel de garantir isso a sociedade ¢ insistindo em desenvolver
e fortalecer as competéncias e habilidades de leitura, compreensao e interpretacao
formando sujeitos empoderados e protagonistas de sua propria historia.
Entendemos, com isso, que o melhor legado que podemos deixar as nossas
criangas e jovens é perpetuar o que preconizou Freire: uma leitura que vai além da
palavra, uma educacdo libertadora, ndo opressora, que eleva uma nacgao,
garantindo-lhe dignidade. E o que o povo merece. E nossa responsabilidade de

formadores de gentes, de mentes, garanti-lo.
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Orientacoes gerais

@ A Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Na VI Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos (VI Confintea), realizada em Belém (PA), em
dezembro de 2009, os paises participantes declararam:

“[...] estamos convictos de que aprendizagem
e educagio de adultos preparam as pessoas com
conhecimentos, capacidades, habilidades, com-
peténcias e valores necessdrios para que exer¢am ¢
ampliem seus direitos e assumam o controle de seus
destinos. Aprendizagem ¢ educagio de adultos sio
também imperativas para o alcance da equidade e
da inclusio social, para a redugio da pobreza e para
a construgio de sociedades justas, solidarias, susten-
téveis e baseadas no conhecimento™.

Iniciamos a apresentacao com essa declaragao
porque acreditamos que ela expressa a esséncia da
Educacdo de Jovens e Adultos e sua importancia
para a construgdo de uma sociedade mais justa, que
ofereca a todos, sobretudo aquelas pessoas que, por
diferentes motivos, ndo frequentaram a escola ou
foram obrigadas a abandona-la, a oportunidade de
iniciar ou retomar seus estudos, independentemente
da fase da vida em que se encontram, de modo que
estejam preparadas para o mundo em que vivem, em
processo de constantes e aceleradas transformacdes.

Historico da EJA no Brasil

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil pode ser contada por meio das suas diversas
concepcdes pedagdgicas e das politicas publicas que,
ao longo dos anos, tiveram como objetivo aplica-las
na pratica educativa. E para que vocé, professor, pos-
sa conhecer algumas das concepg¢bes pedagodgicas e
das acdes de diferentes governos e da sociedade ci-
vil, em diferentes momentos, com objetivos distintos,
para combater o analfabetismo e possibilitar o aces-
50 & escolarizagdo de jovens e adultos, apresentamos
um breve retrospecto da EJA no Brasil.

As primeiras escolas brasileiras para adultos da-

tam dos anos 1920. Foram criadas com o objetivo de |

formar mao de obra que atendesse aos imperativos
da urbanizacao e da industrializacao crescentes. Com
a Constituicdo de 1934, o ensino primario de adultos

tornou-se dever do Estado, ao qual cabia assegurar
um lugar para a educagdo desse segmento da popu-
lagdo no sistema publico.

Em meados do século passado, mais da metade da
populacao brasileira era analfabeta. Para o enfrenta-
mento desse quadro, o governo federal lancou, em
1947, a primeira Campanha Nacional de Educacao
de Adultos. As metas da Campanha eram ambicio-
sas. Esperava-se alfabetizar os alunos em um tempo
médio de trés meses, por meio de uma cartilha que
constituiu o primeiro material didatico para adultos
produzido no pais.

Apesar de sua importancia histérica, devido sobre-
tudo ao esforco inédito de promover a alfabetizacdo
em massa, a Campanha foi extinta no final dos anos
1950. As criticas apontavam, entre outros aspectos, o
fato de ndo levar em consideragdo a diversidade cul-
tural brasileira e de suas propostas se mostrarem ina-
dequadas ao publico adulto, ao qual se destinava.

Na época em que a Campanha foi concebida e
posta em préatica, o analfabetismo era visto como
fator decorrente de uma suposta “incapacidade” do
adulto, o que levaria a condi¢do de pobreza. Nesse
contexto, as propostas de alfabetizacao e escolariza-
cdo de adultos respondiam a demanda de ampliagdo
do contingente supostamente apto ao trabalho e a
vida civica.

A inversdo da relacao de causalidade entre anal-
fabetismo e pobreza aconteceria com o trabalho do
educador pernambucano Paulo Freire, a partir dos
anos 1960. Seu método de alfabetizacdo presumia
que o professor estabelecesse um dialogo inicial com
os alunos, a fim de conhecer sua realidade cultural
e identificar os vocabulos que empregavam para
expressa-la. O professor deveria entdo selecionar
palavras a partir das quais seria realizado um exame
critico da realidade mais imediata dessas pessoas e 0
estudo da escrita e da leitura.

A ideia de que a leitura do mundo deveria pre-
ceder a leitura da palavra conferia um lugar central
a acao educativa, a producdo cultural e aos recursos
expressivos de grupos sociais ndo letrados, até en-
tdo marginalizados. Por meio desse exame critico da
realidade dos alunos, a educacéo se converteria em
instrumento formador de consciéncia e contribuiria

1 CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS. Marco de acdo de Belém. Documento da VI Confintea. Brasilia: Unesco;

Confitea VI; Ministério da Educacao, 2010. p. 7.
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para transformar a estrutura social que produzia o
analfabetismo. A partir da obra de Paulo Freire,
o analfabetismo passou a ser compreendido como
consequéncia, e ndao como causa da pobreza e da
desigualdade social.

Dos anos 1960 aos dias atuais, 0 modelo pedagogi-
co freiriano tem inspirado professores e especialistas
em Educacio de Jovens e Adultos das classes popula-
res, orientada pelo ideal de transformacao de sua con-
dicdo de vida. A Educagdo de Jovens e Adultos alinha-
-se a essa corrente, conhecida como Educacao Popular.

O método Paulo Freire foi adotado no Plano Na-
cional de Alfabetizacdo langado pelo governo fe-
deral em 1963. Seu propédsito era promover a alfa-
betizacdo com o apoio de organizagdes sociais e da
Igreja. Entretanto, o plano foi precocemente inter-
rompido pelo golpe militar de 1964 e pela repressao
aos programas de Educacao Popular. Em seu lugar,
o governo militar instituiu o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral). O campo da educacao
de adultos passou a constituir, entdo, uma entre as
muitas acdes voltadas a legitimacdo do regime. O
propdsito de conscientizacdo das acdes educativas
foi abandonado, e os canais de participacao social,
fechados. Com isso, seu foco voltou a ser a formagao
de mao de obra que atendesse as demandas do mer-
cado de trabalho e do modelo econémico vigente.

Nesse mesmo cenario, em 1971, ocorreu a regu-
lamentacdo do entdo chamado Ensino Supletivo.
Seu objetivo era repor a escolaridade que nao havia
acontecido na faixa etaria considerada, na época,
“apropriada & aprendizagem”, um ponto de vista
defendido pela psicologia evolutiva tradicional, um
dos paradigmas na area educacional nesse periodo?.

Com a abertura politica, o Mobral foi extinto, e
o campo da educagdo de adultos experimentou um
movimento de recuperacdo de legados da Educagao
Popular, com intenso apoio da sociedade civil. A par-
ticipacdo dos movimentos sociais no debate sobre
as politicas publicas para a educacao de adultos foi
decisiva para que a Constituicdo de 1988 garantisse
o ensino gratuito a todos os brasileiros, inclusive aos
jovens e adultos. Com esse proposito, o atendimento
da rede publica foi ampliado, embora a questdo dos
recursos destinados ao setor jamais tenha abandona-
do a pauta dos debates.

Nos anos 1990, o conceito de reposi¢ao, no que
se refere ao ensino de adultos, seria superado pela
perspectiva da educacdo continuada. O marco histé-

rico de afirmacdo dessa tendéncia foi a V Conferénca
Internacional de Educacdo de Adultos, realizada e=
Hamburgo (Alemanha) em 1997, que proclamou o &
reito de todo ser humano de ter acesso a educacas
ao longo da vida. Desde os anos 1970, os estudos em
psicologia evolutiva ja demonstravam que a aprenc-
zagem poderia ocorrer em qualquer idade®. A valora
cdo de uma educagido permanente também adveio oo
fato de que a escolariza¢ao na infancia e na juventu-
de deixara de garantir uma participagao social plena
diante da aceleracdo das transformac¢des no munae
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Sob esse nowvs
paradigma da EJA, a aprendizagem ao longo da vicz
passou a constituir fator de desenvolvimento pessoa
e condi¢do para a participacao dos sujeitos na constru-
cdo social. Como afirma Maria Clara Di Pierro:

“A educagio capaz de responder a esse desafic
nao é aquela voltada para as caréncias e o passage
(tal qual a tradigdo do ensino supletivo), mas aque's
que, reconhecendo nos jovens e adultos sujeitos ple-
nos de direito e de cultura, pergunta quais sao suas
necessidades de aprendizagem no presente, para
gque possam transforma-lo coletivamente”.

O termo supletivo foi abolido pela Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que afir-
mou a EJA como modalidade da Educagdo Basica do
Ensino Fundamental e do Médio. Desde entdo, seu
reconhecimento como modalidade de ensino, com
especificidades proprias, vem se traduzindo em do-
cumentos que orientam as a¢des educativas no setor.
como as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Propos-
ta Curricular para o primeiro e o segundo segmentos
do Ensino Fundamental.

A partir da LDB de 1996, ampliaram-se as polit--
cas publicas voltadas para a Educacao de Jovens =
Adultos, frequentemente produto de debates entrs
o Estado e a sociedade civil. Esses debates ocorrem.
por exemplo, em féruns, que reinem gestores, pes-
quisadores, professores e alunos em cada estado &
em diversos municipios brasileiros e se articulam nos
Encontros Nacionais de EJA (Enejas).

Os alunos de EJA e suas expectativas

E quem sdo os alunos e alunas da Educagdo de
Jovens e Adultos? Quais sdo suas expectativas?

Vocé, professor, com certeza ja conhece ou est2
comecando a conhecer essas pessoas, sua trajetoria
de vida, suas concepcdes de mundo, as expectativas
em relacdo a escola e aos estudos. Sdo pessoas mu-

2 PALACIOS, Jests. O desenvolvimento ap6s a adolescéncia. Em: COLL, Cesar; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento pses-
I6gico e educagao: psicologia evolutiva. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. v. 1.

3 BALTES, P. B. Life-span developmental psychology: some converging observations on history and theory. Em: BALTES, P. B.; BRIM, ©. =
(Orgs.). Life-span development and behavior. Nova York: Academic Press, 1979. v. 2.

4 DI PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a redefinicao da identidade e das politicas publicas de Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Educacss =

Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, p. 1115-1139, 2005.
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to diferentes em termos individuais, culturais, entre
outros aspectos, mas que se identificam quanto ao
fato de nao terem frequentado a escola nas fases
da infancia e da adolescéncia, por razées diversas.
Alguns desses alunos nem sequer passaram pela es-
cola nessas fases. Outros o fizeram de modo pouco
sistemético, interrompendo seus estudos devido, en-
tre inGmeros fatores, a necessidade de entrar muito
cedo no mercado de trabalho para ajudar o sustento
da familia. Esse fator prepondera em &reas rurais do
pais, onde a escola, durante décadas, desempenhou
papel pouco relevante como instituicdo formadora.

No atual contexto de crescente urbanizacio, mui-
tos habitantes de areas rurais migraram para as ci-
dades, onde em geral acabam por ocupar postos de
trabalho que exigem pouca qualificacdo. Nas gran-
des cidades brasileiras, encontram-se muitos alunos
de EJA que percorreram essa trajetoria.

Em épocas mais recentes, o perfil dos alunos de
EJA passa por um processo de rejuvenescimento, pois
estd absorvendo um contingente de alunos egressos
do ensino regular. Com idade defasada em relacao
a0 ano escolar, e por motivos variados, esses alunos
recorrem a cursos para jovens e adultos para obter a
certificacdo escolar.

Do ponto de vista social, os alunos de EJA repre-
sentam um grupo relativamente homogéneo, apar-
tado da escolarizagdo regular e composto, em sua
maior parte, de trabalhadores que almejam a con-
quista de empregos mais prestigiosos e rentaveis e
uma ampliagdo da sua visdo de mundo, por meio da
formagao escolar. Por outro lado, em termos cultu-
rais, compdem um grupo amplamente diversificado,
reunindo pessoas que diferem entre si quanto ao lu-
gar de origem, a faixa etéria, & experiéncia escolar
e ao tipo de trabalho que exercem, entre outros as-
pectos. Essa diversidade de histérias de vida promo-
ve uma diversidade de conhecimentos e habilidades
que marca as turmas de EJA.

A participa¢ao de alunos jovens e adultos na sala
de aula costuma ser marcada por interesse pelas au-
las, pela atitude de seriedade em relacao aos estu-
dos, pelo respeito e gratiddo ao professor ou pro-
fessora. Essa postura espelha o grande esforco que
despendem para estudar e uma profunda vontade
de aprender.

Ao perguntar aos alunos de EJA os motivos por
que voltaram a escola, muitos expressam sua expec-
tativa de que ela amplie suas possibilidades de ascen-
sdo social e promova uma compreensdo mais abran-
gente da realidade. Outro motivo apontado por
muitos alunos é a satisfacdo de necessidades como
ler placas de &nibus e outras, ler e escrever uma car-
ta, ler um livro. A raiz do projeto de ampliacdo da
escolaridade assume, assim, uma dimensao sociocul-
tural e econdémica.

0 papel dos professores de EJA

Muitas vezes, os alunos de EJA esperam encontrar
um modelo de escola tradicional, em que o profes-
sor detém o saber que transfere aos alunos por meio
de atividades como copias e ditados. Vocé, professor
de jovens e adultos, pode desconstruir essa repre-
sentacao, fazendo-os perceber que a aprendizagem
requer a participagdo ativa deles. Situagdes em que
os alunos sao convidados a interpretar, investigar, re-
fletir, entre outras, podem colaborar para afirmar o
conhecimento como uma construcdo coletiva.

Os alunos de EJA detém um amplo acervo de co-
nhecimentos e habilidades, em geral adquiridos de
modo informal por sua experiéncia de vida acumu-
lada na familia, na comunidade ou no trabalho. Os
professores de jovens e adultos devem ser sensiveis a
esses saberes que seus alunos j4 possuem e reconhe-
cer sua legitimidade, diretamente ligados ao contex-
to sociocultural.

Levar em conta o repertério dos alunos como
apoio a constru¢do de conhecimentos é atitude que
nao assume, como veremos, apenas relevancia dida-
tica. Contribui para o fortalecimento da autoimagem
de sujeitos cuja personalidade, no dizer de Paulo
Freire, muitas vezes se apresenta marcada pela auto-
desvalia (quando o oprimido introjeta a visdo que o
opressor tem dele, consideram-se, assim, incapazes,
enfermos, dizem nao saber nada etc.) e pelo fatalis-
mo (quando se acredita que tudo acontece porque
tem de acontecer, sem que nada possa modificar o
rumo dos acontecimentos). Além disso, a valorizacao
dos saberes adquiridos fora da escola alimenta a con-
fianca dos alunos no professor. Essa conduta favo-
rece a instauragdo de um clima propicio ao didlogo
e a emergéncia das diferencas entre os sujeitos em
sala de aula. A empatia e a solidariedade gue vocé,
professor, demonstra com relagdo aos alunos sio os
alicerces para uma a¢do educativa eticamente com-
prometida com o atendimento das necessidades e
dos interesses deles.

O fortalecimento da autonomia dos alunos deve
ser outra meta dos professores de jovens e adultos.
Deve apoiar-se na formacdo de sujeitos criticos, ca-
pazes de empregar critérios e métodos determinados
em sua leitura do mundo e em sua acdo sobre ele.

Numerosos jovens e adultos encontram na esco-
la um espago nao apenas de educagdo formal, mas
também de socializacdo. A escola deve incorporar
essa atribuicdo a seu propésito educativo, por meio
do planejamento de atividades de cultura e lazer que
promovam a convivéncia e da articulacdo de projetos
pedagdgicos a vida comunitaria.

Diferentemente do que pensam muitos professo-
res distantes da EJA, esse segmento esta longe de ser
um campo de trabalho “tranquilo”. Os professores
precisam lidar com a heterogeneidade das turmas,
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com a dificuldade de alguns alunos de frequentar as
aulas, com o cansac¢o de quem vai direto do trabalho
para a escola e seus problemas de satde, com as limi-
tacbes materiais que muitas vezes se impdem. Além
disso, entre os jovens egressos da escola regular que
frequentam a EJA, sdo comuns as rela¢des de con-
flito com essa instituicdo onde muitos experimenta-
ram fracassos. Nesses casos, o desafio dos professores
consiste em restabelecer o vinculo com essa entida-
de, de modo que ela se ofereca a esses alunos como
espaco de convivéncia e de expressdo, favoravel a
aprendizagem.

A condi¢do para o exercicio de uma acdo educa-
tiva dessa natureza é, ao menos em parte, a cons-
ciéncia de que ela atende a um direito e de que nio
pode cumpri-lo em um planejamento coerente com
a responsabilidade social e politica dos professores.

® Uma colecao para EJA

Introducao

Esta colecdo foi concebida com o objetivo de
apoiar a¢des educativas afinadas com o papel inclusi-
vo da EJA. Ela esta pautada nos documentos oficiais
que orientam a pratica docente: os Parametros Curri-
culares Nacionais e, no que se refere a EJA, as Diretri-
zes Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular dos
anos finais do Ensino Fundamental.

Os livros foram elaborados com multiplos obje-
tivos, entre eles, favorecer praticas educativas nas
quais os alunos assumam uma postura reflexiva so-
bre a aprendizagem e a produgao do conhecimento.
Espera-se que eles possam interagir com o texto es-
crito, as imagens e as propostas de atividades.

Admitindo multiplas formas de utilizacdo, a rela-
¢ao com o livro didatico deve ser mediada pelo pro-
fessor, que desempenha papel fundamental para a
formacao leitora do aluno, o que implica interpretar
e refletir sobre o que &, de modo que se abram no-
vos horizontes em sua leitura do mundo. S6 o profes-
sor pode estabelecer as maneiras e os momentos de
trabalhar com esse material, para que ele contribua
de maneira eficaz para a dinamica das aulas e favore-
¢a o aprendizado levando em conta seu planejamen-
to e seus objetivos.

O livro didatico ndao deve ser o Unico recurso a
ser utilizado. Se possivel, sempre que houver opor-
tunidade, os alunos devem usar recursos tecnolégi-
cos. No mundo crescentemente informatizado em
que vivemos, o letramento digital destaca-se como
condicao favoréavel ao acesso a diversas instancias so-
ciais. Entretanto, a heterogeneidade marca os alunos
jovens e adultos também nesse campo. Em uma sala,
alguns alunos poderao ter familiaridade com o com-
putador; outros poderao mostrar dificuldades para
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manusear o mouse ou até mesmo para ligar o apa-
relho. Isso comumente se observa entre adultos que,
por vezes, criaram seus filhos em meio a tecnologia
digital, mas sdo eles préprios, refratarios a ela por
diferentes razdes.

Outra dificuldade é que muitas escolas ndo dis-
pdem de uma sala de informatica compativel com
as demandas de suas comunidades, pela falta de
equipamentos ou de apoio técnico adequado. Em
vista dessas dificuldades, sugerimos o acesso digital
apenas em atividades complementares, sob a sua
orientacdo. Nesses casos, sempre que possivel, é in-
teressante que essas atividades sejam praticadas em
grupos de dois ou trés alunos com diferentes graus
de habilidade no uso do computador.

Organizacao da colecao

Esta colegdo é composta de quatro volumes do
aluno e sete manuais do educador, sendo um para
cada componente curricular, que se destinam aos
anos finais do Ensino Fundamental da Educacio de
Jovens e Adultos.

Cada livro do aluno apresenta contetdos de Lin-
gua Portuguesa, Matemética, Historia, Geografia,
Ciéncias, Arte e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés
e Espanhol). No livro do aluno, os conteudos sdo
agrupados por disciplina a fim de facilitar o traba-
Iho dos professores. Esses contetidos sdo abordados
por eixos tematicos que perpassam os diferentes
componentes curriculares, organizados por unida-
des, subdivididas em capitulos. A divisdo em unida-
des foi feita para agrupar os capitulos que exploram
um mesmo eixo tematico.

O objetivo do trabalho com eixos tematicos é que
o aluno possa compreender um dado aspecto — por
exemplo, moradia ou trabalho - sob os pontos de vis-
ta das diferentes areas do curriculo escolar. Em varia-
dos momentos se fazem propostas que buscam uma
abordagem interdisciplinar dos temas, visando ao co-
nhecimento global, dindmico e histérico da realidade.

Todos os capitulos sao iniciados por uma imagem
e um texto relacionado ao tema do capitulo. Essa
pagina inicial permite explorar os conhecimentos
prévios dos alunos. Ao longo dos livros, ha a se-
¢ao Texto complementar, que apresenta diferentes
géneros do discurso e possibilita articular os eixos
tematicos e os conteudos disciplinares por meio de
questoes reflexivas.

Os temas que perpassam as unidades da colegao,
apresentados a seguir, estao diretamente relacio-
nados com as praticas sociais da maioria dos alunos
jovens e adultos, como trabalho, saude, meio am-
biente, cidadania, participagdo social e pluralidade
cultural. O trabalho proposto busca, em diferentes
momentos, incentivar o protagonismo social e a par-
ticipacao ativa dos alunos como cidadaos.



Volume Eixos tematicos
} &5 a0 Unidade 1 - Identidade e pluralidade
| | Unidade 2 — Alimentacao
|
Unidade 1 - Moradia ‘
72 ano : 5 i :
Unidade 2 - Sauide e qualidade de vida ‘
L . R —t 1
2 50 Unidade 1 - O pais ‘
Unidade 2 - A sociedade brasileira ‘
9 ano Unidade 1 - Trabalho
Unidade 2 - Desenvolvimento e sustentabilidade

A natureza dos conteudos

Nesta colecdo foram trabalhados contetidos con-
ceituais, procedimentais e atitudinais, de acordo com
a classificacdo adotada pelos PCN.

e Conteudos conceituais: por meio deles, o aluno
conhece os fatos (informagdes como nomes, da-
tas, representagdes de objetos ou acontecimentos
particulares), conceitos e principios que permitem
organizar a realidade. Ao aprender conceitos, os
alunos tornam-se capazes de atribuir significado
ao que aprendem.

s Conteudos procedimentais: relacionam-se a técni-
cas, métodos e habilidades que permitem realizar
acbes com determinada finalidade, como obser-
var, representar, medir e aplicar um algoritmo.
Esses fazeres devem ser desenvolvidos tendo em
vista a consecucdo de uma meta.

¢ Conteudos atitudinais: dizem respeito a valores,
normas e atitudes, como a cooperagao, a ética,
o didlogo e a tomada de decisdes. Sao trabalha-
dos principalmente por meio de atividades nas
quais os alunos possam refletir sobre o significado
de sua experiéncia e posicionar-se perante o seu
aprendizado. O valor da diversidade de pontos de
vista, por exemplo, pode ser mais bem apreciado
quando decorre da vivéncia. As condutas do pro-
fessor ou da professora também manifestam, de
modo implicito ou explicito, atitudes e valores.
Segundo Antoni Zabala, classificar os contetdos
em conceituais, procedimentais e atitudinais é consi-
derar aquilo que os alunos devem, respectivamente,
saber, saber fazer e sers.

0 compromisso com a leitura e a escrita

A linguagem, oral ou escrita, promove a intera-
¢ao entre os sujeitos. Por meio da linguagem, os seres
humanos comunicam-se, transmitem e buscam infor-
macdes, expressam seus pensamentos e sentimentos,

argumentam e produzem conhecimento. Além disso,
a linguagem é fundamental para ampliar o acesso a
cidadania plena. Desse modo, a contribuicdo da EJA
para a constru¢do de uma sociedade democratica
pressupde o ensino da lingua oral e escrita. A com-
preensao atual, alinhada as praticas de letramento,
é de que a aprendizagem da escrita alfabética deve
ocorrer conjuntamente com a produgao e a leitura de
textos.

A formagao de leitores auténomos depende, em
principio, da decifragdo do texto escrito. Entretanto,
embora a alfabetizacdo seja a base para situagdes
continuadas de aprendizagem formal e informal, a
apropriacao da lingua escrita pelo aluno integra um
processo mais amplo de convivio com textos que cir-
culam em situacdes de comunicacao. A capacidade de
leitura e de escrita envolve compreender o texto es-
crito como um sistema simbolico que permite atribuir
significado a realidade.

O trabalho com leitura e escrita nao é responsabili-
dade exclusiva da disciplina de Lingua Portuguesa. To-
das as areas podem e devem contribuir para o aprimo-
ramento dessas competéncias. Isso permite ampliar a
diversidade de textos e cria situagbes em que os alu-
nos também podem interagir com fotos, diagramas,
mapas, tabelas, gréficos.

As atividades de leitura propostas nesta colecao
partem do principio de que o sentido dos textos é
construido na interagdo que o leitor estabelece com
esses textos e com outros leitores, com quem dialoga
a respeito do que leram. Considera ainda que a for-
macao de leitores ativos pressupde atividades de in-
terpretacdo, questionamento, reflexdo e debate, que
contribuam para uma postura critica diante do texto
escrito.

O professor deve propiciar aos alunos o acesso a di-
ferentes géneros do discurso que fazem parte do seu
cotidiano. Nesta colecdo, sugere-se o uso de diferen-
tes suportes em sala de aula, como livros, revistas, jor-
nais, cartazes, videos e, por vezes, o computador. Nao
é somente na escola que os alunos tém contato com
esses suportes, mas ela constitui um espaco privilegia-
do para a formacao leitora, essencial para as praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita.

Deve-se enfatizar o processo de producdo, fa-
zendo os alunos refletirem sobre a funcao do texto,
perceberem a importancia de fazer o planejamento
e a pesquisa antes de escrevé-lo, de usar linguagem
apropriada ao destinatario, de realizar a revisao e a
reescrita do texto, no todo ou em parte.

A aprendizagem da lingua escrita ndo representa
uma ruptura com a oralidade. O professor deve explo-
rar as relagdes entre a fala e a escrita, suas aproxima-
¢des e distanciamentos em diferentes géneros do dis-

5 ZABALA, Antoni. Os enfoques didaticos. Em: COLL, C. e outros. O construtivismo na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 1996. p. 153-196.
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curso. Além disso, deve criar situa¢des que estimulem
os alunos a planejar também as atividades orais.

Cabe ao professor, ainda, fazer os alunos percebe-
rem que existem modos de falar adequados para as
diferentes situacbes comunicativas e que, em determi-
nados contextos, o uso da norma-padrdo é uma con-

vencao social. Como explica Dino Preti: “Teoricamen- |

te, poderiamos dizer que a grande diferenca entre os
falantes cultos e incultos esta no fato de os ultimos
nao disporem de estratégias linguisticas de variagao,
nos didlogos em que se envolvem, ndo terem recursos
para dialogar com interlocutores de diferentes grupos
sociais e se fazerem entender [...]"¢. O trabalho com
a oralidade requer situac¢des didaticas que propiciem
reflexdes sobre o uso da lingua em diferentes esferas
comunicativas. Atividades como debates, seminarios,
teatro, musicas e jogos, por exemplo, podem contri-
buir para isso.

® Avaliacao

O insucesso nas avaliacdes, as quais despertam in-
seguranca e ansiedade em muitos estudantes, pode
ser apontado como um dos fatores que contribuem
para o abandono da escola pelos alunos da EJA. Cabe
ao professor planejar estratégias de avaliacdo que
permitam aos alunos superar esses sentimentos e
apontem caminhos para o avan¢o do processo de ensi-
no-aprendizagem. Mas a avaliacdo de aprendizagem
pode trazer muitas dividas. Como avaliar? Em que
momento? E possivel que a avaliacdo ndo seja subjeti-
va? Que instrumentos se podem utilizar na avaliagdo?

Inicialmente devemos pensar em uma avaliagdo
em que seja necessario cumprir os seguintes objetivos:
aferir o conhecimento e a aprendizagem dos alunos
e, ao mesmo tempo, indicar caminhos a percorrer no
processo ensino-aprendizagem.

E fundamental estar atento ao processo de avalia-
cdo sem perder de vista os objetivos e as expectativas
para cada etapa da EJA. Além disso, é importante que
se reconheca o processo de avaliagdo também como
um momento de aprendizagem dos alunos e do pro-
fessor. Na EJA é muito importante o aluno sentir-se
coautor nesse processo, a fim de avaliar seu préprio
desenvolvimento.

E por meio da avaliacdo que o professor obtém in-
formages sobre o desenvolvimento dos alunos e pode
diagnosticar problemas e dificuldades em sua aprendi-
zagem e, com base nisso, repensar sua agdo docente
sobre os encaminhamentos pedagdgicos. A avaliacdo
deve, por isso, fornecer informagoes relevantes e essen-
ciais sobre os distintos momentos das aprendizagens

dos alunos, no sentido de auxiliar o professor a orga-
nizar o processo de ensino e aprendizagem. Portanto,
a avaliacdo tem de integrar-se ao processo ensino-
-aprendizagem, em uma perspectiva continua e dina-
mica com situagdes formais e informais. O professor
deve diversificar os instrumentos de avaliacdo e anali-
sar, além do dominio dos contetdos conceituais, tam-
bém os conteldos procedimentais e atitudinais.

Outro aspecto fundamental esta relacionado &
analise sobre o erro cometido na realizacdo das ati-
vidades. Trata-se de um momento importante para a
aprendizagem, pois possibilita um redimensionamen-
to nas ag¢des educativas. Podem-se criar situagbes nas
quais os alunos reflitam sobre o préprio erro, evitan-
do dar-se conta dele somente depois de uma nota ou
mencao atribuida. Isso exige pensarmos em variados
tipos e instrumentos de avaliagao.

A seguir, destacam-se trés tipos de avaliagao: diag-
nostica, formativa e somativa. E posteriormente, neste
Guia e Recursos Didaticos, retomaremos as conside-
ragdes sobre avaliacdo, focando as especificidades de
cada disciplina.

¢ Avaliacao diagnéstica: identifica conteldos que se-
jam do dominio dos alunos, bem como seus pontos
fortes e fracos. Tem como objetivo examinar se os
alunos ja detém o conhecimento necessario a con-
tinuidade de um programa, orientando o planeja-
mento do professor.

* Avaliagao formativa: aplicada nas situagdes em que
0 sucesso nao é atingido e é preciso entender o que
ndo funcionou e onde esta a falha, e isso implica
analisar o desempenho. Essa avaliagdo exige o uso
de diferentes estratégias de anélise e de registro do
que ocorre na sala de aula. E ela que permite exa-
minar os pontos de progresso dos alunos diante dos
objetivos que deveriam ser cumpridos, assim como
as lacunas existentes, orientando o professor para
fazer as correcdes necessarias e seu planejamento.

¢ Avaliacdo somativa: é feita no final do processo
de aprendizagem por meio da anélise do que foi
aprendido. Consiste na identificacdo dos alunos de
acordo com os niveis de aproveitamento preestabe-
lecidos, geralmente tendo em vista sua promogao
de um ano para outro ou de um grau para outro.
Trata-se da atribuicdo final da nota, mencao ou con-
ceito que, em geral, ocorre como sintese de todo o
processo avaliado no periodo escolar (més, bimes-
tre ou trimestre). Assim, além do levantamento dos
pontos falhos da avaliacdo diagnéstica e da avalia-
¢do formativa, a avaliagdo somativa transforma-se
novamente numa avaliacdo diagnéstica, apontan-
do novas interven¢des necessarias pelo professor.

6 PRETI, Dino. Mas, afinal, como falam (ou deveriam falar) as pessoas cultas?. Em: PRETI, Dino. Estudos de lingua oral e escrita. Rio de Janeiro:

Lucerna, 2004. p. 13-20.

300




® Referéncias bibliograficas

Livros e documentos oficiais

ALVES, Maria do Rosario do Nascimento. Educac¢do
de jovens e adultos. Sao Paulo: Parabola editorial,
2008.

ANTUNES, Celso. A avaliagdo da aprendizagem escolar.
9. ed. S3o Paulo: Vozes, 2012.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacdo e leitura. 3. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2013.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e educacdo popular:
a teoria e a pratica de Paulo Freire no Brasil. 4. ed.
revista. Brasilia: Liber Livro, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo -
Secadi. Diretrizes curriculares nacionais para a EJA.
Brasilia: MEC/CNE/CEB, 2000. Disponivel em: <http:/
portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacac/
parecer_11_2000.pdf>. Acesso em: 7 fev. 2013.

BRASIL. Ministérioda Educacdo. Secretaria de Educacao
Basica. Parametros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo
aos parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/
SEF, 1998. Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.
br/index.php?option=com_content&view=article
&id=12657%3Aparametros-curriculares-nacionais-
50-a-80-series&catid=195%3Aseb-educacao-
basica&Itemid=859>. Acesso em: 7 fev. 2013.

BRASIL. Ministérioda Educagao. Secretaria de Educagdo
Fundamental. Proposta Curricular para a educagdo
de jovens e adultos: segundo segmento do ensino
fundamental: 52 a 82 série: introducdo. Brasilia:
MEC/SEF, 2002. Disponivel em: <http:/portal.mec.
gov.br/index.php?option=com_content&view=arti
cle&id=13534%3Amaterial-da-proposta-curricular-
do-20-segmento&catid=194%3Asecad-educacao-
continuada&itemid=913>. Acesso em: 7 fev. 2013.

BRUNEL, Carmem. Jovens cada vez mais jovens na
educacado de jovens e adultos. Porto Alegre: Media-
cao, 2004,

COLL, César e outros. O construtivismo na sala de
aula. 6. ed. S3o Paulo: Atica, 1999.

DI PIERRO, Maria Clara. As politicas de educacao
bdsica de jovens e adultos no Brasil do periodo
1985/1999. Tese de Doutorado em Histéria e Filo-
sofia da Educacao. PUC/SP, 2000.

FERREYRA, Erasmo Norberto. A linguagem oral na
educacdo de adultos. Porto Alegre: Artmed, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 43. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2011.

. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2011.

. Pedagogia da esperanga: um reencontro com
a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1999.

FREIRE, Paulo. MACEDO, Donaldo. Alfabetizacdo: lei-
tura do mundo, leitura da palavra. 5. ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2011.

FROCHTENGARTEN, Fernando. Caminhando sobre
fronteiras: o papel da educagéo na vida de adultos
migrantes. Sdo Paulo: Summus, 2009.

GADOTTI, Moacir; ROMAO; José Eustaquio (Orgs.).
Educacdo de jovens e adultos: teoria, pratica e
propostas. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

HADDAD, Sérgio (Org.). Novos caminhos em Educa-
¢do de Jovens e Adultos — EJA: um estudo de a¢des
do poder publico em cidades de regides metropo-
litanas brasileiras. Sao Paulo: Global, 2007.

KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letra-
mento: uma nova perspectiva sobre a pratica so-
cial da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

LEAL, Telma Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borges
Correia de; MORAIS, Artur Gomes de Morais (Orgs.).
Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedricos
e propostas didaticas. Belo Horizonte: Auténtica,
2010. (Colegao Estudos em EJA).

LIMA, Maria Nazaré Mota de (Org.). Escola plural: a di-
versidade esta na sala. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano (Org.). Educagdo
escolar entre as grades. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2007.

PALACIOS, Jesus. O desenvolvimento apés a adoles-
céncia. Em: COLL, Cesar; MARCHESI, Alvaro; PALA-
CIOS, Jesus. Desenvolvimento psicolégico e edu-
cacdo: psicologia evolutiva. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2004. v. 1.

PASSOS, José Olavo B. dos. Educagdo como meio de
ressocializacdo do condenado a pena privativa de
liberdade. Pelotas: EDUCAT, 2008.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a
regulacdo das aprendizagens entre duas logicas.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educagao
brasileira: a organizagdo escolar. 16. ed. rev. e
ampl. Campinas: Autores Associados, 2000. (Cole-
¢do Memoria da Educacao).

RIBEIRO, Vera M. Masagdo. Educacdo de jovens e
adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas:
Mercado das Letras, 2001.

301




SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. Sdo |

Paulo: Contexto, 2003.

. Letramento: um tema em trés géneros. 4. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Ale-
gre: Artmed, 1998.

TEBEROSKY, Ana; TOLCHINSKY, Liliana (Orgs.). Além da
alfabetizacdo: a aprendizagem fonoldgica, ortogra-
fica, textual e matematica. Sao Paulo: Atica, 1997.

UNESCO. Alfabetizacdo de jovens e adultos no Bra-
sil: licdes da pratica. Brasilia, 2008. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001626/
162640por.pdf>. Acesso em: 7 fev. 2013.

VYGOTSKY, Lev. A formacgdo social da mente. 2. ed.
Sao Paulo: Martins, 2007.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar.
Porto Alegre: Artmed, 1998.
Sites

Centro de Referéncia em Educacao de Jovens e Adultos
— Cereja.
Disponivel em: <http://www.cereja.org.br/site/home.
asp>. Acesso em: 6 mar. 2013.

302

Portal dos féruns de Educagéo de Jovens e Adultos. Dis-
ponivel em: <http:/Amww.forumeja.org.br>. Acesso
em: 6 mar. 2013.

Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacdo, Di-
versidade e Inclusdo - Secadi.
Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_content&view=article&id=135
36%3Amateriais-didaticos&catid=194%3Asecad-
educacao-continuada&Itemid=913>. Acesso em:
6 mar. 2013.

Nucleo de Educagdo de Jovens e Adultos: pesquisa
e formacdo - NEJA.
Disponivel em: <http:/www.fae.ufmg.br/neja>.
Acesso em: 6 mar. 2013.

Revistas sobre educacao

Decisio. Disponivel em: <http://www.crefal.edu.mx>.

Nova Escola. Sao Paulo: Abril. Disponivel em: <http://
revistaescola.abril.com.br>.

Presenca Pedagdgica. Belo Horizonte: Dimensao.

Revej@ (Revista de Educacdo de Jovens e Adultos).
Disponivel em: <http:/AMmww.reveja.com.br/node/10>.

Esogla Femneiesa Tevmalo 20
Po o |

I 706.001 /
GRE-uei. wuiiva us.‘i_i:gi;».ifﬂﬁ' PE / '

i
4



Orientacoes gerais da disciplina

0 ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

Para que a disciplina de Lingua Portuguesa se tor-
nasse objeto de ensino no curriculo escolar brasileiro,
um longo percurso foi necessario. Apenas nas tltimas
décadas do século XIX, ela foi incluida no respectivo
curriculo. Essa constituicdo foi influenciada, a todo
instante, pelos propésitos politicos, sociais e econd-
micos, bem como pela concepcédo de linguagem que
se aderira a época.

Ao longo dos tempos, a lingua materna passou
por diversas variacoes. Até meados dos anos 1960,
a linguagem era considerada um sistema. Dos anos
1960 aos 1980, predomina a defini¢do de instrumen-
to de comunicacdo. Mais tarde, e até os dias atuais,
a concepgao vigente é a de que a linguagem é dialo-
gica, isto &, deve ser considerada como enunciagao,
discurso e interagao.

Essas concepcdes de linguagem tém influenciado
significativamente a concepgéo de ensino e as prati-
cas escolares.

Durante o Brasil colonial, o ensino ministrado pe-
los jesuitas privilegiava a Gramatica Latina. Isso era
necessario aqueles que desejavam ir para academia,
seguir seus estudos na Europa. Nesse contexto, a lin-
gua portuguesa era utilizada apenas como um ins-
trumento para a alfabetiza¢do e nao fazia parte do
componente curricular. Na época, o latim fundamen-
tava as praticas escolares a partir de estudos de gra-
maética e de retérica, bem como o estudo de autores
latinos e dos escritos de Aristoteles.

Apesar de graméticas e dicionarios terem sido
produzidos até o século XVII, a lingua portuguesa
ainda ndo constituia uma area de conhecimento ca-
paz de gerar uma disciplina curricular.

No entanto, o desenvolvimento do sistema jesuiti-
co se deu em mao dupla: propds uma pedagogia que
visava & expansao do catolicismo por meio da cate-
quizacdo do indigena e, ao mesmo tempo, a insta-
lagdo de um sistema que pretendia formar elites su-
bordinadas & metrépole. Pela primeira vez, faz-se a
distincdo entre a lingua como meio de comunicagao
(o tupi) e a lingua como aquisi¢do de conhecimentos
(a lingua portuguesa).

Essas consideragdes sdo significativas porque es-
tabelecem o objetivo do ensino a época. Aprender
lingua portuguesa era o passaporte para a cultura
europeia e era necessario quase exclusivamente para
facilitar o ensino do latim, visto que ler, escrever e
contar eram trés exigéncias para se matricular no
curso de gramatica latina.

IR 0

Foi com a reforma pombalina que, em 1759, a dis-
ciplina se tornou obrigatéria no Brasil. No entanto,
a intencao de tornar obrigatério o uso do idioma no
pais s6 se dava a fim de garantir o poder sobre as
coldnias. Por isso, durante anos essa disciplina teve
carater instrumental.

Os estudos de gramatica e de retorica propostos
pela reforma prevaleceram até meados do século XIX.
Somente nas quatro primeiras décadas do século XX,
com o desuso significativo do latim, a gramatica do
portugués passou a ser ensinada com autonomia.

Todavia, com a perda de prestigio da lingua lati-
na, a lingua do povo, ou melhor, da elite portuguesa,
passa a ser valorizada. A lingua “normal” - dai en-
tende-se o porqué do termo “normativa” — comeca
a ganhar espago mediante a imitagédo e a assimilagao
de usos e costumes da corte.

As gramaticas da época apresentavam uma con-
cepcdo de linguagem como sistema, visto que os
materiais publicados traziam um conjunto de regras
a serem seguidas por uma comunidade linguistica.
Assim, o ensino gramatical entra em evidéncia nas
escolas, que tinham como funcao disseminar a lin-
gua padrao culta. A lingua da elite burguesa acaba
sendo considerada legitima e passa a ser vista como
a variedade culta.

Nessa época, a carga horaria da disciplina de Lingua
Portuguesa no curriculo escolar era relativamente pe-
quena devido ao fato de que aqueles que frequenta-
vam a escola faziam parte da elite burguesa e, de certa
forma, ja dominavam o sistema linguistico vigente.

A concepcdo de linguagem como sistema vigo-
rou até meados dos anos 1960, quando a Teoria da
Comunicacdo foi entrando nos curriculos brasileiros.
Considerando a pratica linguistica como comunica-
¢ao, a lingua passa a ser vista como um c6digo e en-
tendida como um meio de comunicagdo do qual os
falantes devem se apropriar para transmitir informa-
¢oes com eficacia.

A mudanca de concepcao se deve também as
transformagées ocorridas no contexto escolar, devi-
do a massificacdo do acesso a escola por volta dos
anos 1950. Com o ingresso de uma populagdo que
nao tinha o dominio da norma-padréo culta, pois se
expressava por meio de diferentes variedades, o ensi-
no de Lingua Portuguesa precisou, necessariamente,
se tornar um objeto de reflexdo.

Em razdo dessa progressiva transformacao cultu-
ral e social e das possibilidades de acesso escolar, os
conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa foram
sofrendo alteracdes. Somente a partir dessa década a
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gramatica e o texto foram se tornando contetdos ar-
ticulados. No entanto, os livros produzidos na época
conservavam textos classicos como modelo do falar
e escrever.

O objetivo da lingua estava voltado para o conhe-
cimento e reconhecimento da norma culta, e isso se
dava por meio do ensino da gramatica e da leitura
de textos literarios. Até entdo, eles constituiam dois
materiais independentes. Assim, de forma progres-
siva, da-se a fusdo entre a gramatica e a coletanea de
textos. Aos poucos, os livros e os manuais escolares
vdo apresentando exercicios de vocabulério, de in-
terpretacdo, de redacdo e de gramatica, mesmo que
esta Ultima tivesse primazia em relagdo aos demais
conteudos. Inicia-se ai o processo de estudo sobre a
lingua e da lingua.

Entre as décadas de 1960 e 1970, época de inter-
vencao da ditadura militar, algumas mudancas teriam
sido realizadas em relacdo ao ensino, de modo a obter
carater pragmatico e utilitarista. Nesse novo panora-
ma tedrico, o aluno deixa de ser visto como emissor-
-receptor de codigos verbais para ter acesso aos mais
diversos codigos que permeiam a comunicagao. Nesse
periodo, observa-se também uma reducao dos exer-
cicios gramaticais em livros didaticos devido a nova
concepcao de linguagem que se instaurara, o que fez
surgir a polémica, que se estende até os dias atuais,
sobre o fato de ensinar ou ndo gramética ao aluno.

Esse novo contexto permitiu ainda um olhar mais
amplo para a leitura, que nao tinha mais como foco
a mera recepcao de textos verbais. Ao contrario, en-
tra em cena a escolha de textos verbais, ndo verbais
e nao apenas literarios, aqueles que estariam mais
relacionados as praticas sociais dos sujeitos.

Tais discussdes s6 se tornaram possiveis gracas as
profundas mudangas ocorridas em razao da democra-
tizagdo do ensino. Até a década de 1970, predominava
na escola o ensino behaviorista. O aluno era considera-
do um individuo passivo no processo de ensino-apren-
dizagem, e as atividades para a aquisicdo da norma
culta se concentravam em exercicios mecanicos do tipo
“siga o modelo” ou “preencha as lacunas”.

Por essa razao, com base nos indices de repro-
vacao no final das duas séries iniciais, pesquisas em
educacdo denunciavam que a escola tinha dificuldade
de ensinar a ler e a escrever. Esses resultados levaram
pesquisadores, preocupados com um ensino de quali-
dade, a repensar as metodologias vigentes e a buscar
meios mais adequados para garantir uma aprendiza-
gem eficaz da leitura e da escrita nas escolas.

Nesse sentido, as ciéncias da linguagem e a psico-
logia contribuiram para repensar as concep¢oes de
linguagem, variedade linguistica e texto.

0 ensino de lingua materna hoje

A linguagem é o resultado da atividade humana
coletiva, cujas criagdo e representacao sao de natu-
reza social. A sua constituicdo ocorre pela interagao
verbal, que se concretiza por meio de enunciagdes.
Estas, por sua vez, sao o “produto” das interacbes
verbais dentro de contextos socialmente organiza-
dos. O enunciado também traz, em sua natureza, a
dialogia: respondendo a outros enunciados no inte-
rior da cadeia da comunicagao, € sempre destinado
a alguém, um outro, sem o qual ele ndo existiria. As
formas tipicas de se dirigir a esse outro é que vao
tragar as particularidades de composi¢ao dos enun-
ciados, materializados em géneros do discurso.

Nessa perspectiva, o pensador russo Mikhail
Bakhtin cunhou o conceito de géneros do discurso,
que esta relacionado com todas as manifestacdes
orais e escritas. Ele afirma que:

Todos os diversos campos da atividade humana
esto ligados ao uso da linguagem. Compreende-se
perfeitamente que o cardter e as formas desse uso
sejam tio multiformes quanto os campos da ativi-
dade humana, o que, ¢ claro, nio contradiz a uni-
dade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos ¢ unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana. Es-
ses enunciados refletem as condigées especificas e
as finalidades de cada referido campo nio s6 por
seu contetdo (temdtico) e pelo estilo da lingua-
gem, ou seja, pela selecio dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima
de tudo, por sua construgio composicional. Todos
esses trés elementos - o contetido, o estilo, a cons-
trugio composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sio igualmente
determinados pela especificidade de um deter-
minado campo da comunicacio. Evidentemente,
cada enunciado particular ¢ individual, mas cada
campo de utilizagio da lingua clabora seus #pos
relativamente estdveis de enunciados, os quais de-
nominamos géneros do discurso'.

Considerando o excerto de Bakhtin, é preciso que
o professor de lingua materna promova em sala de
aula diferentes situa¢des de interacao verbal, visto
que a escolha de um determinado género nédo é es-
pontdnea e depende de uma série de coer¢des da-
das pelo contexto de producdo: quem fala, o que se
fala, para quem se fala, com que objetivo e em que
contexto etc. Todos esses aspectos condicionam a es-
colha do usuario da lingua, que precisara fazer uso

1 BAKHTIN, M. Estética da criagao verbal. Tradugao de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 261-262.
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de um género mais adequado aquela situagédo de co-
municacao.

Por exemplo, se desejamos vender um produto,
podemos fazer uso de um anuncio, de um cartaz ou
de qualquer outro género da esfera publicitaria; se
um jornal pretende informar aos leitores sobre o que
estd acontecendo na economia do pais, faz uso de
uma noticia ou de uma reportagem; se a populacao
deseja reivindicar uma acao dos vereadores, utiliza-se
de um abaixo-assinado etc.

Os géneros sdo, portanto, ferramentas que per-
mitem exercer uma acao sobre a realidade. Além dis-
so, possibilitam ampliar a competéncia linguistica e
discursiva dos alunos, bem como possibilitar a eles
inimeras formas de insercdo social. O trabalho com
diferentes géneros do discurso, como esta colecdo
propde, permite que o aluno entre em contato com
multiplos textos para ampliar ndo apenas as praticas
linguisticas, mas também a compreensao da realida-
de em que vive. E somente a partir de um trabalho
efetivo com a linguagem que o professor pode ga-
rantir o desenvolvimento das competéncias linguisti-
cas e sociais do educando. Vale salientar que:

O dominio da lingua, oral e escrita, é funda-
mental para a participagao social efetiva, pois ¢ por
meio dela que o homem se comunica, tem acesso
4 informagao, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constréi visdes de mundo, produz co-
nhecimento. Por isso, ao ensind-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos
0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o
exercicio da cidadania, direito inalienivel de todos?.

0 ensino de Lingua Portuguesa na EJA

Segundo Paulo Freire?, a leitura do mundo precede
a leitura da palavra, e a aprendizagem desta nao pode
prescindir daquela. Nesse sentido, é preciso considerar
gue o aluno de EJA traz consigo experiéncias, conheci-
mentos, saberes e ainda sua prépria leitura de mundo.
Os professores devem fazer uso desses conhecimentos
para valorizar as atividades do cotidiano, estabelecen-
do relagdo entre o senso comum e a ciéncia.

Para ensinar Lingua Portuguesa na EJA, é preciso
considerar as especificidades dessa modalidade de
ensino. Como vivemos em uma sociedade em que
a leitura e a escrita sao instrumentos de inser¢ao e
participacao social, cabe a escola propiciar ao aluno
0 convivio constante e progressivo com textos que

ampliem seu universo de referéncias, para que ele
se familiarize com os diferentes usos da linguagem.

O dominio dos recursos da escrita se adquire no
uso e na reflexdo sobre o uso. Por isso, 0 ensino deve
partir de situagdes propicias para que os alunos,
com base no que sabem e em seus vinculos sociais,
desenvolvam suas habilidades linguisticas, princi-
palmente aquelas ligadas as praticas de leitura e de
escrita e as situagdes de uso de fala pablica e de fala
orientada pela escrita.

O cixo de ensino sio as atividades de leitura e
escrita que, num processo continuo de reflexio,
permitem o conhecimento das regras de funcio-
namento do sistema, a percepg¢ao das estruturas da
lingua e a consciéncia das diferengas de uso e de
avaliagdes em fungio dos géneros.

Na convivéncia com o conhecimento formal e
na prética didria de elaboragio de seu conhecimen-
to pela confrontagio da experiéncia pessoal com o
saber cientifico, o aluno desenvolve-se social e inte-
lectualmente, forma juizo, experimenta a critica e a
sintese de pensamento®.

Cabe ao educador proporcionar situacbes de
aprendizagem que valorizem os conhecimentos pré-
vios dos alunos e permitam o desenvolvimento do
educando com situa¢des propicias as atividades re-
flexivas.

Orientacoes metodoldgicas de Lingua
Portuguesa

No final da década de 1990, a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais trouxe um novo
referencial curricular que mudou os paradigmas de
ensino-aprendizagem no Brasil. Entre as mudancas,
a gue mais se destaca é a proposta de um novo eixo
para o ensino de Lingua Portuguesa, em que os fend-
menos gramaticais, a leitura e a producao escrita sao
trabalhados em conjunto, de forma contextualizada:

USO =» REFLEXAO = USO

Esse novo eixo de ensino-aprendizagem procura
colocar os alunos em contato com a lingua em uso,
por exemplo, com base na leitura, na reflexdo e na
discussdo de um determinado texto. Desse modo,
sdo convocados a debater o tema (uso da lingua-
gem oral), ler e compreender o texto em todas as
suas possibilidades (compreensdo leitora) e, de acor-
do com as caracteristicas do texto, os componentes

2 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental. Parémetros Curriculares Nacionais, 1997, p. 15. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf>. Acesso em: 4 fev. 2012.

3 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de Jer: em trés artigos que se completam. 23. ed. Sao Paulo: Autores Associados/Cortez, 1989.

4 SAQ PAULO. Secretaria Municipal de Educagao. Diretoria de Orientagao Técnica. Caderno de orientagies didaticas para EJA, 2010, p. 44. Dispo-
nivel em: <http:/portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/BibliPed/Documentos/publicacoes/orienta_port_portal.pdf>. Acesso em: 4 fev. 2012.
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gramaticais sdo ensinados (reflexdo sobre a lingua).
Apos essa reflexao, volta-se ao uso, com as atividades
de produgéo oral e escrita.

Esse é o percurso proposto nesta colegdo, que visa
articular os contetddos escolares as experiéncias de
vida e ao cotidiano dos alunos e promover uma pra-
tica pedagégica direcionada ao trabalho com dife-
rentes géneros do discurso, tal como se observa nos
Parametros Curriculares Nacionais.

Todo texto se organiza dentro de um determi-
nado género. Os vérios géneros existentes, por sua
vez, constituem formas relativamente estdveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados
por trés elementos: contetido temitico, estilo e
construgio composicional®.

A partir dessa nocdo de género e da perspectiva
bakhtiniana que considera a linguagem dialégica, in-
terativa e social, a metodologia que orienta o ensino
de lingua materna tem enfoque enunciativo-discursi-
vo. Subjaz, assim, uma concepgao sociointeracionista
- visdo epistemoldgica presente em diversas areas do
conhecimento — que defende a tese de que as con-
dutas humanas resultam de um processo histérico de
socializagao®.

Diante dessas consideracdes, cabe ressaltar que o
professor assume uma postura de mediador do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Assim, o aluno nao é
mais um sujeito passivo que esta sentado nos bancos
escolares para apenas receber informacdes; ao con-
trario, torna-se um sujeito ativo desse processo.

Conforme apresentam os PCN, o processo de ensi-
no-aprendizagem em Lingua Portuguesa resulta des-
ta triade: aluno, conhecimentos das préaticas sociais da
linguagem e mediagdo do professor. Com base nesses
pressupostos, esta cole¢do buscou organizar situagoes
de aprendizado, o que supde:

[..] planejar situagdes de interagio nas quais
esses conhecimentos sejam construidos e/ou tema-
tizados; organizar atividades que procurem recriar
na sala de aula situagdes enunciativas de outros es-
pagos que nio o escolar, considerando-se sua espe-
cificidade e a inevitdvel transposicao didética que o
contetdo sofrerd; saber que a escola é um espago de
interagao social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracte-
risticas bastante especificas em fungio de sua finali-
dade: o ensino’.

Objetivos gerais do ensino de Lingua
Portuguesa

O principal objetivo para o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa nesta cole¢ao é o desenvolvi-
mento das capacidades de leitura, producdo da lin-
guagem oral e escrita e reflexao sobre os fenémenos
linguisticos a partir do uso da lingua.

Assim, no que diz respeito a leitura, espera-se que
o aluno consiga:

* Ler textos das diferentes esferas da comunicacdo
‘ humana.

* Desenvolver o gosto pela leitura.

* Conhecer diferentes géneros discursivos, observan-
do as caracteristicas peculiares de estrutura compo-
sicional e o estilo de cada um, além de compreen-
der seu contexto de produgao e de circulacdo.

s Comparar textos de diferentes autores e diferen-
tes géneros, buscando identificar as semelhancas e
diferencas entre eles.

* Interpretar o nicleo tematico do texto lido.

* Localizar informagdes explicitas e implicitas no
texto lido.

* Opinar sobre o texto lido e defender sua posicao
entre os colegas.

* Aprimorar a leitura em voz alta, apoiando-se nas
orientagdes sobre as convengdes da escrita: pontua-
¢ao, entonacao e énfase.

* Aprimorar as estratégias de leitura de textos ver-
bais e ndo verbais.

* Desenvolver as capacidades de observagao de tex-
tos nao verbais, relacionando-os a seus contextos
de producao e de circulacdo.

¢ Ler textos multimodais, construindo sentidos com
base na observa¢do dos aspectos ndo verbais em
conjunto com os aspectos verbais de modo a com-
preenderem o todo de significagdo.

. Em relagdo a escrita, espera-se que o aluno consiga:

* Reconhecer e produzir textos dos diferentes géne-
ros que circulam nas mais diversas esferas sociais.

e Planejar a escrita, levando em conta os contextos,
os interlocutores a quem se destina e as finalidades
dos textos.

» Utilizar a variedade linguistica adequada & situa-

¢ao de comunicagao.

5 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais, 1997, p. 23. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio02.pdfs>. Acesso em: 4 fev. 2012.

& BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo sociodiscursivo. 2. ed. Traducao de Anna Rachel

Machado e Péricles Cunha. Sao Paulo: EDUC, 2007.

7 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais, 1997, p. 22. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdfs. Acesso em: 17 fev. 2012.
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Produzir textos de acordo com sua funcao, orga-
nizacdo e estrutura, pressupondo o interlocutor e
utilizando-se de recursos coesivos.

Fazer uso de diferentes recursos da lingua segun-
do as situagdes de produgao.

Considerar as condi¢bes de producédo, adequando
sua producao escrita ao contexto e aos interlocu-
tores possiveis.

Revisar e reescrever os textos, focalizando a pon-
tuacdo, a organizagdo dos paragrafos, os aspectos
ortograficos e gramaticais, coesdo e coeréncia, en-
tre outros.

Quanto a linguagem oral, espera-se que o aluno

consiga:

Manifestar opinides, ideias e experiéncias de for-
ma clara, coesa e coerente.

Conversar em grupos e respeitar todas as opinides,
inclusive as divergentes.

Perceber que a linguagem empregada varia de
acordo com o interlocutor e a situagdo comunica-
tiva, observando os diferentes usos em situagdes
formais e informais.

Reconhecer a heterogeneidade linguistica e
aprender a respeitar as variedades linguisticas de
menor prestigio.

Demonstrar, no discurso, seguranca e dominio dos
conteudos.

Relatar experiéncias, fatos e ideias.

Expor seus conhecimentos, observando os contex-
tos de produgdo.

Refletir sobre textos e temas polémicos, debaten-
do as suas ideias com os colegas.

Argumentar seus pontos de vista, defendendo-os.
Expor seus trabalhos.

Reconhecer as relagbes e as diferencas entre fala e
escrita, entre géneros orais e escritos.

Quanto a andlise linguistica, espera-se que o alu-

no consiga:

Desenvolver as capacidades de refletir, analisar,
pensar sobre os fatos linguisticos e os fendmenos
da linguagem.

Identificar e analisar a flexdo das palavras, refle-
tindo sobre sua aplicabilidade.

Identificar, analisar e compreender as convencdes ex-
ternas ao sistema de representacao da lingua escrita.
Observar, refletir e reconhecer as marcas linguisti-
cas que compdem os diferentes géneros.

Construir um conjunto de conhecimentos sobre o

8

funcionamento da linguagem e sobre o sistema
linguistico, relacionando-o com as praticas de es-
cuta, leitura e producdo de textos.

e Apropriar-se de instrumentos de natureza proce-
dimental e conceitual necessarios para a anélise e
a reflexdo linguistica.

* |dentificar as regularidades das diferentes varie-
dades do portugués, reconhecendo os valores cul-
turais, sociais e historicos.

Em busca de trabalhar os diferentes componen-
| tes gramaticais de forma contextualizada e com
base nas caracteristicas dos géneros discursivos,
cada volume desta colecdo propde um aprofunda-
mento progressivo nas reflexdes sobre os fendme-
nos linguisticos.

Como se organiza a proposta de
Lingua Portuguesa

A leitura e a escrita sdo praticas sociais em que “as
acdes humanas sdo mediadas pela linguagem, que se
realizam em diferentes espagos sociais e circunstan-
cias, 0s quais possuem caracteristicas especificas”®.
Considerar os diferentes espacgos sociais significa
pensar que eles se modificam historicamente. Basta
pensar que, ha nao muito tempo, quando alguém
queria se comunicar com um familiar distante, prova-
velmente escrevesse uma carta ou usasse o telefone;
hoje, essa mesma pessoa pode utilizar celular, e-mail,
torpedo, entre outros meios de comunicagdo. Cada
um desses suportes apresenta forma de linguagem,
que é produzida em um contexto especifico. E isto
que hoje chamamos de géneros do discurso: “formas
de enunciados produzidos historicamente, que se en-
contram disponiveis na cultura”.

Esta cole¢do parte dos géneros do discurso para
organizar o trabalho com a leitura, a produgao oral
e escrita e a reflexdo sobre a lingua. Essa escolha se
justifica no sentido de formar leitores e produtores
que, com base nos propoésitos comunicativos, saibam
fazer uso das diferentes formas de linguagem pre-
sentes em cada género.

Ha uma diversidade de géneros e nos cabe esco-
Iher os mais adequados aos alunos de EJA de modo a
contribuir para sua formacao leitora e escritora. Tol-
chinsky® apresenta uma forma que nos parece muito
util e abrangente em se tratando da populac¢do que
frequenta as salas de EJA. A autora propde uma orga-
nizacdo dos géneros em: praticos, cientificos e litera-
rios. Observa que cada grupo social pensa e promove
a alfabetizacdo de acordo com a valorizagado que da a
um (ou mais) desses aspectos.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Traducao de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
9 TOLCHINSKY, Liliana. O pratico, o cientifico e o literario: trés componentes na nogao de “alfabetismo”. Barcelona: Universidade de Barcelo-

na/ICE, 1990.
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0 trabalho com os géneros do discurso

Para o trabalho com os géneros do discurso, algu-
mas condi¢des sdo muito importantes:

1. O conhecimento das caracteristicas dos géneros é
importante para a construcdo dos sentidos dos tex-
tos. A leitura de varios exemplos dos géneros em es-
tudo oferece certa familiaridade e proximidade que
o ajudarao a fazer boas intervengées com os alunos.

2. Os géneros do discurso ndo sao pretexto para o
ensino das convencdes da lingua, pois sdo praticas
sociais de comunicacao e, como tais, suas condi-
¢Oes de producdo devem ser garantidas. Quanto
maior contato com textos do género estudado o
aluno tiver, mais facilmente ele identificara as ca-
racteristicas daquele género. E por isso que, além
dos textos apresentados na colecdo, é fundamen-
tal complementar o trabalho com outros modelos.

3. E necessario ter claro que o trabalho com a di-
versidade de géneros se da ao longo de uma es-
colaridade especifica, e ndo apenas em determi-
nado ano ou periodo escolar.

4. Dispor de um acervo ou buscar construi-lo é outra
condicdo importante. Caso a escola em que traba-
lha disponha de biblioteca, faca uma pesquisa so-
bre os exemplares de géneros disponiveis em seu
acervo. Em especial para os alunos de EJA, o acesso
a diferentes materiais enriquecera a aprendizagem.

0 trabalho com a linguagem oral

Como falantes de portugués, os alunos utilizam a
lingua em todas as situagdes de suas vidas. Por isso, é
fundamental reconhecer os saberes que eles j& tém
sobre a lingua oral e seus contextos de uso. Compete
a escola ampliar seus recursos linguisticos, inclusive
as questdes que envolvem as multiplas variedades do
portugués falado no Brasil, no sentido de discutir e
combater o preconceito cultural e linguistico.

No que diz respeito ao uso publico da linguagem
oral, os Pardmetros Curriculares Nacionais recomen-
dam o ensino-aprendizagem das situa¢des e praticas
interativas necessérias a participacdo efetiva nas di-
versas esferas sociais — escolar, académica, profissio-
nal, entre outras. Desse modo, esta colecdo propde
situacdes de uso da linguagem oral que partem das
discussdes dos temas trabalhados para desenvolver
capacidades de expressdo, desde controlar a timidez
ao falar em publico até o aprendizado formal de gé-
neros orais. Para isso, os alunos serdo convocados a
realizar variadas atividades em duplas e em grupo,
de forma a debater temas, defender pontos de vista,
expor conclusées etc.

10 SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Traducao de Claudia Schilling. 6. ed.
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0 trabalho com a leitura

O ensino da leitura leva em conta o propésito com
que o leitor se aproxima de um texto. Essa é a proposta
adotada na cole¢do, e o quadro a seguir apresen-
ta um resumo dos propésitos de leitura baseados em
Isabel Solé™,

Exemplos

Propésitos de leitura

Procurar o nimero de telefone de
| Ler para obter uma | alguém em uma lista ou o horario
informagao precisa. | de um programa de TV em um

’ jornal.

Ler para obter uma
informacao de
carater geral.

Ler noticias de jornal ou um artigo
sobre um assunto que nos interessa

no momento. \
B — — -

Ler um texto para conhecer as
caracteristicas de um género estu-

Ler para aprender.

| Ler para encontrar inadequacées
| e propor solugdes a um texto que [
escrevemos. |

| Ler um gibi, um conto ou um
| romance.

Ler um discurso, um sermao etc.

Ler para revisar um
escrito proprio.
| I Y ——

| |
| Ler por prazer.

| Ler para comunicar

[ um texto a um
| auditério.

Ler diferentes textos, como jornalis- 3
| ticos, de literatura etc.

Ler para praticar a
leitura em voz alta.

' Rever determinados conteudos para |

Ler para estudar.
‘ um CONCUrso ou para uma prova. I

Nesse sentido, é necessario desenvolver uma sé-
rie de atividades de acordo com as capacidades de
leitura que se visa promover em cada momento da
aprendizagem do aluno.

e Contextualizar os textos (o contexto sécio-histérico,
o meio de circulacao, o autor, os interlocutores etc.).

* Localizar informagoes explicitas em um texto, pro-
curando desenvolver a reflexdao sobre suas carac-
teristicas e usos.

* Identificar o tema ou as ideias centrais do texto,
de forma a apreender seus sentidos gerais.

* Recorrer a estratégias de ativacdo de conhecimen-
tos prévios que colaborem para a compreensio da
leitura.

» Trabalhar a elaboracéo e a confirmacao de hipéte-
ses de leitura, a partir de indicadores do texto.

¢ Inferir informagao implicita em um texto.

¢ Identificar informacdo explicita sobre sequéncia
de eventos e acoes.

» Estabelecer relacdes entre o todo e as partes de
um texto.

Porto Alegre: Artmed, 1998.



 Estabelecer relacdes entre diferentes textos, com-
parando-os quanto as suas formas composicionais
e aos conteudos apresentados.

* Interpretar o significado de expressdes e palavras,
levando em conta o contexto em que foram usadas.

* Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso.

e Resumir ideias principais.

e Identificar caracteristicas e funcdes de diferentes
géneros.

e Relacionar o texto lido a outros textos e discursos,
nio somente do livro, como também a outros fora
do contexto escolar.

O trabalho com a leitura também leva em consi-
deracao que os alunos de EJA precisam de modelos
de bons leitores e é por esse motivo que em varias
atividades é solicitado ao professor que desempenhe
esse papel. A leitura feita pelo professor e, portanto,
preparada anteriormente é fundamental para avan-
cos dos alunos nas diferentes formas de ler, segundo
os propositos ja assinalados.

Para garantir ao aluno essas capacidades, a obra
propde um movimento metodolégico com as ativi-
dades a seguir.

« Antes da leitura ou pré-leitura: questionamentos
anteriores a leitura que fagam com que o aluno
formule hipoteses sobre o conteudo do texto, seja
pela familiaridade com o género, seja pelas infor-
magdes do contexto (por exemplo, das imagens),
pela previsdo de conteudo com base nos titulos,
subtitulos e fontes de onde foi extraido ou pelo
conhecimento de mundo do aluno. Nessa etapa, €
igualmente importante apresentar os objetivos de
leitura, ou seja, por que determinado texto sera
lido, pois isso auxilia o aluno atribuir um sentido
ao texto e, a0 mesmo tempo, construir um signifi-
cado sobre a leitura.

e Durante a leitura: nessa etapa, é fundamental
saber o momento de fazer paradas estratégicas,
seja para garantir a compreensao do texto, seja
para retomar alguma hipétese levantada nas
atividades de pré-leitura. Mais uma vez, a me-
diacdo do professor é importante para formar
esse aluno leitor, exemplificando que suas inter-
vencoes servirdo de modelo para mostrar o uso
das diversas estratégias de leitura ao abordar os
diferentes géneros.

e Pos-leitura: este é o momento de retomar todas
as hipoteses levantadas antes da leitura e verifi-
car se elas se confirmaram ou ndo, com o objeti-
vo de garantir a compreensédo do texto. Por isso,
muitas vezes se torna necessario voltar a deter-
minados trechos que nao ficaram tao claros para
os alunos.

Praticas de leitura

Dependendo da turma e dos objetivos de apren-
dizagem, o professor pode conversar com os alunos
e, juntos, estabelecerem as atividades de leitura que
se tornardo rotina em sala de aula. Desse modo, as
outras atividades poderao variar de acordo com os
objetivos a serem alcangados.

Seguem algumas propostas de atividades especi-
ficas para a pratica da leitura.

» Leitura em voz alta: essa atividade deve ser rea-
lizada diariamente pelo professor com diferentes
textos, e sua finalidade é principalmente colocar o
aluno em contato com um modelo de leitor.

¢ Leitura compartilhada ou colaborativa: essa ativi-
dade consiste em ler um livro, em capitulos, com
a finalidade de ampliar o conhecimento literario.
Ela pode ser realizada tanto pelo professor como
pelos alunos. Uma das condi¢des para a atividade
ser bem-sucedida é a escolha de bons modelos de
livros de literatura.

e Leitura de escolha pessoal: nessa atividade, os alu-
nos devem ser estimulados a ler por conta prépria,
por exemplo, retirando livros disponiveis na bi-
blioteca da escola; é possivel também promover a
troca de livros entre os colegas. (Lembre-se de que
a escola recebe os titulos distribuidos pelo Progra-
ma Nacional da Biblioteca da Escola, PNBE.)

¢ Roda de leitores: atividade em que os alunos com-
partilham com colegas os livros lidos.

0 trabalho com o vocabulario

No breve histérico do ensino da Lingua Portu-
guesa, apresentado no inicio deste material, pode-se
complementar que o trabalho com vocabulario foi so-
frendo modificacdes conforme se avangava no conhe-
cimento sobre a didatica da lingua. Houve um tempo
em que o trabalho se resumia a fazer consultas e c6-
pias dos significados apresentados pelos dicionarios.
A critica que se faz hoje a essa pratica € a de que ela
nio contribuia para que o aluno pudesse encontrar
significados mais adequados aos textos. Os alunos
nao apresentavam dificuldades em localizar palavras
no dicionario, mas em compreendé-las e usa-las em
diferentes contextos.

Outra critica que se pode fazer é a de que a
busca do significado de uma palavra no dicionario
pode ndo levar em conta o contexto, ja que ele ofe-
rece indicacdes importantes ou “pistas” para que se
atribua um significado a ela. Hoje, nao se pode pen-
sar em um leitor de Machado de Assis que faca uma
leitura parando a todo instante para fazer consultas
ao dicionario. Por isso, no trabalho com o vocabu-
lario, é preciso considerar o contexto em que uma
palavra aparece e, depois, consulta-la em materiais
de apoio.
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Por essas razoes, nesta colegdo, os alunos serdo
convocados a observar os significados das palavras
dentro dos contextos de uso, com base na leitura de
textos e na utilizacdo de novas palavras em outros
contextos, por meio de exercicios. Nesse sentido, é
importante estimular os alunos a consultar diciona-
rios desde os anos iniciais.

0 trabalho com a producao de textos
escritos

Durante muito tempo, a escola trabalhou a pro-
dugdo escrita como uma espécie de “dom” que al-
guns alunos tinham para escrever, ou seja, a ques-
tao de como ensinar a escrever n3o estava em jogo.
Segundo essa concepcdo, bastava ao professor ofe-
recer os titulos ou as imagens para que os alunos
produzissem seus textos. Hoje sabemos que a capa-
cidade de produzir textos ndo é exclusiva de algu-
mas pessoas, mas esta ao alcance de todos, quando
Ihes sdo oferecidas as condi¢des de aprendizagem
adequadas.

Com as contribui¢ées dos linguistas e da didatica
a partir da década de 1990, considera-se que escrever
€ uma atividade e, portanto, a pratica de producido
deve contribuir para que os alunos avancem nessa
competéncia. Conhecer esses instrumentos didaticos
€ indispensavel. Longe de querer esgota-los, alguns
aspectos merecem ser mencionados e sdo destacados
nesta cole¢ao.

a) A producao de texto deve levar em conta os géne-
ros do discurso estudados. S6 é possivel produzir
um bom texto com uma proposta que deixe claro
qual é o género a ser produzido.

b) Para ensinar a escrever, é necessario apresentar
modelos de texto e refletir sobre suas caracteris-
ticas. E por esse motivo que o trabalho de leitura
e de interpretagdo esté relacionado com o de pro-
dugéo escrita.

c¢) Devem-se definir as condi¢des de producdo de
cada género, isto é, a proposta deve apresentar
O que se vai escrever, COmMo se vai escrever, para
quem se vai escrever e onde esse texto circulara
(os meios de circulacdo).

d) Ao final, para produzir um texto, é preciso consi-
derar algumas etapas que devem ser ensinadas aos
alunos, como planejar o que seréa escrito, o processo
de escrita do texto e a revisdo do que foi escrito.

Outra contribuicdo importante foi apresentada
por Pasquier e Dolsz no texto “Um decalogo para en-
sinar a escrever”. Entre outros aspectos levantados
por esses estudiosos da linguagem, os textos propos-
tos devem levar em conta os diferentes propésitos de
escrita e fazer parte da vida de uma determinada co-
munidade. Para promover a aprendizagem, é preciso
considerar textos que circulam em diferentes esferas.
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No caso desta obra, sdo escolhidos os géneros mais
préximos da realidade dos alunos de EJA, avanca-se
com textos de circulagdo em jornais para chegar aos
textos literarios, conforme se vé no quadro a seguir.

rogh Bilhete, recado, carta, e-mail, relato de

Cotidiana 2

experiéncias vividas, lendas etc.
Escolar Anotagdes, verbetes, resumos, debate etc.

—_ Manchetes, noticias, carta de leitor,

Jornalistica .

entrevista, charge etc.

Poemas, cordel, letras de cancao etc.

Literaria (verso)

Literaria (prosa) | Fabulas, contos, memérias, crénicas etc.

|
|
|
]

Outro aspecto relevante para que os alunos pos-
sam produzir textos dos mais variados géneros sdo
as sequéncias didaticas. E preciso organizar a apren-
dizagem e apresentar um conjunto de atividades em
determinada ordem, buscando resolver problemas de
escrita. Essas sequéncias sdo didaticas porque, ao mes-
mo tempo, se dedicam a como ensinar e levam em
conta as questdes de aprendizagem, ou seja, contri-
buem para a tomada de consciéncia das propriedades
dos géneros em estudo.

O trabalho com as sequéncias permite aos alunos
saber para que e por que estdo produzindo um tex-
to. Desse modo, eles podem atribuir um significado
as situagdes de producgdo, justamente por ndo se tra-
tar de atividades mecanicas de escrita.

0 trabalho com analise e reflexdo
sobre a lingua

Outra secdo de contetdos deste material se de-
dica a anélise e a reflexdo sobre a linguagem, cujo
objetivo é trabalhar as convencdes da lingua com
basg nos géneros estudados. Nao se trata de propor
memorizac¢des de regras e, sim, procurar reconstrui-
-las por meio da observagao das regularidades. E pro-
posto o seguinte movimento metodolégico:

a) Observacdo da ocorréncia linguistica nos textos
analisados. \

b) Questdes individuais ou coletivas para tematizar a
convencdo e possibilitar ao aluno a reflexao e a ela-
boracao prépria do aspecto linguistico em estudo.

¢) Sistematizagdo dos conceitos (regras, se for o caso)
e alguns exemplos.

d) Atividades para colocar em pratica o conceito em
questao.

e) Producdo de textos orais e escritos empregando os
fenémenos estudados.

E preciso ressaltar que as convencdes devem ser

colocadas em pratica e sdao ferramentas essenciais,
sobretudo, para a revisdo de textos.



—_——

Revisdo e correcdao

Revisdo e corre¢do ndo sao sindnimos, em si-
tuacdes de ensino-aprendizagem.
Durante o processo de revisdo, busca-se que ;
o aluno possa: ‘
¢ Usar o conhecimento sobre os géneros e so-
bre as convencdes linguisticas, para identi- |
ficar inadequacoes e soluciona-las. :
¢ Ler o proprio texto e os dos colegas com um ‘
olhar critico sobre o que foi produzido, com
o objetivo de aprimora-los. : |
Enquanto a revisdo implica autonomia do
aluno em relagao aos textos que ele mesmo pro-
duz, a corregdo lida com uma informacéo exter- |
na ao individuo, pois depende dos objetivos de |
quem a propoe.
Observagdo: ambas as atividades sdo importan-
tes, porém a revisao precisa ganhar mais espago
nas propostas de producdo de texto em sala de
aula.

Como organizar atividades de revisdo

Sao atividades de analise do texto produzido pe-
los alunos, buscando ajusta-lo ao contexto de produ-
¢do e demais conteudos discursivos, textuais, grama-
ticais e notacionais anteriormente discutidos.

Consideracoes importantes:

a) Selecionar apenas um aspecto por vez, segundo
o objetivo da aprendizagem naquele momento.
A revisdo de todos os aspectos implicados pode
resultar improdutiva, devido a complexidade da
articulacdo dos diferentes elementos que consti-
tuem o texto.

b) Em revisdes futuras, considerar outros aspectos
que podem ir se articulando, paulatinamente.

c) Em cada etapa, organizar a revisdo em trés momen-
tos: coletivo, em grupos ou duplas e individual.

d) Levar em conta a adequacio do texto ao contexto
de produgdo e ao género, além de sua adequacao
guanto aos aspectos gramaticais, discursivos e no-
tacionais discutidos em aulas anteriores.

Uma palavra sobre convengdes ortograficas

Ha diferentes formas de olhar para as convencdes
ortograficas. A que tem servido de referéncia é a
proposta por Artur Gomes de Morais'!, resumida no
quadro a seguir.

1- Regularidades e irregularidades

: As regularidades sdo os casos em que pode-

" mos prever a grafia das palavras, mesmo sem

| conhecé-las; esse é o caso da maioria das pala-

| vras da lingua portuguesa. As correspondéncias
regulares podem ser de trés tipos:

Regulares diretas: inclui a grafia de palavras
comp, b, t, d, f e v, em que ndo ha nenhuma le-
tra competindo com elas na relacdo entre letra e
; som. Exemplos: pata, bata, tato, dado, faca, vaca.
f Regulares contextuais: nesse caso de relacdo
| letra-som, € a posicao que ocupa na palavra que
i vai determinar a letra ou digrafo a ser usado. Se-
| guem alguns exemplos dessas regularidades.

* Ousodererr:rei, genro, perda, brago, guerra.
* O uso de c ou qu, com som /k/: cabo, querido.
¢ O uso de g ou gu, com som /g/: garfo, guerra.
* O uso de j formando silabas com a, o e u: jaca-
ré, joelho, juizo.

O uso de s formando silabas com a, o e u: sapa-
to, sopa, suor.

* O uso de z no inicio de palavra: zagueiro, ze-
bra, zigue-zague, zoeira, zumbido.

e Entre outros.

Regulares morfolégico-gramaticais: nesse
caso, sdo aspectos ligados a categoria gramatical
da palavra que estabelecem a regra. Seguem al-
guns exemplos.

|
|
\
| * O sufixo -esa, indicando origem na formacao
| de adjetivos: francesa, chinesa.

|« O sufixo -és, indicando origem na formacao

de adjetivos: francés, chinés.

* O sufixo -eza, formando substantivos deriva-
.. dos de adjetivos: avareza (do adjetivo avaro),
| certeza (do adjetivo certo).

* O sufixo -oso(a), sempre com s, formando ad-

‘ jetivos: bondoso(a), generoso(a).

¢ O sufixo -ice, sempre com ¢, formando subs-
tantivos: caretice, velhice.

* A desinéncia -sse, nas flexdes do imperfeito
do subjuntivo: cantasse, bebesse, sentisse.

* A desinéncia -ao, nas flexdes da 32 pessoa do
plural do futuro do presente do indicativo:
cantardo, beberao, sentirdo.

| e Entre outros.

11 MORAIS, Artur Gomes de. Ortografia: ensinar e aprender. Sdo Paulo: Atica, 1998. (Série Palavra de Professor).
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As irregularidades sdo os casos em que nao
ha regras e é necessario memorizar a grafia da
palavra. Seguem alguns exemplos de irregulari-
dades.

* A escrita do som /s/: sereno, cebola, excitacao,
crenca etc.

* A escrita do som /z/: azedo, exemplo, vaso etc.
* A escrita do som /3/: gengibre, jipe etc.

* A escrita do som /]/: chapéu, enxame etc.

* O emprego do h inicial: hoje, homem etc.

¢ Adisputa entre | ou Ih diante de alguns diton-

gos: délia, folha, Julio, julho etc.
e Entre outros.

A classificacdo apresentada por Morais permite
distinguir os tipos de atividades a serem propostas
segundo a natureza da questdo ortografica.

A avaliagao em Lingua Portuguesa

Durante todos os momentos da vida, nos depara-
mos com situa¢des que exigem de nds ponderagdes,
reflexdes, desafios e avaliagdes.

A avaliacdo escolar torna-se, nesse sentido, um im-
portante instrumento do processo ensino-aprendiza-
gem a medida que permite redirecionar os objetivos
e repensar estratégias que facilitem o conhecimento.

Longe de assumir um significado que historica-
mente tem sido atribuido as provas, ou seja, um ins-
trumento de punicdo e reprovacdo, a avaliacido é
compreendida como um facilitador da construcdo
do processo de ensino-aprendizagem. Para que isso
ocorra, torna-se necessario reconhecer suas multi-
plas finalidades, visto que avaliamos em diferentes
momentos a partir dos objetivos que nos propuse-
mos atingir.

Avaliamos para identificar os conhecimentos
prévios dos alunos e trabalhar a partir deles; ava-
liamos para conhecer as dificuldades dos alunos e,
assim, planejar atividades adequadas para ajudd-los
a superé-las; avaliamos para verificar se eles apren-
deram o que nds ji ensinamos e, assim, decidir se
precisamos retomar os conceitos trabalhados na-
quele momento; avaliamos para verificar se os alu-
nos estio em condi¢des de progredir para um nivel
escolar mais avancado; avaliamos para verificar se
nossas estratégias de ensino estao dando certo ou se
precisamos modificd-las'?,

»

A disciplina de Lingua Portuguesa oferece uma ri-
queza de atividades, o que possibilita uma variedade
de instrumentos avaliativos. Pode-se avaliar a leitura,
a interpretacao, a escrita individual e em grupo, pes-
quisas, semindrios, exposi¢des, teatros etc.

No que se refere a avaliacdo em Lingua Portuguesa,
na pratica de textos orais e escritos, deve-se verificar
nao a decodificacdo e a decoreba de nomenclaturas,
mas a habilidade dos alunos em: localizar informacées
explicitas no texto; inferir o sentido de uma palavra
ou expressao; inferir uma informagao implicita; iden-
tificar o nlcleo tematico de um texto lido; identificar
a finalidade de diferentes géneros; comparar diferen-
tes textos; estabelecer as relagdes logico-discursivas
presentes no texto; entre outras.

Além disso, é importante oferecer aos alunos mo-
mentos de autoavaliacao, pois eles também se de-
senvolvem quando avaliam as dificuldades ou avan-
cos em relacdo a determinados contetdos. Para isso,
o professor deve explicitar os critérios de avaliacio
de modo claro e preciso.

O processo de avaliagdo deve ser uma pratica per-
manente e continua. Ao longo da colegdo serdo apre-
sentadas diferentes propostas avaliativas a partir de
distintos instrumentos. Segundo Gadotti®”, a avaliacio é
essencial a educacao, inerente e indissocidvel enquanto
concebida como problematizacao, questionamento, re-
flexao, sobre a acdo. A avaliagdo se faz necessaria para
que possamos refletir, questionar e transformar acoes.
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Estrutura dos capitulos

Para que os alunos identifiquem mais facilmente
cada aspecto a ser trabalhado, os capitulos foram es-
truturados em seg¢Ges fixas que se repetem em todos
os volumes.

Pagina de abertura: traz uma imagem que se re-
laciona com o tema que sera abordado ao longo do
capitulo, além de um pequeno texto e questdes para
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos.

Para refletir: apresenta um texto para estimular a
reflexdo e o debate a respeito do tema da unidade.

Para ler e aprender: traz o primeiro texto do gé-
nero do discurso que sera estudado no capitulo.

Para compreender: consiste em atividades de in-
terpretacdo do texto, que depois sera retomado no
estudo do género.

Para além do texto: apresenta textos de outros
géneros que estabelecem uma relacdo intertextual
ou interdiscursiva com os estudados anteriormente e
explora o tema da unidade sob outro ponto de vista.

Para conhecer o contexto: em forma de quadro,
traz informacdes sobre o contexto de producao, de
circulacdo e de recepcao, apresentando, muitas vezes,
a biografia de autores e fatos relacionados a sua obra,
com o objetivo de ampliar a compreensio do texto.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacao. Dire-
toria de Orientacdo Técnica. Caderno de orienta-
¢Oes didaticas para EJA. Sao Paulo: SME/DOT, 2010.
Disponivel em: <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.
br/Projetos/BibliPed/Documentos/publicacoes/
orienta_port_portal.pdf>. Acesso em: 4 fev. 2012.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim (Orgs.). Géne-
ros orais e escritos na escola. Traducdo de Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro. 3. ed. Campinas: Mer-
cado de Letras, 2011. (Colecdo As Faces da Linguis-
tica Aplicada).

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Tradugéo de Clau-
dia Schilling. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998,

TOLCHINSKY, Liliana. O prético, o cientifico e o liters-
rio: trés componentes na nogao de “alfabetismo"”.
Barcelona: Universidade de Barcelona/ICE, 1990.

Para estudar o género: com base nos textos, apre-
senta de modo mais detalhado o contexto de produ-
¢do, de circulagdo e de recepcado do género trabalha-
do, além de explorar suas caracteristicas, como forma
composicional, tema e estilo.

Para refletir sobre a lingua: destina-se ao estudo e a
analise dos aspectos linguisticos que caracterizam o gé-
nero do discurso trabalhado no capitulo, para gue are-
flexdo sobre a lingua seja feita em seu contexto de uso.

Para praticar: traz atividades para treinar os as-
pectos linguisticos estudados.

Para escrever: apresenta as etapas de planeja-
mento, escrita e reescrita para a produgdo do género
estudado.

Para falar em publico: sempre que possivel, traz
as etapas para praticar a modalidade oral do género
do discurso estudado.

Para organizar o que aprendemos: de maneira
breve, sistematiza os conceitos mais importantes tra-
balhados ao longo do capitulo.

Texto complementar: para encerrar o capitulo e
estimular a fruicao estética, traz textos que dialogam
com o género do discurso estudado e/ou com o tema
da unidade.

eira Sarpdl
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Orientacoes especificas

Unidade 1 - Identidade e pluralidade
KXW Diferentes falares e versos

Objetivos

* Identificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do género poema, além de
sua funcao social e literdria e seu contexto de pro-
dugdo e de circulagao.

* Relacionar os poemas com textos de outros géne-
ros para compreendé-los e interpreta-los.

* Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles. -

¢ Reconhecer os recursos de linguagem préprios
da poesia.

* Compreender as variedades linguisticas regio-
nais, sociais, situacionais e a norma culta ou va-
riedade padrao.

* Conhecer o que é preconceito linguistico e respei-
tar o uso das diferentes variedades linguisticas.

* Produzir poema, levando em consideracio os as-
pectos formais do género e fazendo uso dos recur-
sos estudados.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Ao abordar a imagem, pro-
ponha aos alunos que procurem estabelecer uma
relacdo entre o titulo e os elementos retratados na
obra. Explore com eles seu contexto de producio e
o uso das cores, das formas e da técnica utilizadas.
Pergunte-lhes até que ponto a imagem pode ser as-
sociada a vida e a identidade do brasileiro e se co-
nhecem outras manifestagdes artisticas que apresen-
tam cenas semelhantes.

Antes de ler a noticia, pagina 17, converse com os
alunos sobre as exigéncias para emissdo da carteira
de identidade na regido onde vivem. Em seguida, so-
licite que facam uma leitura silenciosa do texto para
que discutam as questdes presentes no livro.

Para trabalhar com o trecho de “Morte e vida se-
verina”, pagina 18, explore com a turma as ativida-
des de pré-leitura propostas e as informacdes apre-
sentadas na biografia de Jodo Cabral de Melo Neto,
pagina 19. Faca primeiro uma leitura em voz alta,
explorando as rimas e o ritmo do texto. Em seguida,
solicite que fagam uma leitura silenciosa, sublinhem
os trechos que eventualmente ndo compreenderam
e proponha uma discussdo com a classe toda com o
objetivo de resolver as duvidas. Ap6s ter garantido a
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J compreensdo do texto, peca-lhes que realizem as ati-

vidades da pagina 20. Se julgar oportuno, leve para
a sala de aula uma versdo integral de “Morte e vida
severina”, selecione alguns trechos e leia-os em voz
alta para os alunos. Ao final, promova uma conversa
sobre os sentidos dos novos trechos, relacionando-os
com o fragmento do livro.

Proponha uma leitura intertextual e interdiscur-
siva entre a imagem de abertura, o poema de Jodo
Cabral e a reproducdo de tela da pagina 21. E im-
portante que os alunos percebam o didlogo entre
eles por meio da unidade tematica. Dependendo
do interesse da turma, apresente outras obras cujo
tema gira em torno da seca ou da vida do retiran-
te: na literatura, os romances Vidas secas (1938), de
Graciliano Ramos, e O quinze (1930), de Rachel de
Queiroz; e, nas artes visuais, as telas da série Reti-
rantes (1944), de Candido Portinari.

Aproveite a realizacdo da atividade 4, pagina 22,
para trabalhar com os alunos outros poemas de Pa-
tativa do Assaré e explorar sua biografia, apresen-
tada a seguir.

Antdnio Gongalves da Silva (1909-2002): conheci-
do como Patativa do Assaré, este grande nome da lite-
ratura de cordel e da poesia popular perdeu a visdo de
um olho quando tinha um ano de idade e, por volta
dos sete, passou a trabalhar na lavoura para ajudar a
complementar a renda da familia. Frequentou a esco-
la por apenas seis meses. Teve acesso & literatura por
meio de folhetos de cordel e de repentistas. A par-
tir de 1925, comprou uma viola e passou a exercer a
atividade de compositor, cantor e improvisador. Seu
primeiro livro, Inspiragdo nordestina, foi publicado
em 1956, seguido de Cante ld que eu canto ¢4, em
1978. No ano seguinte, comegou a gravar uma série
de discos, com destaque para Canto nordestino (1989)
e 88 anos de poesia (1997). Em 1999, lancou seu ulti-
mo livro, Cordéis Patativa do Assaré. Suas poesias e
cangGes revelam uma visdo de mundo nostélgica de-
vido as mudancas trazidas pela modernidade e pela
vida urbana, com temas que vdo da reforma agraria
ao cotidiano dos sertanejos cearenses.

Antes de iniciar o estudo do género, na pagina 22,
peca aos alunos que fagam uma pesquisa na bibliote-
ca da escola ou em bibliotecas publicas e tragam ou-
tros poemas a sala de aula. Defina com eles um crité-
rio para essa busca, como o tema ou as preferéncias
pessoais. Em seguida, promova uma sessao de leitura
dos poemas trazidos e faca uma votagdo para que a
turma selecione um poema de cada colega. Organize
os textos em um varal na sala de aula e proponha



algumas questoes para discussdo: O que todos esses
poemas tém em comum? O que eles despertam nos
leitores? Por que a producdo da poesia é necessaria
na vida humana? Permita que os alunos leiam e re-
leiam os poemas, contemplando detalhes, descobrin-
do ritmos, relacdes de sentido entre palavras, além
de outros aspectos.

Caso a escola disponha de computadores conec-
tados & internet, durante o trabalho com o poema
de Mario Quintana, apresente aos alunos uma re-
portagem exibida pelo Jornal Nacional, da TV Globo,
em 5 de maio de 1994, no dia em que ele faleceu.
A matéria traz uma breve biografia e termina com
o poeta lendo os versos de “Poeminha do contra”.
Ela esta disponivel em <www.youtube.com/watch?v
=leT86r3klvY&feature=youtu.be>, acesso em 22 fev.
2013. Se julgar conveniente, na internet também é
possivel encontrar videos em que Carlos Drummond
de Andrade declama seus poemas.

Ao apresentar a origem da poesia, pagina 23,
pode haver duvidas quanto a diferenca entre poesia
e poema. As defini¢oes a seguir sdo simples e claras.
Observe que o segundo texto traz também uma expli-
cacdo para soneto. Se julgar conveniente, apresente-
-as aos alunos.

Poesia: nome genérico que se d4 ao género liri-
co; pode ser usado também para designar a produ-
Gao poética inteira de um poeta.

Poema: nome que sc d4 a um texto de poesia
em particular.

GANCHO, Candida Beatriz Vilares. Introdugdo 4 poesia. Sio
Paulo: Atual, 1989. p. 6. (Tépicos de Linguagem).

No sentido etimoldgico, poesia vem do grego
poiesis, que pode ser traduzido como a atividade de
produgio artistica ou a de criar ou fazer. Com base
nisso, a poesia pode ndo estar s6 no poema, mas
também em paisagens e objetos. Trata-se, enfim, de
uma definicao mais ampla, que abarca outras for-
mas de expressao, além da escrita.

J4 0 poema também ¢ uma obra de poesia, mas
que usa palavras como matéria-prima. Na pratica,
porém, convencionou-se dizer que tanto o poema
quanto a poesia sa0 textos feitos em versos, que sdo
as linhas que constituem uma obra desse género.

Por fim, o soneto é um poema de forma fixa.
Tem quatro estrofes, sendo que as duas primeiras
se constituem de quatro versos, cada uma, os quar-
tetos, e as duas ultimas de trés versos, cada uma,
os tercetos. Todos eles tém dez silabas poéticas,
classificando-se como decassilabos. Os sonetos
costumam ter uma estrutura semelhante. O tex-
to comega com uma introdugao, que apresenta o
tema, seguida de um desenvolvimento das ideias e
termina com uma conclusio, que aparece no tlti-

mo terceto. Essa ¢, em geral, a estrofe decodifica-
dora de seu significado.
NICOLIELQ, Bruna. Qual a diferenga entre poema, poesia ¢ so-

neto? Consultoria de Claudio Bazzoni. Disponivel em: <http://
revistaescola.abril.com.br/fundamental-2/qual-diferenca-poe-
ma-poesia-soneto-670485.sheml>. Acesso em: 20 abr. 2013.

Se possivel, ao trabalhar com o soneto de Ca-
mdes, pagina 25, leve para a sala de aula para os alu-
nos ouvirem a can¢ao “Monte Castelo” (Em: LEGIAO
URBANA. As quatro estacées, EMI Music, 1989. Fai-
xa 7.), em que Renato Russo estabelece um diadlogo
entre os versos do poeta portugués e os versiculos
do texto biblico Corintios 13. Explore com a turma
a riqueza poética que o compositor criou por meio
desse dialogo.

Quanto ao estudo das variedades linguisticas,
paginas 26 a 29, procure discutir com os alunos os
valores que cada variedade representa; o poema de
Oswald de Andrade é um exemplo para tratar des-
se assunto. E fundamental que eles reconhecam que
em muitos contextos, inclusive na escola, & necessa-
rio empregar a norma-padrdo. Dai a importancia de
conhecé-la, para saber utiliza-la nas praticas sociais
em que seu uso é esperado. Durante a realizacdo da
atividade com a letra da cancdo de Adoniran Barbo-
sa, pagina 30, retome a questdo dos valores atribui-
dos a cada variedade linguistica.

Antes de solicitar a atividade de producao de tex-
to, pagina 31, faca com os alunos uma revisdo das
caracteristicas do poema e auxilie-os no momento do
planejamento da escrita. Por se tratar de um género
com o qual ndo estdo habituados, poderao sentir-se
inseguros. Estimule-os no sentido de fazé-los com-
preender que qualquer assunto pode servir de maté-
ria para escrever um poema.

Durante o trabalho com o texto da pagina 33, é
importante que os alunos percebam que a diversi-
dade de composicdo étnica se reflete na cultura do
brasileiro, pois incorporou habitos, valores e crengas
dos povos que chegaram ao Brasil, ndo somente dos
africanos. Devido ao contato intenso com essas cul-
turas, o portugués falado no pais também recebeu as
influéncias das linguas faladas por esses povos.

Sugestdes de atividades

1. Sarau de poesia

Caso os alunos nao saibam, explique que um sa-
rau é um encontro, geralmente noturno, com fins
literarios ou musicais. A atividade consiste em algu-
mas etapas: primeiro, € necessario fazer uma sele¢do
dos textos que serdao declamados; depois, devem ser
realizados ensaios para treinar a leitura dos poemas
(nessa etapa, oriente-0s a rever o que aprenderam
na secao “Para falar em publico”); por fim, definam
a data e o horario do evento, reservem um espago
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na escola e, se possivel, convidem outras turmas para
assistir as apresentacdes. Ajude-os a selecionar os poe-
mas que irdao declamar durante o evento.

2. Sessao de filme

Caso a escola disponha de sala de video, provi-
dencie uma cépia do documentario O poeta de sete
faces, dirigido por Paulo Thiago (Brasil, 2001. 94
min.) e organize uma sessdo com os alunos. Ele foi
produzido em comemoracao ao centenario de nasci-
mento de Carlos Drummond de Andrade e mostra as
diferentes fases da obra do poeta ao longo dos anos.

Autoavaliagao

Este € um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situacdes que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

|

Identifico as caracteristicas |
- do poema e sei distingui-lo |

g Parcial- l Ainda
| de textos em prosa? |

Sim. . meitte ] o

— T —
Reconhego as variedades

| linguisticas e respeito os

diferentes usos da lingua?

|
Compreendo a necessida-

de de empregar a norma ‘
culta nos contextos em |
que ela é exigida? ‘

Produzo poemas fazendo | 4 |
| uso dos recursos estudados? | [ |

Sugestoes de consulta

Livros

m BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é,
como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 2011.

u COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura li-
teraria na escola. Tradug¢ao de Laura Sandroni. Sdo
Paulo: Global, 2007.

« MOISES, Carlos Felipe. Poesia ndo é dificil. Sao Pau-
lo: Biruta, 2012.

Sites

= 2006 ano do centendrio de Mario Quintana. Dispo- ‘
nivel em: <www.rs.gov.br/marioquintana>. Acesso
em: 21 abr. 2013.

Criado pelo Governo do Estado do Rio Grande do
Sul, este site traz uma biografia do poeta e pos-
sibilita o acesso a varios poemas, além de foto- ‘

grafias, videos, depoimentos, entrevistas, entre
outras informagdes.
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= Academia Brasileira de Literatura de Cordel. Dis-
ponivel em: <www.ablc.com.br>. Acesso em: 20
abr. 2013.

Este site apresenta a histéria do cordel, informa-
¢Oes sobre suas composi¢des métricas e seus gran-
des autores, além de cordéis digitalizados e matri-
zes de gravuras.

Filme

u 56 dez por cento é mentira: uma desbiografia de
Manoel de Barros, direcdo de Pedro Cezar. Brasil,
2008. 76 min.

Esta biografia do poeta Manoel de Barros permite
refletir sobre o fazer poético e a funcao da poesia
no mundo contemporéaneo.

EIA Histdrias, palavras e origens
Objetivos

¢ |dentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do género lenda, além de
sua funcéo social e literaria e seu contexto de pro-
ducdo e de circulagio.

¢ Relacionar as lendas as culturas do povo que a criou.

¢ Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

* Reconhecer os substantivos, diferenciando-os en-
tre proprios ou comuns, concretos ou abstratos, e
compreender sua func¢ao nos textos.

* Reconhecer adjetivos e compreender sua funcao
nos textos.

* Recontar uma lenda, levando em considerac¢io os
aspectos formais do género e fazendo uso dos re-
cursos estudados.

Orientacdes didaticas
Pagina de abertura. Antes de iniciar a leitura da

imagem, pergunte aos alunos o que eles sabem so- s, »

bre xilogravura e se ja viram obras desse tipo, por
exemplo, em livretos de cordel. Peca-lhes que com-
parem os tracos e o estilo com os de outras técnicas,
como a da pintura em acrilico sobre tela, na pagi-
na de abertura do capitulo anterior. Converse com
eles sobre as questdes do livro. Estimule-os para que
todos participem da discussdo. Se julgar oportuno,
apresente a simbologia que esse trabalho de Samico
contém: a figura feminina, ao centro, Eva ou Nossa
Senhora, protege os homens ou seus filhos da vaida-
de e do orgulho, representados pelo pavao, ao alto;
as serpentes, entrecruzando-se e formando o sinal de
infinito, talvez simbolizem a eternidade espiritual;
as borboletas, a esquerda, estdo associadas a8 meta-
morfose e a transformacéo; o lagarto ou a lagartixa,



3 direita, representando o lado carnal ou o pecado,
que parece devorar a borboleta, ou seja, nao quer se
transformar/libertar e prefere rastejar ou ndo dese-
ja ascender ao plano espiritual. Em seguida, solicite
que apreciem a xilogravura mais uma vez e pergunte
se querem fazer novas observagdes. Aceite outras in-
terpretacdes possiveis, desde que estejam coerentes
com os argumentos apresentados.

Gilvan Samico (1928-): nascido no Recife (PE), é
gravador, pintor, desenhista e professor. Em 1952,
com outros artistas, fundou o Atelié Coletivo da So-
ciedade de Arte Moderna do Recife (SAMR) e, em
1957, foi a Sdao Paulo (SP) estudar xilogravura na
Escola de Artesanato do Museu de Arte Moderna
(MAMY/SP). Deu aulas dessa técnica na Universidade
Federal da Paraiba. Em 1968, premiado no Saldo Na-
cional de Arte Moderna, permaneceu dois anos na
Europa. Em 1971, convidado pelo escritor Ariano
Suassuna (1927-), passou a integrar o Movimento Ar-
morial, destinadota cultura popular nordestina e a
literatura de cordel. Toda a sua obra é marcada pela
recuperacao do romanceiro popular nordestino, por
meio do cordel e da utilizagdo criativa da xilogravu-
ra. Suas gravuras apresentam personagens biblicos e
de lendas e narrativas do Nordeste, bem como ani-
mais fantasticos e miticos.

Xilogravura: técnica em que se esculpe um dese-
nho em uma matriz de madeira, que depois é pinta-
da para imprimir a imagem no papel. A obra resul-
tante também recebe o nome da técnica.

Ao explorar o trecho da Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, pagina 35, explique aos alunos a
origem desse documento, que foi elaborado pela Or-
ganizacao das Nagbes Unidas (ONU) em 1948, apos
as incertezas e as insegurancas geradas pela Segunda
Guerra Mundial. Embora ndo seja um documento de
carater obrigatério e, sim, propositivo ou regulato-
rio, espera-se que os paises signatarios daquele or-
ganismo o acatem, ja que tem por objetivo garantir
os direitos humanos e evitar opressdo, discriminagdo
e guerras.

Leia em voz alta o texto “O uirapuru”, paginas
36 e 37, fazendo pausas estratégicas e perguntas
para que os alunos elaborem hipdteses sobre como
a acdo deve continuar. Por exemplo, antes de o pajé
apresentar sua proposta para a solugao do conflito,
qguestione-os sobre as possiveis saidas para o proble-
ma colocado. Ou, entao, quando o narrador afirma
que somente uma das flechas acertou o passaro, sem
dizer qual delas foi. Em seguida, sugira que fagam
uma leitura silenciosa e sublinhem as palavras cujos
significados ndo conhecem ou ndo compreenderam
no contexto em que aparecem. Isso os ajudara na re-
alizagao da atividade 2, pagina 37.

Antes de trabalhar com a noticia, pagina 38, peca
aos alunos que pesquisem outros textos do mesmo
género relacionados a povos indigenas, publicados

. :

em jornais impressos ou na internet. Combine uma
data para que eles os tragam para a sala de aula
e organize uma roda de leitura seguida de discus-
sao sobre o que foi lido. Se julgar conveniente, pro-
ponha como tema a condi¢do dos povos indigenas
no Brasil, atualmente ou desde que os portugueses
chegaram ao pais.

Para iniciar o estudo do género, pagina 39, per-
gunte aos alunos se eles conhecem textos que pro-
curam explicar questionamentos do ser humano,
como sua origem ou de coisas e objetos do cotidia-
no, o surgimento das estrelas ou a formacéo dos re-
lampagos, entre outros. Em seguida, proponha uma
leitura compartilhada da lenda presente no livro:
vocé comega a ler e os alunos continuam, enquan-
to vocé faz interrupgdes para reflexao e discussao
sobre o que foi lido. Estimule-os a comentar o inu-
sitado de determinadas situacdes, as atitudes dos
personagens, as reviravoltas no enredo, ampliando
as possibilidades de compreensdo e apreciacao do
texto. Solicite que se posicionem criticamente dian-
te dele, questionem e apresentem argumentos.

Se possivel, proponha outros textos como mo-
delo para a leitura dos alunos, antes de trabalhar
com a caracterizagdo da lenda, pagina 42. Consulte
a biblioteca da escola, pois livros desse género do
discurso constam do Programa Nacional da Biblio-
teca da Escola (PNBE). Essas leituras sao importan-
tes para que eles proprios comecem a identificar o
gue ha em comum nos textos lidos, tanto em rela-
¢ao aos temas tratados como a forma composicio-
nal e ao estilo.

Em algum momento de sua trajetéria escolar,
os alunos ja tiveram contato com os conceitos de
substantivo e de adjetivo, pagina 43. Portanto, ao
iniciar o estudo dessas classes gramaticais, seria con-
veniente fazer um levantamento do que eles sabem
sobre o assunto. Uma proposta € escrever algumas
frases no quadro de giz, destacando de modo dife-
rente cada uma dessas classes, e perguntar se eles
as identificam e qual é sua fungdo nos contextos em
que aparecem. Seguem dois exemplos extraidos da
lenda "A mandioca, o corpo de Mandi”.

Juntos, foram ao cacique.
Mas veio-lhe uma ideia inspirada.

"' Espera-se que os alunos percebam que cacique e
ideia sao substantivos, enquanto inspirada funciona
como adjetivo. Em seguida, apresente o contetido do
livro e ajude-os a fazer as atividades, paginas 43 a 47.

Na atividade de producdo de texto, pagina 48,
oriente os alunos na etapa de planejamento da pes-
quisa que sera realizada. Esclareca eventuais davidas
guanto a como devem fazer, as fontes a que podem
ter acesso, aos modos como registrar e organizar
os conteidos pesquisados, entre outras. Ressalte a
importancia de recolher material com informacdes
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suficientes para que possam reescrever a lenda que
ouviram ou leram e combine com eles a data para
entrega dos textos prontos. Se necessario, ajude tam-
bém cada dupla a planejar a apresentagao que farao
aos colegas da lenda que escreveram.

Caso a escola disponha de computadores conecta-
dos a internet, leve-os ao laboratoério de informatica
e oriente-os a navegar pelo site da banda Os Para-
lamas do Sucesso e pesquisar sua biografia, ler sua
discografia e ver alguns videoclipes. Ao final, solicite
gue ougam a cancdo, pagina 50, e conversem sobre
as questdes propostas no livro.

Sugestoes de atividades

1. Stop de substantivos

Leve para a sala de aula fichas com cada letra do
alfabeto. Desenhe no quadro de giz uma tabela com
quatro colunas} cada uma destinada a um dos tipos
de substantivo estudados: préprio, comum, concreto
e abstrato. Peca aos alunos que a copiem no caderno.

| Substantivos
| Préprios
|
b, s n uad aif | _
Em seguida, sorteie uma letra do alfabeto para
que eles preencham uma linha inteira da tabela
com um substantivo de cada tipo que comece com
a letra sorteada. Para evitar complicacdes, exclua
algumas letras do sorteio, como K, H, Q, X, Y e W.
Quem conseguir preencher primeiro as quatro pala-
vras diz stop, e os demais colegas devem parar ime-
diatamente de escrever. Anote na tabela do quadro
de giz os substantivos escritos pelo aluno que disse
stop e proponha uma corre¢do coletiva. Repita o
procedimento a cada rodada. Atribua pontos para
os acertos e dé continuidade ao jogo. Ganha quem
fizer mais pontos no niumero de rodadas combina-
das com a turma.

concretos | abstratos

2. Acrostico de adjetivos

Proponha aos alunos a elabora¢do de um acrésti-
co, texto escrito em versos, em que a leitura das le-
tras iniciais, no sentido vertical, forma outra palavra,
como no exemplo a seguir.

R romantica

O objetiva

S sabia

A amorosa

Uma sugestdo seria pedir a eles que escrevam
seus nomes na vertical, dispondo uma letra abaixo
da outra, em linhas diferentes. Em seguida, devem
escrever um adjetivo para cada uma das letras. Ao
final, solicite que leiam para a turma os acrosticos
gue criaram para seus nomes.
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Autoavaliacao

Este € um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situagdes que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

Identifico as caracteristicas da lenda
e sei distingui-la de outros textos?
Reconhego os varios tipos de
substantivos e os adjetivos e sei
emprega-los quando escrevo?
Produzo lenda fazendo uso dos

| recursos estudados?

Sugestoes de consulta

Livros

= CAMARA CASCUDO); Luis da. Lendas brasileiras. Rio
de Janeiro: Ediouro, 1995.

= SILVA, Marcos (Org.). Diciondrio critico Cimara Cas-
cudo. Sao Paulo: Perspectiva, 2010.

Revista

w Educacdo & Realidade, da Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Esta revista traz artigos sobre temas ligados a véarias
areas do conhecimento e busca ampliar as frontei-
ras do pensamento e da pratica educacional.

Sites

= Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular. Dis-
ponivel em: <www.cnfcp.gov.br>. Acesso em: 25
abr. 2013.

Instituicdo federal, este site traz um vasto material
sobre os saberes e os fazeres do povo brasileiro e
permite acesso ao acervo do Museu do Folclore.

= Museu Virtual de Ouro Preto. Disponivel em:
<www.museuvirtualdeouropreto.com.br>. Acesso
em: 11 abr. 2013.

Este site permite conhecer um pouco da histéria
das cidades coloniais e das artes e oficios produ-
zidos durante o periodo Barroco em Minas Gerais,
além de disponibilizar uma “viagem" virtual por
diversas igrejas de Ouro Preto.

® TV Escola — O canal da Educacdo. Disponivel em:
<http:/ftvescola.mec.gov.br>. Acesso em: 11 abr. 2013.

O canal de televisdo do Ministério da Educacido
voltado aos professores e alunos brasileiros ofere-
ce neste site ferramentas pedagoégicas que comple-
mentam a formacao do professor e enriquecem as
praticas de ensino.




Filmes

= A educagdo proibida, direao de German Doin
Campos. Argentina, 2012, 145 min.

Pesquisando a educacdo em oito paises e com
depoimentos de mais de 90 educadores, este
documentario propde reflexdes que tém por ob-
jetivo criar um novo paradigma para o universo
educacional.

» Ele, o Boto, direcdo de Walter Lima Junior. Brasil,
1987. 120 min.

Baseado em uma lenda amazénica sequndo a qual
em noite de lua cheia o Boto se transforma em ho-
mem e sai a terra para seduzir as mulheres, neste
filme ele efigravida a filha de um pescador e, mes-
mo depois de casada, ele sempre aparece, desper-
tando a ira de seu marido.

Unidade 2 - Alimentacao
EEEN Tornando o cotidiano mais leve

Objetivos

* Identificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do género crénica, além de
sua fungdo social e sua relagdo com o jornalismo
e a literatura.

Relacionar as crénicas com textos de outros géne-
ros para compreendé-las e interpreta-las.

Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

Reconhecer os artigos, diferenciando-os entre de-
finidos e indefinidos, e compreender sua funcio
nos textos.

Reconhecer numerais, diferenciando-os entre car-
dinais, ordinais, multiplicativos e fracionarios, e
compreender sua fungdo nos textos.

Produzir crénica, levando em considera¢io os as-
pectos formais do género e fazendo uso dos recur-
sos estudados.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Ao explorar a imagem, orien-
te os alunos a primeiro observar a fotografia com
atencdo para perceber como ela foi composta. Propo-
nha algumas perguntas como: Qual seria a inten¢io
do fotégrafo ao criar imagens com esses elementos? -
Por que ele deu esse titulo a obra? Em seguida, expli-
que a eles o modo como o artista produz suas paisa-
gens e conversem sobre as questdes apresentadas no
livro. Ao final, se julgar conveniente, leve para a sala
de aula reproducdes de algumas telas do pintor ita-
liano Giuseppe Arcimboldo (1527-1593), que utilizou
frutas, verduras, flores e peixes para compor figuras
humanas. E importante que eles avaliem como um

| mesmo tema pode ser explorado de diversos modos
por diferentes autores, em diferentes épocas.

Carl Warner (1963-): nasceu na cidade de Liverpool,

| Inglaterra, e mudou-se para Kent aos sete anos.
Iniciou os estudos em Arte e, devido ao seu poten-

‘ cial criativo, cursou Fotografia, Cinema e Televisio

| no College of Printing, em Londres. Em 1985, pas-

‘ sou a ajudar fotégrafos no meio publicitario, rea
a qual se dedica ainda hoje, fotografando paisa-
gens e pessoas. Em uma de suas séries, o artista
s0 utiliza alimentos, como p3es, hortalicas, queijos,
entre outros, para compor a cena desejada e de-
pois fotografa-la.

Apos discutir o texto e as questdes da segao "Para
refletir”, pagina 52, se a escola dispuser de compu-
tadores conectados a internet, leve os alunos para
a sala de informatica e solicite que acessem o portal
do Ministério da Saide e explorem, em grupos de
dois ou trés alunos, o Guia alimentar para a popu-
lagdo brasileira, disponivel em <http:/dtr2001.saude.
gov.br/editora/produtos/livros/pdf/05_1 109_M.pdf>,
acesso em 5 maio 2013. Proponha que acessem o
topico “Alimentacdo saudavel: algumas considera-
¢Oes” e anotem as informagdes mais importantes.
Em seguida, de volta a sala de aula, peca-lhes que
formem um circulo para que cada grupo compartilhe
suas anotacbes com os outros colegas. Ao final, pro-

mova uma roda de conversa para discutir as questdes
cufturais, sociais e econémicas envolvidas nas esco-

Ihas alimentares.

Para explorar o texto “O come e ndo engorda”,
pagina 52, solicite aos alunos que facam uma leitura
silenciosa do texto. Em seguida, proponha que um
ou dois alunos facam a leitura em voz alta para os
colegas. E importante que essa leitura publica seja
espontanea, ou seja, que ela seja feita por aqueles
gue se sentem a vontade para ler em puablico. Antes
de trabalhar a interpretacdo do texto, converse com
eles sobre a impressdo que tiveram da leitura e o que
acharam do estilo do autor. Apresente as informa-
¢Oes sobre Luis Fernando Verissimo e estimule-os a
buscar mais informagées sobre o autor e a ler mais
textos escritos por ele.

Antes de realizar a atividade 7, pagina 55,
sugira aos alunos que levem para a sala de aula
ao menos uma fotografia em que estdo fazendo
,uma refei¢do com outras pessoas e que tenha sido
significativa para eles. Organize uma roda em que
todos possam trocar as fotografias, impressas ou
digitais, e conversar sobre a situacdo retratada, ex-
plicando a importancia daquele momento. Depois,
ao analisar a tela A dltima ceia, na atividade 8, leia
o quadro sobre Leonardo da Vinci e, se possivel,
apresente para a turma reproducdes de outras
grandes obras desse artista, como A Gioconda, ou
Mona Lisa (1503-1506) e A Virgem com o Menino e
Santa Ana (cerca de 1510).
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Ao iniciar o estudo do género, pagina 57, apro-
veite para explorar a ilustracdo que acompanha o
texto, fazendo perguntas como: E possivel relaciona-
-la a alguma profissdo? Qual? O que a ampulheta
representa? Em sua opinido, por que ela foi incluida
na ilustracdo? Auxilie os alunos a compreender que
esse objeto pode ser associado a passagem do tempo
e que a cronica, género estudado neste capitulo, de-
riva de uma palavra grega que significa tempo (ver
pagina 59).

Durante a sistematizacdo das caracteristicas do
género, explore seu contexto historico e social. Ex-
plique aos alunos que, no passado, a crénica esta-
va mais relacionada a descricdo de acontecimentos
historicos, pois relatava os fatos mais importantes da
vida de reis, imperadores, nobres e generais. Com o
passar do tempo, quem escrevia sobre essas pessoas
comegou inventar novos fatos para valoriza-las. So-
mente a partir do século XIX, com a difusdo dos jor-
nais, ela se constituiu o género que hoje conhecemos.
Como grandes escritores publicavam seus textos em
jornais e em revistas, no Brasil ela tomou rumo pré-
prio, tornando-se um género da esfera jornalistica,
mas também literdria. Em seguida, apresente o con-
tetdo do livro.

Para trabalhar com os tépicos de reflexdo sobre a
lingua, pagina 60, procure relacionar essa classe gra-
matical a seu uso nas diferentes situacdes de comu-
nicacdo. Escreva no quadro de giz duas oragbes em
gue o emprego do artigo definido ou do indefinido
altere seu significado, como as sugeridas a seguir.

Estava andando na rua e vi um cachorro muito
bonito.

Maria estava preocupada, de repente viu o cachor-
ro escondido embaixo do sofa.

Além de particularizar ou generalizar, os artigos
sao Uteis para retomar algo que ja foi citado. Por
isso, é importante mostrar aos alunos que essa clas-
se gramatical € um elemento que também contribui
para dar coesdo ao texto.

No estudo dos numerais, pagina 62, explicite
aos alunos a importancia dessa classe gramatical
na construcdo de sentidos, quando precisamos ex-
pressar quantidades numéricas exatas, indicar uma
ordem em uma lista, multiplicar quantidades ou
indicar uma parte ou parcela de um todo. Proponha
que facam um levantamento das varias situacdes do
cotidiano em que empregamos os numerais, como
listas de compra, receitas culinarias ou tabelas de
classificacdo em campeonatos esportivos. Faca no
quadro de giz uma tabela, como a sugerida a seguir.
Se julgar conveniente, oriente-os a consultar uma
gramatica para conhecer outros numerais acima de
dez. Em seguida, apresente o contetdo do livro e
solicite que realizem as atividades. Se necessario,
esclareca eventuais duvidas.
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Numerais

Cardinais | Ordinais Multiplicativos Fracionarios

| um primeiro - - 1
dois I ;gundo dé;rt;};j_t—uv:;lb ﬂi\k meio/m;ade__‘
trés terceiro | triplo/triplice i’ térgo T gﬁ}
quatro quarto i quadruplo 3 quarto

cinco . quinto | quintqpio B +quinto

| seis | sexto ‘ séxtuplo | sexto

sett_e__ sétimo Vlis?érptuplo J: sétin.ﬁ_o [
oito oitavo I octuplo ' oitavo

;\.;e ; noﬁo ] n(:)nuplo w1 ;nor ___i
dez décim; - ‘ décuplo - décimo |

Durante a atividade de producao de texto, pagi-
na 65, oriente os alunos sobretudo na etapa de pla-
nejamento. Caso perceba que alguns grupos estdo
com dificuldades, proponha um planejamento cole-
tivo, para que as ideias de um grupo possam servir
de estimulo ou de “motor” para outros grupos. Se
julgar necessario, em um trabalho coletivo, volte a
uma das cronicas lidas no capitulo e faca uma nova
leitura, com pausas, para explorar as caracteristicas
desse género, sua forma composicional e seu estilo.

Se julgar oportuno e a escola dispuser de compu-
tadores conectados a internet, depois de trabalhar
com os alunos o texto sobre alimentos organicos, pa-
gina 66, proponha que fagam uma pesquisa para ob-
ter mais conhecimentos sobre esses produtos e, por
exemplo, saber o que sao, por que sdo mais caros,
os beneficios em consumi-los, entre outros aspectos.
Algumas dessas informagdes podem ser encontradas
nos textos disponiveis em <www.suapesquisa.com/
ecologiasaude/alimentos_organicos.htm> ou <www.
organicaalimentos.com.br/?page=pages/informaco
es.php>, acesso em 5 maio 2013.

Sugestoes de atividades

1. Cinema e debate

Combine com a turma data e horario para exibi-
¢ao do documentario Muito além do peso (direcao
de Estela Renner. Brasil, 2012. 84 min.), que traz his-
torias reais e alarmantes sobre a obesidade infantil e
discute os motivos que levam 33% das criancas brasi-
leiras a pesar mais do que deveriam. Ele pode ser vis-
to na integra no site oficial da producgao, disponivel
em <www.muitoalemdopeso.com.br>, acesso em 12
maio 2013. Apés a sessdo, proponha a realizacao de
um debate em que o tema seja obesidade infantil
no pais. Durante a discussao, sugira que falem a res-
peito de suas experiéncias em relacdo ao assunto e
reflitam sobre a responsabilidade que a familia, a es-



cola, o governo, a industria e a publicidade desem-
penham na reeducacgao alimentar dos brasileiros.

2. Tumblr sobre alimentacao

Caso a escola disponha de computadores conec-
tados a internet, os alunos poder&o criar um Tumblr
com trechos de textos sobre alimentacao, dicas, re-
ceitas, imagens, depoimentos, opinides de especialis-
tas, entre outros, organizando um registro coletivo
e sistematizado sobre o tema trabalhado neste capi-
tulo. O Tumblr é uma rede social que funciona como
uma espécie de rede de blogues que permite o com-
partilhamento simplificado de videos, imagens, tre-
chos de textos, links, entre outros conteidos. Tam-
bém é possivel sequir usuarios, acompanhando suas
publicagbes. Para criar um Tumblr, basta acessar o
site, disponivel em <www.tumblr.com>, acesso em 1°
maio 2013, e preencher o formulario, que solicitara
um e-mail, uma senha e uma URL, isto &, o enderego
que sera fornecido ao Tumblr. Conte com a ajuda do
técnico responsavel pela sala de informatica na esco-
la para a realizagdo desta atividade.

Autoavaliacao

Este & um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situagbes que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

Parcial-
mente

Ainda

i nao

Identifico as caracteristicas da
crdnica e sei distingui-la de

| outros textos? | _
Reconheco artigos e numerais e ' 1
sei emprega-los de maneira ade- | \ .
quada nos textos que escrevo? |

Produzo crénicas fazendo uso . |
dos recursos estudados? |

Sugestoes de consulta

Livros

= SA, Jorge de. A crénica. 5. ed. Sdo Paulo: Atica,
1997. (Série Principios).

= SANTOS, Joaquim Ferreira dos. As cem melhores
crénicas brasileiras. Rio de Janeiro: Objetiva, 2007.

Revista

» piaui, Editora Alvinegra.
Esta revista de publicagdo mensal se aproxima do
jornalismo cultural e literario, com ideias e hu-
mor inteligentes sobre literatura, musica, arqui-
tetura, histéria, entre outras areas, por um viés
sempre atual.

Site

u Politica Nacional de Alimentagdo e Nutricdo
(PNAN). Disponivel em: <http://nutricao.saude.gov.
br>. Acesso em: 24 abr. 2013.

Administrado pelo Ministério da Saude, este site
traz informagdes sobre como ter uma alimenta-
¢do saudavel, entre outros conhecimentos impor-
tantes a respeito do assunto, e permite calcular
o consumo de sal, o gasto calérico e o indice de
massa corporal (IMC).

Filmes

= Ed Mort, direcdo de Alain Fresnot. Brasil, 1998.
102 min.

Baseado em personagem de Luis Fernando Veris-
simo, um detetive que passa por problemas finan-
ceiros é contratado para encontrar um tal de Silva
e, em suas investigagdes, acaba se deparando com
empresarios e policiais corruptos e se envolvendo
com uma apresentadora de programa infantil.

s O mineiro e o queijo, dire¢cdo de Helvécio Ratton.
Brasil, 2011. 72 min.

Este documentario relata como a técnica de produ-
cao artesanal de queijo chegou a Minas Gerais no
século XVIIl e por que este patriménio estd amea-
¢ado, prejudicando mais de 30 mil familias.

» O som ao redor, direcdo de Kleber Mendonga Fi-
lho. Brasil, 2012. 131 min.

A chegada de uma milicia a um bairro classe mé-
dia do Recife (PE) traz consequéncias inesperadas a
seus moradores: tensao para alguns e tranquilida-
de para outros, enquanto Bia, casada e mae de dois
filhos, lida com os latidos constantes do cdo de seu
vizinho.

0s recursos da publicidade
Objetivos

* |dentificar as caracteristicas, o estilo e a forma
composicional do anuncio publicitario, além de
sua funcdo social e seu contexto de producio e
de circulagéo.

* Relacionar os antncios com textos de outros géne-
ros para compreendé-los e interpreta-los.

¢ Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

¢ Diferenciar os tipos de anuncio, como o comercial,
o institucional e o governamental, entre outros.

¢ Identificar os elementos da linguagem verbal e da
linguagem néao verbal.

* Reconhecer os verbos e suas flexdes em pessoa,
numero, tempo e modo.
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® Produzir um anuncio publicitério, levando em
consideragdo os aspectos formais do género e fa-
zendo uso dos recursos estudados.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Para explorar a imagem, leve
para a sala de aula alguns nimeros de revistas atuais,
como Veja, Epoca, Nova, Salde, entre outras. Orga-
nize a turma em grupos de trés ou quatro alunos e
distribua para cada grupo pelo menos duas revistas.
Depois, pega-lhes que as manuseiem e observem as
propagandas e os produtos que elas anunciam. Em
seguida, apresente aos alunos o cartaz do livro e fale
sobre o autor, o ano em que foi feito, o pais de ori-
gem etc. Solicite que o compare com os que viram
nas revistas mais recentes e observem as semelhancgas
e diferencas no modo como os elementos sdo com-
postos, no uso das cores, nos tipos de letras, entre
outros. Ao final, proponha que discutam as questdes.

Antes de iniciar a discussdao do texto sobre os di-
reitos do consumidor, pagina 68, leia para os alunos
o paragrafo a seguir, que antecede o trecho presente
no livro e foi extraido do site da Fundagao Procon
para orientar os consumidores.

PUBLICIDADE

Toda publicidade deve ser clara para que o con-
sumidor possa identifici-la facilmente, ou seja, a
sua mensagem nao pode deixar dividas quanto ao
fato de estar ofertando produtos ou servigos. O for-
necedor deve manter consigo todas as informagées
técnicas e cientificas que comprovem ser a propa-
ganda verdadeira.

Fundacio Procon e Governo do Estado de Sao Paulo. Procon
Orienta. Disponivel em: <http://www.procon.sp.gov.br/pdf/
ACS_orienta_nocoes_basicas.pdf>. Acesso em: 25 abr. 2012.

Garanta a compreensdo do trecho lido e solici-
te que formem os grupos para a leitura e discussdo
das questdes. No momento de compartilhamento
das ideias, estimule a participacao de todos os alu-
nos e o respeito aos turnos de fala e as opinides. Ao
final, faca perguntas para que falem de suas expe-
riéncias pessoais quanto a ser prejudicado por pu-
blicidade enganosa ou abusiva e como resolveram o
problema, se seus direitos foram respeitados, entre
outras. Devido ao carater persuasivo da publicidade,
destaque a importancia da reflexao critica tanto do
ponto de vista do consumo, ou seja, se a aquisicao
do produto é de fato necessaria, como do ponto de
vista do consumidor, ou seja, um cidaddo consciente
de seus direitos.

Ao trabalhar o didlogo entre A Gioconda, obra
mais famosa de Leonardo da Vinci, e o anancio do
amaciante de roupas, procure explorar a intencao
comunicativa de, em final do século XX, se inspirar
em obra pintada no inicio do século XVI: em primeiro
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lugar, chamar a atencdo do leitor por meio do humor
refinado e, depois, reforcar a qualidade e a superiori-
dade do produto anunciado, devido ao valor cultural
gue essa tela representa. Essa referéncia se estabele-
ce com intencdo claramente persuasiva, ja que pre-
tende convencer o leitor a comprar aquele produto.

Faca uma leitura em voz alta do texto “O segre-
do da propaganda é a propaganda do segredo”, pa-
gina 69, com pausas estratégicas para refletir e dis-
cutir o trecho lido e garantir sua compreensdo. Em
seguida, proponha que facam uma leitura silenciosa
e sublinhem as palavras desconhecidas para depois
procura-las no dicionario. Apés se certificar de que
todos tenham compreendido o texto, discutam o
‘modo como as pessoas costumam ser retratadas nos
anuncios publicitérios: estado de espirito, aspecto fi-
sico, padrdo de beleza, entre outros. Peca-lhes que
reflitam se se sentem representados nos anancios
gue veem e que intengdes estdo por tras do uso re-
corrente desses esteredtipos.

No estudo do género, paginas 72 a 74, procure
apresentar aos alunos outros modelos de pecas pu-
blicitarias, de preferéncia destinadas a publicos dife-
rentes. Para desenvolver a reflexdo critica, selecione
anuncios de produtos comerciais e proporcione o de-
bate sobre as reais necessidades de adquirir o que
esta sendo anunciado. Como contraponto, apresente
campanhas governamentais, como de combate ao
cancer de mama e de préstata e a reducdo de con-
sumo de sal (sodio) ou do programa Saude do Ho-
mem, e campanhas de organiza¢des como SOS Mata
Atlantica, Greenpeace ou WWF-Brasil. E importante
que os alunos percebam que todas tém carater per-
suasivo, mas seus objetivos sdo diferentes, inclusive
do ponto de vista do interesse social.

Ao apresentar os conceitos de linguagem verbal e
de linguagem n&o verbal, pagina 75, oriente os alu-
nos a pesquisar em revistas um anuincio em que pre-
domine a linguagem verbal e outro em que a lingua-
gem nao verbal prevalece. Em duplas, eles deverdo
explorar os recursos empregados nesses anuncios.
Se necessario, ajude-os na analise do material reco-
Ihido. Em seguida, apresente o conteido do livro e
oriente-os a fazer as atividades.

Como em outras etapas da aprendizagem os alu-
nos tiveram contato com o conceito de verbo e de
flexao verbal, paginas 76 e 77, primeiro faca um le-
vantamento dos conhecimentos que eles ja tém so-
bre essa classe gramatical. Durante a realizacdo das
atividades, paginas 78 a 80, retome as observagoes
que fizeram e esclareca eventuais duvidas. E impor-
tante lembrar que os dicionarios adquiridos pelo Mi-
nistério da Educacao e distribuidos as escolas sempre
apresentam um quadro com os modelos de conjuga-
¢do verbal e, inclusive, com alguns verbos irregulares.

Durante a atividade de produgdo escrita, pa-
gina 81, oriente os alunos nas etapas de planeja-



mento e de pesquisa. Além de consultar jornais e
revistas, eles poderdo ir a uma Unidade Basica de

Saude da comunidade onde vivem ou mais préxi- |

ma a escola e falar com um profissional, médico
ou enfermeiro, para saber que doencas sdo mais
« frequentes e obter informagdes mais precisas sobre
como preveni-las. Na atividade de producdo oral,
pagina 82, oferega-lhes o auxilio necessario tanto
no planejamento como nos ensaios, etapa anterior
a gravagao.

Sugestoes de atividades

1. Festival de anuncios

Proponha a realizacdo de um Festival de Anun-
cios Publicitarios na escola. Durante a organizacio
do evento, converse com a direcdo e escolham uma
data adequada. A atividade consiste em montar uma
exposicao no patio da escola com os anuncios ela-
borados na atividade de producio escrita. Se houver
recursos audiovisuais disponiveis, é possivel apresen-
tar também os trabalhos de produgao oral. Se julgar
conveniente, componha um corpo de jurados, por
exemplo, cinco professores, que escolherdo os trés
melhores antncios e/ou programas de radio, se for o
caso. No dia combinado, convide os alunos das outras
turmas e chame também pessoas da comunidade.
Ao final, proponha uma roda de conversa com to-
dos os participantes para que relatem sua experién-
cia, o que funcionou segundo a opinido de cada um,
o que pode ser feito para melhorar o evento em ou-
tra ocasido etc.

2. Cinema e publicidade infantil

Caso a escola disponha de recursos, proponha uma
sessao de cinema, seguida de debate. Esta atividade
pode ser realizada depois de explorar o cartum de
Dorinho, pagina 83. Combine com a turma uma data
conveniente para assistir ao documentario Crianca, a
alma do negdcio, dirigido por Estela Renner (Brasil,
2008. 49 min.), que mostra como as criancas brasilei-
ras se tornaram alvo preferencial da publicidade. E
possivel obter cépia do video na integra em diferen-
tes enderegos na internet; por exemplo, esta disponi-
vel em <www.youtube.com/watch?v=49UXEog2fI8>,
acesso em 25 abr. 2013. Como esse documentario é
curto, ao final da sessdo, promova um debate com
os alunos sobre o cenério apresentado, de modo a
compartilhar suas experiéncias e opinides acerca do
tema com base no que viram.

Autoavaliacao

Este é um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situagbes que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

Parcial-

ey mente néo

Identifico as caracteristicas
do anuncio publicitario e sei
distingui-lo de outros textos?

+ 1 -
Reconhego elementos da lingua- |
gem verbal e da ndo verbal em
textos que leio?

Identifico os verbos e sei flexio- ‘
na-los de maneira adequada

segundo o contexto em que sdo
empregados?

Produzo anuncios publicitérios fa- |
zendo uso dos recursos estudados? |

Sugestoes de consulta

Livros

» CAMPOS-TOSCANO, Ana Lucia Furquim. O percur-
so dos géneros do discurso publicitdrio: uma anali-
se das propagandas da Coca-Cola. Sdo Paulo: Cul-
tura Académica, 2009.

= CITELLI, Adilson (Coord.). Outras linguagens na es-
cola: publicidade, cinema e TV, radio, jogos, infor-
matica. S&o Paulo: Cortez, 2001. (Aprender e Ensinar
com Textos, 6).

= RYAN, Maria Aparecida. Conjugacdo dos verbos
em portugués: pratico e eficiente. 17. ed. S3o Pau-
lo: Atica, 2011.

Site

u Clube de Criagdo de S3o Paulo. Disponivel em:
<http://ccsp.com.br>. Acesso em: 25 abr. 2013.

Site da entidade, fundada por publicitarios em
busca da valorizacao e preservacdo da criatividade
da propaganda brasileira, traz, entre outras infor-
magoes, as pecas publicitarias nacionais mais bem-
-sucedidas desde 1976.

Filmes

= 12 homens e uma sentenga, direcdo de Sidney Lu-
met. Estados Unidos, 1997. 117 min.

Um exemplo de como o poder de persuasdo de um
unico homem é capaz de mudar o posicionamento
de todo um corpo de jurados.

= Obrigado por fumar, direcdo de Jason Reitman. Es-
tados Unidos, 2005. 92 min.

A histéria de um lobista que ganha a vida como
porta-voz e defensor da industria de cigarros, tor-
nando-se um habil manipulador de informacdes,
faz refletir sobre liberdade de escolha em um mun-
do dominado pela propaganda.
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a forma composicional das letras. Faca perguntas
como: A forma como esses textos s30 escritos se asse-
melha a prosa ou a poesia? Por qué? Que semelhan-
cas e diferencas é possivel identificar nas letras dessas
cangdes? Em seguida, apresente o contetido do livro
para sistematizar a definicdo e as caracteristicas do
género estudado.

Antes do estudo sobre a lingua, solicite aos alunos
que levem para a sala de aula exemplos de cancoes
que apreciam, para explorar suas caracteristicas e seu
estilo com os colegas. Dé espaco para que eles conver-
sem sobre seu gosto musical e seus cantores favoritos.

Apos apresentar os contetdos de reflex3o sobre a
lingua, paginas 25 a 27, organize os alunos em duplas
ou trios. Peca-lhes que selecionem um dos exemplos
que levaram a sala anteriormente e procurem identi-
ficar rimas, sinénimos, anténimos e palavras emprega-
das em seu sentido conotativo ou denotativo.

Complemente a atividade de produgéo oral, pa-
gina 29, propondo que os alunos se organizem em
circulo. Selecione algumas palavras e fale-as em voz
alta para que eles pensem em letras de cancdo que
as contenham. Por exemplo, se vocé disser a palavra
curar e um aluno souber a letra de “Encontro”, de
Maria Gadu, ele canta o trecho em que o termo apa-
rece: “sai de si, vem curar teu mal...".

Na proposta de produgao escrita, paginas 29 e 30,
espera-se que os alunos consigam escrever empregan-
do rimas, trabalhando os sentidos conotativos das pa-
lavras e selecionando o sinénimo mais adequado ao
texto que estao produzindo. Caso perceba que eles
ainda ndo estéo preparados para a producao individual,
oriente-os para a realizacdo da atividade em grupo.
Nesse caso, desenvolva as etapas de planejamento, es-
crita, reescrita e revisdo em varias aulas.

Sugestoes de atividades

1. Explorando a rima

Peca aos alunos que se posicionem em duas filei-
ras, uma de frente para a outra. Um aluno cria um
verso e o colega seguinte deve tentar completa-lo
rapidamente, empregando a rima e a criatividade.
Por exemplo, se o primeiro aluno diz “Hoje sai de
vermelho”, o outro pode completar com “Nem me
olhei no espelho”. Isso sera feito sequencialmente
pelos alunos das fileiras. Vence a fileira que conse-
guir rimar mais versos.

2. Jogo da parédia

Converse com a turma e selecione uma cancio
que seja conhecida pela maioria dos alunos. Coloque
a musica para tocar e proponha que observem a so-
noridade. Peca-lhes que se organizem em grupos de
até cinco componentes e oriente-os a criar uma versio
em forma de parddia da musica que ouviram. Caso os
alunos nédo saibam o que é uma parddia, sugira que a

consultem no dicionario e conversem sobre o que des-
cobriram. Certifique-se de que todos os grupos che-
garam a conclusdo de que se trata de uma imitacdo
satirica ou engracada de determinada obra artistica.
Para finalizar a atividade, combine com os alunos um
dia para que cada grupo apresente sua verso.

3. Desafio de sinénimos e anténimos

Faca pequenas fichas de cartolina e escreva em
cada uma delas uma palavra diferente. Escolha pa-
lavras cujo significado julgue importante os alunos
conhecerem. Abaixo desse termo principal, coloque
um sinénimo e um anténimo dessa palavra. Seguem
duas sugestoes de modelos de fichas.

ALEGRE
sinbnimo: feliz
anténimo: triste

FrAGIL
sinébnimo: fraco
anténimo: forte

Divida a classe em numero par de duplas e empa-
relhe-as duas a duas, de modo que a dupla A realize
a atividade com a B, a C com a D, e assim sucessiva-
mente. Distribua a mesma quantidade de fichas para
cada dupla.

Um integrante da dupla ira tirar uma das fichas e
ler o termo principal em voz alta. A dupla oponente
tera de dizer um sinénimo e um anténimo para essa
palavra. As duplas devem alternar os papéis. A cada
sindbnimo e anténimo corretos, mesmo que nao se-
jam os indicados na ficha, a dupla marca um ponto.
Em caso de duvida, oriente-os a consultar o diciona-
rio ou ajude-os a decidir se a palavra é adequada. A
dupla que acertar mais palavras vence o desafio.

Autoavaliagao

Este € um importante instrumento de Lingua Portu-
guesa. Proponha algumas situagées que ajudem os alu-
nos a tomar consciéncia do que puderam aprender ao
longo do capitulo. O quadro a seguir pode auxilia-los.

: .. | Ainda |
Pa

Sim rcialmente ki '
Identifico as caracteristicas da i ‘

letra de cangao e sei distingui- |
-la de outros textos? ' ‘ ‘ |
¥ s s U

|

| Considero o contexto de '
producdo das manifestacdes | |

| artisticas para interpreta-las? ‘

b |

| Compreendo o que é intertex-

| tualidade e aplico esse concei-
|to na interpretacdo de textos? | |

|
B
|

| Sei empregar a rima e o senti-
Lc!o figurado das palavras? 3

Produzo letra de cancdo se-
gundo os recursos estudados?




Sugestoes de consulta

Livro

s GRANJA, Carlos Eduardo de Souza Campos. Musi-
calizando a escola: musica, conhecimento e edu-
cacao. 2. ed. Sao Paulo: Escrituras, 2010. (Ensaios
Transversais, 34).

Sites

u Letras.mus.br. Disponivel em: <http://letras.mus.
br>. Acesso em: 10 abr. 2013.

Possibilita a busca de musicas pelo nome da can-
cdo, do artista ou do estilo musical, com centenas
de compositores, letras e intérpretes.

= YouTube. Disponivel em: <www.youtube.coms>.
Acesso em: 10 abr. 2013.

Com muitos videos postados por usuarios, entre os
quais videoclipes de cancdes, oferece versées de di-
ferentes intérpretes de uma mesma cancéo, inclu-
sive gravagdes antigas.

Filmes

= O pianista, direcdo de Roman Polanski. Franca/Rei-
no Unido/Alemanha/Polénia, 2002. 148 min.

Inspirado nas memérias de um pianista polonés na
época da Segunda Guerra Mundial, o filme acom-
panha a perseguicao e o envio de sua familia a um
campo de concentragdo, enquanto ele tenta sobre-
viver escondido no gueto de Varsovia.

w O som do coracdo, direcao de Kirsten Sheridan. Es-
tados Unidos, 2007. 114 min.

Criado em um orfanato, o filho de um encontro
casual entre um guitarrista e uma violoncelista so-
brevive fazendo apresenta¢des nas ruas de Nova
lorque e decide usar seu talento musical para ten-
tar reencontrar seus pais.

¥R Informar-se para a conquista
de um direito

Objetivos

» |dentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do género noticia, além de
seu contexto de producdo e de circulagdo.

¢ Relacionar a noticia com textos de outros géneros
para compreendé-la e interpreta-la.

¢ Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

¢ Observar situacdes de uso das concordancias ver-
bal e nominal no género noticia.
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* Desenvolver a capacidade de expressdo oral por
meio de debates sobre os textos e as atividades.

* Produzir noticia, levando em consideracio os as-
pectos formais do género e empregando as con-
cordancias nominal e verbal adequadamente.

“Orientacoes didaticas

Pagina de abertura. Explore a fotografia e ative
os conhecimentos prévios dos alunos, pedindo-lhes
que respondam as questdes do texto que a acom-
panha. Incentive-os a falar sobre a mobilizacdo de
pessoas em prol de um objetivo comum, no caso, a
construcdo de casas proprias. Faca outras pergun-
tas como: Qual é a sua opinido sobre a¢des como
a da fotografia? Elas sdo importantes? Apenas as
pessoas beneficiadas por essas iniciativas devem
participar dessas acbes? Vocés participariam de
mutirdes para auxiliar desconhecidos? Neste capi-
tulo, o tema continuara sendo moradia, mas agora
com foco na discussao sobre a garantia de um di-
reito constitucional.

Em seguida, proponha a leitura do Artigo 6° da
Constituicdo, na pagina 34. Encaminhe a conver-
sa com base nas questdes do livro e estimule que
todos expressem livremente sua opinido. Amplie
a discussao sobre o tema com perguntas como: Na
regiao onde vivem, o Artigo 6° da Constituicio tem
sido respeitado? E em outros lugares do pais, se-
gundo as informagdes que circulam em noticirios?
O que impede que esse direito social seja garantido
a populacdo? Além de instrumento para a reflexdo
em conjunto, esse debate pode servir para ativida-
des posteriores.

Para iniciar o trabalho com o texto, pagina 35,
peca aos alunos que primeiro leiam o titulo e a linha
abaixo dele e observem a fotografia. Questione-os
sobre qual sera o assunto tratado no texto. Para ex-
plorar a tematica, sugira que reflitam sobre o local
onde viviam na infancia e analisem as semelhancas
e as diferengas em relagdo a infraestrutura do local
onde moram atualmente.

Antes da leitura do texto, certifique-se de que os
alunos saibam o que sao o IBGE e o censo demografi-
co. Depois, solicite que respondam as atividades.

IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti-
ca. Orgdo publico administrado pelo Governo Fede-
ral encarregado de, entre outras funcdes, produzir e
analisar informagdes estatisticas, geograficas, carto-
graficas e ambientais do pais.

Censo demografico: Pesquisa realizada pelo IBGE
a fim de coletar dados sobre a populacdo de deter-
minada regido e conhecer seus aspectos nos niveis
municipal, estadual e nacional. Apresenta o perfil
socioecondémico da populagdo e geralmente é reali-
zado a cada dez anos.

Ao trabalhar a reproducdo da tela de Candido
Portinari, pagina 36, proponha que leiam as infor-



macgdes sobre a vida e a obra do pintor, pagina 37. Se
julgar conveniente, solicite que facam uma pesquisa
para buscar mais informacdes sobre esse artista. Crie
uma situagdo para que compartilhem o que descobri-
ram e a leitura que fazem da tela. Aproveite a ativi-
dade 4 para discutir sobre a existéncia de favelas ao
longo do tempo, contextualizando o tema no mo-
mento em que Portinari produziu a obra, na década
de 1950, e refletindo sobre essa questdo que persiste
nos dias atuais.

Diversos artistas retrataram a vida nas favelas. A
proposta pode ser desenvolvida em conjunto com a
disciplina de Arte para explorar os diferentes olha-
res dos autores sobre um mesmo tema. Solicite que
os alunos formem grupos para realizar esse trabalho
de pesquisa das obras. Depois, combine um dia para
apresentacdo aos colegas do que cada grupo fez. Se-
guem algumas expressoes artisticas que se inspiram
no tema favela.

Tarsila do Amaral, Morro da favela (1924).
i Pinturs | Di Cavalcanti, Gente do morro (1951).
‘ | Di Cavalcanti, Carnaval no morro (1963).
‘ | Lasar Segall, Favela (1954).
Xilogkavura | Oswaldo Goeldi, Favela (s.d.).
Renina Katz, Favela (s.d.).
Arlindo Cruz, “Meu nome é favela”.
Da Gamma e Tony Garrido, “Favela”.
Musica | Padeirinho e Ferreira dos Santos, “Linguagem
do morro”.
! Padeirinho e Jorge Pessanha, “Favela”.
Carolina de Jesus, Quarto de despejo: diario de
uma favelada (1960) — diario.
Carlos Drummond de Andrade, “Favelario
Literatura | nacional” (1984) — poema.
| Lygia Fagundes Telles, “O x do problema”
(1977) — conto.
Paulo Lins, Cidade de Deus (1997) — romance.
Gianfrancesco Guarnieri, Eles ndo usam black
Thatio | tie (1958).
| Gianfrancesco Guarnieri, Gimba, o presidente ‘
dos valentes (1959). ‘
Cidade dos homens (2007), direcdo de Paulo |
| Cinema |Morelli. [
[ Era uma vez (2008), dire¢do de Breno Silveira. l

Apresente os contelidos do livro sobre o estudo
do género e solicite aos alunos que facam as ativida-
des, paginas 38 e 39. Leve jornais e revistas impressos
para a sala de aula e proponha que se organizem em
grupos. Distribua o material a cada grupo e oriente-
-0s a manipula-lo, a ler as noticias e a discutir os te-
mas abordados. Pega-lhes que observem também
como as noticias se relacionam com outros textos da
mesma pagina, em cada um dos suportes. Esse mes-
mo material pode ser aproveitado quando forem rea-
lizar a atividade 6, pagina 40.

Para complementar as atividades propostas para
reflexdo sobre a lingua, paginas 42 a 45, selecione
noticias de jornais, apague seus verbos com correti-
vo, por exemplo, e entregue-as aos alunos. Se prefe-
rir, uma alternativa é copiar as noticias em uma folha
de papel separada, deixando no lugar dos verbos es-
pacos em branco para serem completados. Em segui-
da, informe os verbos no infinitivo correspondentes
a cada lacuna, para que eles possam pensar em como
conjugé-los de maneira adequada.

Desenvolva também uma atividade para a pra-
tica da oralidade, em gue o objetivo seja a aten-
¢do as concordancias verbal, nominal e pronominal.
Retome a ideia de que, em determinadas situagdes
do cotidiano, é necessario conhecer a norma culta
e empregar a lingua padrao. Cite alguns exemplos,
como entrevistas de emprego, discursos e jornais
televisivos e liste-os no quadro de giz. Oriente-os
na escolha de uma dessas situagdes para que fagam
uma breve simulacao em sala de aula. Em duplas ou
trios, os alunos deverao criar didlogos improvisados
condizentes com a situagdo selecionada, empregan-
do o registro adequado da norma-padrao.

Oriente os alunos na preparac¢ao da atividade de
produgao oral, pagina 48, em que terdo de apresen-
tar noticias como em um jornal de televisdo. Apro-
veite esse momento para reforcar a importancia de
estar atento a outros recursos, como impostagao da
voz, postura corporal e posicionamento das maos,
entre outras. Se julgar oportuno, proponha que uti-
lizem o material de pesquisa para a produgado escrita
e simulem um noticiario de radio, para o qual eles
também deverdo fazer um planejamento. Essa pro-
posta podera ser desenvolvida como etapa anterior
a preparacao da noticia televisiva.

Sugestoes de atividades

1. Visita a jornal

Caso haja algum jornal impresso na regido, en-
tre em contato para ver se é possivel programar para
uma visita agendada. Essa experiéncia sera impor-
tante para que os alunos observem como de fato um
jornal é produzido, com todas as etapas envolvidas
no processo de publicacdo desse veiculo. Além disso,
terdo a oportunidade de perceber que o que estuda-
ram sobre a producdo do texto de noticia é apenas
uma etapa desse processo.

2. Impresso versus digital

Proponha aos alunos que selecionem uma no-
ticia atual de uma revista ou jornal impressos. Em
seguida, oriente-os a fazer uma pesquisa na inter-
net, em casa ou no laboratério de informéatica da
escola, sobre o mesmo fato. Com os dois textos em
maos, peca-lhes que se organizem em grupos de
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trés ou quatro alunos. Por fim, oriente-os a com-
parar os textos das noticias nos dois suportes, im-
presso e digital, observando as semelhancas e as
diferencas entre eles.

3. Em busca da concordancia

Proponha aos alunos uma pesquisa de campo.
Estabeleca com eles um prazo, por exemplo, trés ou
cinco dias. A atividade consiste em observar textos
de placas, letreiros, cartazes ou muros na localidade
em que vivem, com foco nas concordancias nominal
ou verbal empregadas de modo inadequado. Eles
podem copiar os textos ou fotografa-los, caso te-
nham uma camera fotografica ou um aparelho ce-
lular com esse dispositivo. Apds a coleta dos textos,
eles deverdo apresentar aos colegas os exemplos
recolhidos, informar onde foram “publicados” e ex-
plicar qual é o desvio a norma-padrao detectado em
cada um deles.

Autoavaliagao

Este é um importante instrumento de Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situagdes que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

PardalmenteJ Ainda nao ’

Identifico as caracte- | [
risticas da noticia e sei |
| distingui-la de outros |
textos? |
Sei fazer as concor-
dancias adequadas nos ' }
textos que produzo? [ ‘ 1

|

In

ﬂeconhego as situagbes
| em que devo empregar a
linguagem 'forrnal?

Produzo noticia segundo
0s recursos estudados? | . |

\

\ :
— = S
|

Sugestoes de consulta

Livros

m FARIA, Maria Alice. Como usar o jornal na sala de
aula. Sao Paulo: Contexto, 1996. (Como Usar).

m FARIA, Maria Alice. O jornal na sala de aula. 9.
ed. Sao Paulo: Contexto, 1997. (Repensando a
Lingua Portuguesa).

Sites

= Jornais.net. Disponivel em: <www.jornais.net>.
Acesso em: 15 abr. 2013.
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Este portal apresenta os enderegos on-line dos jornais
diarios mais importantes de cada Estado brasileiro.

= Portal do Jornal Escolar. Disponivel em: <www.jor-
nalescolar.org.br>. Acesso em: 11 abr. 2013.

Este site traz informagdes sobre como produzir um
jornal escolar e oferece exemplos de projetos j4 rea-
lizados.

= Projeto Portinari. Disponivel em: <www.portinari.
org.br>. Acesso em: 15 abr. 2013.

Além do acervo do artista, este site traz informa-
¢oes sobre projetos de Arte e Educagao que podem
ser desenvolvidos com base na obra de Portinari.

Filmes

n 5 x favela: agora por nés mesmos, direcio de Ma-
naira Carneiro, Wagner Novais, Rodrigo Felha, Ca-
cau Amaral, Luciano Vidigal, Cadu Barcelos e Lucia-
na Bezerra. Brasil, 2009. 103 min.

Cinco episodios dirigidos por cineastas de comuni-
dades carentes do Rio de Janeiro (RJ), “Fonte de
renda”, “Arroz com feijao”, “Concerto para vio-
lino”, “"Deixa voar” e “Acende a luz”, mostram a
cara do povo brasileiro e alguns aspectos da vida
nas favelas.

m Orfeu, direcao de Carlos Diegues. Brasil, 1999.
110 min.
Personagens da mitologia, neste filme Orfeu en-
carna um compositor de escola de samba que arre-
bata a paixdo de Euridice, uma moradora do morro
em favela no Rio de Janeiro (RJ), mas terdo de con-
viver com o trafico de drogas local.

Unidade 2 - Satde e qualidade
de vida

IEENEER Buscar a qualidade de vida
Objetivos

* |dentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do género tira, seu contexto
de producdo e de circulagdo, além de sua funcao
na esfera jornalistica.

* Relacionar a tira com textos de outros géneros
para compreendé-la e interpreta-la.

¢ Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

¢ Fazer a distingdo entre frase, oracao e periodo.

* Reconhecer e empregar as interjeicdes de ma-
neira adequada.

* Debater os temas propostos para desenvolver as
capacidades de falar em publico e de ouvir, respei-
tando a opinido alheia.



* Produzir tira, observando as caracteristicas do gé-
nero e mobilizando os conhecimentos sobre fra-
ses, oracoes, periodos e interjeicoes.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Explore com os alunos a
fotografia e as perguntas do texto que a acompa-
nha. Converse com eles a respeito dos pequenos
cuidados com o corpo e com a saude, que podem
melhorar a qualidade de vida. Oriente-os a levar
em conta os habitos alimentares, a pratica de ati-
vidades esportivas, o equilibrio entre trabalho e
lazer, o consumo de bebidas alcodlicas e de outras
drogas, entre outros.

Durante a reflexdo sobre o texto da pagina 51,
aproveite para discutir com os alunos sobre as ini-
ciativas publicas existentes no local onde vivem
para favorecer a qualidade de vida da populacao,
como pratica esportiva em parques, programas de
incentivo a prevencao de doengas etc.

Ao trabalhar com a tira de Liniers, pagina 52,
género que serd estudado neste capitulo, explo-
re os elementos verbais e ndo verbais, para que
os alunos comecem a perceber que a linguagem
verbal e a linguagem nao verbal sdo constitutivas
desse género e igualmente importantes para a
construcdo dos sentidos. E necessario garantir que
alunos se acostumem a observar com atencdo os
detalhes dos elementos ndo verbais para compreen-
der melhor os textos desse género.

Para explorar as relagdes intertextuais e inter-
discursivas da tira, pagina 53, garanta que os alu-
nos tenham compreendido o significado da pala-
vra epitdfio e conversem sobre o texto da lapide de
Mané Garrincha. Caso alguém néo saiba quem ele
foi, esclareca que se trata de um grande jogador
de futebol, contemporaneo a Pelé, que encantava
os torcedores por sua agilidade e habilidade em
campo. Explore outras informacdes contidas na la-
pide, como o ano de seu nascimento e de sua mor-
te. Se julgar conveniente, explique também que
ele era conhecido pelos excessos em sua vida pri-
vada. Em seguida, peca-lhes que comparem a tira
com os outros textos lidos no capitulo e com os
conhecimentos que eles ja tém por sua experién-
cia de vida. Promova uma discussao sobre o modo
como as pessoas de nosso tempo se relacionam e a
maneira como isso interfere na qualidade de vida
dos alunos e das pessoas com quem convivem.

Antes de iniciar o estudo do género propria-
mente dito, leve para a sala de aula cadernos de
edi¢des seguidas de jornais em que sdo publicadas
tiras diarias ou semanais. Peca que se relinam em
grupos, distribua o material entre eles e dé algum
tempo para que os manuseiem e leiam as tiras.
Em seguida, faca perguntas como: As edi¢bes de
um jornal trazem sempre as mesmas tiras com os

mesmos personagens? Ha alguma relacao entre a
sequéncia das histérias dos mesmos personagens?
Acompanhar as histérias de cada personagem aju-
da a compreender outras tiras com ele? Os temas
tratados nas tiras tém relacdo com as outras partes
do jornal? E com a vida cotidiana?

Depois de os alunos terem visto outros textos
do género estudado, apresente os contetdos pro-
postos no livro e peca-lhes que realizem as ativida-
des, paginas 54 e 55. Oriente-0s a procurar em jor-
nais e revistas ou em sites da internet e levar para
a sala de aula duas tiras que estabelecam alguma
relacdo com o tema qualidade de vida, mas sob
diferentes perspectivas. Por exemplo, uma pode
mencionar a pratica de esportes, enquanto a ou-
tra pode retratar uma consulta médica. Em grupos
de trés integrantes, eles devem conversar sobre o
material que coletaram e explicar uns aos outros
o porqué de suas escolhas, justificando a relagao
gue estabelecem entre a tira e o tema selecionado.
Em seguida, cada grupo devera selecionar uma tira
para expor aos demais colegas. Reserve um tempo
da aula para a apresentagao dos grupos. Essa ati-
vidade permite ainda que seja criado um banco de
textos para trabalhos posteriores.

No estudo de reflexdo sobre a lingua, trabalhe
os conceitos de frase, ora¢do e periodo como pro-
posto nas paginas 56 e 57. Em seguida, peca aos
alunos que releiam o primeiro paragrafo de “Sau-
de sem esfor¢o” e a primeira estrofe de “Epitafio”,
observando a estrutura desses textos e a forma
como estdo organizados. Em seguida, solicite que
os comparem com a tira de Garfield, pagina 57. Es-
pera-se que eles percebam a extensdo dos elemen-
tos verbais em cada um desses géneros e concluam
que a tira apresenta textos mais curtos.

Complemente as informacdes do livro sobre as
interjeicoes, pagina 58, com exemplos de sentimen-
tos e emocgdes que elas podem expressar, organizan-
do-os no quadro de giz, como sugerido a seguir.

f

| Interjeicdo que exprime Exemplos
| alegria ohl!, ahl, obal, viva!

| dor ail, uil

| concordancia

R

| . i
| claro!, sem duvida!

ah!, ihl, oh!, opa!, céus!, puxa!,

!surpresa chil, gentel, heim?!, uai!

' siléncio ) misfléncr'o.f, psiul, quieto! ]
chamamento olad!, alé!, 6!, oil, psiu!

medo uh!, credo!, cruzes!, ai! R
afugentamento x6!, foral, rual, tocal, passa!
alivio ufal, uf! :
' cansago I ufal '




Ao montar o quadro, solicite a colaboracao dos
alunos com outros exemplos que eles eventual-
mente conhecam. Chame a atengao para o fato de
que algumas interjei¢des podem exprimir emogdes
diferentes a depender do contexto em que sdo em-
pregadas.

Como o conceito de oragao foi estudado ha pou-
co, é possivel que algum aluno questione se algumas
interjeicdes podem ser consideradas orag¢des. Expli-
que que isso depende da interjeicdo e do contexto.
Se julgar necessario, apresente alguns exemplos,
como “Macacos me mordam!"”, “Quem me dera!",
"Valha-me Deus!", entre outros. Em seguida, solici-
te que fagam as atividades da pagina 60.

Na atividade de producdo escrita, pagina 61,
os alunos podem ter alguma dificuldade por en-
volver um género que exige habilidades de dese-
nho. Como se trata de uma atividade em grupo,
a ideia é a de que uns colaborem com os outros.
Caso perceba que a falta dessa habilidade sera
um empecilho, sugira que recortem em jornais ou
revistas as imagens necessarias para a producdo
da tira, de modo que fiquem responsaveis pela
criagcdo dos textos verbais. Reforce a ideia de que
essa se¢do envolve o cumprimento de diferentes
etapas: planejamento, revisdo e reelaboracao.
Convoque os alunos a pensar em conjunto sobre
o texto que irao produzir, as caracteristicas que
devem ser exploradas, o publico a que se destina
e o suporte em que circulara. Sempre que possi-
vel, socialize os textos produzidos pelos alunos
em toda a escola.

Sugestdes de atividades

1. Preenchendo baldes

Distribua aos alunos copias de tirinhas com os tex-
tos dos balbes apagados. Em duplas, peca-lhes que
criem os textos de acordo com o que observam nas
imagens. Oriente-os a empregar os conhecimentos
gramaticais que ja tém na hora de escrever os textos,
além de considerar as etapas de revisdo e reescrita.
Depois, cada dupla deve trocar seu texto com outra,
para ler a producao dos colegas. Ao final, distribua
as tiras originais para as duplas, para que comparem
com o que fizeram.

2. Cuidados com a satide

Se possivel, desenvolva uma atividade em conjun-
to com a disciplina de Ciéncias, com o objetivo de
oferecer informagdes e esclarecimentos sobre satde
e qualidade de vida a comunidade. Com o auxilio de
profissionais do posto ou da unidade de saide do
bairro, os alunos devem fazer um levantamento so-
bre as necessidades da populagdo da comunidade no
que diz respeito a saide, como medidas de higiene,
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prevencao de doengas, pratica gratuita de atividades
fisicas, entre outras. Apds a pesquisa, eles se organi-
zarao em grupos para preparar folhetos informati-
vos. Para que o material seja de facil compreensao,
estimule-os a criar frases curtas e diretas, como estu-
daram ao longo deste capitulo. Ao final, combinem
uma forma de “publicar” o folheto, por exemplo,
imprimindo-o em sulfite A4 dobrado ao meio, e dis-
tribui-lo a populagdo.

Autoavaliacao

Este & um importante instrumento de Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situa¢des que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

Sim | Parcialmente | Ainda ndo

Identifico as caracteristi-
cas da tira e sei distingui-
-la de outros textos?

Considero os elementos
verbais e ndo verbais na
leitura de textos desse
género?

Sei fazer a distin¢ao
entre frase, oracdo e [
periodo?

Emprego as interjei¢bes
de maneira adequada?

1

Produzo tira fazendo uso |
dos recursos estudados?

Sugestoes de consulta

Revista
= Saude, Editora Abril.

Publicacdo mensal que traz informacdes sobre nu-
tricdo, corpo, bem-estar, familia, dietas, além de
muitas dicas sobre saude.

Site
m Dr. Drauzio. Disponivel em: <http://drauziovarella.
com.br>, Acesso em: 12 abr. 2013.

Neste portal do médico Drauzio Varella, é possi-
vel obter informag¢des sobre sexualidade, taba-
gismo, obesidade, entre outras questdes relacio-
nadas a saude.

Filmes
m 2h37: é s6 uma questdo de tempo, dire¢do de Mu-
rali K. Thalluri. Austrélia, 2006. 91 min.

Um suicidio ocorrido as 2h 37 de uma tarde traz
a tona o lado sombrio da vida de seis jovens estu-




dantes, como gravidez indesejada e um segredo,
bullying, bulimia, uso de drogas, necessidade de
aprovacao dos pais.

= Tempos modernos, diregao de Charlie Chaplin. Es-
tados Unidos, 1936. 87 min.

Apos recuperar-se de uma crise nervosa devido
ao trabalho frenético e repetitivo, um operério
de linha montagem encontra a fabrica fechada
e acaba preso ao ser confundido com um lider
grevista; ao sair da prisdo, ajuda uma jovem em
dificuldade e, juntos, vivem uma série de aventu-
ras atras de emprego.

Viver e reviver
Objetivos

*» |dentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional das memérias literdrias, seu
contexto de producdo e de circulacdo, além de sua
funcdo na esfera literaria.

¢ Relacionar as memoérias literarias com textos de ou-
tros géneros para compreendé-las e interpreta-las.

¢ Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

* Reconhecer e utilizar adequadamente os prono-
mes possessivos e os marcadores de tempo.

» Observar e empregar corretamente os advérbios.

* Produzir memdria literaria, considerando as carac-
teristicas desse género e empregando de maneira
adequada os pronomes, os marcadores de tempo
e os advérbios.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Explore a imagem de aber-
tura, incentivando os alunos a observa-la com aten-
¢do para atribuir sentido ao que veem. E importan-
te que identifiguem na obra os objetos sem forma
definida, ou contorcidos, e que ndo ha presenca
humana. Pega-lhes que procurem relacionar a cena
da tela com seu titulo e com o tema da unidade.
Em seguida, proponha que conversem sobre as
questdes do livro. Estimule que todos falem sobre
suas percepgdes a respeito da tela e as emogdes
que ela provoca.

Salvador Dali (1904-1989): artista plastico es-
panhol que nasceu em Figueres, na regido da Ca-
talunha. Comecou a pintar aos 13 anos e, aos 18,
ingressou na Academia Real de Belas Artes de San
Fernando, em Madri, Espanha. Era visto como um
homem ousado, excéntrico e, por vezes, exibicio-
nista. E considerado um dos icones do Surrealismo,
apesar de ter sido expulso do grupo por motiva-
¢Oes politicas. Sua obra, repleta de simbolos liga-
dos aos sonhos e ao inconsciente, era concebida

em um estado em que a razdo e a vontade eram
deixadas de lado.

Para trabalhar com o texto de reflexdo sobre o
tema da unidade, pagina 64, nas atividades de pré-
-leitura, coloque outras questdes como: Qual deve
ser a historia desse casal? O que deve ter aconte-
cido para que ele se apaixonasse novamente pela
mulher? Depois, proponha que facam uma leitura
individual e silenciosa do texto e utilizem as per-
guntas da pagina 65 como roteiro para a conversa
gque terdao com os colegas. Aproveite a atividade 4
para discutir os aspectos histéricos e sociais relacio-
nados @ memdria, como a preservacdo de habitos e
costumes, crencgas, experiéncias do passado, entre
outros. Valorize esses momentos de interacao, pois
contribuem para o desenvolvimento de capacida-
des de ensino-aprendizagem, sobretudo as de ex-
pressao oral.

Para abordar o texto “Jorge veste farddo”, pa-
gina 65, explore primeiro o significado do titulo,
antes de discutirem as atividades de pré-leitura. Se
necessario, sugira o uso do dicionéario para consul-
tar seu significado.

fardao s.z. 1 m.q. FARDALHAO 2 vestimenta
de significado simbélico us. por membros de acade-
mias literdrias 3 uniforme de gala de militares, esp.
oficiais da marinha ® ETIM farda + -ao

INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Diciondrio Houaiss da
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009, p, 873,

Converse com os alunos sobre a autora do texto
e sua relacdo com o escritor Jorge Amado. Apés
o levantamento de hipéteses, leia em voz alta a
biografia da memorialista e peca-lhes que facam
uma leitura silenciosa do texto para, em seguida,
realizar as atividades do livro, paginas 66 e 67.

No trabalho com a intertextualidade e a in-
terdiscursividade, pagina 68, leia o texto de Car-
los Drummond de Andrade em voz alta e, depois,
sugira que os alunos facgam uma segunda leitura
silenciosa. Peca-lhes que leiam a biografia do poe-
ta e, se julgar conveniente, proponha que facam
uma pesquisa para saber quem foi Abgar Renault,
a quem Drummond dedica seu poema, para que
possam compreender a relagdo entre eles, ja que
ambos eram poetas, mineiros e fizeram incursdes
no mundo politico.

Abgar Renault (1901-1995): foi politico, desta-
cado professor e poeta, chegando a ser membro
da Academia Brasileira de Letras, entre outras aca-
demias. Foi deputado estadual e secretario da Edu-
cacdo, em Minas Gerais, e ministro da Educacédo no
mandato de Nereu Ramos, presidente da Republi-
ca de 11 de novembro de 1955 a 31 de janeiro de
1956, apos o suicidio de Getulio Vargas. Como poe-
ta, participou do movimento modernista mineiro,
fazendo parte de um grupo surrealista. Apesar de
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pertencer ao Modernismo brasileiro, sua obra nao
se insere em nenhuma escola poética. Algumas
obras: Sonetos antigos (1968) e A outra face da lua
(1983).

Em seguida, solicite que facam as atividades de
compreensdo do poema e aproveite para explorar
também os elementos do texto presentes na ilus-
tracdo. Além disso, é importante que estabelecam
a relacdo entre o poema e a tematica da memoria,
comum nos textos anteriores.

Se julgar oportuno, utilize a atividade 3 como
um estimulo para que os alunos compartilhem
suas experiéncias do passado, suas memorias de
infancia. Aproveite-a para iniciar o estudo e a sis-
tematizacdo do género deste capitulo, memorias
literarias, pagina 69. Oriente-os a refletir sobre
as pessoas envolvidas no fato, o lugar em que ele
ocorreu e as impressdes mais marcantes sobre ele.
Nesse momento, reforce a importancia da memo-
ria como instrumento para conservar a historia de
uma familia, de uma comunidade, de uma cidade
ou de um pais e preservar a cultura de um povo.
Entdo, apresente o conteudo do livro, paginas 70 e
71, e auxilie-os na realizacao das atividades.

Para iniciar a reflexdo sobre a lingua no géne-
ro memoria, paginas 72 a 74, uma sugestao seria
retomar com os alunos o texto de Erico Verissimo
e ler em voz alta para os alunos, fazendo as inter-
rupcdes necessarias, para que observem os tem-
pos verbais empregados. Depois, volte ao texto,
agora solicitando que se detenham nas expres-
sdbes que marcam o tempo e nos advérbios. Em
seguida, apresente os conteudos do livro, orien-
tando-os na hora de fazer as atividades, paginas
75 a 79. E importante ter em mente que a leitura
e as producobes oral e escrita sdo atividades para a
reflexdo e a compreensdo de como os componen-
tes linguisticos se organizam. O aprendizado dos
contetudos gramaticais tem como objetivo a ade-
quac¢do da linguagem a circunstancias e praticas
da vida social.

Na atividade de produgao de texto, pagina 80,
oriente os alunos a recuperar todas as anotacdes
que fizeram ao longo do capitulo nas conversas e
nos debates sobre suas experiéncias e incorpora-
-las no planejamento das memoérias que escreve-
rao. Ajude-os no momento de estabelecer quem
sera o leitor, o contexto de circulagdo e por que o
texto sera escrito.

A atividade de producao oral na se¢do “Para fa-
lar em publico”, pagina 81, demandard um acom-
panhamento mais direto, sobretudo para garantir
a participacdo dos alunos mais timidos. Ajude-os a
encontrar a entonagao, os gestos e as expressdes
faciais adequados ao texto que lerdo para a classe,
para que sejam naturais e despertem o interesse
dos ouvintes.
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Sugestoes de atividades

1. Criando histérias

Com a turma organizada em circulo, comece a
contar uma histdria e interrompa a narragao an-
tes de completa-la. Por exemplo: “Quando eu era
crianca, minha familia morava em uma rua...”. Um
aluno deve dar prosseguimento a narrativa, usan-
do a criatividade e empregando marcadores de
tempo de modo a tornar coerente sua fala. Quan-
do achar oportuno, dé um comando para que esse
aluno pare a narracado, que devera ser continuada
por aquele que estiver ao seu lado no circulo. Em
alguns momentos, vocé pode acrescentar um ele-
mento surpresa: interrompa a narracao dos alunos
e apresente um novo vocabulo (por exemplo, cava-
lo), que devera ser incorporado a historia, de modo
qgue ela continue a ter sentido. Além de empregar
os operadores de tempo, esta atividade contribui
para o desenvolvimento das capacidades de racio-
cinio e expressao oral.

2. Resgate do passado

Promova um projeto em conjunto com as disci-
plinas de Historia e Geografia. Em grupos, os alunos
irao entrevistar os moradores mais antigos da co-
munidade, amigos e familiares, com a finalidade de
resgatar a histéria do bairro, da cidade, ou mesmo
as origens da escola. Para tornar o projeto mais in-
teressante, solicite que coletem fotografias antigas
e montem um painel para expé-las. No dia combi-
nado e no tempo estabelecido com antecedéncia,
cada grupo deve apresentar o trabalho em forma
de exposicao oral.

3. Leitura de memorias literarias

Estimule os alunos a ler outros textos de memoé-
rias literarias. Por exemplo, ha muitos livros da es-
critora Zélia Gattai, que se dedicou a esse género.
Segue uma pequena lista de alguns titulos, embora
os alunos possam pesquisar outros.

e Aparquistas, gracas a Deus (1979), Zélia Gattai.

e Chdo de meninos (1992), Zélia Gattai.

* [nféncia (1945), Graciliano Ramos.

* Memorial de Maria Moura (1992), Rachel de Queiroz.

s Rabo de foguete: os anos do exilio (1998), Ferreira
Gullar.

e Senhora dona do baile (1984), Zélia Gattai.

Autoavaliagao

Este € um importante instrumento de Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situa¢des que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.
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| Sim | Parcialmente | Aindanio = 2/t€S

| m Cefapro Caceres. Disponivel em: <http://cefaproca
ceres.com.br>. Acesso em: 19 abr. 2013.

literarias e sei distingui-

| Site do Centro de Formacao e Atualizacdo dos Pro-
-las de outros textos? < i . " il .

- = — ‘ fissionais da Educacéo Basica da Secretaria de Esta-
Considero os pronomes ‘ | do de Educa¢do de Mato Grosso, no municipio de
POssessivos, 0s marca- % " . .
dores de tempo e os ‘ Caceres (MT), traz artigos sobre o ensino de lingua-

gens e codigos, voltados a leitura e producdo do

|
advérbios na leitura de | [ ‘
: género memorias, entre outras areas.

Identifico as caracte-
risticas das memorias

textos desse género?

| Emprego os pronomes | ‘ ‘ » Nova Escola. Disponivel em: <http://revistaescola.
pOssessivos, 0s marca- abril.com.br>. Acesso em: 19 abr. 2013.

dores de tempo e os

advérbios de maneira. | . ‘ Este site traz reportagens relacionadas & meméria

‘ adequada? ! e também ao género do discurso memérias litera-

I ; |7 ]| rias, comparando-o & biografia, assim como suges-
' ‘ tes de atividades, entre outras informacées.

| Produzo memérias lite-
| rérias fazendo uso dos ‘ |
recursos estudados? ‘ [ |

‘ Filmes
Sugestoes de consulta = Amnésia, direcdo de Christopher Nolan. Estados
) | Unidos, 2000. 120 min.
Livros ‘ Sobrevivendo a um assalto em que perdeu a mu-
m ASSIS, Machado de. Memdrias pdstumas de Brds lher e quase morreu, um homem sofre de uma
Cubas. 30. ed. S3o Paulo: Atica, 20009. doenca que o impede de registrar os fatos recen-

tes, mas sai em busca do assassino para vingar a

u GATTAI, Zélia. A casa do Rio Vermelho: memérias.
morte da mulher.

Sao Paulo: Companbhia das Letras, 2010.
= VERISSIMO, Erico. Solo de clarineta. Sao Paulo: | ® Valsa com Bashir, direcdo de Ari Folman. Estados
Unidos/Suica/Bélgica/Australia/Finlandia/Frangalls-
rael/Alemanha, 2008. 90 min.

Apds um amigo falar ao diretor sobre um sonho

recorrente e ambos concluirem que ha uma relacao

w Lingua Portuguesa, Editora Segmento. entre o sonho e sua missao no exército de Israel na
Revista mensal que traz artigos sobre os varios as- Primeira Guerra do Libano, no inicio dos anos 1980,
pectos que envolvem a lingua, de estudos sobre Ari Folman decide entrevistar amigos por nio se
tdpicos gramaticais a ensino, linguagem, traducéo, lembrar de nada desse periodo, o que resulta neste
entre outros. | documentario em forma de animacao.

Companhia das Letras, 2005. 2 v.

Revista




Orientacdes especificas

Unidade 1 - O pais
IEXT® 8 Encarando o Brasil

Objetivos

¢ |dentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do género conto, além de
seu contexto de producdo e de circulacdo e sua
fungdo na esfera literéaria.

* Relacionar os contos com textos de outros géneros
para compreendé-|os e interpreta-los.

e Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

e Compreender o uso do discurso direto e do discur-
so indireto em textos.

* Refletir sobre o uso da pontuacao e dos verbos di-
cendi no discurso direto.

¢ Produzir conto, considerando os aspectos formais
do género e fazendo uso dos recursos estudados.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Ao explorar a imagem, con-
verse com os alunos sobre o impacto que ela provoca
no observador por mostrar os contrastes sociais em
uma metrépole brasileira. A fotografia denuncia a
desigualdade social existente nas grandes metrépo-
les brasileiras ao flagrar, separados apenas por um
muro, uma favela e um edificio de luxo. Solicite que
discutam as questdes do livro e estimule-os para que
todos expressem sua opinido.

Tuca Vieira (1974-): nasceu em Sao Paulo (SP), é
formado em Letras pela Universidade de Sao Paulo,
mas atua como fotdgrafo profissional desde 1991.
Recebeu, entre outros, o Prémio Folha de Jornalis-
mo (2004) e o Prémio Grupo Nordeste de Fotografia
(2005). Atualmente, desenvolve projetos cuja temati-
ca envolve a cidade e a paisagem urbana.

Ao trabalhar os trechos da cartilha sobre direitos
humanos, pagina 17, se julgar conveniente, primei-
ro leia em voz alta apenas cada pergunta e converse
com os alunos sobre quais seriam as possiveis respos-
tas na opinido. Apds discutirem todas as questdes do
livro, peca-lhes que fagam uma leitura silenciosa do
trecho do livro. Em seguida, volte a conversar com a
turma para confirmar ou ndo as hipoteses levanta-
das anteriormente. Essa estratégia possibilita a ativa-
¢do dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do
tema e do conteldo do texto. Durante a reflexdo e a
discussao com base nas atividades propostas no livro,
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ajude os alunos a estabelecer a relagdo entre o texto
lido e a imagem de abertura do capitulo.

Apds a conversa sobre o titulo do texto de Moacyr
Scliar, pagina 18, peca aos alunos que fagam uma lei-
tura silenciosa para apreciagao estética do conto. Es-
timule-os a falar livremente se gostaram do texto, se
o desfecho provocou surpresa, se a histéria evocou a
lembranga de algo vivido por alguém. Depois, explo-
re as informagdes sobre o autor no quadro da pagi-
na 19. Se julgar conveniente, proponha uma leitura
compartilhada do conto, intercalando trechos lidos
por vocé e outros pelos alunos, com pausas e inter-
rupgdes para que reflitam e discutam o que leram.
Esclareca eventuais duvidas e solicite que realizem as
atividades do livro.

E importante garantir que os alunos conhegam os
conceitos dos termos genes e recessivos, para com-
preender o efeito de humor produzido pela tira, pa-
gina 21. Espera-se que eles percebam uma proximi-
dade tematica da tira de Bill Watterson com o conto
de Moacyr Scliar, ja que ambos tratam da relacdo
entre pais e filhos. Ao final das atividades, propo-
nha uma discussdao para que compartilhem suas expe-
riéncias, seja como filhos ou como pais. Como ponto
de partida, faca algumas perguntas: Como eram as
relacdes familiares quando vocés eram criancas? Na
opinido de vocés, houve muitas mudangas nesse tipo
de relacdo? A que vocés atribuem essas mudancas?
A relagdo que vocé tem ou tinha com seus pais é se-
melhante a que vocé tem ou pretende ter com seus
filhos? A televisao influenciou os comportamentos
e provocou mudangas nas rela¢des familiares? Essas
questdes sdo apenas sugestdes e, dependendo da
turma, outras podem ser feitas.

Para iniciar o estudo do género, pagina 22, peca
aos alunos que fagam uma leitura individual do texto
e sublinhem as palavras desconhecidas. Proponha a
realizacdo das atividade e faca uma corre¢do cole-
tiva. Durante esse processo, aproveite para explorar
outros aspectos do texto “Por um pé de feijao”, pois
ele trata de um tema conhecido da populacdo que
vive e trabalha no campo: o cotidiano do plantio e
da colheita da lavoura. Sdo pessoas que se dedicam
ao cultivo dos alimentos que abastecem o dia a dia
dos brasileiros. Se julgar oportuno, proponha um
trabalho em conjunto com o professor de Geografia:
em grupos, os alunos devem fazer uma pesquisa em
livros, jornais e revistas ou na internet sobre produ-
¢ao agricola no Brasil. O objetivo é conhecer como se
desenvolve esse setor e as condi¢des em que vivem os
trabalhadores rurais. Ao final, cada grupo deve apre-
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sentar oralmente o resultado da pesquisa aos demais
colegas.

Durante o estudo do género, paginas 24 e 25,
leve para a sala de aula outros modelos de contos,
que podem ser selecionados com base em seus auto-
res, suas tematicas, seus estilos ou seus contextos de
producdo. Apresente o contetido do livro e, depois,
organize os alunos em grupos e distribua um conto
para cada grupo. Oriente-os a identificar nos contos
lidos as caracteristicas desse género do discurso, es-
tudadas até o momento. Se julgar oportuno e a esco-
la dispuser de computadores conectados a internet,
solicite que fagam uma pesquisa para obter infor-
macdes sobre os autores dos contos lidos e conhecer
outras obras.

O objetivo das atividades de reflexao, pagi-
na 26, é levar os alunos a compreender o uso do
discurso direto e do discurso indireto nos contos.
Explique os diferentes efeitos obtidos quando o
autor da voz prépria aos personagens ou quando
suas falas e pensamentos sao apresentados ao lei-
tor por meio da voz do narrador. Apés a correcio
coletiva das atividades do livro, em conjunto com
os alunos, elabore uma sintese do contetdo estu-
dado e registre as conclusdes no quadro de giz. Se
necessario, retome os contos lidos para exemplifi-
car o assunto em discusso.

Leia em voz alta o conto “A disciplina do amor”
e apresente as informacdes biograficas sobre a es-
critora Lygia Fagundes Telles, pagina 28, antes de
os alunos realizarem a atividade. Trata-se de uma
oportunidade para possibilitar a fruicao estética e
despertar o interesse pela leitura, de modo que o
texto ndo sirva apenas para a realizacdo de uma
atividade. Se possivel, indique outros textos da au-
tora: o conto “Antes do baile verde”, que da titulo
ao livro (Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2009),
pode interessar aos alunos. Trata-se da histéria de
uma jovem que se prepara para desfilar em um
bloco carnavalesco e conversa com uma amiga so-
bre seus planos para aquela noite, enquanto seu
pai agoniza no quarto ao lado. Apés a leitura do
conto, promova uma discussdo sobre os valores éti-
cos presente no conto.

Para dar encaminhamento a atividade de produ-
¢do de texto, pagina 30, considere a possibilidade de
a dupla dividir a etapa de elaboracdo em trés mo-
mentos, aperfeicoando diferentes aspectos a cada
reescrita: na primeira, o foco seria a organizacdo dos
elementos e momentos da narrativa; na segunda, o
detalhamento das falas das personagens; na terceira,
a adequacdo da linguagem a situagio proposta. Em
cada um desses momentos, oriente os alunos no que
for necessério para que eles possam aprimorar cada
um dos aspectos que envolvem a producdo escrita,
observando e desenvolvendo mais detidamente os
diferentes recursos estudados ao longo do capitulo.

Para ampliar as possibilidades de construgdo dos
sentidos da letra de can¢do apresentada na pagina
32, coloque outras versdes para os alunos ouvirem,
como a da banda Titds (disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=4n9nEYMG6TIc>,
acesso em: 30 abr. 2013) ou a de Os Paralamas do
Sucesso (disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=DkfWOMreOh8>, acesso em: 30 abr. 2013).

Sugestdes de atividades

1. Fotografando contrastes sociais

Com base na discussao sobre a imagem de aber-
tura do capitulo, proponha aos alunos que fagam um
passeio pelo bairro ou pela cidade com o objetivo
de flagrar contrastes. Utilizando cameras digitais ou
aparelhos celulares com esse dispositivo, eles terdo
de registrar cenas que sintetizem desigualdades ou
injusticas sociais e que estdo incorporadas ao espaco
urbano como parte de sua realidade. As fotografias
podem ser salvas em um computador e exibidas para
todos os alunos da escola em uma data previamente
estabelecida. Se houver recursos disponiveis, é possi-
vel organizar uma exposicdo fotografica e convidar
a comunidade para o evento. Apés a exibicdo ou a
exposicao, promova um debate sobre os contrastes
que as fotografias denunciam.

2. Conhecendo os direitos do consumidor

Caso a escola disponha de computadores conec-
tados a internet, organize com os alunos uma aula
na sala de informatica para conhecer uma cartilha
sobre os direitos do consumidor. H4 uma que foi ela-
borada em formato de histéria em quadrinhos pelo
Ministério Publico do estado do Pernambuco e esta
disponivel em <www.mp.pe.gov.br/cartilhaconsumi
dor/cartilhaDigital.php>, acesso em 7 maio 2013. Em
grupos de trés alunos por computador, oriente-os a
ler a cartilha e anotar as informaces mais importan-
tes. Na aula seguinte, reunidos em circulo, promova
uma discussdo para que cada aluno compartilhe com
os colegas suas anotacdes.

3. Cangdes do Brasil

Oriente os alunos a fazer uma pesquisa sobre le-
tras de cangdo que tém como tema o Brasil: as bele-
zas naturais, a diversidade da populacio, o cotidia-
no, as desigualdades sociais, entre outros. Combine
com eles o modo como providenciardo o audio das
musicas. Ha varias possibilidades: localizar os CDs
originais, baixar da internet as faixas selecionadas,
grava-las ou reproduzi-las em aparelhos celulares
ou computadores etc. Na data definida para a apre-
sentacao, coloque as musicas para tocar e promova
uma roda de leitura das letras pesquisadas. Seguem
algumas cangdes que podem render bons momentos
de apreciagdo estética e importantes reflexdes sobre
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a identidade nacional, mas os alunos podem sugerir |
outras: “Aquarela do Brasil”, de Ary Barroso; “Pais
tropical”, de Jorge Ben Jor; “Brasil”, de Cazuza,
George Israel e Nilo Romero; e “Brasil é o pais do
suingue”, de Fernanda Abreu, Fausto Fawcett, Laufer |
e Hermano Vianna.

Autoavaliacdo

Este é um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situa¢bes que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

' T Parcial- | Ainda

mente nao |

| Identifico as caracteristicas
do conto e sei distingui-lo de | 1
outros textos? ‘ | [

Reconheco os elementos da nar-
rativa e as fases do enredo? ‘ ! J

Identifico e utilizo de maneira ‘

adequada os discursos diretoe | ;

indireto em textos? | \

| sy — —
| Produzo conto fazendo uso dos |

‘L recursos estudados?

Sugestoes de consulta

Livros

= BRANDAO, Helena Nagamine (Coord.). Géneros do
discurso na escola: mito, conto, cordel, discurso pu-
blico e divulgagao cientifica. 5. ed. Sao Paulo: Cor-
tez, 2012. (Aprender e Ensinar com Textos, 5).

= GERALDI, Jodo Wanderley (Org.). O texto na sala
de aula. 5. ed. Sao Paulo: Atica, 2011.

» MORICONI, italo. Os cem melhores contos brasilei-
ros do século. Sdo Paulo: Objetiva, 2000.

Sites

= Fundacdo Telefénica: Educarede. Disponivel em:
<www.educared.org>. Acesso em: 15 abr. 2013.

Este portal oferece conteddos produzidos por
especialistas de diversas areas, como canais de
cultura e informacao, apoio a pesquisa e usos
da tecnologia na educacdo, além de ambientes |
interativos que permitem a troca de reflexdes e
praticas educativas.

s Machado de Assis: obra completa. Disponivel em:
<http://machado.mec.gov.br>. Acesso em: 30 abr. 2013.
Este site do Ministério da Salude apresenta bio-
grafia, cronologia e obra completa do autor, in-
cluindo os contos escritos por ele.
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Filme

= Quanto vale ou é por quilo, diregao de Sergio Bian-
chi. Brasil, 2005. 104 min.

Adaptacéo livre do conto “Pai contra mae”, de
Machado de Assis, este filme mostra, por meio de
uma analogia entre o antigo comércio de escravos
e a atual exploracdo da miséria pelo marketing
social, a crise de valores que atravessa os tempos
no Brasil.

EXEEN Entre perguntas e respostas
Objetivos

¢ Identificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do género entrevista, além
de seu contexto de producdo e de circulacio e sua
funcao na esfera jornalistica.

* Relacionar a entrevista com textos de outros géne-
ros para compreendé-la e interpreta-la.

* Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

* Compreender o conceito de sujeito e de predicado.

* Reconhecer os tipos de sujeito: simples, composto,
oculto ou indeterminado.

¢ Identificar e saber empregar verbos transitivos e
intransitivos em textos.

* Produzir entrevista, levando em consideraciao os
aspectos formais do género e fazendo uso dos re-
cursos estudados.

Orientacdes didaticas
Pagina de abertura. Coloque no quadro de giz

as informacgdes a seguir do Ministério do Meio
Ambiente.

Mata Atlintica
Area total do bioma: 1.103.961 km?*
Area desmatada até 2002: 834.875 km?
Area desmatada

no periodo 2002-2008: 2.742 km?
Area desmatada

no periodo 2008-2009: 248 km?

Fonte: Relatirio do monitoramento e mapeamento do desmata-
mento do Bioma Mata Atlintica, 2008-2009. Disponivel em:
<hetp://www.mma.gov.br/estruturas/sbf_chm_rbbio/_arqui
vos/relatorio_tcnico_mata_atlantica_2008_2009_72.pdt>.
Acesso em: 30 abr. 2013.

Peca aos alunos que leiam os dados sobre a
Mata Atlantica e a fotografia que flagra a devasta-
¢do da Floresta Amazénica. Determine um tempo
para que estabelecam a relagdo entre a imagem de
um bioma e os nimeros do outro. Em seguida, leia



em voz alta o texto que acompanha a fotografia
e promova uma discussdo sobre as questdes. Com-
plemente a conversa propondo outras perguntas:
Quais sdo as causas e as consequéncias da devasta-
cdo de florestas? Segundo dados do Ministério do
Meio Ambiente, nos ultimos anos, houve uma que-
da no ritmo de desmatamento. Por que isso teria
acontecido? Vocés acreditam que o desmatamento
das florestas brasileiras tende a crescer ou a dimi-
nuir nos préximos anos? Por qué? Se julgar oportu-
no, convide os professores de Ciéncias e Geografia
a participar dessa discussao inicial.

Proponha uma leitura individual da noticia,
pagina 34. Apds a discussdo sobre as questdes da
pagina 35, organize os alunos em grupos de trés
ou quatros integrantes e solicite a cada grupo que
escolha um tema para realizar uma pesquisa e co-
nhecer outros problemas ambientais. Por exem-
plo, sugira que procurem noticias e reportagens
sobre os seguintes temas: a poluicdo do ar e da
agua, o aquecimento global, a desertificagao, a
responsabilidade ambiental das empresas, o con-
sumo sustentavel, o efeito estufa, entre outros.
Oriente-os a buscar preferencialmente textos que
estejam ligados ao estado ou ao local onde vivem.
O resultado da pesquisa pode ser afixado em um
varal na sala de aula, para que todos tenham
acesso ao trabalho de cada grupo. Se julgar con-
veniente, promova uma discussdo sobre as pesqui-
sas realizadas.

Leia em voz alta a entrevista com o musico Cae-
tano Veloso, pagina 35, e oriente os alunos a subli-
nhar palavras, expressdes ou trechos que nao com-
preendem. Ao final da leitura, dé oportunidade
para que socializem eventuais duvidas com os co-
legas e procurem resolvé-las. Se necessario, releia
o texto para esclarecé-las e solicite que respondam
as questdes do livro.

Para trabalhar o cartum, pagina 37, comece pro-
pondo aos alunos que descrevam todos os elementos
- gue se podem observar na cena retratada. Chame a
atencdo para a cor e a textura da 4gua, a cor do céu, o
espaco em que se encontra o personagem, entre ou-
tros. Peca-lhes que facam as atividades e explore com
a turma a relacgdo interdiscursiva entre a imagem de
abertura do capitulo, a noticia sobre os madeireiros
ilegais na Amazénia e a charge de Moa, observando
o tratamento que cada um da a mesma tematica por
meio de diferentes recursos de linguagem.

Introduza o estudo do género, propondo aos
alunos que, em duplas, leiam a entrevista com o ci-
neasta Fernando Meirelles, paginas 39 e 40. Em se-
guida, solicite que respondam as questdes e ajude-os
no que for necessario. Faca uma correcdo coletiva e
apresente o contetido do livro sobre entrevista.

No trabalho de reflexdo sobre sujeito, predicado
e verbos, paginas 43 a 45, explique aos alunos por

que estao estudando esse assunto. E importante ex-
plicar que as palavras ndo se combinam de maneira
aleatéria, desordenada. Por isso, toda lingua possui
regras que determinam o modo como as palavras
se organizam para formar enunciados com sentido.
Se julgar conveniente, informe a eles que o estudo
desse conjunto de regras recebe o nome de sintaxe.
Ao combinar as palavras de maneira adequada, cons-
truimos enunciados com os sentidos que queremos e
tornamos nossos textos, orais ou escritos, mais claros.
Em seguida, apresente o conteudo do livro e ajude-
-0s na realizacao das atividades.

Durante a realizacdo da atividade de produgéo de
texto, pagina 47, retome com os alunos as caracte-
risticas da entrevista. Ajude-os sobretudo na escolha
do tema, do entrevistado, na etapa de planejamento
da escrita e na producao oral. Dé a eles o apoio ne-
cessario. Se for o caso, vocé mesmo pode entrar em
contato com o entrevistado para agendar a datae o
horario do encontro. E importante esclarecer a essa
pessoa o contexto da entrevista e informar a ela que
se trata de um trabalho escolar. Ao final, caso a esco-
la disponha de computadores conectados a internet,
proponha que digitem a entrevista em um programa
de editor de texto e utilizem estilos diferentes para
transcrever as perguntas e as respostas.

Para compreender a critica e a ironia do cartum,
pagina 49, é importante conhecer o significado de
ética e de cinismo. Incentive-os a sempre consultar
o dicionario quando leem em textos palavras desco-
nhecidas. Aproveite a atividade 3 para conversar com
a turma sobre a importancia de formular perguntas
adequadas ao entrevistado, para que o entrevistador
ndo corra o risco de ser interpretado como indelica-
do ou deselegante.

Sugestoes de atividades

1. O sujeito na entrevista

Leve para a sala de aula revistas ou jornais que
contenham entrevistas. Peca que se organizem em
grupos de trés ou quatro alunos e distribua um ou
dois exemplares para cada grupo. A atividade consis-
te em ler as entrevistas e, depois, procurar:

* cinco exemplos de ora¢des com os diferentes tipos
de sujeito;

e dois periodos com verbos transitivos e dois com
verbos intransitivos.

Estabeleca um tempo para cada atividade. Ao final,
promova uma correc¢do, para que todos os alunos co-
nhecam os exemplos encontrados por outros colegas.

2. Bate-papo com jornalista

Verifique a possibilidade de convidar alguma pes-
soa da comunidade que atua como jornalista. Propo-
nha que ela venha a escola para um bate-papo com
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os alunos. O objetivo seria falar com os alunos sobre
sua experiéncia profissional, a realidade do mercado
de trabalho, os processos envolvidos na producio de
entrevistas, noticias, reportagens, entre outros assun-
tos ligados a essa profissdo. Se julgar conveniente, os
alunos teriam a oportunidade de mostrar as entrevis-
tas que produziram no capitulo e de ouvir desse profis-
sional as orientagdes e as sugestdes para melhora-las.

Autoavaliacao

Este € um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situagées que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

Parcial- | Ainda
mente | ndo

Identifico as caracteristicas da en-
trevista e sei distingui-la de outros
textos?

Reconhego o sujeito e o predi-
cado das oracbes e compreendo
suas fun¢bes na organizacdo dos
textos?

Identifico verbos transitivos e
| intransitivos e sei emprega-los de
maneira adequada em textos?

Produzo entrevista fazendo uso
| dos recursos estudados?

Sugestoes de consulta

Livros

u KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e
compreender: os sentidos do texto. Sdo Paulo: Con-
texto, 2006.

w POSSENTI, Sirio. Os humores da lingua: anélises linguis-
ticas de piadas. Campinas: Mercado de Letras, 1998.

Sites

» Museu da Lingua Portuguesa. Disponivel em: <www.
museulinguaportuguesa.org.br>. Acesso em: 17 abr,
2013.

O site do Museu da Lingua Portuguesa permite o
acesso a textos e a links Gteis para quem quer conhe-
cer mais sobre as origens, a histéria e as influéncias da
lingua portuguesa.

= Catraca Livre: a cidade na sua mao. Disponivel em:
<http:/catracalivre.com.br>. Acesso em: 17 abr. 2013.
Este site informa sobre servigos e atividades gra-
tuitas ou a pregos populares em algumas capitais
brasileiras, além de trazer dicas relacionadas a edu-
cagao, esporte, consumo, trabalho e satude.
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| = Porvir: o futuro se aprende. Disponivel em: <http://

porvir.org>. Acesso em: 17 abr. 2013.

Este site produz e compartilha ideias, ferramentas
e experiéncias inovadoras ligadas a educacao.

Filme

m Cronicamente invidvel, de Sergio Bianchi. Brasil,
1999. 101 min.

Apresentando o dia a dia de seis personagens de
condigdes sociais diferentes, este filme acaba mos-
trando uma realidade nada agradavel do pais.

Unidade 2 - A sociedade brasileira
EIXEEN Em poucas palavras

Objetivos

* |dentificar as caracteristicas, o estilo e a forma
composicional do género resumo, além de seu
contexto de produgéo e de circulagdo e sua funcao
na esfera escolar.

* Compreender as diferentes estratégias utilizadas
para resumir textos.

* Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

* Identificar os elementos coesivos e compreender
sua funcdo nos textos.

* Produzir resumo, considerando os aspectos for-
mais do género e fazendo uso dos recursos estu-
dados.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Explore a fotografia de Carlos
Zilio, perguntando aos alunos o que sabem sobre o
periodo em que ela foi produzida, o Regime Militar,
e que relacdo ela teria com esse contexto politico e
social. A imagem mostra o corpo de um cadaver com
uma etiqueta no deddo do pé esquerdo, em alusio ao
modo como os militares identificavam os presos politi-
cos mortos. O ambiente escuro e a auséncia de outros
elementos reforcam as suspeitas sobre essa morte.
Chame a atencdo para o fato de a obra se referir a
um momento histérico especifico, mas ainda ser perti-
nente e repleta de significados nos dias atuais, de vio-
I&ncia crescente, inclusive policial. Se julgar oportuno,
proponha um trabalho em conjunto com o professor
de Arte, pois essa disciplina dedica um capitulo ao es-
tudo da produgao artistica que procurou resistir a esse
momento politico no pais.

Regime Militar: periodo que durou de 1964 a
1985. Apds um golpe que destituiu o entao presi-
dente Jodo Goulart, o Brasil passou a ser governa-
do por militares que decretaram elei¢des indiretas
para presidente, governadores e prefeitos das ca-



pitais dos estados e de municipios considerados de
seguranc¢a nacional. O mandatario tinha poderes
excepcionais, sobrepondo-se aos interesses da na-
cdo e aos direitos e garantias individuais. A oposi-
¢ao sofria censura ou era reprimida pelo governo.
Na época, muitos foram obrigados a fugir e buscar
asilo em outros paises, temendo ser torturados ou
mesmo assassinados pelo regime.

Para trabalhar com a letra da cancdo “O cali-
bre”, pagina 51, primeiro possibilite aos alunos
ouvi-la. Lembre-se de que esse género se compode
de linguagem verbal e melodia, ou seja, linguagem
musical. Durante a discussdo, explore a letra da
cancdo com base nas questdes do livro. Estimule-
-0s a expressar sua opinido a respeito do tema vio-
|éncia. Se houver interesse da turma, toque outras
cangdes que também abordem esse tema sob pers-
pectivas diferentes. Algumas opg¢des seriam “Mo6-
nica”, de Angela Ro Ro, "“Estado de violéncia”, de
Charles Gavin, “Nacional Kid"”, de Joyce Moreno, e
“Queremos guerra”, de Jorge Ben Jor.

Antes de iniciar a leitura do texto, pagina 52,
converse com os alunos sobre a relacao entre jor-
nalismo e violéncia por meio de perguntas como:
Como a violéncia é abordada em jornais, na tele-
visdo e no radio? Que efeitos ou sensa¢des esse
modo de apresentar o assunto provoca no leitor,
no espectador e no ouvinte? Ele possibilita a re-
flexado sobre as causas desse problema ou banaliza
o tema? Em sua opinidao, ha um excesso de infor-
macao sobre a violéncia na midia? Por qué? Leia
o texto em voz alta, fazendo interrupgdes estraté-
gias para garantir a compreensao do trecho lido, e
permita que os alunos formulem e socializem du-
vidas e hipdteses durante a leitura. Proponha que
respondam as questdes do livro e estimule-os a
consultar no dicionario as palavras que nao conhe-
cem. Se julgar conveniente, sugira que a atividade
6, pagina 55, seja realizada coletivamente, pois o
texto ali presente sera usado como base para o es-
tudo do género deste capitulo, o resumo.

Pergunte aos alunos se eles ja participaram de
alguma manifestacdo e possibilite que socializem
com os colegas suas experiéncias. Depois, solicite
que observem a fotografia, pagina 56, e questio-
ne-os se ha algo que tenha chamado a atencéao de-
les e por qué, se veem algum motivo para todas as
pessoas vestirem camisetas vermelhas e o que essa
cor simboliza no contexto da imagem. Em seguida,
converse com a turma sobre os meios que a socie-
dade tem para cobrar as autoridades responsaveis
quanto aos indices crescentes da violéncia no pais,
mas também em relacdo a outros assuntos de inte-
resse social.

Comece o estudo do resumo, pagina 57, des-
tacando a importancia desse género na esfera es-
colar, ndo apenas em Lingua Portuguesa, mas em

todas as disciplinas. Dé exemplos de algumas situa-
¢des em que é preciso utiliza-lo em sala de aula.
Em seguida, apresente as estratégias que podem
ser adotadas ao resumir um texto, paginas 59 e 60.
Se necessario, utilize os textos lidos até o momento
para exemplificar cada caso. Depois de explorar as
caracteristicas do género, pagina 60, pode ser bas-
tante produtivo ler em voz alta para a turma outro
texto que vocé escolher e fazer um resumo coletivo
com os alunos. Esse procedimento pode ser Util, ja
que possibilita que eles aprendam a fazer fazendo
e as ideias de um aluno podem ajudar outro que
tenha mais dificuldade.

Ao explorar o conteido do capitulo de refle-
xdo sobre a lingua, pagina 62, é importante que
os alunos compreendam o papel que os elementos
coesivos exercem nos textos que leem, escrevem,
falam ou ouvem, possibilitando sua aprendizagem
de forma contextualizada. Enfatize os efeitos que
o uso dessas palavras e expressoes produz, orga-
nizando as ideias e as partes do texto, tornando-
-0s mais claros e coerentes, além de contribuir para
ajudar o leitor ou o ouvinte a construir seus senti-
dos. Em seguida, peca aos alunos que revejam, pa-
ragrafo a paragrafo, o resumo que fizeram da no-
ticia sobre a catadora de reciclaveis e observem se
utilizaram de maneira adequada os elementos de
coesdo textual. Se julgar conveniente, escolha um
dos resumos feitos pelos alunos e proponha uma
corregao coletiva. Sempre que possivel, adote esse
procedimento, sobretudo em atividades de analise
linguistica e de produgdo de texto. Solicite que fa-
¢am as atividades do livro, pagina 63, e ajude-os no
que for necessario.

Esclareca aos alunos os objetivos e as condi¢des
da proposta de producdo de texto, pagina 65. Se ne-
cessario, fagca com eles uma revisdo dos contetdos
estudados ao longo do capitulo. Ajude-os a definir
quem sera o leitor do resumo que produzirao e qual
sera o contexto de circulacao e o suporte em que o
texto sera veiculado. Se julgar oportuno, proponha
gue a etapa de planejamento do texto seja realizada
coletivamente pela turma. Estimule-os a empregar os
recursos linguisticos estudados, de modo a garantir
coeréncia, coesao, clareza e concisdao ao texto. Du-
rante o planejamento da atividade de produgao oral,
¢é importante lembrar aos alunos que para falar em
publico também é necessario preparar-se e que de-
vem ser evitadas marcas da linguagem oral empre-
gadas no cotidiano. Além disso, espera-se que os tex-
tos que circulam na esfera escolar estejam de acordo
com a norma-padrao.

A leitura de charges pode ser uma ferramenta
para exercitar a reflexdo critica, seja de tematica poli-
tica ou social. Como se trata de um género do discurso
que apresenta ao leitor a opinido do autor sobre fatos
da sociedade atual, a charge pode contribuir para a
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formacao do cidaddo ativo e participativo. Durante
a discussao sobre a charge, pagina 66, possibilite que
todos expressem sua opinido a respeito do tema que
jé foi explorado ao longo do capitulo.

Sugestao de atividade

1. Arte e violéncia

Proponha uma pesquisa para conhecer outros
artistas visuais, e ndo apenas fotégrafos, que retra-
tam o tema da violéncia em suas obras, como Carlos
Zilio faz na fotografia da pagina de abertura deste
capitulo. Caso a escola disponha de computadores
conectados a internet, organize com os alunos uma
aula no laboratério de informatica. Em grupos de
trés alunos por computador, a proposta é navegar
em paginas oficiais de museus brasileiros para fazer
a busca, como os sugeridos a seguir. No final deste
Guia, ha uma lista mais extensa de museus nacionais.

* Museu de Arte de Sao Paulo (Masp), disponivel em
<www.masp.art.br>, acesso em 3 maio 2013.

* Museu de Arte Moderna de Sdo Paulo (MAM),
disponivel em <www.mam.org.br>, acesso em 3
maio 2013.

* Museu de Arte Contemporanea da Universidade
de Sdo Paulo (MAC), disponivel em <www.mac.
usp.br>, acesso em 3 maio 2013.

Solicite que registrem no caderno o titulo das obras
encontradas, as informagdes que julguem interessan-
tes e as sensacdes que elas provocam. Ao final, pro-
mova uma roda na sala de aula, para que cada grupo
compartilhe com os colegas os resultados da pesquisa.

Autoavaliacao

Este € um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situa¢des que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

: Parcial- | Ainda
F Sim ndo

| Identifico as caracteristicas do
resumo e sei distingui-lo de
outros textos?

Reconheco os elementos coesi-
| vos e compreendo sua funcdo
[ nos textos?

| )
\ |

— — —t

| Sei empregar os elementos

L coesivos para tornar o texto

coerente?

Produzo resumo fazendo uso | ‘

dos recursos estudados?
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Sugestoes de consulta

» LEITE, Marli Quadros. Resumo. Sdo Paulo: Paulista-
na, 2006. (Aprenda a Fazer, 1).

u LOUSADA, Eliane. Resumo. Sdo Paulo: Parabola,
2004. (Leitura e Produgao de Textos Académicos).

Site

» Agéncia EducaBrasil: informacao para a formacao.
Disponivel em: <www.educabrasil.com.br>. Acesso
em: 21 abr. 2013.

Este site fornece noticias, entrevistas, resenhas de
livros, pesquisas e outros materiais para a formacao
de educadores, incluindo um Dicionério Interativo
da Educacdo Brasileira, com defini¢des de termos
empregados nessa area.

Filmes

u Estamira, direcdo de Marcos Prado. Brasil, 2005.
115 min.

Este filme conta a histéria de Estamira, uma mu-
lher de 63 anos com disturbios mentais que traba-
Iha ha mais de vinte anos em um aterro sanitario,
trazendo a tona questdes como o destino do lixo
e os artificios da mente humana para suportar as
dificuldades de uma dura realidade.

m Garapa, direcdo de José Padilha. Brasil, 2008.
107 min.

Este documentario mostra o cotidiano de trés familias
cearenses e denuncia o problema da fome no Brasil.

Falando em publico
Objetivos

* l|dentificar as caracteristicas do seminério.

* Identificar as caracteristicas, o estilo e a forma
composicional do género seminério, além de seu
contexto de produgdo e de circulagdo e sua funcao
na esfera escolar.

* Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

* Compreender a importédncia da entonacdo, da
postura corporal, do uso de recursos audiovisuais
e de outros aspectos relacionados & apresentacio
ao publico.

* Identificar os organizadores de enumeracdo e os
organizadores espaciais e temporais, e compreen-
der sua funcao nos textos.

* Produzir seminario, considerando os aspectos

formais do género e fazendo uso dos recursos
estudados.




formacado do cidadao ativo e participativo. Durante
a discussao sobre a charge, pagina 66, possibilite que
todos expressem sua opinido a respeito do tema que
j& foi explorado ao longo do capitulo.

Sugestao de atividade

1. Arte e violéncia

Proponha uma pesquisa para conhecer outros
artistas visuais, e ndo apenas fotégrafos, que retra-
tam o tema da violéncia em suas obras, como Carlos
Zilio faz na fotografia da pagina de abertura deste
capitulo. Caso a escola disponha de computadores
conectados a internet, organize com os alunos uma
aula no laboratério de informatica. Em grupos de
trés alunos por computador, a proposta é navegar
em paginas oficiais de museus brasileiros para fazer
a busca, como os sugeridos a seguir. No final deste
Guia, ha uma lista mais extensa de museus nacionais.

* Museu de Arte de Sao Paulo (Masp), disponivel em
<www.masp.art.br>, acesso em 3 maio 2013.

* Museu de Arte Moderna de Sao Paulo (MAM),
disponivel em <www.mam.org.br>, acesso em 3
maio 2013.

* Museu de Arte Contemporanea da Universidade
de Sdo Paulo (MAC), disponivel em <www.mac.
usp.br>, acesso em 3 maio 2013.

Solicite que registrem no caderno o titulo das obras
encontradas, as informagdes que julguem interessan-
tes e as sensacdes que elas provocam. Ao final, pro-
mova uma roda na sala de aula, para que cada grupo
compartilhe com os colegas os resultados da pesquisa.

Autoavaliacao

Este € um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situa¢des que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

| Identifico as caracteristicas do
resumo e sei distingui-lo de
outros textos?

| Reconhego os elementos coesi-
| vos e compreendo sua fun¢do
[ nos textos?

Parcial-
mente

Ainda

Sim ko

| Sei empregar os elementos
|

Lcoesivos para tornar o texto

coerente?

| Produzo resumo fazendo uso | ‘
dos recursos estudados?
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Sugestoes de consulta

Livros

» LEITE, Marli Quadros. Resumo. Sdo Paulo: Paulista-
na, 2006. (Aprenda a Fazer, 1).

m LOUSADA, Eliane. Resumo. Sdo Paulo: Parabola,
2004. (Leitura e Produgao de Textos Académicos).

Site

= Agéncia EducaBrasil: informacao para a formacao.
Disponivel em: <www.educabrasil.com.br>. Acesso
em: 21 abr. 2013.

Este site fornece noticias, entrevistas, resenhas de
livros, pesquisas e outros materiais para a formaco
de educadores, incluindo um Dicionario Interativo
da Educacdo Brasileira, com defini¢des de termos
empregados nessa area.

Filmes

u Estamira, direcdo de Marcos Prado. Brasil, 2005.
115 min.

Este filme conta a histéria de Estamira, uma mu-
lher de 63 anos com disturbios mentais que traba-
Iha ha mais de vinte anos em um aterro sanitario,
trazendo a tona questdes como o destino do lixo
e os artificios da mente humana para suportar as
dificuldades de uma dura realidade.

m Garapa, direcdo de José Padilha. Brasil, 2008.
107 min.

Este documentario mostra o cotidiano de trés familias
cearenses e denuncia o problema da fome no Brasil.

Falando em publico
Objetivos

* |dentificar as caracteristicas do seminério.

* Identificar as caracteristicas, o estilo e a forma
composicional do género seminério, além de seu
contexto de produgdo e de circulagdo e sua funcéo
na esfera escolar.

* Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

* Compreender a importédncia da entonacdo, da
postura corporal, do uso de recursos audiovisuais
e de outros aspectos relacionados & apresentacdo
ao publico.

* Identificar os organizadores de enumeracéo e os
organizadores espaciais e temporais, e compreen-
der sua fungdo nos textos.

* Produzir seminario, considerando os aspectos
formais do género e fazendo uso dos recursos
estudados.
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Orientagdes didaticas

Pagina de abertura. Explore a imagem, pedin-
do aos alunos que descrevam a cena apresentada.
Espera-se que eles identifiquem trés pessoas falan-
do para uma plateia e, muito provavelmente, quem
estd sentado ao centro deve ser o mais importante
da composi¢ao da mesa. Em seguida, leia o texto e
promova uma discussdo sobre as questdes presen-
tes no livro. Neste capitulo, sera estudado mais um
género da esfera escolar, o semindrio. Ao propor as
atividades orais, & necessario considerar os alunos
mais timidos, que tém mais dificuldade para lidar
com a exposi¢ao publica.

Ao trabalhar o trecho da Constituicdo brasileira,
pagina 68, solicite aos alunos que primeiro observem
o texto do ponto de vista grafico como ele é compos-
to: o titulo e o subtitulo, a disposicdo das frases, os
paragrafos numerados e a fonte de onde foi extra-
ido. Explique a eles que essa forma composicional
caracteriza os textos da lei. Durante a conversa, for-
mule perguntas como: Com base no que observaram,
que expectativas é possivel criar sobre o texto? Qual
é a funcdo de uma Constituicdo? Como e quando
a Constituicdo brasileira em vigor foi promulgada?
Qual é a relagdo entre esse texto e o tema da unida-
de? Em seguida, leia o texto em voz alta e proponha
que discutam as questdes do livro.

Peca aos alunos que fagam uma leitura silenciosa
do texto “A cara do brasileiro”, pagina 69, e subli-
nhem as palavras cujo significado eles nao conhe-
cem. Explore o texto oralmente com a turma para
garantir sua compreensao. Leia o texto do quadro
sobre o veiculo em que ele foi publicado e propo-
nha que realizem as atividades, pagina 71. Durante
a correcdo, que pode ser coletiva, mais importante
que encontrar respostas exatas, levando em conta os
limites impostos pelo proprio texto, é estimular os
alunos a refletir sobre o que leu, reconstruindo seus
significados. E importante considerar que cada leitor
interage com o texto de acordo com suas condi¢des
de leitura. E possivel aproveitar as varias respostas ao
texto para o desenvolvimento de habilidades argu-
mentativas, uma vez que os alunos terao de defen-
der e justificar a prépria opinidao ou mesmo altera-la
diante dos posicionamentos adotados pelo professor
e pelos colegas.

A leitura dos anuncios classificados antigos, pagi-
nas 72 e 73, pode propiciar uma atividade interdisci-
plinar com o professor de Histéria. Oriente os alunos
a conversar com ele sobre o momento historico em
que os anuncios foram produzidos, com o objetivo
de conhecer a sociedade brasileira da época. Se jul-
gar oportuno, pega-lhes que prestem atencao agra-
fia das palavras e observem que muitas delas eram
escritas no final do século XIX de modo diferente
como as escrevemos hoje; por exemplo, excellente e

cavallo eram grafadas com ll. Essa é uma boa opor-
tunidade para refletir sobre o aspecto dinamico da
lingua, nao apenas do ponto de vista ortografico, e
as transformagdes pelas quais ela passa com o trans-
correr do tempo.

No estudo do género, pagina 73, explique aos alu-
nos que falar em publico em contextos mais formais
é uma habilidade que se aprende, mas precisa sem-
pre ser aprimorada. Por isso, destaque a importancia
do planejamento, da preparagdo e da estruturacdo
ou organizacdo da fala, segundo as condigbes de
producdo e levando em consideragao o ouvinte ou o
publico. Além disso, no momento da apresentacao é
necessario considerar o ritmo, a entonagao, a inten-
sidade, a altura e o timbre de voz, de acordo com os
efeitos de sentido que se deseja obter. Apresente o
contetdo do livro e ajude-os no que for necessario.

Durante o trabalho de reflexdao sobre a lingua,
paginas 75 a 77, mostre aos alunos a importancia do
emprego adequado dos organizadores de enumera-
cdo e os organizadores espaciais e temporais, pois
eles ajudam o leitor ou o ouvinte na construcdo do
sentido, tanto de textos orais como de textos escri-
tos. Explique mais uma vez que o género estudado
circula na esfera escolar e, portanto, deve respeitar
a norma-padrdo. Apresente o conteudo do livro e
ajude-os na realizacao das atividades. Ao final, es-
colha um texto, leia-o em voz alta e proponha que
fagam uma analise coletiva dos topicos estudados no
capitulo. No momento de realizacdo das atividades
do livro, paginas 78 e 79, caso perceba que alguns
alunos estejam tendo dificuldades, solicite que as fa-
cam em duplas.

A atividade de producao escrita, pagina 80, ser-
vira de apoio para a produgao do género oral. Por-
tanto, acompanhe os alunos em todas as etapas,
porque o sucesso do seminario dependera de seu
planejamento. Ajude-os na escolha do tema e no re-
corte que fardo na exposicdo aos colegas. Oriente-os
durante a pesquisa sobre o tema selecionado. Caso
a escola disponha de computadores conectados a in-
ternet, proponha que consultem varias fontes para
garantir rigor quanto ao modo como o assunto sera
abordado. Auxilie-os também na elaboragéo do tex-
to de base para a apresentacdo do seminario, pagi-
na 80. Solicite que utilizem os recursos estudados ao
longo do capitulo.

Converse com os alunos sobre a cantora Margareth
Menezes, pergunte se conhecem algumas de suas
musicas e apresente as informagoes do quadro, pa-
gina 82. Coloque a cangdo para os alunos ouvirem
antes de trabalhar a letra, ja que a letra e a melodia
compdem uma unidade de sentido nesse género.
Solicite aos alunos que pesquisem e levem para asala
de aula outras cangdes, de estilos e intérpretes dife-
rentes, que se relacionem com os temas discutidos no
capitulo. Se julgar conveniente, com a autorizacao
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da direcdo da escola, proponha que organizem um
encontro musical. Caso na turma haja alunos que
sabem cantar ou tocar instrumentos, eles podem se
apresentar aos colegas, em vez de apenas ouvirem
as can¢Oes pesquisadas na interpretacdo de canto-
res profissionais. Se possivel, oriente-os a convidar
pessoas da comunidade para o evento.

Sugestao de atividade

1. Organizadores textuais na esfera jornalistica

Leve para a sala de aula diferentes jornais. Pega
aos alunos que formem grupos e distribua para cada
grupo pelo menos um jornal. Oriente-os a manusea-
-lo e a selecionar um texto. Primeiro, solicite que o
leiam com atencg&o para compreendé-lo. Em seguida,
faca no quadro de giz uma tabela dividida em trés
colunas com as seguintes indicacdes: organizadores
de enumeragdo, organizadores espaciais e organiza-
dores temporais. Proponha que realizem uma segun-
da leitura do texto para localizar os organizadores
estudados no capitulo. Anote as palavras e expres-
soes encontradas e discuta seus usos e suas fun¢des
com os alunos.

Autoavaliacao

Este € um importante instrumento em Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situa¢des que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

Tl mente |

Identifico as caracteris-
| ticas do seminéario e sei
distingui-lo de outros
textos?

Reconheco os organiza- |
| dores de enumeracéo, os
espaciais e os temporais
em textos?

| Sei empregar esses orga-
nizadores para tornar o
texto mais coerente?

| Produzo seminario
fazendo uso dos recursos

estudados?

|
= 1
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Sugestoes de consulta

Livros

= GOMES-SANTOS, Sandoval Nonato. A exposicdo
oral: nos anos iniciais do ensino fundamental. S3o
Paulo: Cortez, 2012.

= ILARI, Rodolfo; BASSO, Renato. O portugués da
gente: a lingua que falamos, a lingua que estuda-
mos. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

= POSSENTI, Sirio. A cor da lingua: e outras croniqui-
nhas de linguista. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

Sites

m A cor da cultura. Disponivel em: <www.acordacul
tura.org.br>. Acesso em: 23 abr. 2013.

Este site de um projeto educativo de valorizacao
da cultura afro-brasileira realiza produgées audio-
visuais, a¢des culturais e coletivas que valorizam a
histéria da cultura negra.

w Biblioteca Virtual de Direitos Humanos. Disponivel
em: <www.direitoshumanos.usp.br>. Acesso em:
23 abr. 2013.

Este site traz a Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos, tratados e instrumentos e outros docu-
mentos relacionados aos direitos humanos, além
de noticias e links sobre o assunto.

= Cenpec. Disponivel em: <www.cenpec.org.brs.
Acesso em: 23 abr. 2013.

Este site do Centro de Estudos e Pesquisas em Edu- -
cagao, Cultura e Agdo Comunitaria (Cenpec), uma
organizacado da sociedade civil cujo objetivo é me-
Ihorar a qualidade da educacéo publica, traz noti-
cias e diversos contetdos sobre educacao.

Filmes

s Edificio Master, direcdo de Eduardo Coutinho. Brasil,
2002. 110 min.

Este documentério que mostra os dramas, os so-
nhos, a intimidade, a soliddo de 37 familias que
moram no Edificio Master, em Copacabana, no Rio
de Janeiro (RJ).

= O discurso do rei, dire¢do de Tom Hooper. Reino
Unido, 2010. 118 min.

George, membro da realeza britanica, tem de vencer
sua gagueira e suas dificuldades de falar em publico
ao tornar-se rei e, para isso, conta com a ajuda de um
especialista de métodos pouco convencionais.



Orientacoes especificas

Unidade 1 - Trabalho
IS ® 0 trabalho nosso de cada dia

Objetivos

facam uma leitura silenciosa da entrevista e discu-
tam as questdes do livro.

Antes de iniciar o trabalho com o texto “O futuro
do trabalho”, pagina 19, peca aos alunos que leiam
o titulo e a fonte de onde ele foi extraido e levan-

* Identificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a | tem hipoteses sobre o assunto a ser tratado. Caso

forma composicional do género reportagem, além
de seu contexto de producao e de circulacio e sua
fun¢do na esfera jornalistica.

* Relacionar a reportagem com textos de outros gé-
neros para compreendé-la e interpreta-la.

* Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles,

* Reconhecer a coesdo e a coeréncia textuais como
recursos para a organizacao e a clareza dos textos.

* Produzir reportagem, considerando os aspectos
formais do género e fazendo uso dos recursos
estudados.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Ao abordar as fotografias,
converse com os alunos sobre as mulheres retratadas
e o que elas representam ou representaram para a
sociedade brasileira. Estimule-os a emitir opinido so-
bre as dificuldades que elas enfrentaram para entrar
no mercado de trabalho, cada uma em sua area de
atuacao, e os preconceitos que sofreram. Caso a escola
disponha de computadores conectados a internet, so-
licite que, distribuidos em seis grupos, cada grupo es-
colha uma dessas mulheres e faca uma pesquisa para
conhecer um pouco mais a vida de uma delas. Depois,
socialize o que encontrou com os outros grupos, para
que todos ampliem o conhecimento sobre elas. Ao fi-
nal, sugira que falem de suas experiéncias pessoais em
relacdo as mulheres que trabalham, maes, avés, espo-
sas, madrastas, filhas, enteadas, parentes, vizinhas,
entre outras. E importante que eles compreendam
que toda pessoa tem seu valor, independentemente
de ser ou ndo bem-sucedida, e sua importancia na co-
munidade onde vive e para o futuro do pais.

No texto para reflexdo, pagina 17, explore as
hipéteses geradas pelo titulo da entrevista e pelo
texto abaixo dele. Peca aos alunos que comentem a
atitude do professor da entrevistada, quando crian-
¢a. Promova uma conversa sobre a igualdade de di-
reitos e a necessidade de combater os diversos tipos
de preconceito. Pergunte a eles se j& testemunha-
ram situa¢des em que foi negado trabalho a alguma
pessoa e por que motivo. Em seguida, solicite que

nao conhecam a revista Galileu, informe que se trata
de uma publicagdo mensal que circula em bancas, e
seus artigos se dedicam basicamente a temas ligados
a Ciéncia e Tecnologia; portanto, ela se destina a lei-
tores comuns que se interessam por essas areas do
conhecimento. Depois, leia o texto em voz alta, com
pausas estratégicas para esclarecer eventuais ddvidas
e garantir que todos tenham compreendido o trecho
lido. Em seguida, converse com eles para confirmar
ou nao as hipoteses levantadas e solicite que facam
uma leitura silenciosa. Proponha que realizem as ati-
vidades do livro, pagina 20. Durante a correcao, que
podera ser coletiva, pergunte se eles ja veem indicios
das mudancas defendidas pelo autor, considerando
que o texto foi escrito em 2009, .

Ao explorar a reprodugdo de tela de Vincent van
Gogh, pagina 21, solicite aos alunos que leiam as infor-
macdes sobre o pintor e falem sobre suas impressdes
a respeito da obra. Em seguida, oriente-os a buscar o
que ha em comum entre os textos e as imagens an-
teriores. Espera-se que identifiquem algo relacionado
ao trabalho. Peca-lhes que observem a data em que
a tela foi produzida e o ambiente em que se encontra
o teceldo retratado por Van Gogh e, depois, compa-
rem-no com os escritérios descritos no texto da revista
Galileu e com o local onde eles préprios trabalham.
Se julgar conveniente, pergunte a eles se conhecem
outras pinturas, fotografias ou esculturas que se ins-
piram nos trabalhadores ou, entao, se se lembram de
algo que tenham estudado na disciplina de Arte que
se relaciona ao tema. Uma sugestao é a tela Operdrios
(1933), da pintora Tarsila do Amaral.

Para iniciar o estudo do género, proponha aos alu-

2}

nos que facam uma leitura silenciosa do texto “Por (o

que a empregada sumiu”, pagina 22, e sublinhem os
trechos que ndo compreenderam. Quando uma duvi-
da é levantada, pergunte se algum aluno pode escla-
recé-la. Nessa etapa da aprendizagem, os alunos estio
chegando ao final do Ensino Fundamental, por isso é
importante estimular que se ajudem mutuamente com
o objetivo de que tenham cada vez mais autonomia
quanto ao objeto de estudo e a aquisicio do conhe-
cimento. Apés garantir que todos tenham compreen-
dido o texto, solicite que facam as atividades do livro.
Durante a correcdo, aproveite para conversar com a
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turma sobre a nova lei que garante aos domésticos os
mesmos direitos dos trabalhadores das outras catego-
rias. Em seguida, apresente o contetido do livro sobre
a reportagem e ajude-os na realizacdo das atividades.

Apos sistematizar o estudo do género reportagem
e de suas caracteristicas, paginas 26 e 27, retome com
os alunos outros géneros da esfera jornalistica que
eles ja estudaram. Leve alguns exemplares de jornais
e de revistas para a sala de aula. Peca aos alunos que
se organizem em duplas e entregue um exemplar a
cada uma delas. Solicite que o manuseie e observe
0s modos como os textos estdo dispostos nas pagi-
nas. Dispense a essa etapa o tempo que julgar neces-
sario e oriente-as a ler alguns dos textos na integra.
Proponha a cada dupla que faga uma lista dos dife-
rentes géneros identificados na publicagdo (noticias,
quadrinhos, entrevistas, carta de leitor, entre outros).
Em seguida, deve selecionar uma reportagem, sobre
qualquer assunto, para apresentar as outras duplas.
Na apresentacao, além de expor o contetido do texto,
cada dupla explicara como as informacées foram or-
ganizadas e a estrutura empregada pelo autor. Se jul-
gar oportuno, ao final, explore uma reportagem para
retomar com a turma as caracteristicas do género.

Para iniciar o estudo de reflexdo sobre a lingua,
paginas 27 e 28, escreva no quadro de giz pequenos
textos que apresentem repeticdes, por exemplo, e
peca aos alunos propostas de reescrita, com o obje-
tivo de torna-los menos repetitivos e, consequente-
mente, de leitura mais fluente. Transcreva as propos-
tas e comente as diferentes solu¢des encontradas por
eles. Sequem duas sugestdes.

Texto com repeticoes Texto reescrito
Maria saiu de casa corren- Maria saiu de casa corren-

do. Maria estava atrasada do, pois ela estava atrasada
| para o trabalho. Maria ‘ para o trabalho. Quando
correu para pegar o 6nibus, | correu para pegar o énibus,
Maria escorregou e caiuno | a moga escorregou e caiu
chdo molhado. no chdo molhado.

Julio € um rapaz que gosta Julio gosta do seu trabalho.

do seu trabalho. Por meio do | Por meio dele, o rapaz con- |
trabalho, Jalio conquistou quistou tudo o que tem. ‘
tudo o que Jdlio tem hoje. | ‘

Explique que é importante que os alunos primei-
ro procurem identificar os diversos elementos que
favorecem a coesdo e a coeréncia dos textos. Propo-
nha as atividades do livro, inclusive as da secdo “Para
praticar”, paginas 29 a 31, e ajude-os no que for ne-
cessario. Em seguida, retome uma das reportagens
selecionadas pelos alunos no estudo das caracteristi-
cas do género, faca uma leitura em voz alta e explo-
re com a turma os elementos empregados no texto
para torna-lo coeso e coerente.

A atividade de producdo escrita, pagina 31, deman-
da tempo. Auxilie os alunos na escolha do tema, do
material de pesquisa e das pessoas a serem entrevis-
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tadas. Esse planejamento é essencial para o resultado
dos textos produzidos. Como a atividade sera realizada
por trés alunos, oriente-os também na distribuico das
tarefas entre os integrantes dos grupos. Caso a escola
disponha de computadores conectados a internet, pro-
ponha aos alunos que solicitem ajuda do responsavel
pelo Laboratério de Informatica, quando forem “dia-
gramar” os textos das reportagens. Lembre-se também
de que o Portal do Jornal Escolar, disponivel em <www.
jornalescolar.org.br/diagramacao>, acesso em 9 maio
2013, oferece varios modelos de diagramacao de pagi-
nas de jornais. Esse € um bom instrumento, e os alunos
poderao usa-lo como referéncia.

Durante o planejamento da atividade de produ-
¢ao oral, pagina 32, ajude os grupos a organizar-se
e a definir os papéis entre seus integrantes, deter-
minando quem faréd o apresentador, o repérter e as
pessoas entrevistadas. Reforce a ideia de que a en-
tonagao, a postura e o movimento dos olhos e das
maos, entre outros aspectos, colaboram para um
bom desempenho durante a apresentacdo. Além dis-
50, € necessario lembrar que os textos orais também
devem ser coesos e coerentes. Oriente-os a rever suas
falas, evitando repeti¢des desnecessarias e, muitas
vezes, desagradaveis para o ouvinte. Caso alguns
grupos optem por pesquisar e escrever reportagens
cujos temas estejam relacionados a contetdos de
outras disciplinas, proponha que pecam ajuda aos
respectivos professores para garantir propriedade do
que vao apresentar aos colegas.

Sugestao de atividade

1. A imprensa na sociedade

Solicite aos alunos que fagam uma pesquisa sobre
o papel dos meios de comunicacdo na histéria recen-
te do pais. Oriente-os a pedir ajuda ao professor de
Historia para conhecer os fatos mais marcantes, como
a imprensa contribuiu para mudancas; em caso afir-
mativo, se elas foram positivas, assim como outras
influéncias. A pesquisa deve ser realizada em grupo.
Combine com a turma uma data para a apresentacio
da pesquisa, de modo que todos conhecam o traba-
Iho de cada grupo. Ao final, promova um debate para
que os alunos avaliem os pontos em comum e os con-
flitantes nas pesquisas realizadas. Se julgar oportuno,
em vez do debate, convide o professor de Histéria ou
um jornalista para falar com a turma sobre o assunto.
Ele podera inclusive esclarecer eventuais dividas dos
alunos sobre a pesquisa.

Autoavaliacao

Este € um importante instrumento de Lingua Portu-
guesa. Proponha algumas situacdes que ajudem os alu-
nos a tomar consciéncia do que puderam aprender ao
longo do capitulo. O quadro a seguir pode auxilia-los.



Parcia_l« ‘Ainda

mente

Identifico as caracteristicas da
reportagem e sei distingui-la de
outros textos?

Compreendo o que é coesdo e
coeréncia textuais e emprego
esses recursos na produgdo

de textos?

o
o

Produzo reportagem segundo

os recursos estudados?

Sugestoes de consulta

Livros

u DANTAS, Audalio. Tempo de reportagem: histérias
que marcaram época no jornalismo brasileiro. Sdo
Paulo: Leya Brasil, 2012.

m VASCONCELOS, Frederico. Anatomia da reporta-
gem. Sao Paulo: Publifolha, 2008.

Revista
® Superinteressante, Editora Abril.

Esta revista de publicagdo mensal traz curiosidades so-
bre temas atuais da area cultural e cientifica, desven-
dando mistérios e mitos do mundo em que vivemos.

Filme
m O quarto poder, direcdo de Costa-Gavras. Estados
Unidos, 1997. 114 min.

Presenciando o desespero de um seguranca demitido
que, para pedir seu emprego de volta, acaba fazendo
varios reféns, um repérter em decadéncia vé no episé-
dio uma chance de voltar ao auge de sua carreira.

Site

» Vincent:agaleriadeVincentvanGogh.Disponivelem:
<www.vggallery.com/international/portuguese>.
Acesso em: 6 maio 2013.

Este site traz informacgdes sobre a vida e a obra
do artista.

0 trabalho em debate
Objetivos

¢ |dentificar as caracteristicas, o tema e o estilo do
género debate regrado, além de seu contexto de
produgédo e de circulagao.

e Expor opinido e argumentar para defendé-la
com clareza.

.-

* QOuvir e respeitar a opinido alheia e sintetiza-la
para debaté-la com propriedade.

* Conhecer e saber utilizar os operadores argumen-
tativos adequadamente.

* Participar de debate regrado, considerando os as-
pectos formais desse género oral e fazendo uso
dos recursos estudados.

Orientagdes didaticas

Pagina de abertura. Para explorar a imagem, peca
aos alunos que observem as cores, a paisagem e os de-
talhes presentes na tela de Vincent van Gogh (1853-
-1890) e as sensacbes que ela provoca. Solicite que
descrevam as personagens retratadas e reflitam sobre a
postura em que elas estdo (curvadas) e o que ela pode
representar. Faga perguntas sobre a paisagem: Que es-
tacdo do ano é retratada? Por qué? Em que lugar ou
pais a cena se passa? Proponha que conversem sobre as
questdes do livro e retome o tema do trabalho.

Faca a leitura em voz alta da manchete “Brasil
aprova, enfim, a segunda abolicdo”, pagina 35. Caso
os alunos ndo compreendam o significado da pala-
vra abolicdo, oriente-os a consulta-la no dicionério.
Se julgar necessario, solicite a um aluno que leia a
definicdo em voz alta para os colegas. Pergunte a
eles o que sabem sobre a escraviddo e sua abolicdo
no Brasil. Ao final da conversa sobre as questdes do
livro, proponha que busquem uma possivel relacio
entre a tela de Van Gogh e a manchete de jornal.

Abolicao da Escravatura no Brasil: A escravidio
existiu no Brasil por séculos, uma vez que compunha
as bases que sustentavam o sistema de colonizacdo
implantado pelos portugueses. Entretanto, em mea-
dos do século XIX, por influéncia da Inglaterra, o tra-
fico de africanos escravizados foi proibido no pais. A
partir da década de 1860, 0 movimento abolicionista
ganhou forga, culminando na exting¢do da escraviddo
em 13 de maio de 1888, quando a Lei Aurea foi assi-
nada pela Princesa Isabel.

Solicite aos alunos que fagam uma leitura silen-
ciosa do texto “Patroas ‘versus’ empregadas”, pagi-
nas 36 a 38, e sublinhem as palavras ou trechos que
eventualmente nao tenham compreendido. Propo-
nha uma conversa com a turma no sentido de es-
clarecer as duvidas, estimulando-a a resolvé-las por
meio da troca de informagdes e de ideias com os co-
legas. Ap6s garantir a compreensdo do texto, peca-
-lhes que fagcam as atividades do livro e promova
uma correcdo coletiva. Em seguida, converse com a
turma e solicite que expressem sua opinido a respeito
do contetdo do texto.

Ao explorar a reproducao da tela de Candido Por-
tinari, pagina 39, oriente os alunos a observar os ele-
mentos que compdem a cena retratada e as propor-
¢oes do lavrador. Depois, faga uma leitura expressiva
do poema de Ferreira Gullar, pagina 40, para que os
alunos percebam o ritmo e o sentido do texto. 59,

345




ag : .

entdo, solicite que busquem o elo de aproximacdo
entre a tela e o poema, ou seja, a relacdo intertextual
entre eles. Apds explorar os sentidos dos dois tex-
tos, pergunte aos alunos se alguém quer ler o poe-
ma para os colegas. Essa leitura deve ser espontanea
para nao constranger aqueles que apresentam mais
dificuldade para ler textos poéticos.

Durante a sistematizacdo do estudo do género,
paginas 41 e 42, divida a turma em dois grupos e,
com base nas entrevistas da patroa e da empregada,
proponha que simulem um debate, em que metade
da classe defende um ponto de vista e a outra me-
tade, o outro. Durante o planejamento da atividade,
ajude-os a elaborar argumentos convincentes para
a defesa de cada ponto de vista. Os alunos poderdo
posicionar-se frente a frente, segundo a opinido que
vao defender. Vocé, professor, poderéa fazer o papel
do mediador. Caso a escola disponha de recursos ou
os alunos tenham aparelhos celulares com cdmera de
video, sugira que gravem o debate e o revejam cole-
tivamente para uma anélise coletiva dos aspectos que
podem ser melhorados. Essa atividade servira de trei-
no, mas também de aquecimento para o debate que
os alunos produzirdo no final do capitulo. Se julgar
conveniente, procure na internet (no site <www.you-
tube.com> ou no canal Futura <www.futura.org.br>,
por exemplo) videos de debates adequados aos con-
teudos estudados e exiba-os para os alunos, para que
vejam modelos de como fazer a apresentacao publica.

Ao falar do papel do moderador ou mediador,
pagina 42, complemente as informag¢des do livro,
informando que essa pessoa pode apresentar a pla-
teia o tema a ser debatido e os debatedores, além de
controlar o tempo de cada argumentacdo e ceder a
palavra ao interlocutor para réplicas ou tréplicas. E
sua funcao também cuidar para que os debatedores
nao fujam do tema proposto e respeitem seus inter-
locutores e a plateia. Além disso, explique que em
um debate pode haver ainda a figura do comenta-
rista, aquele que faz observagdes para esclarecer ou
aprofundar o tema debatido.

Proponha aos alunos que leiam os textos, paginas
43 a 45, e discutam os temas tratados: exploracdo do
trabalhador pelo trabalhador, trabalho escravo e tra-
balho informal. Se julgar oportuno, organize um tra-
balho com o professor de Geografia para aprofundar
os temas, pois os alunos poderiam aproveita-los na
preparacao para o debate. Apresente o contelido do
livro e ajude-os a realizar as atividades, paginas 45 a
47. Ao final, selecione artigos de opinido e apague
os operadores argumentativos. Em grupos de quatro
alunos, distribua um texto para cada um e oriente-os
a preencher os espagos em branco com os organiza-
dores mais adequados. Faca uma correcdo coletiva,
justificando as inadequagbes. Entregue uma cépia
dos artigos originais a cada grupo e solicite que ob-
servem as solugdes encontradas pelos autores.
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Para a realizacdo do debate proposto nas secées
de producéo de texto, na pagina 48, ajude os alunos
a selecionar o material de pesquisa mais adequado
ao tema que escolheram. Dependendo do assunto,
oriente-os a consultar os professores de outras dis-
ciplinas para que os auxiliem na etapa de planeja-
mento. Ressalte a importancia de todos realizarem
a pesquisa para conhecer o assunto a ser debatido,
pois fardo perguntas aos debatedores e precisarao
formular questées adequadas e avaliar se eles estdo
apresentando argumentos com propriedade. Lembre
a eles que os operadores argumentativos devem ser
empregados de maneira adequada para a coesdo e a
coeréncia do ponto de vista que estao defendendo.
Ao final da apresentacdo, proponha que facam uma
avaliacdo para ver os aspectos em que foram bem-
-sucedidos e o que podem melhorar em outra opor-
tunidade. Caso tenham gravado o debate, solicite
que o revejam antes de fazer a avaliagdo.

Sugestao de atividade

1. Pesquisa sobre o trabalho

Proponha um projeto interdisciplinar com os pro-
fessores de Histéria e de Geografia, em que seja feita
uma pesquisa sobre o trabalho na cidade ou regiio
onde os alunos vivem. Peca-lhes que se dividam em
grupos de quatro alunos. Oriente-os a buscar respos-
tas para questdes como: No passado, houve trabalho
escravo nessa regido? A imigragao veio para substi-
tuir essa mao de obra? Como a cidade se organiza no
momento atual? Ha falta de emprego? As oportuni-
dades estdo em que area? Ha algum programa de es-
timulo a geracdo de emprego? Ap6s a pesquisa, eles
deverdo organizar um seminario com as informacées
que descobriram e apresenté-las aos demais colegas.

Autoavaliacao

Este € um importante instrumento de Lingua Portu-
guesa. Proponha algumas situacdes que ajudem os alu-
nos a tomar consciéncia do que puderam aprender ao
longo do capitulo. O quadro a seguir pode auxilia-los.

Ainda
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Sugestoes de consulta

Livros

m KOCH, Ingedore G. Villaca. Argumentacao e lin-
guagem. 13. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

= RIBEIRO, Roziane Marinho. Constru¢do da argu-
mentacdo oral. Sao Paulo: Cortez, 2009.

Revista

m Revista Trabalho, Ministério do Trabalho e Emprego.
Publicada trimestralmente, esta revista tem como
objetivo divulgar as a¢des do Ministério diante do

mercado de trabalho atual, muitas voltadas a qua-
lificagdo dos trabalhadores e seus resultados.

Site

s Futura. Disponivel em: <www.futura.org.br>. Aces-
so em: 7 maio 2013. i

Este site do canal Futura de televisdo possibilita o
acesso a um material de apoio as aulas, inclusive
a videos de um programa de debates.

Filme

» A procura da felicidade, direcdo de Gabriele Mucci-
no. Estados Unidos, 2006, 117 min.

Ap6s ser abandonado pela esposa, um homem em
busca de um emprego que pague um salario sufi-
ciente para saldar suas dividas é despejado do lu-
gar onde mora e, com o filho, passa a viver na rua
e em abrigos.

Unidade 2 - Desenvolvimento
e sustentabilidade

0 mundo que queremos
Objetivos

¢ |dentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do artigo de opiniao, além
de seu contexto de produgao e de circulagio.

* Relacionar os artigos de opinido com textos de ou-
tros géneros da esfera jornalistica.

* Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

* Reconhecer e saber a maneira de empregar os
operadores argumentativos.

* Produzir artigo de opinido explorando os recur-
sos estudados e adaptando a producao a situa-
¢ao proposta.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Para explorar a imagem, faca
a seguinte pergunta aos alunos: Que relacido vocés
veem entre a fotografia da Floresta Amazénica e o
titulo do capitulo, “O mundo que queremos”? Em
seguida, faca a leitura do texto e converse com os
alunos sobre as questdes presentes no livro. Se julgar
conveniente, convide o professor de Geografia para
participar da discussdo.

Durante a conversa sobre o texto “Onde o Brasil
€ mais Brazil”, pagina 51, é necessario garantir que
os alunos compreendam o efeito de sentido que a
autora deu ao titulo, empregando o nome do pais
em inglés na segunda ocorréncia: alguns pontos tu-
risticos do Brasil ndo cabem no bolso do povo brasi-
leiro, apenas no de estrangeiros. Se julgar oportuno,
fale com os alunos sobre a importancia de preservar
o patriménio natural do pais, exemplificando com
os lugares mencionados no texto, para comecar a
trazé-los para a discussao do tema da unidade, que
€ desenvolvimento e sustentabilidade. Aproveite
as atividades, pagina 52, para que reflitam sobre a
diversidade das paisagens brasileiras e a responsa-
bilidade de cada um quanto a protecdo desses am-
bientes, para a salide das pessoas e do planeta, por
exemplo, evitando a destrui¢do das florestas e a con-
taminag¢ao da agua.

Antes de iniciar a leitura do texto, pagina 52,
converse com os alunos e pergunte se ja ouviram
a expressdo desenvolvimento sustentdvel e o que
sabem sobre o significado desse conceito. No ca-
pitulo 4, os alunos continuardo a ler textos sobre
esse tema. Nesse primeiro momento, é importante
que eles compreendam que se trata de um conceito
amplo que se aplica a todas as esferas, humanas,
econdmicas, sociais, culturais etc.,, e envolve mu-
dancas de atitudes no sentido de crescer sem causar
impactos ou provocando o menor dano possivel. Do
ponto de vista do meio ambiente, por exemplo, diz
respeito ao crescimento econémico de um pais, cui-
dando para ndo esgotar os recursos naturais, sem
causar impactos ambientais e 8 comunidade envol-
vida, possibilitando que ela cresca também. Faca
uma leitura em voz alta do texto, com pausas para
esclarecer eventuais dlvidas e garantir a compreen-
sdo do trecho lido. Em seguida, peca a eles que
leiam o texto mais uma vez, sublinhem o que ainda
ndo compreenderam e resolvam as davidas com os
colegas. Por fim, solicite que facam as atividades e
proponha uma correc¢ao coletiva.

Ao final deste capitulo, os alunos produzirdo
um artigo de opinido, género do discurso de maior .
complexidade. Por esse motivo, é importante ga-
rantir ndo apenas a compreensdo dos textos es-
tudados, mas também o modo como cada autor
apresenta os argumentos para justificar a ideia
que esta defendendo. No momento de escrever o
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préprio artigo, os alunos poderdo usar os textos
estudados como modelo para a argumentacao.

Para trabalhar com o poema de Manoel de Barros
e a reproducao da tela de Tarsila do Amaral, pagina
54, além de explorar a intertextualidade, procure de-
senvolver nos alunos a apreciacdo estética das obras.
Leia 0 poema em voz alta e solicite que observem a
tela com atencdo. Pega a dois alunos que leiam para
os colegas as informagdes apresentadas no livro so-
bre o poeta e a pintora. Proponha que discutam as
questdes e busquem o possivel dialogo entre as duas
obras e o tema da unidade.

Ao iniciar o estudo do género, antes da leitura
do texto, pagina 56, certifique-se de que os alunos
saibam em que consiste o Codigo Florestal e tenham
uma ideia do teor de seu contetido. Se julgar opor-
tuno, proponha que fagam uma pesquisa para com-
preender do que trata esse documento. Oriente-os
a pesquisar em publica¢des impressas, como revistas
voltadas a temas ambientais e cientificos ou na secao
de Ciéncia de jornais. Caso a escola disponha de com-
putadores conectados a internet, é possivel navegar
na pagina do Senado Federal destinada ao tema:
<www12.senado.gov.br/codigoflorestal>, acesso em
7 maio 2013. Em seguida, solicite que facam uma
leitura silenciosa do texto e respondam as questdes.
Apresente o conteldo sobre o artigo de opinido, gé-
nero da esfera jornalistica, e destaque a importancia
de conhecer o contexto de producao dos textos e, se
possivel, obter informacdes acerca de seus autores.
Se julgar oportuno, leve para a sala de aula exempla-
res de alguns jornais. Em grupos, os alunos deverdo
ler diferentes artigos de opinido para selecionar um
para fazer uma pesquisa sobre seu contexto de pro-
dugao e sobre seu autor, com o objetivo de esclarecer
as questdes envolvidas na produgao do texto. Orien-
te-os no que for necessario. Ao final, cada grupo
deve apresentar aos colegas o resultado da pesquisa.

O estudo dos géneros do discurso é também uma
ferramenta para refletir sobre a Lingua Portuguesa
e sobre sua diversidade de usos. Ao apresentar as ca-
racteristicas do artigo de opinido, pagina 59, explore
o uso da variedade padrao e suas particularidades,
requerida em circunstancias formais, como entre-
vistas de emprego ou concursos. Aproveite o estu-
do desse género para retomar com os alunos alguns
aspectos da lingua que eles ja estudaram, como os
sugeridos a seguir.

e As pessoas do discurso e as situacbes em que a
32 pessoa do singular costuma ser usada.

¢ Os usos do presente do indicativo e do subjuntivo.
e Os usos dos tempos do pretérito.

* O uso de citagdes e 0 modo como a fala alheia é
marcada nos textos.

Apresente o conteudo da secao “Para refletir so-
bre a lingua”, paginas 60 a 64, dando continuida-
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de ao estudo dos operadores argumentativos, com
base na forma composicional do artigo de opinido.
Durante a explicacdo, destaque o fato de que esses
elementos favorecem a progressido dos argumen-
tos apresentados e contribuem para a coesdo e a
coeréncia textual, ajudando o leitor a construir os
sentidos do texto. Ajude-os na realizagdo das ativi-
dades, paginas 65 e 66.

Como se trata de propostas complementares,
durante a discussdo para a escolha dos temas, nas
atividades de producdo oral e escrita, paginas 67
e 68, oriente os alunos a utilizar as anota¢des de
pesquisa e os textos que escreveram na etapa
de preparagdo para a apresentacao publica, quan-
do forem planejar a escrita do artigo de opinido. Se
possivel, converse com o professor de Histéria ou
de Geografia, pois alguns temas sugeridos podem
ser explorados em suas aulas, dando maior apoio
a pesquisa realizada pelos alunos. E importante
esclarecer que a escrita do artigo de opinido é o
“ponto alto” de uma série de atividades realizadas
previamente, como a leitura de diferentes textos,
a pesquisa de argumentos, a observacao de pon-
tos de vista diversos e a reflexdo sobre os usos da
lingua. Trata-se de uma atividade complexa, que
serd aperfeicoada com a pratica. A escrita do arti-
go € uma oportunidade de praticar os contetidos
estudados e observar os aspectos que ainda podem
ser aprimorados. Por isso, o planejamento, a ela-
boracdo, a revisao e a reescrita do texto sdo etapas
fundamentais do processo. Acompanhe cada uma
dessas etapas no sentido de auxilid-los e orienta-
-los. Sugira que reservem um espaco no caderno
para anotar as dificuldades durante a producao, de
modo que, ao final de cada etapa, saberdo a que
aspectos devem dedicar mais atencao.

Sugestao de atividade

1. Entendendo os argumentos

Selecione revistas e cadernos de jornais que con-
tenham artigos de opiniao e distribua-os aos alunos.
Distribuidos em grupos de quatro integrantes, peca a
cada grupo que escolha um artigo e o leia com aten-
¢do. Em seguida, eles devem identificar nos textos
escolhidos os argumentos utilizados pelos autores,
assim como os operadores argumentativos emprega-
dos na estrutura do texto. Ao final, cada grupo deve
apresentar o que fez aos colegas para socializar os
conhecimentos adquiridos.

Autoavaliacao

Este € um importante instrumento de Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situa¢bes que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.
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Sugestoes de consulta

Livros

= LEITAO, Selma; DAMIANOVIC, Maria Cristina
(Org.). A argumentacdo na escola: o conhecimento
em construcdo. Campinas: Pontes, 2011.

m MOSCA, Lineide do Lago Salvador (Org.). Discurso,
argumentac¢do e produc¢do de sentido. Sao Paulo:
Humanitas, 2005.

Site

m ((0))eco. Disponivel em: <www.oeco.org.br>, aces-
so em: 8 maio 2013.

Este site de organizacdo ndao governamental inde-
pendente e sem fins lucrativos apresenta informa-
¢des sobre o meio ambiente e sua preservagéo.

Filmes

m Desenvolvimento sustentével, direcdo de Andrhey
Ferreira. Brasil, 2008. 4 min.

Este video educacional traz informacdes sobre sus-
tentabilidade e sobre o papel que cada um pode
desempenhar em prol do meio ambiente.

m Alimentos S.A., direcao de Robert Kenner. Estados
Unidos, 2008. 94 min.
Este documentario mostra a realidade, muitas ve-

zes perversa, que envolve a cadeia de produgao in-
dustrial de alimentos.

A reflexdo por meio do humor
Objetivos

¢ |dentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a
forma composicional do género charge, além de
seu contexto de producdo e de circulagao e sua
fungdo na esfera jornalistica.

* Relacionar a charge com textos de outros géneros
para compreendé-la e interpreta-la.

e Discutir os textos e os temas propostos e posicio-
nar-se criticamente diante deles.

e Conhecer os periodos compostos por coordenacao
e por subordinacéo.

* Emprega-los de maneira adequada para produzir
textos coesos e coerentes.

¢ Produzir charge, considerando os aspectos formais
do género e fazendo uso dos recursos estudados.

Orientacdes didaticas

Pagina de abertura. Para explorar a charge, soli-
cite aos alunos que observem com atencao todos os
elementos que a compdem: as cores, as falas dos ba-
I6es, a aparéncia dos personagens, o local em que foi
publicada, entre outras questdes que julgar conve-
niente. Certifique-se de que os alunos saibam o que-é
acupuntura e lixo hospitalar. Questione a mensagem
e a critica presentes nesse texto, discutindo os cuida-
dos com o descarte dos residuos sélidos e os danos
gue eles provocam quando lancados em lugares ina-
dequados e os riscos a populacdo. Em seguida, con-
versem sobre o texto e as questdes do livro.

Como este é o ultimo capitulo de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental, a secdo “Para refletir”,
pagina 71, propde que os alunos realizem uma ati-
vidade diferente da que vinham fazendo. Oriente-os
durante a pesquisa, lembrando que ela deve envolver
algum aspecto da regido em que vivem.

Ao iniciar o trabalho com a charge, pagina 72,
converse com os alunos sobre seu autor. Ha algumas
informagdes sobre ele no texto a sequir. Solicite que
respondam as questées do livro e proponha uma cor-
recao coletiva.

Ivan Cabral: nascido em Areia Branca (RN), é
membro do Grupo de Pesquisa de Histéria em Qua-
drinhos (Grupehq), fundado em 1971, e responsavel
pela publicagdo da revista de quadrinhos Maturi. Ja
fez ilustragdes para publicidade e livros. Desenvolveu
pesquisa sobre a relagdo entre o humor grafico e a
formacdo do leitor. Atualmente, é chefe de Criagdo
e Arte da Superintendéncia de Comunicacao da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e
faz charges ao vivo durante o programa de debates
Grandes Temas, da TVU/UFRN.

Pe¢a aos alunos que facam uma leitura silenciosa
do texto, pagina 73, e proponha uma discussao rapida
para garantir que o tenham compreendido. Em segui-
da, solicite que observem as imagens com atencao,
pagina 74, e explorem as caracteristicas de ambas:
cores, formas, técnicas empregadas e semelhangas e
diferengas. Chame a atencdo para a data em que cada
uma foi produzida e explore a relacdo intertextual e’
interdiscursiva entre elas e os outros textos lidos.

Explique aos alunos que a obra de Vik Muniz faz
parte da série Imagens de Sucata, produzida com ma-
teriais recolhidos no aterro sanitario Jardim Grama-
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cho, um dos maiores do mundo, que fica na regido
metropolitana do Rio de Janeiro (RJ). O artista criou
uma nova técnica, em que utiliza esses materiais para
formar imagens, depois as reproduz empregando
técnicas fotograficas e as amplia. Para realizar a obra
reproduzida no livro, Vik Muniz se inspirou na tela
Atlas sequrando o globo celestial (1646), de Giovanni
Francesco Barbieri, mais conhecido como Il Guercino
(que significa “o estrabico” em italiano), que, por
sua vez, tinha feito uma releitura da escultura Atlas
segurando a abdbada celeste ou Atlas de Farnese
(150 d.C.). Segundo a mitologia grega, com o irmao
Cronos, Atlas lutou contra Zeus e, como castigo, foi
condenado pelo pai a carregar a esfera celeste.

Apresente aos alunos o género que é objeto de
ensino deste capitulo, paginas 75 e 76. E importante
que os alunos compreendam que a charge trata de
temas que estdo em pauta na sociedade no momen-
to em que é produzida. Dai a necessidade de desta-
car o papel do contexto de produc¢do. Caso a escola
disponha de computadores conectados a internet,
sugira que, em grupos de trés integrantes, procurem
outras charges, pesquisem o tema e analisem a critica
que elas fazem. Algumas sugestdes de temas pode-
rdo orientar os alunos durante essa classificacdo.

e Saude publica. ¢ Educagao.
* Fome. ¢ Transporte publico.
* Politica. ¢ Esportes.

Durante essa atividade, é possivel que alguns alu-
nos tenham dificuldades para distinguir charges de
cartuns. Caso perceba essa necessidade, apresente a
eles o texto a seguir.

A charge é um texto de humor que aborda algum
fato ou tema ligado ao noticidrio. De certa forma,
ela recria o fato de forma ficcional, estabelecendo
com a noticia uma relagio intertextual. [...]

Nio estar vinculado a um fato do noticidrio ¢ a
principal diferenga entre a charge ¢ o cartum. No
mais, sa0 muito parecidos.

RAMOS, Paulo. A leitura dos quadrinbos.
Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 21-22.

Na reflexao sobre a lingua, pagina 77, retome com
os alunos os conceitos de frase, oracdo e periodo, pois
eles serdo necessarios para o estudo dos periodos
compostos. Pergunte a eles o que se lembram e qual
é a diferenca entre eles. Peca um exemplo para cada
um desses conceitos. Evite tratar o assunto de modo
exaustivo. O objetivo principal deve ser o desenvolvi-
mento das capacidades linguisticas dos alunos e sua
‘percepcao sobre os fatos da lingua, para que consi-
gam utiliza-la com mais proficiéncia nas diversas situa-
¢oes da vida, em particular das circunstancias formais.

Para o estudo dos periodos compostos, paginas 78
a 80, leve-os a observar seu uso em diferentes contex-
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tos. Divida a turma em grupos e peca que busquem
nos textos lidos ao longo deste capitulo trés exemplos
de determinado tipo de oracao (cada grupo deve bus-
car por um tipo diferente). Proponha uma correcio
coletiva para que todos conhecam os exemplos que
deverao ser apresentados pelos colegas.

Verifique a possibilidade de a atividade de pro-
dugdo escrita, paginas 81 e 82, ser realizada com o
apoio do professor de Arte. Além do desenho ou
dos recortes de revistas sugeridos no livro, ele pode
indicar outros modos de produzir a parte visual da
charge ou mesmo auxiliar os alunos na elaboracao
dos desenhos. Reforce a ideia de que a escrita é um
trabalho que requer revisdes e reescrita, e a impor-
tancia de considerar a finalidade, o leitor do texto e
a escolha das palavras.

Sugestao de atividade

1. Periodos simples e compostos

Peca aos alunos que se organizem em grupos.
Entregue aos grupos folhas de papel com algumas
orac¢des ordenadas em periodos simples. Os grupos
deverdo reescrevé-las, transformando-as em perio-
dos compostos. Oriente-os a utilizar os conectivos
adequados para torna-las mais claras e coerentes.
Seguem alguns exemplos de oragdes que vocé
pode utilizar.

A.Jodo estuda. Jodo trabalha a noite.

B. Pedro caminha no parque. Luisa ndo caminha.

C. Faltamos a aula ontem. Ontem choveu muito.

D. Ana comeu todo o bolo. Sara nem viu o bolo.

E. Os meninos descobriram a verdade. Todos sairam.

Autoavaliacao

Este € um importante instrumento de Lingua
Portuguesa. Proponha algumas situacbes que aju-
dem os alunos a tomar consciéncia do que puderam
aprender ao longo do capitulo. O quadro a seguir
pode auxilia-los.

| Aind_a

i mente nao

B

Identifico as caracteristicas da [ \
charge e sei distingui-la de ou- w
tros textos?

| Reconhego os conceitos de frase,
oragao e periodo?

— —

Utilizo os periodos compostos
por coordenagao e por subordi-
| nagdo de maneira a tornar meus
| textos mais claros e coerentes? [

| Produzo charge segundo os | [
recursos estudados?




Sugestoes de consulta

Livros

= SILVEIRA, Mauro Cesar. A batalha de papel: a char-
ge como arma na guerra contra o Paraguai. Floria-
népolis: UFSC, 2010.

= VENTURA, Zuenir. Chico Mendes: crime e castigo.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003.

Revista

® Meio Ambiente, Thesaurus Editora de Brasilia.

Esta publicacado é voltada a educacao ambiental e &
responsabilidade social e tem, entre seus objetivos,
o intuito de informar e conscientizar o publico.

Site

s Ecofuturo. Disponivel em: <www.ecofuturo.org.
br>. Acesso em: 9 maio 2013.

Este site de organizac¢do ndo governamental trabalha,
ao mesmo tempo, com educagao e meio ambiente, e
disponibiliza projetos e bibliotecas para consultas.

Filmes

= A era da estupidez, direcdo de Franny Armstrong.
Reino Unido/Irlanda do Norte, 2009. 100 min.

Este filme se passa em 2055, com mesclas de histé-
rias paralelas dos dias atuais, e mostra como a im-
prudéncia e a estupidez humanas teriam causado a
destruicdo do planeta.

= A histdria das coisas, dire¢do de Annie Leonard. Es- |

tados Unidos, 2007. 21 min.

Resultado de mais de dez anos de pesquisa, este
video mostra os impactos do uso dos recursos na-
turais, da produgdo industrial e do consumismo na
destruicdo do planeta e da saide humana.

Outras indicacdes

Livros

= BRAIT, Beth; ROJO, Roxane. Géneros: artimanhas
do texto e do discurso. Sdo Paulo: Escolas Associa-
das, 2002. (Colegdo Linguagens e Cédigos).

= BRASIL. Ministério da Educac3o. Secretaria de Educa- |

¢ao Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclus3o
— Secadi. Diretrizes curriculares nacionais para a EJA.
Brasilia: MEC/CNE/CEB, 2000. Disponivel em: <http://

portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/ |

parecer_11_2000.pdf>. Acesso em: 7 fev. 2012.

= - Ministério da Educagdo. Secretaria de Edu-
cacdo Fundamental. Parémetros Curriculares Na-
cionais: Lingua Portuguesa (12 a 42 séries). Brasilia:
MEC/SEF, 1997. Disponivel em: <http:/portal.mec.

gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf>. Acesso em:
4 fev. 2012.

m . Ministério da Educacdo. Secretaria de Edu-
cacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Na-
cionais: Lingua Portuguesa (52 a 82 séries). Brasilia:
MECSEF, 1998. Disponivel em: <http:/portal.mec.
gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf>. Acesso em:
4 fev. 2012.

® BUSATTO, Cléo. Prdticas de oralidade na sala de
aula. Sao Paulo: Cortez, 2010. (Oficinas — Aprender
Fazendo).

m CASTILHO, Ataliba Teixeira de; ELIAS, Vanda Maria.
Pequena gramdtica do portugués brasileiro. Sio
Paulo: Contexto, 2012.

= COSTA, Cristina. Educacdo, imagem e midias. 2. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2013. (Aprender e Ensinar com
Textos, 12).

= ELIAS, Vanda Maria (Org.). Ensino de Lingua Por-
tuguesa: oralidade, escrita, leitura. Sdo Paulo: Con-
texto, 2011.

= GERALDI, Jodo Wanderley; CITELLI, Beatriz. Apren-

der e ensinar com textos de alunos. 7. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2011. (Aprender e Ensinar com Textos, 1).

s KLEIMAN, Angela B. Oficina de leitura: teoria &
pratica. 14. ed. Campinas: Pontes, 2012.

" ; SEPULVEDA, Cida. Oficina de gramética:
metalinguagem para principiantes. Campinas:
Pontes, 2012.

e LEITE, Marli Quadros. Preconceito e intolerancia
na linguagem. Sao Paulo: Contexto, 2008. (Colecdo
Linguagem e Ensino).

= LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o pos-
sivel e o necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.

= PIETROFORTE, Antonio Vicente. Andlise do texto
visual: a construcao da imagem. Sao Paulo: Contex-
to, 2007.

= ROJO, Roxane (Org.). A prdtica de linguagem na
sala de aula: praticando os PCNs. 5. ed. Campinas:
Mercado de Letras, 2008. (Colecdo As Faces da Lin-
guistica Aplicada).

= ROUXEL, Annie; LANGLADE, Gérard; REZENDE,
Neide Luzia de (Orgs.). Leitura subjetiva e ensino
de literatura. Sao Paulo: Alameda, 2013.

| = SILVA, Alexsandro; MORAIS, Artur Gomes de;

MELO, Katia Leal Reis de (Orgs.). Ortografia na sala
de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

Sites

w Centro de Referéncia de Educacdo de Jovens e
Adultos (Cereja). Disponivel em: <www.cereja.org.
br>. Acesso em: 14 fev. 2013.

Criado pela organizagdo Alfabetizacdo Solida-
ria (Alfasol), este site promove a socializagio de
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experiéncias, amplia os contetdos e incentiva a re-
flexdo e a difusdo dos saberes sobre Educacdo de
Jovens e Adultos.

= Portal do Professor. Disponivel em: <http:/portal
doprofessor.mec.gov.br>. Acesso em: 25 fev. 2013.

Lancado em 2008, em parceria com o Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, tem como principal objetivo
apoiar os processos de formagao dos professores bra-
sileiros e enriquecer sua pratica pedagdgica, além de
oferecer informacdes sobre cursos, materiais de es-
tudo, planos de aula e contetdos multimidia para
todos os niveis de ensino e possibilitar o comparti-
Ihamento de ideias com outros professores.

= Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale).
Disponivel em: <www.ceale.fae.ufmg.br>. Acesso
em: 25 fev. 2013.

Voltado para a alfabetiza¢do e o ensino de Lingua
Portuguesa, o Centro da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Minas Gerais integra gru-
pos de pesquisa com o objetivo de compreender o
processo de apropriacdo da lingua escrita.

Museus nacionais

Além de informacdes sobre exposi¢des, eventos e
acervo, os sites a sequir oferecem rico material de apoio
e de pesquisa sobre o patriménio artistico e cultural.

w Centro Virtual de Documentacdo e Referéncia
Oswaldo Goeldi. Disponivel em: <www.centrovirtu
algoeldi.com>. Acesso em: 25 abr. 2013.

» Espaco Ciéncia. Olinda (PE). Disponivel em: <www.
espacociencia.pe.gov.br>. Acesso em: 25 abr. 2013.
» Fundacéo Iberé Camargo. Porto Alegre (RS). Dispo-

nivel em: <www.iberecamargo.org.br>. Acesso em:
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= Inhotim. Brumadinho (MG). Disponivel em: <www. |

inhotim.org.br>. Acesso em: 25 abr. 2013.
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nal (IPHAN). Disponivel em: <http:/portal.iphan.
gov.br> Acesso em: 25 abr. 2013.

« Instituto Ricardo Brennand. Recife (PE). Disponivel
em: <www.institutoricardobrennand.org.br>. Aces-
so em: 25 abr. 2013.

= Museu Afro Brasil. 530 Paulo (SP). Disponivel em:
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# Museu Afro-brasileiro UFBA. Salvador (BA). Dispo-
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25 abr. 2013.
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