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RESUMO

Propde-se, neste estudo monografico, discutir os desafios e as (im)possibilidades de uma
educacao publica de qualidade em contextos de vulnerabilidade social. Em vista ao problema
delimitado, o objetivo geral consiste em investigar os fatores que interferem na qualidade da
educagdo, em uma escola publica localizada na zona periférica da cidade de Cajazeiras,
Paraiba. Em observancia a essa delimitacdo, os objetivos especificos consistem em: refletir a
constituicdo histérica da educagdao de qualidade no Brasil, relacionando o contexto geral a
realidade escolar onde a pesquisa foi desenvolvida; analisar a importancia do trabalho docente
em face da educa¢do de qualidade, considerando a visdo das professoras e da gestdo
pedagogica acerca da temadtica; e, por fim, compreender a interferéncia dos fatores externos a
aprendizagem significativa, de forma a identificar quais estratégias metodologicas a escola
viabiliza na promo¢dao de uma educacdo que possibilite o pleno desenvolvimento do(a)
aluno(a). Para corresponder aos objetivos propostos, o trabalho envolveu as teorizagdes
delimitadas pelos(as) seguintes autores(as): Campos-Ramos (2016); Silva (2015); Dourado e
Oliveira (2009); Moreira e Candau (2007); Liick (2004); Gadotti (2003); Delors (1996);
Freire (1996), entre outros(as). No que concerne ao percurso metodoldgico, a pesquisa
constitui-se pela abordagem qualitativa de carater bibliografico-documental, onde se optou
pela aplicagdo e interpretacdo de fontes construidas (entrevistas), para orientar a analise dos
dados. Dessa maneira, a monografia estd estruturada em 5 (cinco) partes, compreendendo
“introducdo”, “3 (trés) capitulos tedricos e descritivo-analiticos”, e “consideracdes finais”.
Enquanto conclusoes, foi possivel verificar que existem inumeros empecilhos, na instituicao
locus de pesquisa, que dificultam o desenvolvimento educacional dos(as) estudantes. Todavia,
compreende-se que a educagdo de qualidade social no Brasil s6 pode ser considerada utopica
quando idealizada por um pequeno grupo, mas com a juncdo das diversas instincias, o
comprometimento dos(as) profissionais, o investimento e gerenciamento governamental, essa
meta ¢ possivel de concretizagdo. Os desafios e (im)possibilidades da educag¢dao de qualidade
social se relacionam a um projeto educacional em construgdo. No entanto, a qualidade na
educacao ndo deve configurar em privilégio de poucos(as).

Palavras-chave: Educacdo de qualidade. Escola publica. Vulnerabilidade social.
Aprendizagem significativa. Pratica docente.



ABSTRACT

It is proposed, in this monographic study, to discuss the challenges and (im) possibilities of
quality public education in contexts of social vulnerability. In view of the delimited problem,
the general objective is to investigate the factors that interfere in the quality of education, in a
public school located in the outskirts of the city of Cajazeiras, Paraiba. In compliance with
this delimitation, the specific objectives are: to reflect the historical constitution of quality
education in Brazil, relating the general context to the school reality where the research was
developed; analyze the importance of teaching work in the face of quality education,
considering the view of teachers and pedagogical management on the subject; and, finally, to
understand the interference of external factors to meaningful learning, in order to identify
which methodological strategies the school makes feasible in promoting an education that
enables the full development of the student. To correspond to the proposed objectives, the
work involved the theorizations defined by the following authors: Campos-Ramos (2016);
Silva (2015); Dourado and Oliveira (2009); Moreira and Candau (2007); Liick (2004),
Gadotti (2003); Delors (1996); Freire (1996), among others. Regarding the methodological
path, the research is constituted by the qualitative approach of bibliographic-documental
character, where it was opted for the application and interpretation of constructed sources
(interviews), to guide the data analysis. Thus, the monograph is structured in 5 (five) parts,
comprising “introduction”, “3 (three) theoretical and descriptive-analytical chapters”, and
“final considerations”. As conclusions, it was possible to verify that there are innumerable
obstacles, in the institution locus of research, that hinder the educational development of the
students. However, it is understood that social quality education in Brazil can only be
considered utopian when idealized by a small group, but with the combination of different
instances, the commitment of professionals, investment and government management, this
goal is possible implementation. The challenges and (im) possibilities of social quality
education are related to an educational project under construction. However, quality in
education should not be the privilege of a few.

Keywords: Quality education. Public school. Social vulnerability. Meaningful learning.
Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

A educagao publica de qualidade brasileira ¢ um projeto em constitui¢ao, tornando-
se fundamental compreendé-lo nos diversos aspectos que envolvem essa temdtica. Nesta
acep¢do, o estudo se estabelece a partir do modelo educacional vigente, embasando-se nas
diferentes realidades que os(as) estudantes das classes sociais menos favorecidas defrontam-
se, em virtude dos empecilhos cotidianos para almejar os saberes formais. Dessa forma,
considera-se a interferéncia dos fatores internos e externos as instituigdes de ensino, que
tendem a inviabilizar a democracia garantida por Lei na Constituicao de 1988, alicer¢ado em
uma sociedade vista, em teoria, com igualdade de condigdes. Na pratica, no entanto, constitui
uma utopia ou mesmo devaneio, ja que ndo ¢ condizente com as situagdes das minorias
desprivilegiadas.

Emergindo a educagdo, historicamente, enquanto um problema alarmante, que se
relaciona ao percurso relativamente curto das escolas publicas para todos, a diversidade de
realidades socioecondmicas de grupos sociais, falta de valorizagdo da docéncia, qualificagao
profissional, ensino inadequado, relacdo familia, escola e sociedade, entre outros.
Configurando a necessidade de adequagdes para garantia dos direitos a educagdo publica de
qualidade, como meio de possibilitar a formacgao integral, critica e autdbnoma com equidade de
condicdes para o desenvolvimento de sujeitos que serdo participantes ativos do meio social.

Originando-se a pesquisa com fundamento na problematica da (im)possibilidade de
uma educacao de qualidade no ambito publico em uma escola de zona periférica, analisando
as questdes de vulnerabilidade social que podem interferir na educagdo de qualidade através
do ponto de vista da comunidade escolar (professoras e coordenadora pedagogica), que
possuem conhecimentos teoricos e praticos do assunto analisado, vivenciando em sua
atividade docente as dificuldades para proporcionar o ensino aprendizagem significativo.

Destaca-se que, a principio, apenas as classes sociais privilegiadas disponham de
acessibilidade ao ambiente escolar, enquanto os menos favorecidos economicamente nao
disponham desse “privilegio”, ficando fadados a manutenc¢ao do status quo. Esse direito, no
entanto, foi estabelecido na Constituicao Federal de 1988, no Art. 205.

No entanto, ¢ cabivel a ressalva que a cultura escolar, a percepgao para a realidade
dos(as) discentes permanece enraizada nessas instituigdes, dificultando a estadia e
permanéncia. Embora, constituindo, no Brasil, um direito soberano de todas as criangas e
jovens; cabendo ao Estado a responsabilidade de assegurar a igualdade de condi¢des, ainda,

existem controvérsias. Sendo a educagdo um processo dindmico € controverso, em que 0s
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avancos ocorrem no decorrer do tempo, ainda se verificam, no entanto, mesmo com a
democratizagdo do acesso escolar, problemas relacionados a qualidade na educagao.

Com base nessa perspectiva, ressalta-se que a intera¢do inicial com o tema dessa
monografia efetivou-se anteriormente a entrada na universidade, ao refletir as diferentes
possibilidades que constituem o processo educacional, de acordo com a localizagdo
geografica da institui¢do e do(a) aluno(a), infraestrutura, qualificacdo profissional, fatores
socioeconomicos. Relatando o fato de ter estudado em uma escola no campo, em uma sala
multisseriada durante todo o Fundamental I, com uma professora sem formagao, e, ao entrar
em outra escola com uma realidade diferente, a autora desse trabalho monografico evidencia o
sentimento de auséncia de conhecimentos basilares e o fardo das desigualdades, resultantes do
acesso a melhores condi¢des e facilidades que os(as) alunos(as) da zona urbana tinham para
estudar. Ponderando que todos disponham o mesmo direito a educacao, contudo, para alguns,
esses direitos eram negados por dificuldades diarias para chegar e estar na escola, acompanhar
o ritmo da turma, devido as trajetorias e realidades particulares.

Ficando inertes as provocagdes do assunto, desconsiderando o quanto a sociedade ¢
seletiva e excludente para com os menos favorecidos socialmente, nivelando as dificuldades e
tornando naturalizados os mecanismos de exclusdo, com uma educacao elitista que favorece a
desigualdade em restricdo a equidade necessaria. Nesse sentido, durante a realizagdo do
programa Residéncia Pedagdgica (RP), essas questdes voltaram a inquietar o espirito da
pedagoga em formagdao, com uma realidade educacional nao conhecida anteriormente, em
uma escola de vulnerabilidade social localizada em uma zona periférica, com condigdes
adversas e dificeis para construir aprendizagens significativas.

Estando ndo mais no papel de aluna da escola publica advinda da zona rural, e
possuindo o conhecimento teorico de como deveria ser o ambiente escolar, e, quais
habilidades eram necessarias, primordialmente, que tivessem desenvolvidas para turma/faixa
etaria, procurou-se de antemao buscar subsidios na didatica para proporcionar atividades
pedagogicas que visassem a aprendizagem. Além disso, tentou-se evidenciar através desse
trabalho monografico as causas do insucesso escolar desse publico. Pois, orientava o
comportamento do senso comum o discurso na préopria escola que “nao aprendiam porque nao
queriam”, apesar de ser explicito inumeros fatores que interferiam na ndo aprendizagem e
interesse dos(as) estudantes pelos estudos, fatores esses que eram internos e externos ao
ambiente escolar.

Nessa perspectiva, a pesquisa empirica desenvolvida mostra-se como relevante para

repensar a educacao de qualidade nos diversos ambitos, seja em escolas do campo ou da
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periferia, em que as desigualdades geralmente acentuam-se. E sabido, atualmente, que
superado o problema do acesso, com o ingresso escolar de membros oriundos das diferentes
classes sociais e suas necessidades particulares, a escola ainda nao dispde de subsidios
suficientes para garantir a qualidade na educagdo, representando um desafio da educacdo
brasileira.

Considerando o exposto, objetiva-se investigar os fatores que interferem na
qualidade da educacdo de uma escola localizada em zona periférica da cidade de Cajazeiras-
PB. Em correspondéncia ao objetivo geral, o trabalho monografico debate a constituicao
historica da educacgdo de qualidade no Brasil, assim como a importancia do trabalho docente
em face da qualidade na educacdo e a interferéncia dos fatores externos a aprendizagem
significativa; identificando quais as estratégias metodoldgicas a escola viabiliza na promogao
de uma educagdo que possibilite o pleno desenvolvimento do(a) aluno(a).

Para tais feitos, a abordagem metodologica da pesquisa ¢ qualitativa, envolvendo
todo o percurso do trabalho, desde a selecdo dos métodos durante a coleta de dados até a
sistematizacdo dos resultados provenientes da pesquisa no /ocus, que ¢ de cunho explicativa.
Desse modo, considera-se o argumento de Lakatos e Marconi (2003, p. 155) sobre a
metodologia cientifica introduzir os(as) discentes a sua base de formacdo, emergindo na
concep¢ao sobre como realizar, partindo de decisdes que se configuram como mais logicas,

racionais, eficientes e eficazes. Além disso, essas autoras destacam que

[...] o método ¢ o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com
maior seguranga ¢ economia, permite alcancar o objetivo - conhecimentos
validos e verdadeiros -, tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e
auxiliando as decisdes do cientista (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 83).

Garantindo a legitimidade da pesquisa com base nos métodos cientificos, que
auxiliam na sistematizagdo e realizacdo dos objetivos tragados. Desse modo, a principio,
Prodanov e Freitas (2013) destacam que, para a pesquisa qualitativa, ndo se faz necessario o
uso das técnicas e métodos estatisticos. O sujeito tera uma relagdo direta com o mundo real,
com a subjetividade que ndo poderd ser descrita em niimeros e graficos por meio de um
trabalho de campo.

Assim, Prodanov e Freitas (2013, p. 70) sintetizam que: “Na abordagem qualitativa,
a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados”. Para tanto, ¢ preciso manter um

contato direto com o objeto de estudo, priorizando a ndo manipulagdo intencional para que se
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mantenha o mais auténtico possivel, apresentando de forma descritiva, que permitird um
nimero maior de elementos constituintes da realidade; tendo uma preocupagao elevada com o
processo € nao apenas com o produto, pois se tem a intengcdo de mostrar a realidade e nao de
comprovar hipoteses estabelecidas a priori. (PRODANOV E FREITAS, 2013).

Nessa dire¢do de entendimento, compreende-se que a investigacdo desse trabalho
monografico também pode se associada a uma pesquisa explicativa, pois, conforme apontado
por Gil (2002, p. 42), a pesquisa teve “[...] como preocupacao central identificar os fatores
que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fendmenos”. Tendo o interesse em saber
quais os fatores influenciam a ocorréncia do problema, como se da e explica-los, tal como
ocorrem na realidade em que estdo situados.

Nessa perspectiva, Severino (2016, p. 132) ressalta que, com a pesquisa explicativa,
“[...] além de registrar e analisar os fenomenos estudados, busca identificar suas causas, seja
através de aplicacdo do método experimental/matematico, seja através de interpretacdo
possibilitada pelos métodos qualitativos”. Estando aberta as possibilidades e interesses do
pesquisador(a), que se permitira realiza-la de acordo com sua afinidade, embasando-se nos

procedimentos e delimitagdes existentes (SEVERINO, 2016).

Por conseguinte, quanto a estrutura da monografia estd dividido em trés capitulos,
que sistematizam o estudo com embasamento em tedricos que contribuiram com a veracidade
da pesquisa, como Campos-Ramos (2016); Eyng e Pacievitch (2015); Silva (2015); Gusmao
(2013); Dourado e Oliveira (2009); Silva (2009); Moreira e Candau (2003; 2007); Carreira e
Pinto (2006); Liick (2004), Oliveira e Araujo (2005); Gadotti (2003); Arroyo (1992), Delors
(1996); Freire (1992; 1996), e documentos legais como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (1996); Constituicdo Federal de 1988; a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), entre outros que situam a
educagdo como um direito e trazem a pauta da historicidade de sua constituicdo politica e
democratica frente as dificuldades de concretizagdo da qualidade na educagdo, assim como

respaldo para os fatores que interferem no atual contexto educacional.

No primeiro capitulo, buscou-se realizar uma revisao literaria, empenhando-se em
apresentar e descrever o objetivo geral, e, abordando, inicialmente, o especifico, a partir do
contexto histdrico que os acontecimentos educacionais se configuraram no Brasil, com base
no marco legal das leis analisadas, trazendo para os dias atuais a luz das influéncias
socioecondmicas, politicas e culturais, na tentativa de compreensao da educagdo de qualidade

frente aos desafios enfrentados pelas minorias. Evidenciando a relevancia da escola,
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sociedade, familia em prol de um tnico objetivo, assim como a importancia do trabalho

docente para a concretizacao de um projeto educacional democratico e inclusivo.

O segundo capitulo corresponde a contextualizagdo do /locus da pesquisa,
apresentando a escola desde o seu surgimento, sua estrutura fisica, especificidades relativas ao
contexto social em que esta inserida, ampliando os conhecimentos da instituicdo para
relacionar ao tema analisado, justificando as causas da escolha da referida escola.
Posteriormente, sdo especificados os procedimentos metodologicos adotados, assim como o
tipo de pesquisa, os instrumentos de coleta de dados, os sujeitos participantes e alguns

procedimentos €ticos para a concretizagao do trabalho.

O terceiro capitulo consiste na analise dos dados da pesquisa. Nesse sentido, buscou-
se conflitar o referencial tedrico ao problema e os objetivos tracados no inicio deste estudo,
inter-relacionando com as observagoes e falas das participantes, fazendo uso do aporte tedrico
para apresentar e dar respaldo a referida realidade educacional estudada e analisada durante

mescs.

Nas consideragdes finais, tentou-se delimitar um aparato geral de cada um dos
objetivos, o alcance que se obtivera, propondo algumas consideragdes e sugestdes para o
projeto educacional da referida institui¢do, assim como as possibilidades de retorno do

conhecimento obtido no trabalho para a sociedade.

Sendo assim, entende-se que os desafios e as (im)possibilidades da educacdo de
qualidade, em uma escola periférica de Cajazeiras, se relacionam a um projeto educacional
brasileiro em construgdo. Acredita-se, porém, que a qualidade na educacdo ndo deve
configurar em privilégio de poucos. Exige a edificagdo de propostas que colaborem para

superar o insucesso escolar em contextos de vulnerabilidade social.
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2 A HISTORICIDADE POLITICA DA EDUCACAO DE QUALIDADE SOCIAL NO
BRASIL

No campo da educagdo, o conceito de qualidade ¢ imbuido de polissemia, podendo
se articular a diversos vieses teoricos e metodoldgicos; conforme destacam os estudos de
Eyng e Pacievitch (2015), assim como os de Dourado e Oliveira (2009). Nesse sentido, a
discussdo relacionada “[...] a educagdo de qualidade social ndo ¢ desvinculada da reflexao
quanto ao viés das politicas publicas na atualidade. E inegavel que as politicas educacionais

atuais estdo alinhadas ao ideario neoliberal” (EYNG; PACIEVITCH, 2015, p. 13483).

Nessa logica de entendimento, até mesmo as escolas publicas e gratuitas seguem um
viés determinado de intengdes, que auxiliam na manutenciao da ordem capitalista. O interesse
neoliberal, na oferta de uma educacao para todos(as), em si mesmo, ndo estd centrado na
formac¢do dos(as) alunos(as), mas numa eminente preocupacdo de manutengao do status quo.
Nesse sentido, a educacdo de qualidade social pode ter diferentes abordagens, de acordo com
a perspectiva do local e do tempo histdrico, estando diretamente relacionada com a qualidade

Nno ensino € 0s iINSUmMos necessarios a essa pratica.

De acordo com Gusmao (2013), pode ter acontecido uma perda da qualidade na
educacao para as elites brasileiras. Ja para as classes populares, que até pouco tempo nao
disponham de pleno acesso a esse bem, a visao ¢ outra; podendo relacionar a qualidade a uma
caracteristica diretamente ligada ao poder aquisitivo. Dessa maneira, segundo destacam

Carreira e Pinto (2006, p. 9):

Um periodo em que, podemos dizer, houve certo avanco no padrao de ensino
oferecido, em especial nas escolas de nivel médio (que se iniciava na atual 5?
série do ensino fundamental) ¢ nos municipios maiores, situa-se entre as
décadas de 1930 e 1950, quando ha certa melhoria nos padrdes de
financiamento em decorréncia da vinculagdo constitucional de parte da
receita de impostos para a educacao.

No periodo mencionado, a educacdo brasileira disponha de um ensino de qualidade
nas escolas publicas, com infraestrutura e equipamentos necessarios (para aquele determinado
momento histérico). A qualidade desse ensino, no entanto, estava atrelada a exclusdo da
maioria dos(as) brasileiros(as), tratando-se de um ambiente de privilégios para poucos. Nessa
€poca, prevaleciam os exames de admissdo para adentrar ao Ensino Médio (gindsio), que
constituiam um meio de segregagdo, em que as classes populares saiam desfavorecidas, em

virtude da falta de investimentos na educacao de base (CARREIRA; PINTO, 2006).
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Desse modo, no inicio da ditadura militar (1964) se efetivou a retirada de recursos
para a educagdo. A partir de 1967, contudo, foi estabelecida a escolaridade obrigatoria de oito
anos, que corresponde ao ensino fundamental, ocasionando, assim, o sucateamento das
escolas publicas, que provocaria o éxodo da classe média, que, anteriormente, se beneficiava
desse servigo. Assim, a partir da década de 1970, conforme explicitam Carreira e Pinto (2007,
p. 9), “[...] o debate foi marcado pela dualidade qualidade versus quantidade”. Em meio a essa
disputa, diversas classes sociais puderam adentrar no ambiente escolar, havendo, dessa forma,
a democratiza¢ao do acesso a escola publica. A qualidade na educagdo, porém, foi deixada de

lado.

\

Mostrando que a ascensao das classes populares a educagdo publica, mediante
estabelece a Lei n° 8.069 de julho de 1990, em seu artigo Art. 53 (ECA), constitui uma nova
realidade educacional, em que estudantes com perspectivas e desafios particulares,
pertencentes a classes sociais opostas, tém acesso diferenciado a bens culturais e recursos para
investir em sua educacdo, Gusmao (2013, p. 305) acena a perspectiva de essa ‘“nova
condi¢do” ser compreendida “[...] ndo como uma deturpacdao, mas como um desafio inerente a
uma nova situacao escolar”. Para esse autor, “[...] ndo é cabivel falar na restauragdo de uma
qualidade vigente num passado vivo no imaginario social como a ‘época de ouro’ da escola

publica brasileira. Ao contrario, ¢ preciso criar uma ‘nova’ qualidade”.

Desse modo, tendo em vista as problemdticas contemporaneas, entende-se que a
educacdao ainda se configura como um desafio. As escolas apresentam dificuldades no
atendimento a pluralidade de sujeitos ingressos, estando com problemas para se adaptar e
conhecer tais alunos(as), de forma a desenvolver agdes educativas que atraiam e vao ao

encontro das realidades plurais.

A partir da década de 1980, segundo Carreira e Pinto (2007, p. 9), “[...] ganhou
espaco a discussdo acesso versus permanéncia”’. Essa realidade, no entanto, ja ndo se
configura enquanto preocupagdo, pois, segundo dados disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep): “O acesso aos anos iniciais esta
universalizado, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
2017, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Nessa etapa, o atendimento

escolar ¢ de 99,2% da populagdo com a faixa etaria adequada: de 6 a 14 anos”.

Esses dados evidenciam um consideravel avango relativo a universalizagdo do
ensino, a0 menos no sentido quantitativo. Mas, atenta-se para a perspectiva de que cada época

historica comportar seus proprios desafios, cuja superacdo envolve o desenvolvimento de
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acoOes educativas qualitativas, ja que, de acordo com as taxas de rendimento dos anos iniciais
do ensino fundamental de 2014 a 2018, a aprovacdo em 2014 foi condizente a 92,7,
reprovacao 6,2 e abandono 1,1. J4 em 2018, ¢ possivel observar uma certa constancia nos
nimeros, ndo mudando de forma contrastante ap6s um intervalo de anos, pois, em 2018, a
aprovagao foi 94,2; reprovacao 5,1; e abandono 0,7.

Nesse sentido, Oliveira e Aratujo (2005, p. 7) esclarecem que: “A demanda pela
ampliagdo de vagas era muito mais forte do que a reflexdo sobre a forma que deveria assumir
o processo educativo e as condi¢des necessarias para a oferta de um ensino de qualidade”. O
problema da qualidade emergiu, dessa forma, da obrigatoriedade das escolas para todos(as),
retirando o nivelamento anteriormente concebido como natural para apenas membros das

classes sociais altas fazerem parte do ambiente escolar.

Essa realidade exige contemplar o viés da qualidade da educacdao como marco legal,
considerando o percurso histérico da educagdo no Brasil, evidenciando o quanto houve
mudangas e avancos no decorrer do tempo. Nessa perspectiva, se faz necessario pensar em
alguns pontos que foram garantidos por lei durante esse processo, servindo de aporte as lutas
pela educagao. Assim, conforme estabelecido nas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), mediante Art. 32 da Lei n® 9394/96, o ensino fundamental obrigatdério, com duracio
de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por

objetivo a formagao basica do cidaddo.

Enquanto formagdo basica, o ensino fundamental constitui um direito assegurado
como obrigatério a todas as criancas e jovens por Lei no Brasil. Tendo sido observado, com
base nos indices de matriculas, um avango consideravel na democratizacdo do acesso nos
niveis de educagao basica, a partir da Constitui¢do Federal de 1988, explicitado no Art. 205,
que estabelece que a educacao, sendo um direito de todos e dever do Estado e da familia, “...]
sera promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para

o trabalho”.

Neste seguimento, a educacdo basica envolve a atuacdo de diversas esferas. A escola
ndo ¢ a unica instituicao responsavel em preparar o(a) aluno(a), mas a familia e a sociedade
devem contribuir significativamente nesse processo, que se desenvolve desde o nascimento da

crianca até a vida adulta de forma ininterrupta.

Ao encontro desse ideal, em seu Art. 1°, a LDB refor¢ca que a educagao abrange os

processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
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trabalho, nas institui¢gdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais. Conforme explicitado nessa legislacdo, a
educacdo ¢ um processo indissociavel a vida dos(as) alunos(as). Comporta, assim,
aprendizagens formais e informais mediatizadas nas praticas escolares e sociais, a partir da

interagdo com os diversos sujeitos que integram as vivéncias dos(as) estudantes.

Nessa logica, a Constituicao Federal de 1988, por meio do inciso I do artigo 206,
determina “[...] igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola [...]”. Embora,
dentro do ambiente escolar seja possivel uma postura de equidade social no atendimento
educativo ofertado, existem também os fatores externos ao ambiente escolar, que evidenciam
uma realidade adversa com relacdo as condigdes de acesso e permanéncia, decorrentes dos
niveis socioecondmicos, regionais, familiares. Aspectos que exigem, portanto, maior
investimento de programas governamentais para auxilio das populagdes excluidas

socialmente.

Ainda no ambito legal, a Constituicao Federal de 1988, no inciso VII do artigo 206,
acena a uma garantia do padrdo de qualidade. Todavia, vem a mente a seguinte questdo: a
qual tipo de igualdade as legislagdes mencionadas se referem, tendo em vista a diversidade
das condigdes estruturais oferecidas as escolas? E sabido que os recursos destinados as
escolas também diferem, tendo em vista as avaliagdes externas e o retorno que possibilitam,

existindo mudangas regionais, que até mesmo no ambito municipal sdo sentidas com nitidez.

Nesse aspecto, a erradicagdo da pobreza, da marginalizagdo e a reducdo das
desigualdades sociais e regionais, mencionadas na Constitui¢do Federal de 1988, no Art. 3°,
inciso III, configuram-se enquanto uma utopia, com elevado grau de impossibilidade de se
estabelecer mudancas concretas; considerando a diversidade de realidades do Pais, as
dificuldades e diferengas regionais, bem como a falta de programas para melhoria de tais

condigdes.

Todavia, mesmo diante das realidades divergentes e das dificuldades de se assegurar
as determinacdes estabelecidas no ambito legal, a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos (1948), em seu Art. 26, enfatiza que:

Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatoria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

Nesse sentido, ressalta-se que esse direito, tal qual foi postulado nesta Declaragao,

vem sendo cumprido. A no¢do de meritocracia, no entanto, constitui um grave problema que
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exige continua problematizagdo, tendo em vista que se a estrutura-base de formacdo dos

sujeitos escolares ndo ¢ a mesma, € improvavel que os resultados assim sejam.

2.1 OS FATORES E DESAFIOS PARA A CONCRETIZACAO DA EDUCACAO DE
QUALIDADE

A educacdo pressupde diversos fatores abrangentes para sua concretizagdo, portanto,
se o termo qualidade for compreendido exclusivamente a partir de fins mercadoldgicos da
sociedade capitalista, tal como acenam Oliveira e Araujo (2005), para se alcangar um produto

de qualidade, se fazem necessarios investimentos nos meios de produgao.

No entanto, defende-se aqui um processo mais complexo e abrangente. Sendo assim,
a educacdo de qualidade acarreta diversas problemadticas que interferem no consolidamento de
tal projeto, pois, além de investimento fisico, ¢ preciso por em curso planejamento e
desenvolvimento de projetos, a fim de promover uma educagdo de qualidade para pessoas
com necessidades e interesses diferentes, pertencentes a classes sociais diversas, com aportes

conceituais € culturais de ordens distintas.

Desse modo, ainda com Oliveira e Araujo (2003), apdés o problema do acesso,
predominaram os desafios da permanéncia. Embora fossem abertas vagas e disponibilizadas
escolas as diversas classes, faltavam subsidios aos(as) alunos(as), de modo que se
mantivessem no ambiente escolar. De acordo com a constituicdo apresentada, a escola se
caracterizou como um local excludente, mesmo sendo apresentada como acessivel a todos.
Nessa perspectiva de entendimento, Silva (2009, p. 223) considera que uma “escola de

qualidade”

[...] € aquela que atenta para um conjunto de elementos e dimensdes
socioecondmicas e culturais que circundam o modo de viver e as
expectativas das familias e de estudantes em relacdo a educagdo; que busca
compreender as politicas governamentais, 0s projetos sociais ¢ ambientais
em seu sentido politico, voltados para o bem comum; que luta por
financiamento adequado, pelo reconhecimento social e valorizagdo dos
trabalhadores em educagdo; que transforma todos os espacos fisicos em
lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente
democraticas.

Nessa dire¢do de entendimento, mais que um local de estudo dos conhecimentos
socialmente aceitos pela sociedade, a escola de qualidade se faz como um ambito de lutas em
prol das necessidades da sociedade e dos individuos que, nela, estdo inseridos. Adepta da

criticidade e direcionada por um viés politico, compreendendo e voltando-se para todas as
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perspectivas que a rodeiam, a escola de qualidade se configura, dessa maneira, como

instituicao formadora para a criticidade, reflexdo e autonomia,

Nessa perspectiva, Eyng e Pacievitch (2015, p. 13483) enfatizam que “[..] a
educagdo, entendida como direito por meio do qual outros direitos podem ser conquistados
e/ou garantidos, ainda ndo se efetivou”. Assim sendo, devem ser consideradas as condigdes
adversas que sdo peculiares a cada regido, como também a formacdo de professores(as), a
infraestrutura escolar, entre outros fatores. Faltam melhorias contextualizadas ao tempo e ao
espaco, que se fazem necessarias para atribuir significancia ao entendimento de quem € o(a)
estudante, qual a sua realidade, dificuldades e necessidades, para que se possa construir o
conceito de qualidade da educagdo, conforme um envolvimento coletivo de diversas

instancias na compreensao e busca por melhorias.

Para Dourado e Oliveira (2009, p. 202), “[...] a educacao se articula a diferentes
dimensodes e espagos da vida social, sendo, ela propria, elemento constitutivo e constituinte
das relagdes sociais mais amplas”. Nessa perspectiva, a educagdo nao se restringe ao ambiente
escolar. Contrariamente, envolve toda a realidade do(a) estudante, isto €, as questdes sociais,
politicas, ideolodgicas e culturais que o rodeiam. Nesse sentido, se o(a) educando(a) vive a
margem das desigualdades sociais, esse fator de vulnerabilidade diz respeito e deve ser do
interesse da escola, pois faz parte de quem ¢ o(a) estudante, podendo até se relacionar com as
habilidades que ja dispde ou ndo é capaz ainda de desenvolver. E preciso abrir-se a realidade
dos(as) discentes, diminuindo a distancia entre a situagdo cruel em que vivem e o saber

(FREIRE, 1996).

Corroborando com essa linha de pensamento, Silva (2015) analisa as influéncias das
problematicas sociais, que decorrem dos diferentes niveis socioecondmicos e da diversidade
cultural. Se enquadrando nas desigualdades enfrentadas por criangas e adolescentes das
escolas publicas, em que s3o comuns essa distingdo de condigdes comparadas com as
instituigdes privadas.

A distdncia entre ricos e pobres no Brasil continua favorecendo a
disseminacdo de sujeitos de segunda classe, privados dos direitos
fundamentais — satide, educagdo, habitagdo etc. A esses sujeitos nao €
proporcionada a possibilidade de se configurarem como cidaddos plenos,
status que ademais € exigéncia de uma sociedade que se quer democratica
(SILVA, 2015, p. 178).

A “segunda classe” colocada por Silva (2015) ressalta o quanto os direitos basicos de

saude, alimenta¢do, habitagcdo ainda nao sdo vivenciados nas realidades excluidas
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socialmente. Tal compreensdo pode se configurar como uma democracia parcial, se € que se
pode dizer que acontece democracia naquilo que o proprio termo abrange com relacdo a essas

situagdes preocupantes.

Por conseguinte, com direitos parciais, € corriqueira também uma educagdo
inapropriada no que tange as possibilidades de desenvolvimento integral dos(as) estudante,
sem aprendizagens significativas para a constru¢do da sua identidade e formacao. Ocorrendo
um nivelamento dos problemas sociais relacionados a educagdo, que ficam expressos
principalmente nas avaliagdes internas e externas, que resultam em indices e notas muito

abaixo da média, mas, principalmente, no desfasamento da educacao publica evidenciado.

Sendo essa uma realidade histérica, que corrdi o processo democratico brasileiro,
com acesso a direitos parcialmente para os menos favorecidos socialmente, e quando os
resultados de avaliagdes ou pesquisas sao divulgados, a incumbéncia € colocada para a escola
e professores(as), individualizando um encargo coletivo, que cabe a familia, a sociedade e ao
Estado; como enfatiza Silva (2015, p. 179): “[...] tributa-se ao aluno, ao professor, ou a escola
— na figura de seu diretor — a responsabilidade pela oferta, ou pela auséncia, de uma educacao
de qualidade”. O deslocamento dessa responsabilidade ¢ inadmissivel, tendo em vista os
diversos fatores que influenciam na educa¢do de qualidade e a necessidade de politicas
publicas efetivas que visem amenizar os impactos. Nesse sentido, Silva (2015, p.180) sugere
que:

Um dos reflexos inevitaveis desse direcionamento consiste justamente em
negligenciar o fator da desigualdade socioeconomica na elaboragdo das
politicas publicas para educagdo. Isso porque tais politicas t€m sido
construidas, implementadas e, reiteradamente, tém desconsiderado a
importancia desse aspecto social.

Embora os(as) professores(as) e a escola assumam funcdes fundamentais nesse
processo, a “[...] insuficiéncia de investimento do Estado em educacao tem sido enfrentados
hoje como deficiéncias individuais localizadas” (SILVA, 2015, p. 179). As escolas para terem
um funcionamento adequado necessitam de insumos, que advém de instancias superiores, que
por nao conhecerem as necessidades particulares das instituigdes acabam culpabilizando-as
por fatores que estdo acima do seu controle. Enquanto o Estado sai despercebido da situagao,
sendo um dos agentes que deveria priorizar essa pauta e compreender sua relevancia para a

educacdo e a democracia. De acordo com Silva (2015, p. 183):

Essa tendéncia vem promovendo a manuten¢do de uma dicotomia ao longo
da historia da educagdo no Brasil. De um lado, temos o acesso substancial a
educacdo de qualidade para os segmentos mais favorecidos
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economicamente. De outro lado, temos a possibilidade formal de acesso para
as camadas populares, a qual, entretanto, desconsidera todos os empecilhos
vinculados a sua condi¢do social, que, na maioria das vezes, impedem a
concretizacdo do seu acesso real.

Assim, as possibilidades sdo reduzidas para as classes populares que necessitam
desse direito basico, nao tendo subsidios para conseguir uma educagao de qualidade por outro
meio. Dando énfase a esse aspecto, por corresponder a uma das formas pelos quais a
populaciao menos favorecida socialmente vislumbra uma melhor qualidade de vida e ascensao
social, ndo adentrando na criminalidade e marginalizacdo, buscando possibilidades para um
futuro com alternativas. De conformidade ao exposto anteriormente, Delors (1998, p. 168)

enfatiza que:

Atualmente, no mundo inteiro se exige dos sistemas educativos que fagam
mais e melhor. Solicitados por todo o lado devem, como vimos, dar resposta
as exigéncias de desenvolvimento econdmico e social, particularmente
graves no caso das populagdes mais pobres. Devem, também, dar resposta as
exigéncias culturais e éticas cuja responsabilidade lhes cabe assumir.

Exige-se que as escolas sejam capazes de solucionar problemas de diversas ordens,
garantindo um futuro prospero, em especial para a populagdo pobre que vive em meio a
condicdes de desigualdades. Sobre a escola recai expectativas que vao além de sua capacidade
de concretizagdo, ndo havendo a compreensdo que sdo problemas estruturais da sociedade
contemporanea, que necessita de reajustes em diversas ordens, ndo apenas nas institui¢des de
ensino, embora estas sejam fundamentais. Para Delors (1998), todos(as) esperam algo da
institui¢do escolar. A escola, no entanto, ndo tem o poder de solucionar os problemas que lhes

sdo encarregados isoladamente.

A priori, sobre a impossibilidade na resolucao de problemas que a educacao lida
diariamente, Delors (1998, p. 169) observa que: “Teriam de, simultaneamente, dar as mesmas
oportunidades de educagdo a todos, respeitar as diversidades dos gostos e das culturas, e dar
resposta a todos os tipos de exigéncias”. O que se manifesta como uma tarefa abrangente, e de
dificil concretizagdo. Além disso, os recursos precisam ser distribuidos de forma que
abarquem a “[...] quantidade e pertinéncia, equidade e qualidade” (DELORS, 1998, p. 169);
enviesando por multiplos caminhos e perspectivas para dar encargo das funcdes basilares.

Nessa perspectiva, refletem-se os inumeros vieses que a educagdo propde amparar,

além de constitui-se como base fundamental de mudangas na sociedade. Nessa linha de

pensamento, ¢ valido ressaltar que “[...] a educag@o ndo ¢ apenas uma despesa social, mas
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também um investimento econdmico e politico, gerador de beneficios a longo prazo”
(DELORS, 1998, p.180). Fazendo-se necessario que a educacao tenha recursos para subsidiar
suas necessidades vigentes, mas que estes venham atrelados a projetos elaborados e definidos,
com énfase nos resultados, mas sem esperar que ocorram simultaneamente, pois demandam

tempo.

A busca desenfreada por solugdes imediatas acaba por desprezar detalhes relevantes
que sdo cruciais nos projetos educacionais. Com base nesse ponto de vista, um apontamento
interessante seria associar “[...] os diferentes atores sociais a tomada de decisdes, [que]
constitui, efetivamente, um dos principais objetivos e, sem duvida, o meio essencial de
aperfeicoamento dos sistemas educativos” (DELORS, 1998, p. 172). Aumentando, assim, as
responsabilidades coletivas e individuais, colocando-as como obrigacdo e dever, havendo
maior participacdo, levando em consideragdo as expectativas de cada uma das instancias, o

fator econdmico e de possibilidade de realizagao.

A educagdo representa um projeto conjunto, em que cada um dos elos bases do
funcionamento é imprescindivel para o resultado. Para tanto, Delors (1998, p. 176): “E
preciso guiar todos os que atuam no campo da educagdo para objetivos coletivos, no respeito
pelos valores comuns”. Sendo pertinente o lembrete que a educagao ¢ um projeto continuo,
em que os resultados dependem do quanto ¢ possivel realizar um trabalho em equipe de
exceléncia com toda a sociedade, em foco, a familia, a escola, comunidade em que estd
inserida e o Estado. Por outro lado, os objetivos necessariamente precisam ser bem elaborados
e todos conscientes de suas responsabilidades para com o ideario de uma educagdao de

qualidade possa ser realizado.

Enquanto realidade, contudo, observa-se que “[...] a cultura da exclusdo esta
materializada na organizagdo e na estrutura do sistema escolar” (ARROYO, 1992, p. 47).
Tornando-se natural o fracasso, ocultando o quanto a escola ¢ excludente em suas praticas
corriqueiras. Cultura esta que procede por décadas, enquanto jun¢do dos diversos fatores que
visam selecionar e excluir por ser pensada exclusivamente para determinada classe social.
Portanto, € preciso problematizar as praticas naturalizadas rotineiras no ambiente escolar,
entender sua raiz epistemoldgica e buscar meios adequados de atendimento as diversas

clientelas da escola.
Nessa perspectiva, Arroyo (1992) aponta a relevancia dos fatores materiais e
estruturais, argumentando que hd uma busca para acompanhar o elitismo, enquanto a

populagdo menos favorecida depende, fundamentalmente, das condi¢des sociais para os
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setores populares. De acordo com suas palavras: “Fica mais destacado que nossa escola nao
foi estruturada para permitir uma experiéncia educativa e cultural para a infancia pobre”

(ARROYO, 1992, p. 49).

E desafiante para a escola realizar essa tarefa, adequando-se ao seu publico e
pensando em uma educacdo voltada para a igualdade. Ignorar, no entanto, a necessidade de
mudanca e dar continuidade ao sistema educativo excludente, constitui uma atitude incoerente

e antidemocratica.

Ademais, Liick (2004) situa o quanto ¢ estranhado o fracasso escolar no discurso
educacional, e que ano apos ano vai ocorrendo um afunilamento dos(as) educandos(as). Ao
final, s3o poucas criangas e jovens que conseguem concluir a educagao basica.

[...] conclui-se que a escola esta muito longe de realizar os seus objetivos de
contribuir para a formagdo plena de todas as criangas, de modo que possam
compreender o seu mundo, compreender-se nesse mundo, desenvolver
competéncias que lhes permitam atuar como cidadios conscientes e criticos
em seu meio social, ndo apenas reagindo a ele, mas atuando proativamente ¢
contribuindo para o seu desenvolvimento (LUCK, 2004, p. 2).

A escola esta incumbida de ir além dos conhecimentos construidos socialmente no
decorrer da historia da humanidade. Objetivando na sociedade hodierna a inser¢ao da crianga
ao mundo globalizado e tecnologico, permitindo a este ser capaz de agir com autonomia,
adquirindo capacidades de atuacdo critica. Portanto, estd necessita ter um posicionamento
critico e autdbnomo perante os desafios enfrentados, ndo ficando presa em concepgdes
negativas, que, devido a diversos fatores o(a) aluno(a) sera incapaz de almejar os objetivos

tragados, evidenciando-se um estigma com a formacao que estara recebendo.

Além disso, a realidade educacional das criancas que mais necessitam da educagdo
de qualidade por causa da precariedade socioecondmica e diversos outros fatores que
vivenciam, também pode ser desfavorecida devido a escola e as condi¢des de funcionamento
que lhe sdo impostas, sendo pertinente a compreensao das realidades distintas. Como analisa
Liick (2004, p.3):

Escolas urbanas e centrais costumam apresentar melhor rendimento do que
as rurais e de periferia, onde moram as familias em piores condigdes
socioecondmicas, as escolas apresentam piores condi¢oes fisicas e materiais
e o corpo docente e técnico, menores niveis de qualificacdo profissional.

O desfavorecimento e exclusdo parecem ser comuns, ndo tendo possibilidade de

melhorias da situagdo, considerando a sele¢do natural que ocorre e passa despercebida, pois
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“[...] o processo educativo constitui fendmeno de multiplas facetas e interferéncias e
responsabilizacdes em varios ambitos e niveis” (LUCK, 2004, p. 3). Esses fatores
mencionados sao fundamentais para proporcionar uma educacdo de qualidade aos menos
desfavorecidos, mas nao ¢ comum tal efetivagdo na realidade dos(as) excluidos(as)
socialmente, com a tendéncia de manuten¢do do status quo, devido a falta de medidas

cabiveis e necessarias em tais situagdes preocupantes de desigualdade social.

A educagdo necessita de mudangas e empenho para proporcionar um projeto que vise
melhorias, compreendendo cada um dos fatores, utilizando os meios disponiveis para
solucionar os problemas que demandam maior aten¢do, e exigindo o que for preciso, deixando

as tendéncias de vitimismo e comodismo.

Ora, enquanto se mantiverem atitudes de escusa e auto-justificagcdo por parte
de nés educadores, perdurara o problema registrado, por mais que mudem os
alunos ¢ as condigdes sociais, tendo em vista sua caracteristica de ndo
envolvimento com o mesmo. Agimos de acordo como pensamos a realidade
e como nos pensamos nela. Caso nos vejamos como seres capazes de
contribuir para mudar a realidade, nos o faremos (LUCK, 2004, p. 5).

E cabivel conhecer os diversos fatores que interferem, e como esses podem dificultar
a aprendizagem significativamente. A escola, no entanto, deve ser espaco da busca pelas
novas possibilidades, ndo se restringindo a culpabilizagdo. Conhecer os fatores para trabalhar
com base nesses, que carecem de maior suporte, € nao para omitir a responsabilidade de cada
profissional e das diferentes instancias. Nessa linha de entendimento, Campos-Ramos (2016,
p.102) alude que:

Tendo assumido novas responsabilidades, a educagdo escolar da crianga ndo
pode ser realizada a margem da familia e da comunidade. A escola deve
propor parcerias, responsabilizando-se lado a lado, com a comunidade, a
familia e as criangas, por exemplo, pelos baixos desempenhos.

Quando trabalhada em parceria, a educagdo dispde de meios para obtencdo de
resultados positivos. Assim, ¢ necessario o conhecimento das interferéncias e dificuldades de
cada instancia e o comprometimento de todas, pois o fracasso escolar se da por falta de
suporte, estruturas e busca constante por solucdes nesses trés elos que mais possuem
interferéncia e contato direto com as criangas/estudantes. A pratica de culpabilizagdo ¢
generalista e de pouca serventia. Em oposi¢do, a compreensdo e o trabalho em equipe

comprometidos podem resultar em avangos.
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E, quando nao ¢ possivel fazer essa juncdo das trés esferas, ¢ cabivel ressaltar que
todo(a) educando(a) ¢ capaz de conseguir atingir os objetivos, desde que a escola o(a) veja, e,
mesmo nao podendo solucionar todos os problemas que envolvem sua vida, ¢ capacitada para

fazer sua fun¢ao primordial, que contribuird consideravelmente.

Acerca desse aspecto, Liick (2004, p.5) postula que a “[...] nossa incapacidade de
ajustar, constante e sistematicamente, o processo educacional, a fim de melhor atender as
caracteristicas das populagdes de alunos, tem criado o continuo e elevadissimo indice de
fracasso em nossas escolas”. A escola deveria buscar adaptar-se para o(a) estudante.

Contrariamente, exige que o(a) aluno(a) se ajuste ao processo educativo.

Portanto, ndo se trata de, ao enfatizar o aspecto pedagdgico, menosprezar ou
minimizar o poder historico do aluno na determinacdo de grande parte de sua
aprendizagem, mas sim de evidenciar a responsabilidade da escola e dos
educadores, no sentido de propiciar ao aluno as condi¢des mais favoraveis
possiveis para sua maior e melhor aprendizagem, o que depende do
paradigma que adota (LUCK, 2004, p. 6).

A educacdo ¢ um processo abrangente que envolve diversos fatores, e todos
comportam relevancia para o alcance de resultados finais. Nao sendo possivel, dessa forma,
concretizar um projeto educacional sem o empenho, a tentativa de superagdo das dificuldades

e compreensao da realidade instituida. Nesse sentido, cabe ressaltar que:

Quem assume um trabalho profissional na educagdo adota, como principio
de acdo, um compromisso social. Este ndo ¢ um campo de trabalho como
qualquer outro: ele requer do seu profissional o comprometimento com 0s
resultados sociais de seu trabalho: a formagao de alunos para serem cidadaos
plenos na sociedade contemporanea (LUCK, 2004, p. 8).

Os(as) profissionais da educacdo e a todos(as) que entdo envolvidos(as) direta ou
indiretamente dispdem de fungdes sociais que exigem responsabilidade. Lidando com vidas
em construcdo, sonhos e futuros que dependem da realizagdo do seu trabalho com eficiéncia.
Diversos serao os fatores que interferem no resultado esperado, mas nao tendo a possibilidade

de solucionar todos de uma unica vez, pode-se fazer a parte que lhe ¢ cabivel.

2.2 A IMPORTANCIA DO(A) PROFESSOR(A) PARA A EDUCACAO DE QUALIDADE

A educagdo ¢ a base fundamental para constru¢ao de uma vida digna, comportando a
capacidade inerente de preparo para o convivio das pessoas em sociedade, trabalho,

construgdo propria como individuo autdonomo e critico, e diversos outros papéis sociais
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fundamentais que a educag¢do tem por missdo desenvolver. O cumprimento de todas essas
funcdes, no entanto, tornou-se cada vez mais complexo, como discutido anteriormente. As
escolas nao conseguem comportar a diversidade com os paradigmas de quando atendiam
apenas as classes privilegiadas economicamente € com uma consideravel restricio de

variaveis. Nessa linha de pensamento, Moreira e Candau (2003, p.161) afirmam que:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizacdo ¢ a padronizacdo. No entanto, abrir espagos para a
diversidade, a diferencga, e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que estd chamada a enfrentar.

Dado o contexto histérico atual, a luta de classes, o processo de democratizagao, as
situagdes de injusti¢as sociais, com a exclusdo e marginalizagdo dos menos favorecidos, €
pertinente que a escola, como instituicdo formadora e de carater democratico, ndo priorize a

manutencdo de uma arcaica “pseudo-homogeneizagao”.

Existindo preocupagdes gritantes de diversas ordens que precisam ser revistas.
Todavia, ¢ valido destacar que o “[...] cardter monocultural estd muito arraigado na educagao
escolar, parecendo ser inerente a ela. Assim, questionar, desnaturalizar e desestabilizar essa
realidade constitui um passo fundamental” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 166). Sendo
imprescindivel a ruptura desse carater que ¢ excludente e dominante para que haja mais
oportunidades para todas as criangas se desenvolveram na escola, sendo garantida a equidade
através das novas posturas de inclusdo das diversidades, tais como a reflexdo docente da sua

pratica contextualizada com o publico que atende.

Nessa concepgao, observa-se, ao se tratar-se da educagdo escolar, o inerente eixo de
ligacdo com a atuagao docente, sendo um dos fatores determinante e responsavel para garantir
que o desenvolvimento humano, intelectual e cultural aconteca. Para Delors (1998), a
importancia do papel do(a) professor(a) enquanto agente de mudanca, favorecendo a
compreensdo mutua e a tolerancia, nunca foi tdo patente como na atualidade. Desse modo, se
faz necessaria uma base solida de formacao docente para que este(a) profissional disponha de
instrumentos para garantir as exigéncias que lhes sdo designadas. Nas palavras de Delors

(1998, p. 153):

Para melhorar a qualidade da educagdo é preciso, antes de mais nada,
melhorar o recrutamento, a formagdo, o estatuto social e as condi¢bes de
trabalho dos professores, pois estes s6 poderdo responder ao que deles se
espera se possuirem os conhecimentos e as competéncias, as qualidades
pessoais, as possibilidades profissionais e a motivagao requeridas.
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A educagdo se constrdi em meio a diversos vieses que precisam ser problematizados
e discutidos, para que se possa pensar em qualidade; incluindo o oficio de ser professor(a),
que necessita de um aporte estrutural e econdmico, assim como tedrico e técnico que emana
de uma formacdo continuada capaz de oferecer bons subsidios a pratica docente. Se faz
preciso capacitar-se para a profissdo, mas sem deixar de entender a autonomia que exerce
diante da particularidade de cada escola. O trabalho com seres humanos pressupde vastidao de
possibilidades. Destarte, Moreira ¢ Candau (2003, p.121) evidenciam uma pesquisa que

realizaram com pesquisadores(as) brasileiros(as) chegando a seguinte consideracao:

[...] uma acdo docente multiculturalmente orientada, que enfrente os desafios
provocados pela diversidade cultural na sociedade e nas salas de aulas,
requer uma postura que supere o “daltonismo cultural” usualmente presente
nas escolas, responsavel pela desconsideragdo do “arco-iris de culturas” com
que se precisa trabalhar.

E pertinente compreender como docentes a multiplicidade existente em suas salas de
aulas, buscando subsidios para trabalhar com os(as) discentes, fazendo uso daquilo que lhes ¢
proprio: seus conhecimentos. Necessitando estar atento(a) aos fatores que fazem parte de suas
vidas, e disposto(a) a proporcionar uma pratica contextualizada com as necessidades,

entendendo o seu publico e de onde advém suas principais dificuldades e problemas.

Nessa perspectiva, Campos-Ramos (2016, p. 105) salienta que: “Na escola destaca-
se, especialmente, a fungdo de mediador do professor que, estando ciente das experiéncias de
seus alunos em outros contextos, pode empregar este conhecimento a favor da prépria
construcao do conhecimento”. Para essa mudanca, se faz preciso que o(a) professor(a) queira,
esteja comprometido(a) com os discentes e busque avangos constantemente. Tal perspectiva
ndo ird ao encontro do(a) docente conformado(a), mas sim do sujeito educativo critico-

reflexivo, entdo ressaltado por Freire (1996).

A profissao do(a) professor(a) ¢ politica, ao lidar com vidas em formagao,
possibilitando a aprendizagem, mas, para além disso, a constru¢do do sentido da escola, da
educacdo, dos conteudos teodricos e de suas vivéncias cotidianas, fazendo-se cabivel que
entenda a dimensdao da sua responsabilidade, e da notoriedade do seu trabalho. Nesse
contexto, ¢ valida a reflexdo de Freire (1996, p. 38) ao conceber que: “Outro saber de que nao
posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-critica é o de que, como

experiéncia especificamente humana, a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo”. E



30

essa intervengdo deve ser orientada para promoc¢do de melhorias, compreendendo as

ideologias e reprodugdes que a cercam, que estabelecem limites a educagao.

Além disso, a forma como o(a) educador(a) conduz a aula, o que entende por uma
educacdo de qualidade, pode fazer diferenga em sua pratica cotidiana. Reforcando esse
entendimento, Delors (1998, p. 155) reflete que “[...] as criangas s6 aprendem com
aproveitamento se o professor tomar como ponto de partida do seu ensino os conhecimentos

., . " oA
que elas ja trazem consigo para a escola [...]”. Fazendo um elo entre as vivéncias dos(as)
estudantes e os conteudos estabelecidos no curriculo, priorizando desse modo uma educagao

de qualidade e significativa para os(as) educandos(as).

Para almejar a construcdo de conhecimentos, o(a) professor(a) necessita
compreender a realidade social dos(as) alunos(as), amparado em uma metodologia que possa
se articular as suas vidas, de modo a tornar significativos os saberes apreendidos em sala de
aula. Alcancado esse objetivo, os conteudos escolares ganharam importancia pessoal e nao

serdo esquecidos, consequentemente, com facilidade.

Os primeiros aprendizados advém do contexto vivenciado, carregando estes uma
importancia nata. Nessa perspectiva, Gadotti (2003, p. 8) considera que: “Todo ser vivo
aprende na interacdo com o seu contexto: aprendizagem € relagdo com o contexto. Quem da
significado ao que aprendemos ¢ o contexto” para que o aprendizado ocorra e seja
significativo, o(a) aluno(a) precisa ver sentido, ter interesse. Sendo uma conexdo inerente
ao(a) professor(a) preocupar-se com o perfil dos(as) estudantes, entender suas motivagdes,

origem social e cultural, para tornar atraentes os contetidos a partir desses conhecimentos.

Para nos, educadores, ndo basta saber como se constroi o conhecimento. NOs
precisamos dominar outros saberes da nossa dificil tarefa de ensinar.
Precisamos saber o que € ensinar, o que ¢ aprender e, sobretudo, como
aprender (GADOTTI, 2003, p. 8).

O trabalho docente esta diretamente ligado ao ensino e a aprendizagem, pressupondo
entender diversas categorias, sendo a aprendizagem uma das fundamentais, e esta nao ¢ uma
mera tarefa mecanica que ocorre involuntariamente. Por isso, a importancia do(a) professor(a)
saber que os(as) discentes aprendem com base em suas experiéncias, com o0 tempo e

dedicacdo necessaria (GADOTTI, 2003).

Tendo o(a) professor(a) a tarefa eminente de atribuir sentidos as vivéncias e
conteudos dentro da escola, pois: “Muitas vezes ndo vemos sentido no que estamos

ensinando. E nossos alunos também ndo veem sentido no que estdo aprendendo”.
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(GADOTT]I, 2003, p. 9). A construgdo desse sentido e relacdo com seu contexto ¢ uma das
bases de exigéncia do(a) professor(a), mostrando a importancia dos conhecimentos, fazendo
com que entendam que nao ¢ algo distante, mas vinculado a sua realidade e que ird os auxiliar

no seu desenvolvimento integral.

Como destaca Gadotti (2003, p. 5): “A competéncia do professor ndo se mede pela
sua capacidade de ensinar — muito menos ‘lecionar’ — mas pelas possibilidades que constréi
para que as pessoas possam aprender, conviver e viverem melhor”. O(a) professor(a) vai além
dos conhecimentos estabelecidos no curriculo, com sua tarefa de ensino, pois, os contetidos
ensinados, em si mesmo, nao valem de muito para que os(as) discentes possam conviver em
uma sociedade melhor. A relevancia dada aos conteudos escolares se deve a forma pela qual
sera utilizada pelo(a) estudante como meio de entender o mundo a sua volta, de intervir na
sociedade e situar-se como agente condutor de seu futuro. E essa fungdo social do

conhecimento que traz significancia as vidas dos(as) educandos(as).

Nesse sentido, ¢ importante considerar que o(a) professor(a) “[...] desperta o desejo
de aprender para que o aluno seja autonomo e se torne sujeito da sua propria formagao”
(GADOTTI, 2003, p. 9). Para tanto, se faz necessario interesse, criatividade e competéncia
dos(as) profissionais da educacdo, entendendo que sua tarefa ¢ abrangente e imbuida de

possibilidades.

Nessa perspectiva, compreende-se que a educagdo ¢ uma tarefa ardua, que exige,
além de tempo e dedicagdo, pensamento critico, compreensao das necessidades e interesses
dos(as) alunos(as), contextualizacdo com o seu meio social, criatividade e inova¢ao; tendo em

vista que o trabalho docente, conforme enfatiza Delors (1998, p. 157),

[...] ndo consiste simplesmente em transmitir informagdes ou conhecimentos,
mas em apresentd-los sob a forma de problemas a resolver, situando-os num
contexto e colocando-os em perspectiva de modo que o aluno possa
estabelecer a ligagdo entre a sua solucdo e outras interrogagdes mais
abrangentes.

Alcancar esse objetivo exige a edificagdo de propostas que colaborem para superar o
insucesso escolar em contextos de vulnerabilidade social, por exemplo. Para esse avancgo, se
faz necessaria a compreensao que a educacdo € processual, cuja qualidade esta longe de se
processar efetivamente, dada as realidades contrastantes e necessidades eminentes de cada

grupo social que frequenta o ambiente escolar.

Levando em consideragdao que a educacdo deve acontecer de forma unificada, para

que os objetivos propostos sejam alcangados, se faz necessaria uma compreensao clara por
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parte dos sujeitos educativos dos seus objetivos e fins, para que se possa construir, assim, um
projeto de educacdo de qualidade vivenciado na pratica, articulando as instancias que fazem
parte da educagdo ou que de algum modo a influenciam. Nao se esquecendo, desse modo, das

realidades diferentes e avangos necessarios para uma concreta equidade.

Além do mais, a educacdo assume um papel crucial nas praticas sociais da
organizacao societaria vigente, tornando-se o epicentro da vida. Desse modo, precisa estar
atenta as reais vivéncias dos(as) estudantes, ja que, para muitos, a educagdo consiste em o
unico meio promotor de ascensdo social. Nesse sentido, a atuacdo dos(as) profissionais da
educacdo tém uma tarefa fundamental na concretizacdo de um projeto maior. Embora os(as)
educadores(as), sozinhos(as), ndo possam transformar a educacdo, sem o efetivo empenho
docente tampouco podera se edificar a qualidade na educagdo. Dessa forma, entende-se que a
educacdo de qualidade envolve um viés de problemas e compreensao multiplos. Para alcanga-
la, se faz necessario politicas publicas, metas bem delimitadas e empenho de todos os sujeitos

educativos envolvidos; incluindo os familiares e a sociedade como um todo.
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3 A EDUCACAO DE QUALIDADE NO LOCUS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se uma caracterizagdo do /[ocus de pesquisa € o0s
procedimentos metodoldgicos efetivados, que foram incumbidos pela sistematizacdo e
veracidade do estudo, buscando a inter-relagdo entre a educagao de qualidade e a constituicao
histérica, politica e social da instituicdo de ensino, que permitiu a investigacdo do objeto de

estudo proposto.

Para tanto, delineia-se o contexto histdrico, os objetivos, a missdo institucional, entre
outras minucias relativas a estrutura e o contexto em que estd localizada a escola, retratados
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Ademais, discorre-se sobre os procedimentos
metodoldgicos, as justificativas das escolhas e o desenrolar com as contribuintes da pesquisa,

ressaltando o perfil e os procedimentos éticos utilizados para almejar os objetivos propostos.

3.1 CONHECENDO O LOCUS

A educagao de qualidade permeia as distintas realidades institucionais de ensino no
Brasil, em cada uma com dificuldades e problemas especificos, caracteristicos do surgimento
e constitui¢do daquele local, assim como de quem frequenta e as variedades que esse fator
impde, os investimentos € o contexto socioecondmico. Nessa perspectiva, acredita-se fazer-se
necessario um aparato tedrico-metodologico inteirando-se para compreender a escola em que

foi desenvolvido o estudo.

Nessa concepgdo, o locus da pesquisa € uma escola publica municipal de zona
periférica, localizada na zona sul de Cajazeiras, no bairro Sdo Francisco. A instituicao
funciona ha cerca de 40 anos, de acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgico (2016). A
principio funcionava como creche, sob dire¢do de religiosas da igreja catdlica, com carater
assistencialista para atender as criangas carentes do local, enquanto suas maes realizavam as

tarefas domésticas e trabalhavam para auxiliar na renda financeira familiar.

A principio, a instituicdo passou por diversas mudancas no decorrer do tempo, se
adequando as normas que regem a educacdo e adquirindo o status de escola, para dar
continuidade a tarefa de atendimento a populacdo local do Bairro, caracterizado como em
estado de vulnerabilidade social, dada a falta de condi¢des e realidade adversa/preocupante
que emergem de uma série de fatores da constituigdo regional do local e a falta de

investimento, mostrando-se como sem estruturas € marginalizado.
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A comunidade apresenta um aspecto econdomico precario, em que a renda familiar
advém de beneficios governamentais como Bolsa Familia, trabalhando com sele¢do de
material reciclado, agricultura e em construgdes (pedreiro e ajudante), chegando a contemplar
o valor mensal de um salario minimo. Os pais ou responsaveis dispdem de uma escolaridade
baixa, com predominancia no Ensino Fundamental Incompleto, seguido por Analfabetos e

Analfabetos Funcionais.

A escola é de pequeno porte, com apenas cinco salas de aulas correspondentes a
Educacao Infantil ¢ ao 1° e 2° ano do Ensino Fundamental no turno matutino. No turno
vespertino, funcionam trés salas que correspondem ao 3°, 4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental,
estas ainda ndo sao climatizadas, dispondo apenas de dois ventiladores em cada ambiente,
geralmente nao funcionando adequadamente, fazendo barulho que atrapalham a aula ou
estando quebrados, utilizando com maior frequéncia das janelas.

O espaco organizacional da instituicdo ¢ dividido em: 1 (uma) Cozinha, 1 (um)
Refeitdrio, 1 (uma) Sala de Informatica, 1 (uma) Biblioteca que divide o espago com 1 (uma)
Sala de Atendimento Especial Especializado (AEE), 1 (uma) Secretaria, 1 (uma)
Coordenagdo, 1 (um) Banheiros Masculino para Professores e Funcionarios, 1 (um) Banheiro
Feminino para Professoras e Funcionarias, 1 (um) Banheiro Feminino para Alunas, 1 (um)
Banheiro Masculino para Alunos, 1 (uma) Dispensa, em que ficam guardados materiais no

geral da escola que foram usados em eventos, caixa de som, produtos de limpeza e alimentos.

A escola ndo dispde de um local para recreagdo das criancas. Durante o intervalo,
devido ao espago reduzido, as professoras responsaveis pelas respectivas salas e a vice-
diretora conduzem uma turma de alunos(as) para o intervalo, ao retornarem, as outras duas
turmas sao liberadas para irem. Dispondo de uma area pequena para brincarem livremente,
pois no patio ficam as mesas e cadeiras para o lanche. Esta ndo tem muitas possibilidades de

crescimento devido a localizacdo geografica do local em que esta situada.

Em outra perspectiva, evidencia-se que a instituicdo foi escolhida em virtude da
relagdo com o Programa Residéncia Pedagdgica e o Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, desenvolvido no referido local, possibilitando o contato direto com o
cotidiano da escola, oportunizando o conhecimento de como ¢ a realidade, emergindo o tema
desta pesquisa, a partir do interesse em estudar com maior profundidade e embasamento

tedrico suas problematicas.

Por ter um contato a priori com a instituicao, verificou-se a pertinéncia de realiza¢ao

da pesquisa, levando em consideracdo os diversos problemas de origem econdmica, social,
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politica e familiar para a concretizagdo de uma educacao de qualidade. Visando ressaltar suas
dificuldades e empenho para construir seu projeto educacional, mostrando o quanto a
educacao no Brasil estar sujeita a distor¢des e lacunas, com relacdo aos fatores em que se

encontra inserida.

Além disso, somando-se a esses fatos, as escolas publicas podem nao dispor das
melhores condi¢des para suprir todas as caréncias relativas aos fatores internos da vida
dos(as) discentes, compondo em suas preocupagdes falta de estrutura fisica, investimentos
financeiros, professores(as) qualificados para o desenvolvimento de uma educagdo
contextualizada com as necessidades, acarretando dificuldades para a escolarizagdo desses
publicos. Acrescenta-se ainda que a educacdo ¢ um projeto amplo, que se constitui em
paralelo com outras instituicdes com o intuito de uma formagdo integral para os(as)

estudantes.

Contudo, mesmo com todos os empecilhos destacados, a educagdo se caracteriza
como uma necessidade. A contemplagao parcial desse direito, conforme debatido no primeiro
capitulo, ocasiona prejuizos e dificultam o desenvolvimento dos(as) estudantes. Ademais,
buscando a inter-relagcdo da escola com a pesquisa, enfatiza-se que a instituicdo define como
objetivo principal, o

[...] acesso ao ensino de qualidade contribuindo para o desenvolvimento de
suas potencialidades (fisicas, intelectuais, afetivas, sociais, éticas, morais,
espirituais e para o mundo do trabalho) conforme requisitam as politicas
educacionais vigentes e a realidade pedagogica e politica da escola
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 7).

Portanto, em tese, a escola esta direcionada para o viés da qualidade da educagao,
ndo sendo algo novo essa problemadtica (teoricamente), e, por outro lado vivenciando na
pratica cotidiana as dificuldades para a concretizacdo de um projeto educacional em meio a
vulnerabilidade. Além do mais, enfatiza-se que a instituicdo demostra, neste objetivo, buscar
uma formagdo integral dos(as) alunos(as), ndo visando apenas o intelectual em restricdo as
demais areas que s3o tdo importantes quanto para a educacdo de qualidade e a formagao

integral das criangas.

De conformidade aos interesses da pesquisa, foi possivel perceber nos objetivos
especificos uma relagdo direta com a tematica no que diz respeito: “Oferecer condigdes, para
que todos os estudantes da escola sejam capazes de desenvolver integralmente suas diferentes
competéncias e habilidades fisicas, psiquicas e sociais” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p. 7). Valorizando, dessa forma, a singularidade dos(as) estudantes,
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garantido a busca por condigdes que facilitem o desenvolvimento, e, consequentemente, o
aprendizado, o que de modo geral est4 englobado em um projeto educacional de qualidade em

meio as diferengas.

E, em um segundo objetivo: “Proporcionar a todos os estudantes espacos de estudo,
reflexdo sobre a realidade social sendo capazes de posicionar-se sobre para qué € como
intervir na transformacio dessa realidade” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016,
p.7). Teoricamente, com base no exposto pelo PPP, a institui¢do tenta voltar-se para as
necessidades dos(as) discentes, priorizando a reflexdo e o pensamento critico, para que
possam se posicionar ¢ entender o contexto social que estdo inseridos, percebendo que
constituem um publico particular, com dificuldades para adequar-se ao ambiente escolar,
mesmo a escola se esforcando, a partir de diversas formas, para suprir as necessidades de

modo a integra-los socialmente.

A escola precisa compreender os(as) estudantes, os contextos que fazem parte, suas
condicdes socioeconOmicas, suas lutas sociais, e se esforcar para oferecer subsidios para
ampliar as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento critico. Nesse sentido, destaca-

se que a escola define enquanto missao:

Prestar um servigo educacional de qualidade contribuindo para a formagao
de cidaddos criticos, éticos, conscientes dos seus direitos e deveres atuando
como sujeitos da historia; Sujeitos que pensam e agem na escola e fora dela
para a transformacdo da realidade social, num clima de participagdo,
liberdade, cooperagio e  humanismo (PROJETO  POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p.7).

Portanto, pode-se conceber que a escola apresenta interesse na busca por uma
educacao de qualidade, delimitando meios de contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia critica e participativa no meio social dos(as) estudantes. Assim sendo, reafirma-se
a relagdo do tema com a escola, e os motivos pelos quais acredita-se ser o locus de pesquisa

adequado para a realizacdo deste estudo. Além disso, ressalta-se que:

A educagdo desenvolvida na escola tem como foco a busca pela justica e
equidade sociais para todas as criangas e jovens, principalmente aqueles
marginalizados, excluidos pela sociedade dominante, que nido por acaso,
fazem parte da populagdo do bairro onde a escola se encontra inserida [...]
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 23).

A escola ¢ imersa a uma realidade dificil, em que a educac¢ao ¢ fundamental para a

busca da equidade social e mudanca das condi¢des precarias de vida dos que ali residem. O
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bairro ¢ caracterizado como excluido e marginalizado socialmente, com condigdes precarias

que prejudicam diretamente na educagio, consequentemente, no futuro das criangas e jovens.

E, nesse sentido, ¢ importante ressaltar as condigdes sociais desfavoraveis e
preocupantes, como o fato das criangas da escola terem “[...] uma faixa etéria entre 04 a 18
anos de idade, a maioria auxilia suas familias nas atividades de coleta de material reciclavel
para ajudar na renda mensal” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 24). Assim,
sdo criangas que deixam de brincar, de fazer suas atividades escolares, para auxiliar no
sustento da sua familia, pois é necessdrio para a sobrevivéncia. Essas acdes e peculiaridades
carregam imbuidas outras questdes: essas criangas ja chegam cansadas na escola? Dispdem de
uma boa alimentacdo em casa? Por que uma escola do ensino fundamental I assiste criangas
de até 18 anos? Evidenciando que houve dificuldades no seu percurso escolar, resultantes de
repeténcias, mas o grande problema sdo as causas, os motivos que o fizeram ndo acompanhar

o que ¢ adequado para sua faixa etaria.

Existem dificuldades significativas que interferem na estadia e desenvolvimento das
criangas no ambiente escolar, que justificam o interesse em estudar a realidade a qual
pertencem. No entanto, para além do aparato de conhecer, constata-se a preocupagao com o0s
obstaculos enfrentados por esses(as) estudantes para conseguirem sobressair a essas
oposi¢des. A educacdo de qualidade deveria ser assegurada para todos e todas, como viés
democratico na sociedade contemporanea, especificamente na sociedade brasileira, mas ainda

nao ¢. Ao menos, nao completamente.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOTADOS NA PESQUISA

A pesquisa cientifica manifesta-se a partir de inquietacdes, da identificagdo com a
tematica e interesses do(a) pesquisador(a). Por isso, ressalta-se a relevancia de ser imbuida de
intencionalidades pessoais. Dessa maneira, por mais que se busque desvencilhar, tentando nao
interferir diretamente, a pesquisa desenvolvida foi constituida com base em uma série de
escolhas, que resultaram nos caminhos delimitados. Sendo produto de um tempo historico, os
conhecimentos propostos também fizeram parte de uma determinada visdo de mundo, com

base em uma sociedade e em uma época.

Convém evidenciar que a pesquisa € um processo continuo, que nao € sistematizada
imediatamente, mas, sim, com dedicacdo e curiosidade para buscar delimitar o problema com
intuito de entendé-lo com propriedade. Liidke e André (1986, p. 1) observam que: “Para se

realizar uma pesquisa ¢ preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
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informagdes coletadas sobre determinado assunto € o conhecimento tedrico acumulado a
respeito dele”. Portanto, uma pesquisa ndo ¢ uma atividade simplista e de facil realizagdo,
contendo as fases e o confronto entre estas com o intuito de chegar a um produto final de

qualidade cientifica.

Além disso, uma pesquisa emerge de um problema, que ira justificar o interesse em
estudar afundo a tematica, procurando subsidios tedricos e praticos de uma determinada
realidade social para conhecer e constatar a questao que inquieta. Desse modo, Gil (1946, p.
17) define “[...] pesquisa como o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. Assim, compreende-se que uma
pesquisa ndo pode surgir sem uma causa, necessitando de um problema pelo qual ira se buscar

respostas e conhecimentos que abrangem além daquilo que ja € conhecido.

Existindo, também, uma importancia intrinseca que seja algo significado e
interessante para o(a) pesquisador(a) do trabalho, tendo em vista que ird debrugar-se sobre o
assunto por meses. Dessa maneira, a questdo problema deste estudo ocorreu durante uma
experiéncia estudantil no Programa Residéncia Pedagdgica (RP), ao desenvolver projetos em
uma “nova” realidade, que fugiam das idealizagdes da “educacao de qualidade™, “equidade de
condigdes”, “escola perfeita”, podendo ter uma breve nocao da discrepancia da educagdo

brasileira e as problematicas que podem interferir no ensino. Assim sendo, as observagoes

realizadas in [ocus podem se configurar em uma

[...] técnica da observagdo ndo estruturada ou assistematica, também
denominada espontanea, informal, ordinaria, simples, livre, ocasional e
acidental, consiste em recolher e registrar os fatos da realidade sem que o
pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise fazer perguntas
diretas. E mais empregada em estudos exploratérios e nio tem planejamento
e controle previamente elaborados (LAKATOS, 2003, p.192).

Observando cotidianamente como se sucedia o funcionamento da intui¢do, durante o
tempo em que a pesquisadora deste trabalho esteve vinculada ao /dcus devido ao RP, se fez
possivel uma compreensao dos fendmenos que interferiam na educacio de qualidade daquele
local. Informagdes e conhecimentos que foram imprescindiveis durante a elaboragao dos
questionarios, sendo possivel elabora-los de conformidade a referida realidade; encontrando,
posteriormente, certa facilidade na compreensdo das falas das contribuintes (professoras e

coordenadora pedagbgica).

Assim sendo, a investigagdo pertinente a esse estudo constitui-se como uma pesquisa

qualitativa de carater bibliografico-documental. Buscou-se, a principio, uma base tedrica a
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exploragdo do objeto de estudo, do que ja havia sido investigado e conhecido na area, de
maneira a amparar a constituicdo e delineamento do trabalho. Nesse sentido, como descreve
Lakatos e Marconi (2003, p. 183), essa abordagem bibliografica consiste em “[...] colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto [...]”. O aporte tedrico possibilitou, assim, ampliar o arcabougo tedrico daquilo que se
almejava pesquisar; abrindo um viés de possibilidades e compreensdes a respeito do
fenomeno, que também foram utilizados no corpo do trabalho, dando sustentagdo ao fato

analisado.

Considerando a amplitude do tema, foi necessario fazer uso de aportes tedricos de
diversas ordens, para confrontar as informacoes acerca do conceito de educacao de qualidade
embasado do tempo historico vivenciado, do mesmo modo para compressao e definicao de
cada um dos fatores, fazendo-se preciso buscar a abordagem que se adequava com a realidade
da escola; considerando os aspectos particulares que se almejava obter, desencadeando uma

intensa leitura para encontrar as correntes tedricas almejadas.

De conformidade ao exposto, Lakatos e Marconi (2003) ressaltam que ndo se trata de
repeticdo daquilo que foi estudado, mas, sim, a possibilidade de um enfoque e/ou abordagens
novas que poderao possibilitar resultados/conclusdes inovadoras naquela area. Além do mais,
considerando a diversidade e as especificidades da educacdo ainda existe muito a se

compreender e analisar.

Nesse sentido, ainda relata-se que determinados fatores seriam dificeis de conseguir
explica-los, sem antecedentes tedricos renomados para servir de aporte para o entendimento
de como acontecem. Nesse entendimento, Gil (1964, p.45) elucida que: “A principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fendmenos muito mais ampla do qué aquela que poderia pesquisar
diretamente”. Por ter a facilidade de valer-se de outras pesquisas, podendo fazer acréscimos,

mudancas de acordo com as particularidades da sua investigagao.

Por outro lado, a investigagdo constitui-se também como uma pesquisa documental,
envolvendo o exame de fontes oficiais como o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, de
modo que se obtivesse acesso a informacgdes inestimaveis para apreensao do que teoricamente
orienta a agdo da escola. A vista disso, Liidke e André (1986, p. 38) apontam que “[...] a
andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja

desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Trazendo confiabilidade a pesquisa, e
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uma fonte histérica de como surgiu a escola, com informacgdes do meio social, politico e
familiar, abarcando as metas, interesses e as teorias que regem a instituicdo, produzido
coletivamente pela comunidade escolar para adequar a educagdo as necessidades daquele

local.

Ressalta-se que o documento foi criado, em si, mediante determinadas fungdes. Na
pesquisa, as informacdes apresentadas no PPP foram aproveitadas para assegurar a
perspectiva pretendida. Desse modo, Gil (1964, p. 45) destaca que “[...] a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. Fazendo-se indispensavel
para a conexdao com os objetivos e problematicas do trabalho, inferindo sentido entre o

material (PPP) e aquilo que usufrui de viabilidades para o estudo.

Outrossim, para a concretizacdo do trabalho, em meio a pandemia do Coronavirus
(COVID-19), foi necessario realizar ajustes com relagdo ao planejado, considerando que as
escolas estavam fechadas, podendo ser arriscado, incerto e até mesmo dificultar a aceitacao do
convite seguir o idealizado, pois, nem todas as contribuintes aceitariam um encontro
presencial. Nesse caso, optou-se pelas alternativas mais viaveis para que se conseguisse dar

continuidade a pesquisa.

Nesse sentido, foram adotadas entrevistas, auxiliando na investigagdo e analise do
fendmeno discutido com o viés pratico das falas das docentes, para que fosse possivel a
compreensdo na integra do fendomeno analisado de acordo com o que ocorre na realidade da
instituicdo por quem experiéncia cotidianamente. Assim, a elaboragdo partiu das vivéncias e
conhecimentos adquiridos na escola devido ao RP, com base nas dificuldades enfrentadas,
levantando questdes que ocorriam, mas ndo eram discutidas/problematizadas, colocando
também perguntas relativas a posicionamentos corriqueiros da comunidade escolar com
relagdio a tematica, com o intuito de que expressassem oS seus posicionamentos e
inquietacodes.

Ressalta-se que a elaboracdo das entrevistas constitui uma parte fundamental, por
ndo estar presente fisicamente no momento em que o(a) sujeito ird respondé-lo, sendo
fundamental principalmente nesses casos que esse seja claro, preciso e direcionado,
considerando que as respostas resultam da compreensao das perguntas. Seguindo essa linha de
raciocinio, Severino (1941, p.133) define entrevistas como: “ Técnica de coleta de
informagdes sobre um determinado assunto, diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados.

Trata-se, portanto, de uma interagao entre pesquisador e pesquisado”. Ademais, salienta-se
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que o assunto desse estudo era de conhecimento das entrevistadas e frequentemente discutido,
preocupando-se apenas com a comunicabilidade, assimilacdo e compreensdo para alcangar o

objetivo de cada questao.

Buscou-se ainda evidenciar a disponibilidade da pesquisadora, as contribuintes, de
poder tirar davidas, caso houvesse ou explicar alguma questdo. No entanto, ndo foi preciso,
apenas com uma das professoras que nao compreendeu o sentido de algumas questdes. Assim,
procurou-se da melhor maneira auxiliar e contribuir para que as docentes conseguissem
desenvolvem com facilidade as respostas da entrevista, tendo em vista a importancia para a
pesquisa a opinido dos sujeitos, pois, sdo estes que vivem cotidianamente o problema,
possuindo maiores subsidios para falar, contribuindo significativamente com a veracidade do

trabalho.

Por conseguinte, com o intuito de obter os fins propostos na pesquisa, optou-se, na
elaboragdo das entrevistas, por perguntas abertas; permitindo as entrevistadas a possibilidade
de responderem com autonomia, da forma que acreditavam corresponder com o solicitado,
sem interferéncia por parte da pesquisadora. Lakatos e Marconi (2003, p. 204) expressam,
nesse sentido, que as questdes abertas “[...] s3o as que permitem ao informante responder
liviemente, usando linguagem propria, e emitir opinides”; oferecendo liberdade para
expressar seu ponto de vista da forma que desejar. Mantendo as respostas tais quais foram
emitidas, sem ajustes ou correcdes para garantir a integridade e veracidade do estudo,

comprometendo-se com a autenticidade das falas das docentes.

Também foram elaboradas perguntas de estimagdo ou avaliagdo para as questdes
consideradas mais simples, que foram julgadas ndo necessitar de respostas abrangentes, por
virem das falas dos membros da comunidade escolar cotidianamente ou tratando-se de
suspeitas baseadas na observacdo dos fatores que interferiam na qualidade da educagdo da
escola, durante o tempo que a pesquisadora desse trabalho esteve vinculada ao RP na
institui¢do, necessitando apenas da andlise do grau de discordincia ou concordincia
(totalmente, concorda/discorda ou em partes). Nesse contexto, Lakatos e Marconi (2003, p.
206) definem essas questdes como aquelas que: “Consistem em emitir um julgamento através
de uma escala com varios graus de intensidade para um mesmo item. As respostas sugeridas
sdo quantitativas e indicam um grau de intensidade crescente ou decrescente”. As respostas
obtidas correspondem, assim, a um dado significativo para o entendimento das afirmativas de

cada questao.
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Para serem iniciados os procedimentos abordados, relata-se que as participantes da
pesquisa foram: 4 (quatro) professoras e a coordenadora pedagogica, todas da mesma
institui¢ao de ensino publico municipal de Cajazeiras—PB. Como critérios para a escolha das
profissionais, a pesquisadora deste trabalho considerou o tempo de servigo prestado a
instituicao, assim como a disponibilidade e o interesse em contribuir com o desenvolvimento
da pesquisa.

Por conseguinte, as profissionais responderam ao questionario com base nas fungdes
que exercem (professora ou coordenadora pedagogica). Tinha-se um interesse particular nas
respostas, de acordo com as fungdes desempenhadas, referindo-se a esta especificidade, criou-
se um questionario para as quatro professoras, e outro questionario especifico para a

coordenadora pedagdgica, para analisar a sua perspectiva de observacao e entendimento.

Optou-se por descrevé-las com o minimo de detalhes possivel, para que a identidade
da instituicio e das contribuintes pudesse ser preservada. Assim, por seguranca €
compromisso ético, foram adotados pseuddnimos para se referir as entrevistadas. Com relagao
a escolha desses, optou-se por nomes pouco comuns, alguns estrangeiros, para impedir
coincidéncias desagradaveis relacionadas a ligagdo com o nome de alguma professora da rede

municipal de Cajazeiras de escolas periféricas.

Com relagdo ao perfil dos sujeitos da pesquisa, todas sao mulheres com formacgao
académica em Pedagogia. 2 (duas) das professoras possuem pos-graduacdo e uma ¢
mestranda. A coordenadora pedagogica dispde de mestrado. Com idade de 25 a 54 anos, 3
(trés) das professoras detém mais de 20 anos de profissdo, tendo trabalhado de 10 a mais de
20 anos na instituicao, e uma trabalha de 1 a 5 anos na profissao, correspondente ao seu tempo
na escola. Ja a coordenadora pedagogica, desempenha essa funcao ha 7 (sete) anos, sendo que

trabalha na escola de 6 a 8 anos.

Inicialmente, discutiu-se com a gestdo sobre o interesse de realizar a pesquisa na
institui¢ao. Ao demonstrar concordancia, o passo seguinte se efetivou por comunicagdes de e-
mail e WhatsApp, conversando com cada uma das participantes para indagar se apresentavam
disponibilidade em participar do estudo. Na sequéncia, com as que se disponibilizaram,
discorreu-se sobre o tema para que entendessem do que se tratava. Por fim, debateu-se sobre o
estabelecimento de um prazo para o retorno das entrevistas, enviando-lhes via mensagens de

e-mail.
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4 AS (IM)POSSIBILIDADES DE EFETIVACAO DA EDUCACAO DE QUALIDADE
EM UMA ESCOLA PERIFERICA

Levando em consideragdo que o processo educativo ¢é
complexo e fortemente marcado pelas varidveis pedagogicas e
sociais, entendemos que esse ndo pode ser analisado fora de
interacdo dialdgica entre a escola e vida, considerando o
desenvolvimento humano, o conhecimento e a cultura.
(Moreira e Candau)

A educagio no Brasil é imbuida de discrepancias e varidveis. A vista disto, a
pesquisa representou um meio para evidenciar as diferencas contrastantes que ocorrem nas
escolas publicas (teoricamente), referindo-se por observacdo, entrevistas e analise de fontes
documentais a uma institui¢do de ensino de zona periférica de Cajazeiras-PB. Mostrando-se o
processo educacional como complexo e dificil para alunos(as) de realidades desfavorecidas e
carentes, ¢ também, para os(as) profissionais que atuam com o interesse de melhoria da
qualidade da educagdo oferecida para esse publico. Para tanto, se fez indispensavel a
compreensdo das varidveis de diversas origens, além do conhecimento das vivéncias das

criangas-alunos(as), que ¢ indissociavel da sua atuacdo e estadia na escola.

Pode-se aproximar de uma situacdo totalmente controversa ao que se idealiza no
ambito universitario, fugindo do modelo de estudantes que tem tudo favoravel para que ocorra
o aprendizado. Adentrando em um ambiente imerso a vulnerabilidade social e econdmica, em
que muitos(as) discentes apresentam dificuldades em acompanhar os contetidos escolares de
uma cultura erudita que ¢ contrdria as suas experiéncias cotidianas. Percebendo-se que
existem alunos(as) imersos a contextos sociais que fogem da cultura e interesses escolares,
nao valorizando os estudos, por fatores intrinsecos a sua constitui¢ao, sendo que a escola
padece pelo descrédito e falta de incentivo para com os(as) estudantes nessas referidas

realidades.

As limitagdes das criangas da instituicdo de ensino /ldcus de pesquisa foram
auténticas na pratica, o querer estd submerso a empecilhos que ndo contribuiam. Desse modo,
observa-se que se sucederam diversas mudangas no sistema educacional, mas este comporta
um longo percurso para aperfeicoa-se e conseguir abranger a igualdade de condigdes

assegurada por lei.

A educagdo de qualidade para todos(as) em determinadas localidades ¢ um projeto
em construgdo, exigindo mudangas. E de interesse social almejar niveis basicos de equidade

para possibilitar a essas criancas caminhos que as auxiliem a usufruir de melhores condi¢des
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de vida, tornando-as autbnomas e participantes sociais ativos, podendo através do

conhecimento transformar o seu futuro.

4.1 FATORES QUE INTERFEREM NA CONCRETIZACAO DE UMA EDUCACAO DE
QUALIDADE NA PERSPECTIVA DOCENTE

Conceituar a educagao de qualidade compreende uma tarefa abrangente, que envolve
diversas perspectivas e interesses. Corriqueiramente, relacionamos com os resultados
inferidos através de indices de avaliagdes internas e externas, reprovagdes, entre outros. No
entanto, defende-se, neste trabalho, uma educagdo voltada para a constru¢ao de aprendizagens
efetivas e significativas enquanto direito social, que perpassa a superficialidade dos
indicadores avaliativos, buscando a dimensdo dos fatores que se fazem como arcabougo no
processo educativo. Para abranger a perspectiva mencionada, se faz precisa a compreensao da

finalidade elucidada por Dourado e Oliveira (2009, p. 202-203), que concebem

[...] o alcance do que se almeja como qualidade da educagdo se vinculam aos
diferentes espacos, atores e processos formativos, em seus diferentes niveis e
modalidades educativas, bem como a trajetoria historico-cultural e ao projeto
de nacdo que, ao estabelecer diretrizes e bases para o seu sistema
educacional, indica o horizonte juridico normativo em que a educagdo se
efetiva ou ndo como direito social.

Portanto, constitui-se como um projeto amplo e com multiplas particularidades.
Dado esse panorama, entende-se as dificuldades para sua concretizagdo, e afirma-se a luta
constante em prol de melhorias, pois, a mudanga desse cenario s6 sera possivel através das
conquistas graduais e exigéncias constantes. Para tanto, a compreensao conceitual desse termo
e 0s vieses que abrangem, para os que estdo a frente da educacdo, em termos praticos nas

escolas, possui uma pertinéncia que pode ser proveitosa ou negativa ao ensino.

Assim, com o interesse de compreender como as professoras e a coordenadora
pedagogica do locus da pesquisa entendem a educacdo de qualidade e os fatores de
interferéncia na concretizagdo desse projeto, buscou-se partir das suas perspectivas e
consideragdes, por conviverem diariamente com as dificuldades de propiciar um ensino de
qualidade, em meio aos diversos elementos que impedem um desempenho regular na
localidade em que estdo inseridas. A vista disso, empenhou-se em conhecer como analisam a
realidade institucional a mercé da vulnerabilidade social e a sua atuagdo frente ao processo
educacional de qualidade dessa comunidade, com o objetivo de ratificar a notoriedade do

trabalho desenvolvido pelos profissionais da educagao em locais adversos.
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De conformidade ao exposto, ao questionar a primeira docente a respeito do que
entende por educacdo de qualidade, obteve-se a seguinte resposta: “Uma educacdo de
qualidade vai desde a competéncia dos professores, gestores e dos funcionarios, com recursos
fisicos favoraveis e adequados para uma boa aprendizagem” (Professora Keith, 2020).
Observou-se uma resposta ampla e atenta a diversos aspectos pertencentes ao ambiente
escolar. Todavia, a docente ndo atentou aos fatores externos que estdo relacionados ao(a)
aluno(a), quais as particulares da sua vida podem interferir nesse processo. Dando
continuidade, com a mesma pergunta norteadora, as demais professoras ponderam acerca da

questdo:

A educagdo de qualidade deve oportunizar o aluno o desenvolvimento de
suas potencialidades nos aspectos politico, critico, reflexivo, cognitivo,
fisico e ético (Professora Judy, 2020).

Educagdo de qualidade é capaz de transformar ¢ de promover a vida,
avancando em todos os objetivos para um bom desenvolvimento do ser
humano (Professora Dominik, 2020).

Quando o ensino — aprendizagem gera frutos como alfabetizacao, autonomia
e prazer dos alunos em estar na escola (Professora Flora, 2020).

Analisando as respostas, ¢ possivel observar que todas partem da mesma premissa,
voltando-se para a formagao integral do(a) estudante, visando os resultados, com base em uma
idealiza¢dao precisa daquilo que se busca de uma “escola modelo”. No entanto, existem
condicdes e fatores que distanciam esta realidade de tal posicionamento, sendo pertinente
ressalta-los ao definir a educagao de qualidade, de acordo com a realidade vivenciada. E nesse
sentido, as respostas se complementam, uma trazendo a questdo do que se faz preciso na
escola e as demais mostrando o que resulta de uma formacdo excepcional, mas, ambas
esquecem-se do “personagem principal”: o(a) discente, que necessita de aporte fora do
ambiente escolar, as interferéncias positivas e negativas do cenario que ¢ exposto (cultural,

familiar, econdmico), suas singularidades.

Entretanto, Dourado e Oliveira (2009) analisam que a educagao ndo pode ser
percebida meramente pela variedade de problemas e insumos imprescindiveis que coexistem a
sua esséncia para proporcionar o ensino-aprendizagem, da mesma forma ndo se dard sem
estes. Em vista disso, deve-se ponderar com relacdo aos aspectos extra e intraescolares. A
partir dessa linha de pensamento, entende-se o posicionamento das professoras, € os destaques

que fizeram, pois estes sdo objetivos para proporcionar ao(a) aluno(a) uma educagao de
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qualidade, sendo comum pensar a principio que tudo o que € necessario para contemplar essa

finalidade esteja no ambiente escolar.

Tornando-se primordial dar respaldo as compreensdes e destaques dos profissionais
da educagdo, por terem um longo percurso trabalhando na instituicdo, tendo dominio e
conhecimento das condi¢des locais. Desse modo, ao perguntar a Coordenadora Pedagogica
quais fatores influenciam na concretizacdo da educagdo de qualidade na institui¢do, obteve-se

a seguinte consideracao:

Inumeros fatores que vao desde as condigdes de formagdo e pratica docentes
ao0s poucos recursos materiais € humanos, como por exemplo, a auséncia de
um profissional técnico administrativo e de apoio para as fungdes de
secretaria escolar ¢ de laboratorio de informatica, climatizagdo da escola, e,
sobretudo, a pouca ou inexistente colaboragdo das familias dos alunos
(Coordenadora Pedagdgica Dorothéa, 2020).

A partir dessa exposicao inclui-se outros fatores, como a formagao e pratica dos(as)
professores(as), sendo imprescindivel a énfase por ser o(a) professor(a) que estd diariamente
na sala de aula com os(as) alunos(as), como meio basilar no contexto educacional, tornando-
se de interesse 0 como se da a sua pratica e a formagdo que lhe embasa. Além disso, a tarefa
docente a cada dia mais volta-se para a compreensdo das vivéncias e realidades de seus(suas)
discentes, a significacao dos conhecimentos escolares. Para tanto, Gadotti (2003, p. 3) reflete:
”[...] poderiamos dizer que o professor se tornou um aprendiz permanente, um construtor de
sentidos, um cooperador, e, sobretudo, um organizador da aprendizagem”. Indubitavelmente,
pode-se dizer que a docéncia tornou-se uma atividade imbuida de necessidades iminentes.
Para o seu desempenho adequado, o(a) professor(a), além de dotar respaldo teorico, necessita

estabelecer o elo do seu conhecimento a pratica educativa, priorizando a didatica e as

concepg¢des de entendimento criticas para proporcionar a constru¢ao do conhecimento.

Outro fator determinante citado por Dorothea € a colaborag¢ao das familias, uma vez
que a escola ¢ uma instituicdo formadora, mas a crianga/estudante permeia por diversos
locais, e cada um constitui parte do seu processo educacional, sendo uma atividade em
conjunto, principalmente com os membros familiares, e, quando estes ndo tém interesse pela
escola, e/ou ndo dispdem de condi¢des para corresponder ao interesse, formam-se lacunas,
pois ¢ apropriado que estas institui¢cdes trabalhem em conjunto. Abrangendo o que foi citado,
ao questionar as professoras se acreditam na existéncia de fatores internos ou externos que
podem influenciar na qualidade da educacao desenvolvida nessa instituicdo, as docentes

ressaltaram em suas falas que
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[...] existe fatores externos que podem interferir no processo de escolarizagio
das criangas, a exemplo da familia que por vezes negligencia a crianca e nao
cumpre sua funcdo de educar. Educar no sentido de manter estreita relagao
com escola, bem como oportunizar os filhos uma formagao ética (Professora
Jody, 2020).

Sim, o apoio e acompanhamento da familia faz uma grande diferenca
(Professora Flora, 2020).

O primeiro ponto a se destacar ¢ a questdo das professoras vislumbrarem apenas o
fator familia, desconsiderando o contexto em que pais e filhos(as) estdo inseridos, as questdes
socioeconOmicas, culturas e de escolarizacdo que refletem nos posicionamentos destes
sujeitos. Contudo, atenta-se ao fato da familia ser um dos pilares para a efetivacdo do projeto
educacional na vida dos(as) discentes. Assim, ao ausentar-se de sua formagao, os pais deixam
os(as) filhos(as) estudantes desorientados e sem assisténcia da compreensao da importancia e
necessidade dos estudos para a edificagdo do seu futuro, formagao integral e constituicao

enquanto sujeitos sociais.

Além disso, a familia precisa se fazer presente no ambiente escolar, seja em reunioes,
datas comemorativas ou até mesmo visitas rotineiras, para saber como esta o desenvolvimento
da crianga, para que essa se sinta assegurada € com um apoio consistente para superar

qualquer dificuldade que possui ou que venha surgir.

Em concordancia ao exposto com relagdo a unido entre familia e escola, ¢ cabivel
destacar a resposta da professora Flora (2020), ao ser questionada se o nivel socioecondmico e
cultural dos(as) alunos(as) contribui para sua estadia e desenvolvimento dentro do ambiente
escolar; relatando que: “Nao, apenas a situagdo econdmica, a partir do momento que as
familias reconhecem que a educagdo ¢ necessario para o desenvolvimento dos alunos, o
ambiente escolar ¢ bem mais aproveitado por eles”. Nessa perspectiva, argumenta-se que
criancas vindas de familias carentes economicamente t€m em sua realidade determinadas
dificuldades acentuadas, como alimentacdo precaria, falta de investimento em livros ou em
outros resquicios para fundamentar e incentivar habitos escolares. Muitas vezes, essas
criancas necessitam trabalhar para ajudar em casa ou at¢ mesmo pedir nas ruas da cidade e em
parques, como ¢ o caso de algumas das criancas dessa instituicdo. Todos esses empecilhos
interferem na sua estadia e desenvolvimento na escola. Chegando cansado(a) e dormindo

durantes as aulas, ndo conseguindo se concentrar por estar sentindo fome.

Assim, além desse fator econdmico que ¢ relevante, quando o(a) estudante ndo

dispde do reconhecimento da importancia da educagao, a situacdo tende a se agravar. Nessa
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perspectiva, relata-se que, durante a estadia na escolar, foi possivel observar que existe uma
diferenca contrastante entre as familias dos(as) alunos(as), tendo aqueles(as) que podem viver
a infancia e dedicar-se exclusivamente ao estudos, mesmo sendo de familia humilde. De igual
forma, aqueles(as) que possuem pais ausentes, sendo expostos(as) as dificuldades e ao mundo
adulto de forma abrupta ainda na infancia. Concebendo-se que a familia é o fundamento
referencial da crianca, quando esta ¢ imbuida de problemas, a crianca carregara,

consequentemente, de alguma forma marcas.

Nesse ponto de vista, corroborando com o exposto, Campos-Ramos (2016, p. 97)
expoe que “[...] questdes como a motivacdo para os estudos e o rendimento escolar sdo
constantemente relacionadas, por educadores, socidlogos, economistas e psicdlogos e outros
estudiosos, a alguns aspectos da vida familiar”. A familia € o arcabougo inicial, o local em
que as criangas passam mais tempos e de onde advém os primeiros ensinamentos, por isso,

acata-se a relacdo que esses estudiosos acreditam existir.

Parte da motivacgdo ¢ intrinseca a crianga, vindo do querer, mas a outra parte pode ser
construida gradativamente através da familia, buscando desde o inicio da infancia
aproximacao e influéncia nos estudos; estando presente para observar se as tarefas sdo
cumpridas, as dificuldades e potencialidades, relatando os motivos pelos quais ¢ necessario
estudar e o quanto essa atividade pode abranger suas possibilidades presentes e futuras.

Fazendo com que a crianga crie lagos de proximidade e naturalidade no mundo escolar.

Atitudes basicas e fundamentais que podem fazer a diferenca, compreendendo que as
criangas precisam de atencdo, direcionamento e cuidados. Estas carecem de pessoas que as
protejam e as guiem, tragando metas para a sua vida enquanto aproveitam a infancia,
mostrando-lhe caminhos confidveis que visam sua formagdo integral. Priorizando a escola
como local de aprendizagens, e, voltando-se para um acompanhamento frequente. Pois,
existem algumas premissas que a familia deve cumprir em defesa da crianca que ainda nao
tem condi¢des de cuidar de si propria. Assim, enfatiza-se a obrigacdo de manter as criancas na
escola, zelando por sua educagdo. Campos-Ramos (2016, p.104) reflete quanto as visdes

corriqueiras e padronizadas no ambiente escolar:

E, embora saibamos que bons estudantes possam surgir de diferentes
contextos e familias, diversos professores/as ainda descrevem os bons alunos
como sendo, apenas, aqueles que t€m pais e maes presentes e escolarizados,
interessados, com boas relagdes, entre outras caracteristicas.

Criou-se uma espécie de estereotipo do(a) aluno(a) e da familia ideal/presente. No

entanto, voltando para a realidade em que a escola em questao esta situada, relata-se que
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existem familias desestruturadas devido a criminalidade e as drogas, sendo comum pouca
escolarizagdo e sem boas condi¢des financeiras, ndo sendo natural a compreensdo da
relevancia da educacdo. Todavia, os familiares comportam obrigagdes basicas com suas
criangas que devem ser cumpridas independentemente da situagdo que sdo expostos. Nesse
caso, destacam-se as falas das professoras ao responderem a mesma pergunta com relacao ao
nivel socioecondmico e cultural dos(as) alunos(as), se este fator contribui para estadia e

desenvolvimento dentro do ambiente escolar?

Por vezes sim, por vezes nao. Temos caso em que a familia acompanha o
processo de escolarizagdo dos filhos e fazem o que esta ao seu alcance para
que as criangas permanegam na escola. Como também temos casos de
criangas que ndo sdo assiduas na escola por ndo terem um adulto responsavel
que os acompanhe (Professora Jody, 2020).

Sim, as condi¢des sociais ¢ familiares sdo fatores que influenciam e muito na
aprendizagem das criangas (Professora Keith, 2020).

Sim. E preciso se adequar as situagdes de fragilidades e entender sem ser
omisso aos direitos de aprendizagem de todos os alunos (Professora
Dominik, 2020).

O aporte familiar nesse sentido faz-se essencial, as criancas sdo dependentes dos seus
responsaveis, tornando-se inadequado e perigoso realizam determinadas atividades sozinhas,
necessitando de um adulto que as acompanhe. Outro destaque se faz quando a professora Jody
diz que t€m casos que fazem o que estd ao seu alcance, j& compreendendo que existem
dificuldades nesse processo, € que, mesmo assim, estes se empenham para trabalhar em
conjunto, tendo duas premissas fundamentais, vontade e comprometimento de possibilitar

uma educagado de qualidade as suas criangas.

Além disso, ressalta-se a fala da professora Dominik, ao considerar que,
infelizmente, os fatores existem e fogem do controle da escola, mas ¢ relevante adequar-se a
eles, buscando modos de superar, possuindo engajamento e responsabilidade com a educacao

dos(as) educandos(as).

Relata-se que constituiu como uma unanimidade, a preocupagdo e queixa das
contribuintes da pesquisa quanto a familia decorrente da realidade que estdo inseridas. A
professora Keith, ao ser questionada sobre conhecer a realidade dos(as) alunos(as), respondeu:
“Sim, trabalho em uma periferia, onde a maioria dos pais nao tiveram acesso aos estudos,
vivem da reciclagem e nao tem muito interesse na aprendizagem escolar de seus filhos”. O
desinteresse dos pais desvaloriza o projeto educacional da escola, considerando como uma

fragilidade os(as) alunos(as) ndo terem suporte. Mas, como expressado pela professora Keith,
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existe a condi¢do de escolarizagdo dos pais, que € um ponto que precisa ser considerado, pois,
estd além da compreensdo e possibilidade destes contribuirem de algumas formas no ambiente
escolar por ndo terem o aporte necessario, por um lado podendo nao dispor com clareza da
importancia da educagdo, e por outro nao conseguindo auxiliar as criangas nas atividades e
trabalhos escolares, justificando em parte a “falta de interesse”. Dando continuidade com a

mesma pergunta as demais professoras, as docentes fizeram as seguintes consideragdes:

Sim, conhego. Como mencionei anteriormente em alguns casos o ambiente
social interfere no processo de aprendizagem da crianga, mas ndo em
questdo de causa e efeito (Professora Jody, 2020).

Sim, isso ¢ de fundamental importancia para o acompanhamento do aluno
(Professora Flora, 2020).

Sim. E através do conhecimento que se tem da realidade do alunado que sdo
planejadas e ministradas as aulas (Professora Dominik, 2020).

Cada uma a seu modo, as professoras evidenciaram conhecer a realidade dos(as)
alunos(as), o que se acredita ser relevante para a pratica e condizente com docentes
preocupados em contribuir significativamente com o projeto educacional. Pondera-se, nesse
sentido, sobre a questdo que na referida realidade os conhecimentos escolares por vezes
distanciam-se das vivéncias dos(as) estudantes, fazendo-se fundamental a ligacdo e
compreensao entre a escola e a vida dos(as) discentes, para possibilitar uma formagao critica
capaz de permitir a luta por suas causas sociais, refletir quanto as situagcdes de negligéncia,

descaso e exclusao que vivem.

Nessa concepcao, Freire (1996, p. 28) reflete sobre a “[...] capacidade de aprender,
ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo, para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando a fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do adestramento dos outros
animais [...]". Freire defende a constru¢ao do conhecimento pelos diversos atores sociais.
Diferentemente do que acontece com os animais, com o adestramento, os sujeitos humanos
nao deveriam ser passivos, memorizando conceitos e tarefas de forma mecanica, ja que
dispdem da possibilidade de reconfigurar os conhecimentos. O ser humano possui a
capacidade de apreender a realidade e nela atuar, e quando a pratica docente ¢ voltada para a

criticidade ha uma facilidade que oportuniza caminhos para a formacao integral e autonoma.

Assim, para que o(a) educando(a) faga parte do seu processo educacional da
aprendizagem, se faz cabivel a abertura do(a) professor(a). Este(a) carrega consigo uma
autoridade e autonomia intrinseca a profissdo, necessitando estar consciente e ter

discernimento para entender todos os sinais que o(a) cerca, utilizando-os em sua pratica de



51

forma responsavel e ativa para um bom desenvolvimento em prol de todos(as) os(as)
alunos(as); lembrando-se que: “Aprender para nds ¢ construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (FREIRE, 1996, p.
28, grifos do autor). O aprendizado deve ser entendido como uma trajetoria fascinante,
fugindo do mecanico e adepto as particularidades, reconstruindo os conhecimentos, fazendo

uso destes, transformando o que ja € conhecido, buscando mudangas.

4.2 RELACOES ENTRE A PRATICA DOCENTE E O CONTEXTO SOCIAL DOS(AS)
ESTUDANTES: UM NOVO CAMINHO

O contexto em que o(a) aluno(a) esta inserido possui uma relagdo intrinseca com
suas compreensdes € modos de ser, pois a principio ¢ sua fonte direta de educacdo e
entendimento do mundo. Nessa perspectiva, o ambiente social que os(as) estudantes estao
inclusos, os problemas pessoais podem nao interessar de antemao a escola, até porque esta
institui¢ao abrange diversas exigéncias e responsabilidades. No entanto, ¢ imprescindivel que
estes ditames estejam postos nas preocupagdes corriqueiras da escola, o entendimento de
“quem ¢ meu(minha) aluno(a)?” “Por quais situacdes estd passando?”’, desprendendo-se da
perspectiva de “quem quer faz acontecer”, pois, fazer acontecer quando nada fora do ambiente
escolar ¢ propicio torna-se uma excec¢ao. Concomitantemente com o exposto, Eyng e

Pacievitch (2015, p. 13486) ressaltam que:

A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusio e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com
reducdo da evasdo, da retengdo e da distor¢do da idade/ano/série, resulta na
qualidade social da educacdo, que € uma conquista coletiva de todos os
sujeitos do processo educativo.

A qualidade da educagdo parte dessas premissas, visto que o acesso sem a inclusdo
das particularidades ndo resulta na aprendizagem efetiva e consequente sucesso dos(as)
estudantes que ¢ de interesse da escola e da sociedade. O(a) aluno(a) precisa estar na escola, e,
para além disso, necessita ser acolhido(a), compreendido(a), refletindo sobre sua realidade

cotidiana.

Cogita-se que a pratica corriqueira repercute no projeto educacional de forma
significativa, da mesma forma como o modo que o(a) docente prioriza partir da realidade
do(a) aluno(a), oportunizando a adequagao ao contexto escolar. Nesse sentido, as professoras,
ao serem questionadas sobre como fazem em sua pratica para oportunizar adequagao dos(as)

alunos(as) ao ambiente escolar, responderam que:
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Inicialmente, é preciso se adequar ao nivel da turma ou, as vezes, aos com
maior dificuldade. Aos poucos as mudancas vao dando espacos para a
aprendizagem fluir (Professora Dominik, 2020).

Sim, o ensino desenvolvido na instituicdo esta voltado a oportunizar as
criancas a adequagdo ao ambiente escolar (Professora Jody, 2020).

Sim. Pois facilita a aprendizagem deles (Professora Flora, 2020).

E possivel perceber nas falas que os métodos usados para ministrar as aulas e
construir o conhecimento estdo pautados nos(as) estudantes, em especial, os com dificuldades,
pois, o descaso gera a exclusdo e o consequente distanciamento da educagdo de qualidade.
O(a) docente, ao construir sua pratica embasado naquilo que Freire (1996) denomina reflexao
critica, como apice da sua fungdo no ambiente escolar, é capaz de propiciar a constru¢ao do
conhecimento e a inclusdo naqueles que sao tidos como marginalizados socialmente, fazendo

adequacgdes que podem possibilitar mudangas fundamentais.

O(a) professor(a) critico(a) busca ressignificar sua pratica, e cada dia aperfeigoa-se
enquanto profissional, entendendo o quanto ¢é responsavel pelo desenvolvimento dos(as)
alunos(as) a partir das suas concepgdes ¢ modos de atuar. Nessa linha de pensamento,
Campos-Ramos (2016, p.105) destaca que, no ambiente escolar, “[...] a funcdo de mediador
do professor que, estando ciente das experiéncias de seus alunos em outros contextos, pode
empregar este conhecimento a favor da propria constru¢do do conhecimento”. Utilizando os
conhecimentos aprendidos fora no ambiente escolar, que sdo a base da vida dessas criancas
como ponte para sua formagdo educacional e construcdo das aprendizagens visadas pela

escola.

Posicionamentos e formas de atuar sutis que endossam pela constituicio de uma
equidade, para quebra das barreiras, aproximagao da realidade e avancos dos(as) estudantes.
De conformidade a essa perspectiva, respondendo a pergunta anterior, a professora Keith
(2020) afirmou que: “Sem duvida nenhuma que ao fazer o planejamento, a rotina de minhas
aulas, busco partir da realidade do meu aluno, buscando motiva-los a interagir, participar da
vida escolar, nas atividades propostas no dia a dia da escola”. Priorizando partir da realidade
dos(as) alunos(as) como viés de possibilidade para que adentrem nas atividades escolares, se
sintam confortaveis em participar e assim desenvolvam suas potencialidades. No que se refere

a resposta da professora Keith, compreende-se a partir de Freire (1996) que:
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Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os de classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — [...] discutir com os alunos a razao de
ser alguns desses saberes em relacao com o ensino dos contetdos.

A escola e o ambiente em que os(as) alunos(as) vivem nao podem ser considerados
como opostos, os saberes que dispdem ndo deveriam ser negados, se faz necessario uma
inferéncia, como meio de correlacdo para dar significAncia aos conhecimentos escolas a partir
da realidade dos(as) estudantes. Pois, se por um lado os conhecimentos bases resultantes das
relagdes que constituem, dos locais que frequentam e da familia ndo sdo suficientes para sua
formacdo integral, tampouco conhecimentos distantes e sem conexdao com os que ja detém

chamardo sua atencdo ou resultardo em aprendizagens significativas.

A educacdo pode abrir novas possibilidades, abrangendo a constru¢do dos
conhecimentos com todos(as) os(as) discentes, considerando seu contexto e conhecimentos
que podem servir de elo para os conteidos escolares. Moreira e Candau (2007, p. 21)
elucidam que “[...] uma educagdo de qualidade deve propiciar ao(4) estudante ir além dos
referentes presentes em seu mundo cotidiano, assumindo-o ¢ ampliando-o, transformando-se,
assim, em um sujeito ativo na mudanga de seu contexto”. Desconstruindo a ideia corriqueira
de ficarem somente no conhecimento que ja detém para que se sintam confortdveis, mas,
priorizando que acompanhem o processo do ensino de forma gradativa com base nos que
possuem, despertando o interesse pelos conhecimentos ditos escolares através de uma pratica

contextualizada com sua realidade social.

Desse modo, com relagdo a essa problematica, no questionario das 4 (quatro)
professoras foram feitas perguntas de estima¢do ou avaliagdo que tiveram resultados
interessantes, sendo oportuno destaca-los. Ao perguntar se o local em que os(as) alunos(as)
vivem dificulta os estudos, 2 (duas) assinalaram a alternativa de concordar em parte, 1 (uma)
concorda totalmente, e outra discorda. Evidenciando de certa forma que 75% das professoras
entrevistadas compreendem que a regido especifica que os(as) estudantes convivem interfere
na aprendizagem, podendo dificultar. Subtende-se que essas profissionais ja trazem a
concepgao que a educagao € um processo complexo e que envolve diferentes fatores, assim

como o local em que as criangas habitam.

Mas ¢ conveniente destacar que, embora os fatores relacionados ao local que as
criancas vivem nao sejam considerados positivos para as aprendizagens, estes ndo podem ser

anulados, sendo imprescindiveis para que os(as) estudantes tenham a compreensdo das
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problematicas que os(as) cercam. Nessa perspectiva, questionou-se a coordenadora
pedagogica sobre quais as exigéncias para aproximar o contexto as vivéncias discentes dos

conteudos escolares, obteve-se a seguinte resposta:

Acredito que somente uma grande transformagdo na politica nacional de
educagdo que ndo restrinja a participacdo de todos os segmentos
educacionais e da sociedade civil organizada é que poderemos encontrar os
rumos para um projeto de educacdo que tenha como ponto de partida e de
chegada os diferentes contextos e vivencias dos alunos (Coordenadora
pedagodgica Dorothea, 2020).

A grande transformacdo citada ¢ necessaria e urgente. No entanto, ndo se sabe ao
certo se ocorrera ou quando serd, e, assim, as criangas continuam desassistidas no que diz
respeito a aprendizagem contextualizada e significativa. Nesse sentido, a escola pode ir
realizando sua propria transformagdo, ¢ sabido que estas possuem autonomia para fazer
determinadas mudancas ajustdveis no funcionamento, seja na pratica docente ou através de

projetos.

E, assim, proporcionar conhecimentos tedricos sobre os problemas sociais mais
corriqueiros, sejam eles sobre drogas, saneamento bdsico, tradfico ou qualquer outro,
introduzindo-os de forma interdisciplinar como meio de formagdo da identidade critica
dos(as) alunos(as), para que possam ser ativos(as) na busca dos seus direitos ¢ melhorias do
contexto em que vivem, pois a educacdo so faz sentido quando transforma a visdo de mundo
do sujeito, o auxilia na sua formacao integral com autonomia, criticidade e criatividade, com

uma perspectiva abrangente de problemas versus solugdes.

Por outro lado, a questdo seguinte consistia em identificar se os(as) alunos(as)
aparentavam desinteresse e/ou nao se esforcavam, 3 (tr€s) das professoras optaram por
concordar em parte, € 1 (uma) que concordava. Essa pergunta estava atrelada a mais outras
duas, que correspondia a saber se os(as) alunos(as) aparentavam nao valorizar o conhecimento
escolar, 2 (duas) disseram que concordavam em parte e 2 (duas) concordavam. Observando
que as professoras nunca eram extremistas ao dizer que concordavam totalmente, podendo
sugerir que entendem as particularidades dos(as) alunos(as), € que cada um(a) tem uma vida
diferente, embora pertencam ao mesmo /Ocus social, existem diversas circunstancias que

os(as) diferenciam.

Outro ponto que se percebeu ¢ a questao das criangas, de acordo com as respostas
assinaladas pelas professoras, ndo terem em parte interesse, esfor¢co e valorizagdo dos

conteudos escolares. Primeiramente, destaca-se que as criangas ao virem para a escola ja
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possuem compreensdes e vivéncias, se estas nao entendem a relevancia social da escola, pode
ter relagdo com o meio social que convivem, que possivelmente ndo tem essa concepgao. E a
familia, como ja foi destacado, ndo oferece o devido apoio; priorizando a seguranca e
exigéncias que necessitam, pois, por serem criangas ainda, ndo tém clara a necessidade de
estar na escola, de aprenderem e conseguirem ndo somente passar de ano, mas,

prioritariamente, construir conhecimentos, aprendizagens para aplicar em toda sua trajetdria.

Além disso, os contetidos/conhecimentos trabalhados nas escolas, a forma pela qual é
comum que o ensino aconteca, advém de um nucleo de organizacao maior curricular e cultura
que ndo precisava anteriormente preocupa-se com as minorias desfavorecidas. Por outro lado,
para profissionais comprometidos(as) e interessados(as) em uma educacao de qualidade para
todos(as), a compatibilidade com o locus social dos(as) alunos(as), sua cultura e realidade
vigente, deverd compor como uma preocupagdo constante, pois, a partir dessa perspectiva ¢é
que as criangas poderdo fazer uso em suas vidas dos conhecimentos ditos escolares,
preocupando-se com a formagao de sujeitos criticos e responsaveis com os problemas sociais.

Nessa perspectiva,

[...] sdo indispensaveis conhecimentos escolares que facilitem ao(a) aluno(a)
uma compreensdo acurada da realidade em que esta inserido, que
possibilitem uma agdo consciente e segura no mundo imediato e que, além
disso, promovam a ampliacdo de seu universo cultural (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 21).

O(a) aluno(a) prioritariamente precisa entender a sua situagdo vulnerabilidade social
e descaso, se questionar de acordo com suas possibilidades, avangando gradativamente para
um pensamento critico. De conformidade a esse posicionamento, Moreira e Candau (2007)
defendem a perspectiva de uma sele¢ao de contetidos relevantes para os(as) alunos(as) que
estimule mudancgas individuais e sociais, como meio de alcancar para uma educacdo de

qualidade.

Efetivamente, ndo a coeréncia em colocar criangas nas escolas apenas para “passar
de ano”, “conseguir um emprego”’, como uma atividade mecanica, estes estdo em um
ambiente de formagao integral, no qual passam uma boa parte do seu dia, possuindo diversas
possibilidades para que se desenvolvam, necessitando que estas instituigdes tenham o
interesse em conhecé-los, saber suas necessidades e interesses, buscando uma formagao
critica, para que tenham a capacidade de intervir socialmente, de buscar mudangas,
posicionando-se politicamente. Trata-se da superagdo das relacdes de poder impostas sem

questionamentos e reflexdes.
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Optando por novas abordagens de construir as aprendizagens, que sao conhecidas em
tese, mas nem sempre aplicadas, pois, seguir o que esta pronto no livro didatico ¢ mais pratico
e facil, ndo havendo a preocupacao com a real formagao do estudante. Considerando este
aspecto, destaca-se que: “Conhecimentos totalmente descontextualizados ndo permitem que
se evidencie como os saberes e as praticas envolvem, necessariamente, questdes de identidade
social, interesses, relacdes de poder e conflitos interpessoais” (MOREIRA; CANDAU, 2007,
p. 24).

O conhecimento quando relacionado com o contexto ou algo que o(a) estudante
compreende possui maiores possibilidades de proporcionar uma aprendizagem efetiva. Esses
conhecimentos precisam ser entendidos, discutidos e assimilados para serem utilizados. O
ensino deve abrir novas possibilidades, visando reflexdo, pensamento critico, autonomia e
construcao da identidade dos(as) alunos(as). Assim, Moreira e Candau (2007, p. 7) asseveram
que:

Posicionamo-nos em defesa da escola democratica que humanize e assegure
a aprendizagem. Uma escola que veja o estudante em seu desenvolvimento —
crianca, adolescente e jovem em crescimento biopsicossocial; que considere
seus interesses e de seus pais, suas necessidades, potencialidades, seus
conhecimentos e sua cultura.

Com o ideario de uma sociedade ética e democratica, posicionada para o
cumprimento dos direitos humanos, assegurando-os com as suas pluralidades sociais,
politicas, econdmicas, culturais. Para isso, se fazem necessarias mudangas, assim como novos
posicionamentos, que contemplem as particularidades do seu publico, entendendo o que
necessitam. Desse modo,

[...] a escola, o curriculo e a docéncia sdo obrigados a se indagar e tentar
superar toda pratica e toda cultura seletiva, excludente, segregadora e
classificatoria na organizagdo do conhecimento, dos tempos e espagos, dos
agrupamentos dos educandos e também na organizagdo do convivio e do
trabalho dos educadores ¢ dos educandos (MOREIRA; CANDAU, 2007,

p.14).

7

Trata-se de superar uma cultura discernida que é excludente, e reinventar o sistema
educacional para garantir a obrigatoriedade daquilo que ¢ assegurado por lei. A educagdo de
qualidade ndo pode ser um privilégio de poucos(as), com a manuten¢cdo de um sistema
direcionado a determinados individuos, enquanto a maioria necessita adequar-se para se
sobressair em meio a multiplos fatores que interferem dificultando o seu desenvolvimento. E

oportuno salientar que uma educacdo de qualidade para todos(as) estd diretamente relacionada
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com um projeto democratico, € que sem o primeiro esta assegurado em todas as realidades,
ndo € possivel que o segundo realmente exista. Seguindo essa linha de raciocinio, questionou-
se a coordenadora pedagogica se a educagdo historicamente elitista colabora para exclusao
dos(as) alunos(as):

Sem duvida. O desenvolvimento de wuma politica de educacdo
verdadeiramente democratica e popular ainda se constitui num dos maiores
desafios que enfrentamos. Tomemos como exemplo, o conteudo dos livros
didaticos que ndo raro priorizam valores elitistas, o Curriculo e a distribui¢@o
dos Componentes Curriculares em uma carga hordria anual que privilegia
algumas areas, tais como, Lingua Portuguesa e Matematica em detrimento
de outras n3o menos importantes como Arte, Educagdo Fisica
(Coordenadora pedagogica Dorothéa, 2020).

O projeto educacional brasileiro carece de reformas estruturais e diversas
adequacdes, os problemas sao conhecidos, mas a busca por solugdes ainda ¢ vazia e frustrada.
Sob o mesmo ponto de vista, a escola precisa trabalhar em harmonia com os interesses ¢
necessidades daqueles que o frequentam. Para tal feito, esta necessita saber sua realidade,
priorizando um trabalho harmoénico entre escola, familia e sociedade; compreendendo a
crianga como ser aprendente em fase de desenvolvimento e com gostos, conhecimentos e
dificuldades. Corroborando com essa linha de pensamento, Gadotti (2003, p. 3) enfatiza que

[...] o professor “intermulticultural” que ndo ¢ um “dalténico cultural”, que
da-se conta da heterogeneidade, capaz de investigar, de ser flexivel e de
recriar conteudos e métodos, capaz de identificar e analisar problemas de
aprendizagem e de elaborar respostas as diferentes situacdes educativas.

E esse tipo de professor(a) que vai ao encontro das especificidades das escolas
publicas e das necessidades eminentes e comuns em seu cotidiano, uma realidade complexa,
que exige profissionais criticos e reflexivos para com a sua pratica, e que, comprometidos
com a educagdo sejam capazes de fazer mudangas no cenario que estao inseridos. No entanto,
sabe-se que, o(a) professor(a) ndo ¢ o unico responsavel pela transformagao da educagio.
Contudo, ¢ um(a) colaborador(a) ativo(a) que dispde de um contato direto com as criangas,
podendo utilizar seu potencial para analisar e compreender a realidade; buscando um ensino
condizente com os problemas locais. Nessa concepgao, Gadotti (2003, p.2) reflete que:

Se de um lado, a transformagdo nas condigdes objetivas das nossas escolas
ndo depende apenas da nossa atuagdo como profissionais da educagdo, de
outro lado, creio que sem uma mudanca na propria concep¢do da nossa
profissdo ela ndo ocorrera tao cedo.

A educagdo ¢ um projeto coletivo, com diversas interferéncias e problematicas para

sua concretizagdo. Todavia, se faz pertinente a mudanga por parte dos(as) professores(as) e
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demais profissionais da educacdo. De antemao, sabe-se que as transformagdes acontecem
progressivamente, quando os sujeitos se unem para uma causa, mas, antes de qualquer outro
fator, o acreditar ¢ impulsionador para a busca constante. Acreditando que mesmo com as
dificuldades sdo capazes de supera-las, vislumbrando suas potencialidades, trazendo o que
possuem de melhor para que se sintam capazes.

Com relacdo a esta apreensdo, uma das perguntas de estimagdo foi se a baixa
autoestima dos(as) alunos(as) dificulta a aprendizagem, 1 (uma) professora disse que
concordava plenamente, 2 (duas) que concordavam e 1 (uma) concordava em parte. Observa-
se que todas concordam em graus diferentes, trazendo determinada certeza quanto a
interferéncia da autoestima das criangas em sua aprendizagem, podendo colocar como um
ponto determinante.

Com relacdo a esta questdo, acrescenta-se que durante a estadia na escola a
autoestima dos(as) estudantes mostrou-se como um problema corriqueiro, os(as) alunos(as)
desistiam facilmente, ao ndo entenderem algo. As vezes, sem tentar progredir, ja julgavam
como dificil/complicado; alegando ndo serem capazes de conseguir, em alguns casos
utilizando termos pejorativos como “sou burro”. Havendo uma negagdao em tentar, em se
esforcar, pois traziam essa ideia construida da incapacidade/impossibilidade de avangarem,
havendo a necessidade de um didlogo, mostrando que poderiam, que era preciso dedicar-se,
os estimulando para que se dessem a oportunidade de procurar outras formas que seriam
possiveis e que eram capazes.

No entanto, ao observar que esse comportamento era relativo a maioria dos(as)
alunos(as) da classe, houve o questionamento de como construiu-se € manteve esse parecer
com tanta convic¢do, ndo havendo respostas conclusivas, apenas ressalvas de descrédito
quanto as capacidades das criangas, faltando incentivo na escola € no ambiente social e
familiar.

Frente a essa realidade, ressalta-se que as criancas se inspiram em seu meio,
levantando a hipotese de que, ao verem poucas excecdes de pessoas proximas que conseguem
se sobressair ao sistema educacional, internalizam a ideia de ser algo complicado/impossivel e
que dificilmente alcangardo bons resultados. Nessa perspectiva, Campos-Ramos (2016, p.
106) aponta que segundo estudos “[...] criangas que crescem em familias com mais recursos
(financeiros, temporais, sociais e intelectuais) tendem a ter melhor rendimento académico,
mantendo-se na escola por mais tempo e alcancando graus mais avangados”. Dada essa

perspectiva de desvantagem de determinados publicos, incluindo o da instituicdo analisada na
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pesquisa, tendo em vista o seu panorama de vulnerabilidade social, o que busca-se sdo
mudangas estruturais para amenizar o impacto das consequéncias desses fatores.

Acreditar na educacdo como meio para que essas criangas almejem uma vida
confortavel, com condi¢des mais favoraveis ¢ uma iniciativa vislumbrada. Os empecilhos
existem, ndo havendo possibilidades de negd-los. Todavia, também existem intimeras
possibilidades para tentar efetivar um projeto educacional de qualidade. Desse modo, ao
perguntar as professoras se ¢ possivel acontecer educacdo de qualidade em meio a situagdes
tdo adversas, como a marginalidade e dificuldades financeiras, alcangou-se as seguintes
respostas:

Sim. Porque a escola tem um papel fundamental em oferecer os direitos
contextualizados a situa¢do que envolve os professores da escola publica
(Professora Dominik, 2020).

E muito complicado, desafiador, vocé trabalhar onde uma boa parte da
clientela ndo valorizam os estudos. Pois ndo levam as criangas a escola por
motivos diversos. Mas com amor, dedicacdo a sua profissdao, vocé consegue
leva uma educacdo de qualidade para as criangas (Professora Keith, 2020).

Sim, a exemplo dos éxitos paradoxais, como no meu caso. Nasci em uma
familia humilhe no interior do Nordeste, passei por inimeros desafios para
continuar meu processo de escolarizagdo, contudo, venci com ajuda dos
meus pais e de politicas publicas do governo Lula e hoje estou aqui,
professora da educagdo basica e mestranda (Professora Jody, 2020).

Evidenciando na primeira resposta da professora Dominik que nas escolas publicas
comporta-se uma realidade dificil, e que nessa perspectiva os(as) profissionais trabalham em
uma linha diferente, em prol de oferecer os direitos contextualizando com a realidade
vivenciada. O que ¢ ressaltado na segunda resposta com a professora Keith, mas, esta destaca
outro fator determinante o amor e dedicagdo a profissdo. A educagcdo ¢ uma profissdo
complexa, que demanda um trabalho 4rduo e critico, dependendo do interesse e vontade
dos(as) profissionais para busca de uma educac¢do de qualidade independente da realidade em
que estejam inseridos. E por fim, o destaque da professora Jody quanto as politicas publicas,
que sao fundamentais para contribuir com a permanéncia no processo de escolarizacgao.

Ademais, com fundamento nos estudos feitos e andlises decorrentes dessa pesquisa,
afirma-se que a educagdo ¢ a juncdo de diversos fatores, além da pratica docente critica e
contextualizada com a realidade dos(as) estudantes, as questdes socioecondmicas, a relagao
familia e escola, entre outros fatores essenciais, ¢ dado relevancia aos insumos estruturais
presentes no ambiente escolar; considerando que sdo um aporte para que o0s(as)

professores(as) possam realizar aulas mais pedagogicas e dindmicas. Nesta concepcao, ao
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questionar se a escola dispde da infraestrutura adequada e equipamentos necessarios para
promover aprendizagem, houve consenso em alguns requisitos:

A escola dispde do basico que ajuda bastante no desenvolvimento da
aprendizagem do alunado, muito embora a escola seja situada no setor
periférico da cidade (Professora Dominik, 2020).

Sim. E uma escola de pequena estrutura, mas o suficiente para acolher a
todos; quanto aos equipamentos temos computadores, TV, Datashow e
bastante material didatico necessarios a promogdo de uma aprendizagem de
qualidade (Professora Flora, 2020)

Nossa escola é considerada de pequeno porte. Temos auséncia de uma
infraestrutura no que diz respeito a falta de espago fisico, mas temos um
laboratorio de informatica, nossas salas sdo amplas, temos uma sala de
leitura/AEE e biblioteca, que oferece subsidios a efetivacdo de praticas
pedagodgicas capazes de oportunizar um ensino de qualidade (Professora
Jody, 2020).

Infelizmente falta muita coisa na escola desde a infraestrutura aos
equipamentos. Mas diante a todas dificuldades, estou sempre buscando
aperfeicoar, ¢ d4 o melhor de mim no decorrer de minhas aulas levando
aprendizagem para os alunos (Professora Keith, 2020).

No que se refere as falas das professoras, ficou evidenciado que a escola ¢ de
pequeno porte € que possui algumas estruturas fisicas fundamentais para auxiliar no ensino.
No entanto, destaca-se a fala da professora Keith quanto a falta de equipamentos e estrutura
fisica, pois embora a escola disponha do basico, € crucial a compreensdao de que o ensino
pressupde uma quantidade abrangente de insumos. Mas, além da questdo de possuir, ¢é
pertinente saber se sdo utilizados constantemente para auxiliar na pratica voltada para a
educacdo de qualidade, qual a didatica é empregada, evidenciando que o(a) docente é o
responsavel por possibilitar inovagdo, conhecimento e prazer em aprender, fazendo uso de
tudo que estiver ao seu alcance em suas aulas.

Volta-se ao(a) docente com o atributo das responsabilidades que deve cumprir, pois
embora compreenda-se as dificuldades enfrentadas por estes(as), a docéncia ndo ¢ uma
profissao facil e precisa ser compreendida com todos os seus encargos. E da mesma forma de
outras profissdes que, quando ndo cumprida de suas incumbéncias, acarretam-se prejuizos. Na
educacdo estes também sdo sentidos profundamente, no entanto, muitas vezes
desconsiderados com praticas sem planejamento, falta de comprometimento,
responsabilidade, dedicagdo e reflexdo critica do ensino que corrompem o projeto
educacional.

Além do exposto, discute-se a questdo da exclusdo perante as condigdes dos(as)

estudantes, julgando por sua familia, condi¢des econdmicas, local em que vivem que nao
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seram capazes, fazendo uso de esteredtipos do(a) aluno(a) ideal, inteligente, que tera um
“futuro”. Sendo estas atitudes, além de cruéis, excludentes. Constituindo-se como corriqueiro
nas salas de aulas, da-se mais atengao aos(as) que sao tidos/tidas como bons/boas estudantes.
No entanto, o movimento deveria ser o contrario, os(as) discentes com dificuldades sdo os(as)
que necessitam de uma maior atenc¢do. Relatando tais fatos, € ndo apenas com base na escola
analisada, mas como pesquisadora deste trabalho e aluna, lembrando os fatos vivenciados e
elucidando as culturas internalizadas no ambiente escolar, destacando as pequenas exclusdes
que esses comportamentos naturalizados proporcionam, fazendo com que se desacredite do
seu potencial, internalizando a ideia de incapacidade.

Além disso, relata-se que se a docéncia tivesse o seu valor assegurado com salarios
mais justos e melhores condi¢des de trabalho, talvez a sociedade conseguisse compreender a
importancia dessa profissdo e a necessidade da formacdo dos(as) professores(as) para a
educacao de qualidade. Porém, ¢ comum visdes simplistas que vao desde a desvalorizagao da
docéncia a incompreensao das interferéncias dos fatores de interferéncia na educagao.

Outro ponto a ser destacado ¢ com relagdo as escolas, estas necessitam adaptar-se ao
seu publico. Ha décadas, os(as) estudantes oriundos das classes populares constituem parte da
sua clientela. Todavia, ainda ¢ comum uma educacao elitista, distante do contexto dos(as)
discentes dificultando o aprendizado. Sabe-se que as solu¢des ndo surgiram rapidamente, mas
se cada escola comecar a esforcar-se para proporcionar uma educag¢do de qualidade, ndo
apenas com a perspectiva de meses antes de alguma avaliagdo externa, mas, todos os dias,
preocupados com o desenvolvimento e futuro dos(as) estudantes, aos poucos as mudangas
seriam sentidas, como ja sdo em algumas realidades com éxitos paradoxais que aparecem nos
jornais e televisdo como algo extraordinario. Justificando que o que se entende como
impossivel, € possivel com esfor¢o e dedicagao.

A docéncia, para além de uma atividade remunerada, envolve afetos, sonhos, o
futuro de criangas e da sociedade, a base para todas as outras profissdes. Essa perspectiva nao
pode ser desconsiderada, é necessario para exercé-la preparo teérico para pensar além do que
estd imposto, fazendo ligacdes entre o que precisa melhorar e as possibilidades de como, o
fundamento pratico para agir com criticidade, inovagdo, compreensao das vivéncias e
histérias dos(as) estudantes, criatividade e sabedoria nas situagdes complicadas, e, também,
amor; pois ndo gostando de forma alguma da profissdo, ndo é possivel dar o seu melhor,
dedicar-se ao maximo, buscar novas perspectivas e ndo desistir do que parece ndo haver

solugdes, embora haja. S6 quem veio de uma realidade dificil sabe o quanto a escola ¢
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importante, e apenas aquelas que conseguiram se sobressair apesar das divergéncias entendem
o quanto um bom/boa professor(a) pode fazer a diferenca.

O projeto educacional de qualidade e democratico brasileiro s6 ¢ utépico quando
idealizado por um pequeno grupo, mas com a jun¢ao das instdncias, o comprometimento
dos(as) profissionais, o investimento e gerenciamento governamental, ¢ possivel a
concretizacdo em longo prazo. Para tanto, por se configurar com realidades plurais, aqui se
buscou evidenciar uma localidade com problemas e dificuldades. Todavia, existem diversas
outras com questdes similares, privacdes e dificuldades de diversas ordens. E preciso
compreender as vivéncias particulares. Nao existe homogeneidade de condicdes, a realidade ¢

conflitante e imbuida de obstaculos que devem ser superados por todos(as).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa emergiu da tentativa pessoal de compreender as dificuldades de uma
escola periférica, de que maneira a idealizagdo da educagdo para todos(as) tornou-se uma
tentativa exclusiva e pouco democratica, atrelada a trajetoria e historicidade de um projeto
educacional de qualidade no Brasil relativamente curta. Trazendo os fatores de interferéncia
internos e externos que dificultam a concretizacao e desenvolvimento educacional da referida
instituicdo de ensino. Buscando, também, ressaltar a relevancia da escola, sociedade e familia
trabalharem juntas, desempenhando suas fungdes e priorizando responsabilizar-se pelo que
lhe ¢ cabivel, além de ressaltar a relevancia da pratica docente critica voltada para o
entendimento de quem ¢ o(a) discente, qual sua realidade, o que almeja da educacao.

Acredita-se na relevancia do tema e da necessidade de problematizar questdes como
estas, tidas como naturais, a exemplo do fracasso escolar. O desfasamento da educagdao nao
deveria ser visto como corriqueiro. Todos(as) possuem os mesmos direitos e necessitam fazer
parte do ambiente escolar, sentindo-se incluidos(as) e pertencentes, construindo
aprendizagens significativas, compreendendo as causas de estar ali, distanciando-se do
mondtono e da obrigacdo e indo ao encontro da formagdo integral, do desenvolvimento da
autonomia, criticidade, inferéncia dos conhecimentos com suas vivéncias. O tornar-se sujeito
de sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, para a realizacao do estudo, empregou-se como objetivo geral: os
fatores que interferem na qualidade da educacao de uma escola localizada em zona periférica.
Entende-se que o objetivo proposto foi alcangado, as colaboradoras da pesquisa apresentaram
em suas falas o que dificultava a educagdo, relacionando problemas internos a instituigao.
Mas, principalmente, os externos originarios do contexto social, os empecilhos de morar em
um local de vulnerabilidade social, as necessidades eminentes. Relata-se ainda que embora
tenham enfatizado mais o fator familia, compreende-se a generalizagdo feita, em todo caso,
obteve-se em diversas falas a percepcao dessa instancia ser vista como problema por abranger
outros vieses de interferéncia.

Ademais, por ter vivenciado as dificuldades enfrentadas na escola, a pesquisadora
deste trabalho havia experienciado esses fatores. No entanto, concebia a necessidade de
contextualiza-los a luz de teorias e estudiosos(as) do assunto, para entender com maior
propriedade e clareza.

No que diz respeito ao primeiro dos objetivos especificos, apresenta-se a constituicao

histérica da educacdo de qualidade no Brasil, por compreender que as problematicas em
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questdo fazem parte de uma relacdo em cadeia, sendo fundamental o conhecimento do
arcabouco tedrico que a constitui. A vista disso, entende-se que este objetivo foi contemplado
com éxito, expondo a educagdo de qualidade brasileira no decorrer do tempo, enviesando pela
vertente historica, politica e cultural, trazendo as leis que emergiram desse percurso e as
principais mudangas educacionais.

Por conseguinte, como segundo objetivo especifico, propds-se a importincia do
trabalho docente em face da qualidade na educagdo. Considera-se que efetivou-se
satisfatoriamente, ficando evidenciado por meio do questiondrio as praticas visadas,
enfatizando-se a relevancia dos(as) profissionais da educagdo para a concretizacdo desse
projeto, destacando também a sua formacao critica, comprometimento e amor a docéncia.

No terceiro e ultimo objetivo centralizou-se na interferéncia dos fatores externos a
aprendizagem significativa. Alcangou-se o objetivo, a medida que foi debatido de acordo com
PPP que a escola trabalha, em face de uma educagdo de qualidade, estando como um todo
integrado voltada para esta possibilidade em meio aos diversos fatores existentes. Ademais, as
contribuintes docentes enfatizaram em suas falas que buscam entender o contexto e as
vivéncias dos(as) estudantes, correspondendo aos fatores externos, como arcabougo na pratica
cotidiana para alcancar a aprendizagem significativa.

Em relagdio ao problema de estudo delimitado: E possivel uma educagio de
qualidade em uma instituicdo de vulnerabilidade social? Analisou-se que a educa¢do ¢ um
trabalho de possibilidades, tentativas e criticidade, persisténcia e criatividade para procurar os
meios que se adequem as realidades, que possibilitem compatibilidade entre as necessidades
eminentes € um projeto educacional de qualidade, ndo pressupondo féormulas ou caminhos
prontos. E fazer e refazer critico, busca constante com a adogio de estratégias que demandam
enviesar por todos os caminhos possiveis, para que sejam alcangadas solucdes; exigindo
persisténcia e comprometimento. Nessa perspectiva de entendimento, Moreira e Candau
(2007, p.21) acreditam que

[...] uma educagdo de qualidade, como a que defendemos, requer a selecao
de conhecimentos relevantes, que incentivem mudangas individuais e
sociais, assim como formas de organizagdo e de distribuicio dos
conhecimentos escolares que possibilitem sua apreensdo e sua critica.

Para tanto, com base na pesquisa e nos estudos tedricos pode-se constatar que, a
qualidade na educacgdo possui discrepancias e desigualdades. Contudo, se a escola e os(as)
profissionais da educacdo se comprometessem em assegurar esses pontos, possibilitando a

adequacao dos conteudos para o publico, com o intuito de compreensdo da realidade que estao
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imersos e possiveis mudangas no cendrio através da criticidade politica, seria fundamental
para as mudangas na sociedade e educacdo de qualidade.

Acrescenta-se que este ¢ o arcabougo, constituindo como primeiros
encaminhamentos para almejar uma democracia e equidade de solugdes. Ademais, com
relagdo a estas compreensoes, Freire (1992, p. 16) pondera que “[...] alcangar a compreensao
mais critica da situacdo de opressdo nao liberta ainda os oprimidos. Ao desveld-la, contudo,
dao um passo para superd-la desde que se engajem na luta politica pela transformagdo das
condigdes concretas em que se da a opressao”. Assim sendo, compreende-se que esse
processo ndo ¢ um percurso simplista ou instantaneo, € preciso a consciéncia que as reagdes
se efetivam em cadeias, gradativas. Porém, possiveis e indispensdveis para a populagao
desfavorecida.

A escola ¢ uma institui¢ao primordial. Por essa razao, constitui a primeira instancia
de mudangas na pratica e funcionamento. No entanto, ndo se pode esquecer que as demais sao
essenciais e necessarias. Uma deve exigir da outra, ¢ um trabalho em conjunto e urgente.
Gadotti (2003, p.2) reflete que: “Se o sonho puder ser sonhado por muitos deixard de ser um
sonho e se tornara realidade.” Fazendo necessario o esfor¢co, a conexao, as tentativas e
superagao dos pontos negativos, mas essencialmente a esperanca que ¢ possivel transformar o
sistema de desigualdades e injusticas através da educagdo e que a educacao de qualidade deve
contemplar a todos.

Sobre os instrumentos de coletas de dados, ¢ cabivel destacar que foram necessarias
mudangas e ajustes devido a pandemia do Coronavirus, € que estas influenciaram nos
resultados, consequentemente. De inicio, a intencdo consistia em realizar entrevistas
presenciais, que poderiam contemplar uma abrangéncia maior das respostas e possibilidades
de desenvolvimento das falas das contribuintes. No entanto, esse procedimento ndo se fez
possivel. Nesse sentido, a forma de observagdo anterior ao trabalho foi crucial. Sem essa
ferramenta ter-se-ia um distanciamento, e até falta de compreensdo dos posicionamentos
docentes, por ndo entender o funcionamento da instituicdo. Por ter vivenciado uma
experiéncia longa no /dcus da pesquisa, os fatores citados e as perspectivas relatadas puderam
ser compreendidos.

Atenta-se ao fato que, inicialmente, gostar-se-ia de atingir um publico maior de
contribuintes. Todavia, 2 (dois) dos convites foram negados, o que dificultou determinadas
compreensoes devido as fungdes desempenhadas pelas pessoas. Alega-se também que,
durante o recebimento e analise das entrevistas, notou-se outros pontos que seriam

importantes. Contudo, nao foi possivel contempla-los devido o tempo relativamente curto.
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Mas, compreende-se que de forma alguma seria possivel abranger toda a problematica
envolvida neste trabalho, ressaltando o desejo de dar continuidade posteriormente.

Ademais, relata-se que havia o interesse de entender a perspectiva da familia,
realizando entrevistas com estes para contemplar a compreensdo das suas condigdes
socioculturais, escolaridade, entendimento da educacdo, o que esperam da escola,
entendimento das suas fungdes para com a educagao das criangas, com o intuito de evitar uma
visdo unilateral, todavia, o desejo permanece latente.

De outro modo, como retorno para a instituigdo que contribuiu com o
desenvolvimento da pesquisa, se almeja disponibilizar uma copia deste trabalho, dispondo
também da possibilidade de uma roda de conversa com as docentes em busca de
possibilidades para os problemas iminentes, discutindo sobre os fatores que foram menos
citados por elas ou que ndo foram elucidados completamente, mas que interferem
significativamente. Poderia também ser ofertada, igualmente, uma palestra sobre a
importancia da pratica docente para a educacdo de qualidade, focalizando em realidades
adversas, embora, de acordo com as falas das docentes, acredita-se que ja se tenha essa nogao.

Salienta-se que para possibilitar a educacao de qualidade na escola, acredita-se que
programas como o Residéncia Pedagbgica, que ja existem na instituicdo, sdo essenciais.
Principalmente com relacdo ao RP, que trabalha fundamentando em projetos que vao ao
encontro dos problemas encontrados durante a imersdo na institui¢do. Contudo, aconselha-se
que as professoras € a equipe gestora auxiliem na escolha dos temas dos projetos, pois o
tempo de imersao pode ndo ser suficiente para compreender todas as problematicas, estas que
vivenciam cotidianamente hd anos conseguem analisar melhor. Também ¢ cabivel que leiam
os projetos e fagam observagdes, auxiliando os(as) residentes na sua formagao docente, mas
em especial no desenvolvimento dos(as) estudantes da instituigao.

Fazendo-se fundamental esse contato proximo, ressaltado que se tivesse acontecido
durante o tempo em que a pesquisadora deste trabalho esteve na institui¢ao, supde-se que os
resultados seriam ainda mais proveitosos. Esse tipo de projeto permite alcancar realidades
educacionais com problemas alarmantes e levar graduandos(as) que estdo dispostos(as) a
efetuar um trabalho critico, embora alguns(algumas) ndo tenham pratica, possuem interesse
em inicia-la, servindo de amparo para sua formagdo, fazendo a diferenga nas escolas que
necessitam de todo apoio possivel.

Além disso, outro ponto relevante ¢ com relacdo a familia. A escola fez diversas
objecdes da desvalorizagdo da educagdo, e da falta de amparo. Todavia, ¢ valido que a escola

priorize uma relagdo com a comunidade, pois, os pais necessitam de seu apoio. Como
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analisado anteriormente, as familias possuem dificuldades, mas ¢é possivel que possam
auxiliar a escola de diferentes formas. Nesse sentido, poder-se-ia proporcionar palestras com
membros da comunidade que conseguiram adentrar no ambiente universitdrio ou que de
alguma forma tiveram ascensdo social e terminaram o ensino médio, tendo estudado na
referida escola, para que os familiares e a criangas vejam os depoimentos e comecem a
internalizar gradativamente a relevancia da educacao.

Outrossim, trazendo outras palestras sobre os perigos e complicagdes das criangas
estarem expostas as ruas, com graficos, videos. E que essas palestras fossem frequentes,
aconselhando-se também atracdes culturais, antes ou depois das palestras, para atrair os
membros da comunidade para a escola, fazendo-os criar uma relagdo proxima. Rodas de
conversas também sdo necessarias, para entender o que a comunidade espera da escola, o que
pode oferecer, como compreendem a educacdo, se acreditam no futuro de suas criangas
atraveés desta possibilidade. Se possivel estas atividades realizassem em contra turno, para nao
atrapalhar as aulas e, também, para que todos(as) pudessem participar, tendo em vista que sao
comuns as ocupagoes e trabalhos durante o dia.

Por fim, atenta-se ao fato de que mais que o desenvolvimento de uma pesquisa na
escola, este trabalho monografico representa a preocupacao de uma graduanda na primeira
instituicdo que se vinculou; criando lagos afetivos e uma imensa vontade de contribuir, de
alguma forma, com a mudanca da realidade a qual os sujeitos educativos estdo expostos. Este
foi, assim, o meio encontrado. Almeja-se melhores condigdes por idealizar um futuro
brilhante para cada um(a) daqueles(as) que se teve contato e para tantos(as) outros(as) que

fardo parte daquela escola.
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APENDICE A — Questionario para professores(as)

de Campina Grande Linidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES(AS)

Bloco 1 — Identificacao

1. Nome:

2. Turma:

3. Sexo: (A) masculino (B) feminino
4. Idade:

(A) Até 24 anos

(B) de 25 a 29 anos

(C) de 30 a 39 anos

(D) de 40 a 49 anos

(E) de 50 a 54 anos

(F) 55 anos ou mais

Bloco 2 — Formacao

1. Qual sua formacao académica?
2. Ha quantos anos vocé esta trabalhando como professor (a)?

(A) hd menos de 1 ano
(B)de 1 a 5 anos
(C)de 6 a9 anos

(D) de 10 a 15 anos
(E) de 16 a 20 anos
(F) ha mais de 20 anos

3. Ha quantos anos vocé trabalha nesta escola?
(A) hd menos de 1 ano

(B)de 1 a 5 anos
(C)de 6 a9 anos
(D) de 10 a 15 anos

Universidade Federal Centro de Formacao de Prolessores
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(E) de 16 a 20 anos
(F) Ha mais de 20 anos

BLOCO 3 - Especificas

1. O que voce entende por educagdo de qualidade?

2. Acredita existir fatores internos ou externos que podem influenciar na qualidade da
educacdo desenvolvida nessa instituicdo? Se sim, indique quais.

3. E possivel acontecer educagdo de qualidade em meio a situagdes tdo adversas, como a
marginalidade e dificuldades financeiras?

4. A escola dispoe da infraestrutura adequada e equipamentos necessarios para promover
aprendizagem?
5. Conhece a realidade do ambiente social que estdo inseridos os seus(suas) alunos(as)?

Se sim, de algum modo isso influencia na aprendizagem?

6. O nivel socioecondmico e cultural dos(as) alunos(as) contribui para sua estadia e
desenvolvimento dentro do ambiente escolar?

7. Busca parti da realidade do(a) aluno(a) ou tentar oportunizar a adequagao ao ambiente
escolar?
8. Responda a tabela abaixo com concordo totalmente (A), Concordo (B), Concordo em

parte (C), Discordo (D), discordo totalmente (D):

A B C D E
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente em parte totalmente

O local em que os(as)
alunos(as) vivem dificulta

seus estudos.

A cultural que os(as)
alunos(as) tém acesso nao

favorece a aprendizagem.

Os(as) alunos(as) aparentam
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desinteresse e nao se

esforcam.

A baixa autoestima dos(as)
alunos(as) dificulta a

aprendizagem.

Os(as) alunos(as) parecem
nao valorizam o

conhecimento escolar.

Boa parte dos conteudos sao
inadequados as necessidades
especificas dos(as)

alunos(as).

Os(as) alunos(as) tem um
baixo nivel de desempenho

nas avaliagdes externas

As familias ndo acompanham
a vida escolas dos(as)

alunos(as).




APENDICE B — Questionario para Coordenadora Pedagogica

Universidade Federal Centro de Formacdo de Prolessores
de Campina Grande Unidade Académica de Fducacao
Campus de Cajazeiras - PB

Bloco 1 — Identificaciao

4. Nome:

5. Turma:

6. Sexo: (A) masculino (B) feminino
4. Idade:

(A) Até 24 anos

(B) de 25 a 29 anos

(C) de 30 a 39 anos

(D) de 40 a 49 anos

(E) de 50 a 54 anos

(F) 55 anos ou mais

Bloco 2 — Formacao

4. Qual sua formacao académica?
5. A quanto tempo desempenha esse cargo nessa instituicao?
6. Ha quantos anos vocé trabalha nesta escola?

(A) ha menos de 1 ano
(B) de 1 a 5 anos
(C)de 6 a9 anos
(D) de 10 a 15 anos
(E) de 16 a 20 anos
(F) H4a mais de 20 anos

BLOCO 3 - Especificas
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1. Como se caracteriza a realidade socioecondmica dos(as) alunos(as), e quais as
influencias na educacao esse fator pode acarretar?
2. Sobre o estado de vulnerabilidade que os(as) alunos(as) vivenciam, como a escola

trabalha a parti dessa perspectiva?

3. Quais os fatores influenciam na concretizacao da educagdo de qualidade nessa
instituicao?

4. A educacao historicamente elitista colabora para exclusao dos(as) alunos(as)?

5. Quais as exigéncias para aproximar o contexto e as vivencias dos(as) alunos(as) aos

conteudos escolares?
6. Acredita que a formac¢ao dos professores ¢ um fator relevante para o ensino de

qualidade?



