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RESUMO

O trabalho monografico discute os desafios da aprendizagem significativa no ensino
de Geografia, durante os Anos Iniciais. A escolha dessa tematica justifica-se pela
necessidade de estudar como se da a relagao entre os objetos de conhecimento e o
cotidiano vivido dos(as) e pelos(as) alunos(as). Sendo assim, o objetivo geral do
trabalho condiz a investigar a correspondéncia entre objetos de estudo as vivéncias
cotidianas discentes, de forma a promover uma aprendizagem significativa dos
conteudos escolares de Geografia nos Anos Iniciais. Os objetivos especificos, por
sua vez, consistem em: refletir os desafios enfrentados pelos professores(as) em
face do relacionamento de objetos conceituais ao cotidiano dos alunos(as); discutir a
interdisciplinaridade nas praticas escolares do ensino de Geografia com outras areas
de conhecimento; assim como examinar a utilizacdo do livro didatico, como
ferramenta para o ensino da Geografia escolar. A partir das no¢des “alfabetizagao
geografica e leitura de mundo”, de forma a investigar e discutir o objeto de estudo,
bem como corresponder aos objetivos delimitados, o trabalho contou com os
estudos dos seguintes autores: Callai (2000, 2005, 2010, 2011); Castrogiovanni
(2000); Bartz et. al (2017); Dornelles e Karnopp (2016); Freire (1999); Portela (2018);
Santos et. al (2019); Silva e Leao (2017). A metodologia para realizar essa
investigagdo se caracteriza, dessa forma, pela abordagem qualitativa, com o
desenvolvimento do método bibliografico-documental em uma instituigdo publica da
rede municipal de Cajazeiras-PB. Trata-se de uma pesquisa cuja analise dos dados
se efetiva por meio da interpretacdo de fontes construidas (entrevistas), articulada
ao aporte teorico orientador e a fontes documentais. A monografia esta estruturada
em 5 (cinco) capitulos, compreendendo “introdugéo”, “3 (trés) capitulos tedricos e
descritivo-analiticos”, e “consideragdes finais”. Enquanto conclusdes, entende-se
que a Geografia escolar, mesmo havendo modificado suas praticas ao longo dos
anos, ainda enfrenta muitos desafios para realizar um ensino capaz de articular os
objetos de conhecimento as vivéncias cotidianas discentes. Por meio da pesquisa
realizada, considera-se que o0 ensino pautado no estudo do livro didatico ainda é
predominante. Essa realidade demanda o acesso dos(as) professores(as),
especialmente dos Anos Iniciais, a cursos de formagao continuada que possibilitem
os(as) docentes uma maior proximidade com os conceitos geograficos.

Palavras-chave: Objetos de conhecimento. Vivéncias cotidianas. Aprendizagem
significativa. Ensino de Geografia.



ABSTRACT

The monographic work discusses the challenges of significant learning in teaching
Geography, during the early years. The choice of this theme is justified by the need
to study how the relationship between objects of knowledge and the daily lives of
students and students takes place. Thus, the general objective of the work is to
investigate the correspondence between objects of study to the daily experiences of
students, in order to promote a meaningful learning of school content in Geography
in the early years. The specific objectives, in turn, consist of: reflecting the challenges
faced by teachers in the face of the relationship of conceptual objects to the students'
daily lives; discuss interdisciplinarity in school practices of teaching Geography with
other areas of knowledge; as well as examining the use of the textbook as a tool for
teaching school geography. Based on the notions “geographic literacy and world
reading”, in order to investigate and discuss the object of study, as well as to meet
the defined objectives, the work included the studies of the following authors: Callai
(2000, 2005, 2010, 2011); Castrogiovanni (2000); Bartz et. al (2017); Dornelles and
Karnopp (2016); Freire (1999); Portela (2018); Santos et. al (2019); Silva and Leao
(2017). The methodology to carry out this investigation is characterized, therefore, by
the qualitative approach, with the development of the bibliographic-documental
method in a public institution of the municipal network of Cajazeiras-PB. This is a
research whose data analysis is carried out through the interpretation of constructed
sources (interviews), articulated with the guiding theoretical contribution and
documentary sources. The monograph is structured in 5 (five) chapters, comprising
"introduction”, "3 (three) theoretical and descriptive-analytical chapters", and "final
considerations". As conclusions, it is understood that school geography, even though
it has modified its practices over the years, still faces many challenges to carry out a
teaching capable of articulating the objects of knowledge to the daily experiences of
students. Through the research carried out, it is considered that teaching based on
the study of the textbook is still predominant. This reality demands that teachers,
especially in the Early Years, have access to continuing education courses that
enable teachers to be closer to geographical concepts.

Keywords: Knowledge objects. Everyday experiences. Meaningful learning.
Geography teaching.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tematica aprendizagem significativa e ensino
de Geografia. O interesse por essa tematica surgiu a partir das vivéncias no
Programa de Residéncia Pedagogica (RP), e no 7° periodo do curso de Pedagogia,
através dos didlogos e leituras que surgiram na disciplina de Fundamentos e
Metodologias do Ensino de Geografia, sob o ministério da Prof.2 Dr.? Hercilia Maria

Fernandes.

A forma tradicional como é trabalhada a Geografia na escola, de acordo com
Callai (2005), nao tem muito a contribuir com a aprendizagem do(a) educando(a),
tendo em vista que trabalha com questbes desconexas, isolando-as; ao invés de
considera-las em um contexto geografico mais complexo que seria 0 mundo e a
vida. Se desenvolvendo dessa forma, o ensino de Geografia ndo contempla a
importancia de se trabalhar com os saberes prévios do(a) aluno(a), para que possa
haver uma correspondéncia entre o conteudo ensinado e a realidade discente.
Nesse sentido, Callai (2005) destaca que a aprendizagem deve partir do préprio
sujeito, estudando a crianga particularmente: a sua vida, familia, escola, rua, bairro,

cidade, e, assim, ir ampliando o conteudo que sera trabalhado.

Nessa direcdo de entendimento, Castrogiovanni (2000), ao trabalhar com a
nocdo de “alfabetizacdo geografica”, que pressupbe o desenvolvimento da
representacao cartografica, reflete que, desde a mais tenra infancia, a agcado da
crianga concentra-se no espaco vivido, por meio das relagcoes espaciais

estabelecidas com os objetos; considerando que:

A crianga passa a localizar os objetos a partir das relagbes que
estabelece entre eles, pela prépria coordenacao de diferentes pontos
de vista ou de sistemas de coordenadas. Ela passa do egocentrismo
a descentralizagdo. A escolarizagao pode facilitar a descentragao,
apoiada na coordenacao das acdes construtivas
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 16).

Na perspectiva da crianga, sendo o espaco o “‘espaco da acdo”, ele é
correspondente ao “[...] espaco vivido, construidos pelos deslocamentos, através do
rastejar, engatinhar, andar, procurar, etc., e pelos sentidos que estruturam as
relacdes de préximo, dentro, fora, acima, embaixo, ao lado de, contém, esta contido,
etc. (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 15-16).
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Dessa maneira, no tocante a Geografia escolar, ao buscar trabalhar com o
cotidiano do(a) aluno(a), é possivel observar a importancia de se estudar os lugares
de vivéncias da crianga. Nessa perspectiva, ressalta-se a pertinéncia do estudo do
municipio para o ensino de Geografia, pois, como afirmam Dornelles e Karnopp
(2016, p. 83-84), é importante que o(a) aprendiz estude o meio em que vive;

considerando que:

[...] o municipio € um excelente laboratério para a insercao do
estudante na Geografia. Para entender como o espaco é produzido,
como as pessoas vivem e trabalham, basta dar uma volta pela
cidade com os olhos atentos as manifestacdes e materializacoes, ao
existente e suas significagoes.

Com base nessa reflexao inicial, o trabalho monografico comporta enquanto
questdo-problema a seguinte pergunta: Como relacionar os objetos de
conhecimento, no ensino de Geografia, com o cotidiano do aluno, partindo da leitura
de mundo para promover uma aprendizagem significativa? Considerada a questao
problematizadora, delineou-se como objetivo geral: “Investigar a correspondéncia
entre objetos de estudo as vivéncias cotidianas discentes, de forma a promover uma
aprendizagem significativa dos conteudos escolares de Geografia nos Anos Iniciais”.
E como objetivos especificos: refletir os desafios enfrentados pelos professores(as)
em face do relacionamento de objetos conceituais ao cotidiano dos alunos(as);
discutir a interdisciplinaridade do Ensino de Geografia com as outras areas de
conhecimento; e, examinar a utilizagao do livro de didatico como ferramenta para o

ensino da Geografia escolar.

A justificativa para a escolha do tema se da através da necessidade de
estudar como se da essa relagado de objetos de conhecimento e o cotidiano do(a)
aluno(a) e de como os(as) professores(as) fazem essa mediagdo. De maneira a
dialogar sobre a importancia de se trabalhar com as vivéncias cotidianas discentes,
utilizando sempre seus conhecimentos prévios como uma base para estudar os

conteudos que devem ser trabalhados em sala.

Dessa forma, por meio deste estudo, pretende-se contribuir para ampliar as
discussdes sobre as dificuldades docentes em relacionar o cotidiano do(a) aluno(a)
com os objetos de conhecimento que os(as) discentes trazem consigo e de como
essa relacao influencia na aprendizagem. Tendo em vista que o ensino de Geografia

continua, em grande medida, sendo pautado na memorizagdo de conceitos e de



12

nomes, o que de fato dificulta na aprendizagem do(a) educando(a). Assim, é preciso
que o(a) professor(a) tenha clareza do real papel da Geografia, conforme defendido
por Castrogiovanni (2000) e Callai (2000, 2005).

Como se pode observar nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
publicado em 1997, a aula de Geografia € realizada, de uma forma geral, através de
aulas expositivas, bem como da leitura de textos que estdo inseridos no livro
didatico. Porém, é possivel trabalhar de forma mais dinamica, por meio de situacoes
que problematizem os diferentes espagos geograficos. Desse modo, compreende-se
a importancia de se utilizar o livro didatico como fonte de mediacdo, mas sem
constituir o unico suporte disponivel no processo de ensino e aprendizagem

orientado pelo(a) educador(a).

Considerando as discussdes iniciais propostas, a relevancia social da
pesquisa desenvolvida e da escrita monografica realizada se associa tanto ao
desenvolvimento profissional do pesquisador como a comunidade escolar. Ao
pesquisar os fatores que influenciam na aprendizagem significava de Geografia,
investigando como se da a mediagéo do(a) professor(a) com relagdo aos conteudos
didaticos e o cotidiano do(a) aluno(a), evidenciando os resultados coletados com a
analise dos dados, se fez possivel ampliar uma compreensao acerca da influéncia
do(a) professor(a) trabalhar com o conhecimento prévio do(a) educando(a) e de

como essa pratica pode ou ndo ser um auxilio para o ensino e aprendizagem.

Tendo em vista o entendimento expresso, a metodologia do trabalho se
caracteriza pela abordagem qualitativa, havendo como método o estudo
bibliografico-documental, cuja empiria se desenvolveu em uma instituicdo publica da
rede municipal de Cajazeiras-PB. Nesse sentido, o trabalho monografico encontra-
se estruturado a partir de 5 (cinco) partes, das quais 3 (trés) consistem capitulos
tedricos e descritivo-analiticos, cuja construgdo baseou-se nas nogdes tedricas de
“alfabetizagdo geografica e leitura de mundo”, a partir dos estudos de Callai (2000,
2005, 2010, 2011); Castrogiovanni (2000); Freire (1996); Portela (2018); Silva e
Ledo (2017), entre outros, utilizando-se de documentos oficiais, tais como a Base
Nacional Comum Curricular (2017) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(1997).

No primeiro capitulo, busca-se fazer uma breve contextualizagdo do ensino

de Geografia, no que se refere aos Anos Iniciais. Fazendo assim um percurso



13

historico, considerando desde os PCN, o que eles dizem sobre o ensino de
Geografia. Da mesma forma, é consultada a BNCC, publicada recentemente. Nesta
parte, € tecida, igualmente, um dialogo acerca do livro didatico; destacando a sua
importancia para situar os objetos de conhecimentos que sdo estudados durante o
ano letivo, enfatizando, porém, que os(as) professores(as) dos Anos Iniciais podem

e devem ir além dos livros didaticos.

No segundo capitulo, apresenta-se a metodologia empregada para realizar a
pesquisa e a escrita monografica, apresentando dados relativos ao Ilocus de
pesquisa, bem como tecendo consideragdes acerca do tipo de pesquisa, dos
sujeitos participantes; bem como os procedimentos adotados para coleta e analise

dos dados.

No terceiro capitulo, consta a analise dos dados obtidos por intermédio das
fontes construidas (questionarios de entrevista), realizando uma discussao a partir
do problema de pesquisa e dos objetivos geral e especificos delimitados para a

concretizagcao do estudo.

Nas consideracoes finais, reflete-se que ainda existem diversos desafios
para a realizacdo de uma aprendizagem significativa em Geografia. Os dados dos
sujeitos educativos analisados permitem a constatacdo das dificuldades docentes
em possibilitar aos(as) alunos(as) um ensino que consiga articular os objetos de
conhecimento de Geografia com as vivéncias cotidianas discentes. Por mais que as
professoras entrevistadas demonstrem que tentam fazer essa articulagdo entre a
teoria vista em sala e a realidade dos(as) alunos(as), essa pratica ainda se evidencia

como algo superficial.

No entanto, considera-se, igualmente, que, por mais que nao ocorra
efetivamente uma articulagdo entre os objetos de conhecimento as vivéncias
cotidianas dos discentes, as professoras demonstraram que compreendem a
importancia de se proporcionar aos(as) educandos(as) um ensino que englobe a
leitura de mundo e os conhecimentos eruditos mediados nas escolas. O ensino de
Geografia, na perspectiva dessas educadoras, € fundamental para o
desenvolvimento critico e reflexivo dos(as) alunos(as). Sendo assim, ressalta-se a
importancia de uma formacao continuada que possibilite a essas professoras a
compreensao dos conceitos geograficos, de forma que possam articula-los a

realidade do(a) aluno(a), contribuindo para um ensino e aprendizagem capaz de
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despertar a sua criticidade para o que esta ao seu redor, compreendendo as

mudangas que ocorrem no espago em que vive.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS

A concepcao de Geografia passou por diversos momentos o que gerou
reflexdes acerca de seus objetos e métodos pedagdgicos, e de certa forma essas
reflexdes influenciaram e continuam a influenciar muitas praticas de ensino. Sendo
assim, como € citada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a primeira
tendéncia que surgiu no Brasil foi a Geografia Tradicional que nasceu com a
fundacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo e do
Departamento de Geografia. A partir da década de 1940, a disciplina Geografia
comegou a ser ensinada por professores licenciados. De acordo com os PCN, é

possivel inferir que essa Geografia era:

[...] marcada pela explicacdo objetiva e quantitativa da realidade que
fundamentava a escola francesa de entdo. Foi essa escola que
imprimiu ao pensamento geografico o mito da ciéncia asséptica, nao-
politizada, com o argumento da neutralidade do discurso cientifico.
Tinha como meta abordar as relagdes do homem com a natureza de
forma objetiva, buscando a formulagao de leis gerais de interpretagéao
(BRASIL, 1997, p. 71).

Por mais que essa Geografia valorizasse o papel do homem como sujeito
histérico, se limitava, a analisar a produg¢ao do espaco geografico, a estudar apenas
a relacdo homem-natureza, sem ofertar destaque para as relagcbes sociais;
considerando que a Geografia Tradicional era “[...] baseada, de forma significativa,
em estudos empiricos, articulada de forma fragmentada e com forte viés
naturalizante” (BRASIL, 1997, p. 71).

A partir da década de 1960, sob influéncia das teorias marxistas, surge uma
tendéncia que criticava a Geografia Tradicional que, de acordo com os PCN (1997),
tinha como centro de preocupagdes as relagdes entre a sociedade, o trabalho e a
natureza na producao do espacgo geografico. Porém, mesmo que os assuntos que
estivessem sendo estudados tivessem sendo guiados pela Geografia Marxista,
muitos professores da época ainda tinham sua pratica pedagdgica marcada pela
influéncia da Geografia Tradicional (BRASIL, 1997).

Ja na década de 1990, a Geografia passa a considerar as dimensodes
subjetivas e singulares que os homens estabelecem com a natureza; constituindo

uma Geografia que nao se limita a:
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[..] descricdo empirica das paisagens, tampouco pautada
exclusivamente na interpretagao politica e econémica do mundo; que
trabalhe tanto as relagbes socioculturais da paisagem como os
elementos fisicos e biologicos que dela fazem parte, investigando as
multiplas interacoes entre eles estabelecidas na constituicido de um
espaco: o espago geografico (BRASIL, 1997, p. 72).

As mudangas que ocorrem através dos anos, tiveram impactos tanto
positivos como negativos para o Ensino Fundamental, pois as diversas mudancas de
objetos e métodos de estudo da Geografia proporcionaram estimulo para inovar em
novos modelos didaticos, o que seria positivo para o ensino, porém o ponto negativo
seriam as inumeras propostas didaticas, que eram descartadas, cada vez que havia
a inovagao de uma nova tendéncia, entdo essas propostas ndo possuiam agoes que

pudessem se concretizar de forma a atingir os professores(as).

Desse modo, como os PCN descrevem (1997, p. 72-73), era algo que atingia
“[...] sobretudo o professor das séries iniciais que, sem apoio técnico e tedrico,
continuou e continua, de modo geral, a ensinar Geografia apoiando-se apenas na
descricao dos fatos e ancorando-se quase que exclusivamente no livro didatico.”
Sendo assim, ndo € s6 a pratica do(a) professor(a) que se encontra permeada por
essa indefinicdo, o ensino de Geografia apresenta problemas tanto de ordem

epistemoldgica como outros que sao referentes a escolha dos conteudos.

Dessa maneira, com o passar dos anos a Geografia enquanto disciplina foi
se modificando. E se adaptando com as mudangas que ocorreram durantes os
tempos. Sendo assim, na década de 1990, com a construgdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, sao observaveis algumas mudangas referentes ao ensino de
Geografia. Segundo Portela (2018), a Geografia aparece nos PCN como disciplina a
partir do Ensino Fundamental, nos Anos Iniciais € associada a disciplina de Historia,

e apenas nos Anos Finais € que comecga a ser mais independente.

Sendo assim, “[...] a interface com a Histéria é essencial. A Geografia pode
trabalhar com recortes temporais e espaciais distintos dos da Historia, embora nao
possa construir interpretagdes de uma paisagem sem buscar sua historicidade”
(BRASIL, 1997, p. 88). Desse modo, compreende-se que as duas disciplinas vao ao
encontro uma da outra. Porém, os(as) professores(as) ndo devem esquecer que
elas possuem suas especificidades e que devem ser levadas em consideracdo no

momento de ensino-aprendizagem.
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Considerando o papel da Geografia na educagdo basica, torna-se
significativo pensar sobre os conteudos didaticos, os objetivos que envolvem o seu
ensino principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Segundo Callai
(2005), para que se possa compreender qual € o papel da Geografia na escola, é
necessaria a reflexdo de todo o seu nivel de ensino, sobre seus conteudos e
objetivos. E valido salientar que a leitura de mundo contribui para que os sujeitos
integrantes de uma sociedade possam exercitar a cidadania de forma auténoma,
reflexiva e atuante no meio social. Sendo assim, é importante que se tenha uma
definicdo dos conteudos que serao trabalhados e clareza do que se pretende com o

ensino de Geografia.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em
2017, o estudo da Geografia a partir dos anos iniciais € indispensavel para se
compreender o mundo em que se vive, ja que esse componente curricular aborda as
acoes humanas que sao construidas nas sociedades de diversas regides do planeta.
Desse modo, na etapa da alfabetizagéo, a Geografia se faz indispensavel através da
leitura de mundo, ja que ler o mundo vai muito além de leituras de mapas. Pode-se
entender que a leitura de mundo se estende para além do que € visto na escola,
indo ao encontro das vidas cotidianas dos sujeitos. Sendo assim, é papel da
Geografia promover a leitura do mundo, do espaco, de forma a compreender “[...]
que as paisagens que podemos ver sao resultado da vida em sociedade, dos
homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas necessidades”
(CALLAI, 2005, p. 228-229).

Como enfatizado anteriormente, o papel da Geografia na escola € o de ler o
espaco, aprendendo a pensar o espago, compreendendo todas as mudancas
ocorridas no lugar em que se vive, por meio das transformagdées que aconteceram
através do tempo, porque assim os sujeitos também conhecem a si mesmos. Desse
modo, é preciso que a crianga saiba descrever, observar, analisar e registrar. Nesse
sentido, pode-se inferir que o ensino tradicional da Geografia n&o contribui para uma
aprendizagem significativa do(a) aluno(a); tendo em vista que “[...] que trabalha
espacos fragmentados, em geral opera com questbes desconexas, isolando-as no
interior de si mesmas, em vez de considera-las no contexto de um espaco

geografico complexo, que € o mundo da vida” (CALLAI, 2005, p. 229).
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Dessa forma, a postura tradicional do(a) professor(a) como detentor e
transmissor de conteudos, que desenvolve todo o processo educativo baseado em
enumeragdes mecanicas de vegetacgodes, rios, lagos e regides com um carater
enciclopédico, ja ndo é considerada satisfatéria aos problemas atuais. E preciso que
o professor(a) compreenda que ensinar nao é transferir conhecimentos, mas
propiciar aos(as) alunos(as) a possibilidade de construir o préprio conhecimento;
pois, segundo reflete Freire (1996, p. 47): “Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibigdes; um ser critico e inquiridor [...]". Assim, o papel do(a) professor(a) ndo
€ o de transferir conhecimentos, mas o de ensinar, isto é, de mediar os objetos de

saber.

Entre as praticas tradicionais observaveis nas escolas, pode-se mencionar o
estudo do meio, partindo do préprio sujeito, que pretende estudar a crianga em
particular, a sua vida, a sua familia, seu bairro, a escola, e, desse modo, ir
ampliando em um sentido espacial o que sera trabalhado. Para Callai (2005), ao se
adotar esse procedimento, sdo criados Circulos Concéntricos que, na realidade,
trazem consigo mais problemas do que solugdes, ja que o0 mundo em que se vive &

mais complexo e nao acolhe os seus individuos em circulos que vao se ampliando.

Nesse sentido, entende-se que o problema ndo € em si o estudo partir do
‘eu”, mas a fragmentagcdo que existe, isolando cada lugar, como se todos os
fendmenos pudessem ser explicados apenas pelo estudo do lugar. Entretanto, para
que se possa compreender a dindmica do mundo, & preciso considerar outros
fatores e nao restringir a analise a uma unica realidade. Sendo assim, como enfatiza
Callai (2005, p. 230), “[...] o desafio € compreender o “eu” no mundo, considerando a

sua complexidade atual’.

Além disso, para que haja uma ruptura nas praticas tradicionais, além da
boa vontade do(a) professor(a), é necessario clareza do que sera ensinado, para
que possa haver contextualizacdo dos saberes geograficos e dos saberes dos(as)
alunos(as). Partindo das concepcgodes de educacao e de geografia do(a) professor(a),
€ possivel se realizar mudancas, pois € o dialogo dos saberes que vao permitir que
haja um avango. Assim, € necessario que o(a) docente tenha um pensamento

critico-reflexivo sobre sua pratica pedagdgica; como reflete Freire (1996, p. 38):
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A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. O saber que a pratica docente espontdnea ou quase
espontdnea, “desarmada”, indiscutivelmente produz € um saber
ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade
metodica que caracteriza a curiosidade epistemolodgica do sujeito.

Conforme refletido acima, pode-se entender que o ato de ensinar vai além
de praticas educativas espontaneas, sendo necessaria uma preparagao por parte
docente, que exige uma reflexao acerca do que esta sendo feito em sala, do esta
sendo ensinado. E necessario, assim, um dialogo sobre o que esse(a) professor(a)
ira realizar em sala, se a sua pratica estad se desenvolvendo articulada as vivéncias

discentes.

E importante que se compreenda que, no ato de brincar, a crianca esta
interagindo com o meio social. Nas brincadeiras, ela reconhece o seu mundo e
comecga a entender a sua complexidade. De acordo com Callai (2005), a crianga vai
para a escola e ird aprender a ler as palavras, com o objetivo de compreender mais
e melhor o mundo em que a crianga esta inserida. De acordo com a BNCC (BRASIL,
2017), nos Anos Iniciais, busca-se ampliar as experiéncias com o espago e o tempo,
a partir das vivéncias das criangas em jogos e brincadeiras que vivenciaram na
educacao infantil, a partir do seu aprofundamento e conhecimento de si mesmas e
da sua comunidade, considerando os contextos mais proximos da sua vida

cotidiana.

Além disso, pretende-se possibilitar que os(as) estudantes construam sua
identidade interagindo com o outro, valorizando as suas memorias e marcas do
passado vivenciadas em diferentes lugares; e, a medida que se alfabetizam,

ampliem a sua compreensao do mundo. Nas palavras de Callai (2010, p. 33):

E preciso conhecer este lugar e, para isso, ha que se considerar que
cada sujeito vai trabalhar com seu cotidiano; ali ele “conhece tudo”,
sabe o0 que existe e o0 que falta, como sdo as pessoas, como estao
organizadas as atividades, como é o lugar, enfim. Este € um saber
do senso comum, aquele que faz parte da rotina diaria de vivéncia
(sabe-se de ver, de ouvir, de contar etc.). Exatamente neste ponto
reside o aspecto fundamental deste tipo de trabalho — como trabalhar
o lugar, sem considera-lo o “Unico”, sem pensar que as explicacoes
estao todas ali e sem cair no risco de isola-lo no espago e no tempo.

Os aspectos da vida cotidiana dos(as) alunos(as) devem ser considerados, e

a escola possui um papel fundamental nesse processo. Para que os(as)



20

educandos(as) consigam ter uma aprendizagem significativa, necessitam de uma
educacao que lhes permita desenvolver um senso critico. Para tanto, € necessario
que a escola promova inter-relacbes e que seus(suas) professores(as) sejam
mediadores desse processo, que possibilitem aos(as) alunos(as) ampliarem as suas

visdes do mundo.

Desse modo, ao passo em que a crianga vai se desenvolvendo, vai
ampliando o espaco no qual ela esta inserida, vai problematizando-o. A sua
capacidade de percepcdo faz com que a crianca se torne mais curiosa, para
compreender o que acontece no meio em que esta inserida; como observado por
Freire (1996 p. 88): “O exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a intui¢ao, as
emogdes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do

objeto ou do achado de sua raz&o de ser”.

Assim, entende-se que a aprendizagem da crianga € um fendmeno
complexo e amplo, sendo importante a reflexdo de como ela aprende, que se
relaciona as suas proprias vivéncias, pelo lugar em que vive, pela sua comunidade.
Para fazer uma leitura de espaco, a crianga comecgara por onde ela ja conhece.
Nesse sentido, é importante que o(a) docente saiba aproveitar as experiéncias que

os(as) alunos(as) trazem. Nas palavras de Freire (1996, p. 30):

Por que nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de
bem-estar das populacoes, os lixdes e os riscos que oferecem a
saude das gentes.

Portanto, como mencionado acima, se os(as) alunos(as) vivem nessas
situacdes ou moram em areas de riscos, € pertinente comecar a fazer essas leituras,
direcionando a sua curiosidade para os problemas dos lugares de moradia. Nao é
preciso que o(a) professor(a) se limite, porém, a falar sobre as questbes sociais.
Esses assuntos do cotidiano irdo direcionar o caminho para que possam ser
investigadas, analisadas, debatidas e estudadas as questdes que sao referentes a
Geografia, tais como conceitos de rios, riachos, poluicdo, riscos ambientais,
desmatamentos. Desse modo, percebe-se a importancia de se estudar a partir das
vivéncias dos(as) alunos(as), investigando, analisando e debatendo o que ocorre no
lugar onde vive para Dornelles e Karnop (2016, p.83) € imprescindivel que haja um

estudo acerca do municipio em que esses discentes vivem, pois:
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O ensino de Geografia acerca do estudo do municipio nos anos
iniciais € conteudo significativo na construcdao de entendimentos
basicos de identidade, historia, espaco e pertencimento ao mundo.
Considera o espaco em que vive o estudante e contribui para o
conhecimento empirico, teorico e critico da realidade. Como
resultado, possibilita a compreensao da importancia dos conteudos
geograficos nas atividades cotidianas e vinculando a disciplina com a
realidade.

Desse modo, é a partir desses conceitos que se deve trabalhar a Geografia,
promovendo associagdes entre os objetos de conhecimentos que estdo sendo
estudados, com o cotidiano do(a) aluno(a). Nos estudos de Callai (2010), a autora
considera que o cotidiano por ser “[...] o dia a dia da vida de cada um de nds, ele
deve ser considerado na perspectiva de compreender o que acontece ao nosso
redor tendo a possibilidade de fazer a abstragdo e conseguir, assim, entender o
mundo e o lugar onde se vive’. Assim sendo, € necessario instigar a criangca a
compreender o espago que ela habita, de modo a entender o mundo, a realidade em
que esta inserida. Entretanto, a agdo educativa do(a) professor(a) ndo deve se

limitar a compreensao apenas do lugar onde se vive.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), as criangas, nos Anos Iniciais,
necessitam serem desafiadas a reconhecer e comparar as diferentes realidades dos
diversos lugares, comparando as suas semelhancas e diferengcas socio espaciais,
observando a auséncia ou presengas de equipamentos publicos e de servigos

publicos. Nesse sentido, Callai (2005, p. 243) acena que:

[...] torna-se interessante investigar qual € a identidade desses
lugares, a partir dos interesses das pessoas que ali vivem.
Reconhecer os valores, as crencas, as tradicdes e investigar os
significados que tém para as pessoas que vivem ali. A cultura, que
da esse conjunto de caracteristicas as pessoas e aos povos, se
expressa no espago por meio de marcas que configuram as
paisagens.

Dessa forma, é importante para a formagao da crianga que haja o estudo
desses lugares, ja que cada lugar é diferente, e suas especificidades sao criadas a
partir das convivéncias diarias dos homens que nele habitam. Como € enfatizado por
Bartz, Carlos e Klein (2017, p. 247), o ato de conhecer lugares que sejam

desconhecidos aos(as) alunos(as), € importante, pois:
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[...] quando os alunos tém a oportunidade de visualizar diferentes
paisagens, observar as caracteristicas das construgcbes e da
distribuicido e ocupacdo do espago urbano, bem como refletir sobre
como as pessoas vivenciam diferentemente os espacos, em
consequéncia, passam a ampliar as suas nogdes espaciais e
geograficas.

Assim, para que os(as) alunos(as) possam ler de forma critica o espago, é
necessario que sejam capazes de fazer a leitura do espago concreto. Além disso, é
preciso que consigam fazer a sua representacao cartografica. Nesse sentido, os(as)
educandos(as) que conseguem desenhar um mapa, por exemplo, terdo mais
facilidade para conseguir fazer a sua leitura. Na argumentagdo de Callai (2005, p.
244).

Desenhar trajetos, percursos, plantas da sala de aula, da casa, do
patio da escola pode ser o inicio do trabalho do aluno com as formas
de representacio do espaco. S&o atividades que, de um modo geral,
as criancas dos anos iniciais da escolarizacao realizam, mas nunca &
demais lembrar que o interessante € que as fagcam apoiadas nos
dados concretos e reais e ndo imaginando/fantasiando. Quer dizer,
tentar representar o que existe de fato.

Porém, para que seja possivel que os(as) alunos(as) consigam desenhar o
trajeto que faz de casa até a escola, por exemplo, é preciso que haja uma
alfabetizagcado cartografica, que desenvolva as nogdes de lateralidade, orientacéo,
localizacdo e as nocgdes de espaco e tempo, haja vista que, conforme enfatiza
Santos; Barros e Silva (2019, p. 2), o “[...] trabalho com a cartografia deve seguir [...],
utilizando os recursos cartograficos para ensinar geografia, pois os alunos,
apropriando-se das técnicas cartograficas, podem representar suas vivéncias em
croquis, mapas, maquetes”.

Desse modo, por mais simples que seja a confecgcdo de um mapa, é preciso
que haja a principio uma observagao, e somente apds esse procedimento é que a
crianga fara uma atividade de representagdo. Para Callai (2005), quando a crianga
faz um desenho de algo que ja conhece ou que lhe seja familiar, ela vai fazendo
escolhas, e, por consequéncia, vai tornando mais rigorosa sua observacido. Ao
observar o espacgo, ela pode se dar conta de aspectos antes nao percebidos,
podendo levantar criticas ou até mesmo encontrar solugdes para problemas

anteriormente nao identificados.
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Dessa forma, a atividade de representagdo de um lugar ndo € algo simples.
E uma atividade que envolve diversos aspectos, considerando que a ‘[...]
capacidade de o(a) aluno(a) fazer a representagdo de um determinado espaco
significa muito mais do que estar aprendendo geografia”. O ato de representar pode
se converter, assim, em um “[...] exercicio que permitira a construcdo do seu
conhecimento para além da realidade que esta sendo representada, e estimula o
desenvolvimento da criatividade, o que, de resto, Ihe é significativo para a propria

vida e ndo apenas para aprender, simplesmente” (CALLAI, 2005, p. 244).

Nesse sentido, € importante que o(a) professor(a) propicie aos(as)
alunos(as) atividades de desenhar mapas de lugares que a crianga ja conheca, lhe
instigando a representar o lugar em que vive; promovendo, assim, uma relagao entre
a teoria estudada em sala e as vivéncias dos(as) alunos(as). No entendimento de
Callai (2011, p. 129):

A geografia escolar se constitui como um componente do curriculo,
€, seu ensino, se caracteriza pela possibilidade de que os estudantes
percebam a singularidade de suas vidas e, reconhecam a sua
identidade e o seu pertencimento em um mundo que a
homogeneidade apresentada pelos processos de globalizacdo trata
de tornar tudo igual.

Entende-se a Geografia como uma area de conhecimento que encaminha
os(as) alunos(as) para a compreensao do mundo, de modo a se entender como
sujeito que faz parte desse mundo, analisando o que acontece ao seu redor, 0s
fendmenos sociais, entendendo a singularidade de cada um enquanto sujeito, e
buscando entendimento sobre sua identidade. Além de trabalhar nessa perspectiva,
promove a reflexdo de aspectos singulares da vida discente, pois, segundo defende
Callai (2011), é indispensavel reconhecer o lugar no qual a escola esta situada, as
pessoas que vivem naquele lugar, como se da a sua organizagao, sendo assim

propiciando uma especificacao dos estudantes que a frequentam.

21 A PREDOMINANCIA DO LIVRO DIDATICO E OS DESAFIOS DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Geografia Tradicional predominou durante muitos anos, afetando néo
apenas o0 ensino, mas teve grande influéncia e marcou a producdo dos livros

didaticos até a metade da década de 1970 e até mesmo na nossa atualidade, como
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é citado nos PCN (BRASIL, 1997, p. 71): “[...] muitos ainda apresentam em seu
corpo ideias, interpretacbes ou até mesmo expectativas de aprendizagem

defendidas pela Geografia Tradicional”.

Partindo da importancia de compreender as necessidades dos alunos(as) e
da escola, € importante ter consciéncia que o conhecimento que é trabalhado em
Geografia € algo amplo, sendo relevante uma selecado prévia dos conteudos que
serao trabalhados em sala. Nesse sentido, Callai (2011) concebe o livro didatico “[...]
como o disponibilizador/transmissor das informagdes geograficas necessarias para a
escola e para a formacgdo dos jovens”. O livro didatico € um recurso bastante
utilizado, pois nele estdo disponibilizados os objetos de conhecimento que devem
ser estudados em Geografia. Porém, € necessario que o(a) professor(a) saiba

utiliza-lo, para realizar a mediagao dos conhecimentos com os seus alunos(as).

Sendo assim, € preciso ter consciéncia de que nos livros didaticos varios
elementos estdo disponiveis para serem estudados. Contudo, existe um desafio
para o(a) docente que é o de transformar esses elementos em informacgdes e a partir
dai construir uma base para a formacao do conhecimento que sera mediado. Para

que esse procedimento seja possivel, Callai (2011, p. 133) adverte que:

[...] € fundamental problematizar e contextualizar o conteudo a ser
trabalhado. Entram em ag¢ao as competéncias abertas que exigem a
reflexdo a interligagdo das informacgbes e as explicacbes de sua
origem de seu contexto e da mesma forma os motivos que levam a
este tipo de interpretacéo.

Para que haja uma aprendizagem significativa por parte dos(as) alunos(as),
€ necessario que o(a) professor(a) tenha dominio de conteudo, que consiga articular
bem esses conhecimentos que trazem o livro didatico, adaptando o que sera
trabalhado de acordo com o contexto em que esta inserido. O processo de ensinar
exige reflexdo e articulagdo dos conhecimentos a serem ensinados. Para Callai
(2011 p. 134), “[...] é importante ter claro que um texto didatico esta produzido e se
apresenta pronto e acabado, nesse sentido cabe ao professor fazer os
questionamentos que permitam reconhecer a instabilidade e superacdao do

conhecimento”.
Nesse sentido, por mais que o livro didatico seja a base para comegar a

estudar os conhecimentos curriculares, apenas utiliza-lo para apresentar os temas

que serao estudados em sala, sem uma clara consciéncia de como trata-lo, nao ira
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contribuir para a aprendizagem significativa do(a) aluno(a). E preciso que o(a)
docente saiba articular essas informagbes e que esteja sempre buscando a
mediacdo do que esta no livro aos saberes e as aprendizagens que os(as)
alunos(as) carregam consigo. Assim, é importante que o(a) professor(a) ndao se
concentre em apenas “decorar’” o que esta no livro didatico, pois, conforme reflete
Freire (1996, p. 33): “O educador que, ensinando geografia, ‘castra’ a curiosidade do
educando em nome da eficacia da memorizagdo mecanica do ensino dos

conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se”.

E imprescindivel que haja inquietacdo perante os contetidos anunciados nos
livros, abrindo caminho para ir além desses registros. Assim sendo, um dos desafios
dos(as) professores dos Anos Iniciais € conseguir articular as informagdes contidas
nos livros didaticos de forma interdisciplinar, buscando inserir nas aulas a articulacao
com outras areas de conhecimento. E indispensavel haver uma interdisciplinaridade
ndo s6 com outras areas do conhecimento (Portugués, Historia, Artes etc.), mas
também é preciso que sejam considerados outros aspectos para a formacéao
discente, como exercitar sua autonomia e criticidade, pois, conforme argumentam
Silva e Leao (2017, p. 253):

O ensino de Geografia na Educagdo Basica pode ter como
pressuposto a promocado de uma educacao voltada para a formacgao
de sujeitos autbnomos, conscientes, criticos e reflexivos sobre o real.
Para isto, &€ oportuno que os educandos tenham acesso aos
conceitos, procedimentos e linguagem prépria do conhecimento
geografico.

Dessa forma, entende-se que o ensino de Geografia engloba muito além do
que conceitos geograficos. Ele prepara o(a) aluno(a) para atuar em sociedade,
promovendo uma educagdo que comtempla os diversos aspectos da formacao
humana, incluindo a vida social. De acordo com Silva e Ledo (2017), a geografia
escolar esta centrada em promover a criticidade dos sujeitos, despertando as suas
consciéncias para a participagao ativa nos lugares de vivéncia, colaborando, dessa
maneira, para o exercicio pleno da cidadania. E necessario que desde os Anos
Iniciais os(as) alunos(as) comecem a desenvolver a sua criticidade acerca do que
acontece ao seu redor, os problemas, as mudangas, compreender as acoes

humanas no meio em que vive, desse modo, como afirma Rua (1998, p. 88):

O trabalho de "conscientizar" (na escola) deve ser entendido como
ajudar a desenvolver a logicidade, a criticidade e a criatividade,



26

através de atividades e da relagao entre conteudo e a vida cotidiana
do aluno, bem como com os problemas que enfrenta.

A problematizacdo dos problemas que sao enfrentados pelos alunos(as), no
lugar em que vivem €& necessaria para a compreensao da realidade em que estao
inseridos, é através de aulas criticas e reflexivas, que comecam as mudancas, ideias
para mudar a realidade em que se encontram, pois esses alunos(as) também séao
sujeitos pensantes, que fazem parte do meio. Sendo assim, € importante
compreender que as criangas sdo coprodutoras de espacgos e tempos sociais. Desse
modo, € necessario pensar no espacgo vivido por eles(as), especialmente nas aulas

de Geografia. A esse respeito, Silva e Ledo (2017, p. 256) enfatizam que:

A capacidade de ‘pensar o espago’ a partir da leitura que dele se faz
se torna preponderante ao ensino critico que verse para a cidadania,
no entendimento e enfrentamento dos problemas e questées postas
a vida individual das pessoas e enquanto pertencentes a uma
coletividade.

A leitura do espaco, nesse sentido, é indispensavel para realizar um ensino
critico. E a partir do estudo do lugar, considerando a realidade em que o(a) aluno(a)
esta inserido(a), partindo de seu cotidiano e das suas vivéncias, que vai-se
configurando o espaco, isto é, que comega-se a dar forma ao lugar. Acerca dessa
relagdo, a BNCC (BRASIL, 2017 p. 368) elenca que: “A énfase nos lugares de
vivéncia, dada no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, oportuniza o
desenvolvimento de nogdes de pertencimento, localizagao, orientagdo e organizagao
das experiéncias e vivéncias em diferentes locais”. Nesse sentido, estudar a
Geografia partindo dos lugares do cotidiano do(a) educando(a) propicia o
desenvolvimento de habilidades que sao necessarias para compreender as
dindmicas sociais e as interferéncias humanas em seus lugares de vivéncia. Ainda
com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 368):

De maneira geral, na abordagem dos objetos de conhecimento, é
necessario garantir o estabelecimento de relagdes entre conceitos e
fatos que possibilitem o conhecimento da dindmica do meio fisico,
social, econdbmico e politico. Dessa forma, deve-se garantir aos
alunos a compreensdo das caracteristicas naturais e culturais nas
diferentes sociedades e lugares do seu entorno, incluindo a nogéo
espago-tempo.
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Assim, é indispensavel que os(as) alunos(as) saibam diferenciar os lugares
em que vivem e compreendam diversos aspectos relativos as paisagens. De acordo
com a BNCC (BRASIL, 2017), os(as) educando(as) necessitam compreender a inter-
relacao das paisagens como o campo € a cidade, o urbano e o rural, no que diz
respeito aos aspectos, politicos, sociais, culturais, étnico-raciais e econdmicos.
Levando em consideracao esses aspectos, compreende-se que o0 ensino de
Geografia concentra-se em preparar o(a) aluno(a) para pensar o meio em que esta
inserido, de forma reflexiva e critica, problematizando e explicando as mudancas
ocorridas no espacgo, e hao apenas observando a paisagem tal qual ela se encontra,
mas, sobretudo, buscando compreender como essas mudancas estao relacionadas
a complexidade de fatores politicos, econémicos, culturais e sociais etc. Pois como

enfatiza Tavares e Cunha (2011, p.03) cabe ao professor:

[..] de acordo com as suas experiéncias e reflexdes, usar os
conteudos de forma a proporcionar aos alunos um conhecimento
melhor contextualizado. N&o adianta realizar um trabalho organizado,
seguindo uma ordem légica se a finalidade for apenas a reproducao
do conteudo que esta posto, sem a minima analise critica ou
aproximacao deste com os alunos.

Para que isso seja possivel é preciso que o professor tenha clareza do que
esta sendo trabalhado. O livro didatico € uma ferramenta importante para o processo
de ensino-aprendizagem, porém € preciso que professores (as) ao trabalharem com
o livro didatico consigam fazer uma relagao entre a teoria e a realidade, € necessario
que observem se 0 ensino com o livro didatico esta possibilitando aos alunos
realizarem uma analise critica sobre os conhecimentos acerca de temas e conceitos

que estdo sendo estudados.

Nesse sentido, segundo explicita Callai (2011), com intuito de desenvolver
uma aprendizagem significativa para os(as) alunos(as) e promover uma articulagao
com os conteudos e estratégias diversas, € adequado considerar os tipos de
conteudos que serao trabalhados. Esses conteudos podem ser classificados em

factuais, procedimentais, atitudinais e conceituais.

Os conteudos factuais “[...] sdo aqueles de fatos singulares, que abordam
fendmenos concretos. Sdo os dados que disponibilizados podem ter usos variados”
(CALLAI, 2011, p. 136). O uso desses dados pode se dar através da memorizagao,

pois, ao repeti-los, o(a) educando(a) estara criando associagées que lhe auxiliarao
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para preservar o que foi aprendido. Sendo assim, os conteudos factuais, no caso da
Geografia, sdo as “[...] informagbes sobre aspectos fisicos da natureza, da
organizacao do espaco, de populagcdo, de desenvolvimento econdmico social, de
classificagao regional, de hierarquias urbanas e de paises, por exemplo (CALLAI,
2011, p. 136).

Dessa maneira, é importante que o(a) professor(a) saiba distinguir cada um
desses conteudos, e que saiba trabalha-los de forma a proporcionar uma
aprendizagem significativa e efetiva para os(as) alunos(as). Assim, conforme
entendimento de Callai (2011) percebe-se que as informagdes que devem ser
estudadas na area de conhecimento de Geografia ndo devem se limitar apenas ao
livro didatico, podendo ser encontradas e trabalhadas a partir de noticias,

fotografias, videos, mapas etc.

Os conteudos procedimentais visam, conforme Callai (2011), construir a
capacidade de fazer e saber fazer. Referem-se aos passos que o(a) aluno(a) precisa
percorrer, a fim de ter acesso a determinadas informacdes, em que vai fazer
articulagdes, confrontar ideias e reorganizar a sua aprendizagem; elevando, dessa
maneira, o conhecimento que foi aprendido para outro nivel, com maior
complexidade. Os conteudos atitudinais, por sua vez, sao aqueles que trabalham os
valores, atitudes e comportamentos. Estdo relacionados as relagdes entre os
diversos grupos e individuos da escola, envolvendo, assim, aspectos culturais,

efetivos e emocionais, entre outros.

Desse modo, os conteudos atitudinais, citados por Callai (2011), sdo aqueles
que trabalham os valores, atitudes e comportamentos. Esta relacionado as relacoes
entre os diversos grupos e individuos da escola, envolvendo assim os aspectos,

efetivo e emocional. Sendo assim, os conteudos atitudinais:

Também tem a ver com construg¢ao da identidade e do pertencimento
das pessoas, de modo que sejam capazes de respeitar e valorizar o
lugar em que vivem. Muitas vezes estes conteudos nas aulas de
Geografia sao pretensiosamente “passados” para os alunos de modo
a que desenvolvam o nacionalismo e o patriotismo. De forma
pretensiosa porque ndo é passando informacdo ou dando ordens que
se incorporam conteudos atitudinais (CALLAI, 2011, p. 136).

A partir dessa compreensao, é indispensavel que o(a) professor(a) saiba
como trabalhar com esses conceitos em sala. Nao se trata apenas de “passar” algo

para aquele(a) aluno(a), sem se preocupar em proporcionar questionamentos,
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indagacbes acerca do que esta sendo trabalhado em sala, fazendo uma reflexao
sobre o0 que vem sendo estudado, e exercitando o pensamento critico dos
alunos(as) proporcionando um olhar mais abrangente sobre o que veem na escola e

seu cotidiano, buscando sempre ir além dos conceitos ja estabelecidos.

Por fim, Callai (2011) apresenta os conteudos conceituais, que permitem ao
aluno usa-los como um instrumento para interpretar a realidade em que vive, e, por
consequéncia, também conseguira compreender melhor a tematica que esta sendo
estudada. Desse modo, é a partir dos conteudos conceituais que o(a) educando(a)
se torna “[...] capaz de problematizar e de contextualizar o que esta sendo estudado

e, situando a tematica num ambito maior” (CALLAI, 2011, p.137).

Sendo assim, para que os(as) professores(as) possam trabalhar de forma
adequada com esses conteudos, € preciso que tenham clareza do que se trata cada
um. Os conteudos conceituais, por exemplo, possibilitam que os(as) alunos(as)
consigam interpretar a realidade em que vive, além disso, propbe que os(as)

discentes sejam capazes de problematizar os temas que estao sendo estudados.

E fundamental que os(as) professores(as) compreendam que ndo basta
apenas trabalhar esses conteudos, que ndo € apenas através da leitura do livro
didatico que se trabalha a Geografia, o que importa em uma aprendizagem
significativa ndo € a transmissdo de conhecimentos especificos, mas sim
proporcionar um ensino critico e reflexivo, partindo das vivéncias de cada aluno(a).
Nessa direcdo de entendimento, Furim, Castorino e Seluchinesk (2019, p. 249)

enfatizam que:

A transmissdo de conteudos estruturados fora do contexto social do
educando € considerada “invasao cultural” ou “depdsito de
informacdes” porque nao surge do saber popular. Portanto, é preciso
conhecer o aluno, conhecé-lo enquanto individuo inserido num
contexto social de onde devera sair o “conteldo” a ser trabalhado.

Muitos sdo os desafios encontrados nos dias de hoje para a realizagao de
um ensino de Geografia que consiga articular a realidade dos(as) alunos(as) com os
objetos de conhecimento, como é citado acima. E preciso que os(as)
professores(as) conhegam seus(suas) alunos(as). E preciso conhecer a realidade

em que esses sujeitos estao inseridos.

Por mais que seja essencial compreender que o livro didatico n&o € o unico

recurso/material pedagdgico que pode e deve ser utilizado para a mediagdo das



30

aulas de Geografia nos Anos Iniciais, nao significa que os(as) professores(as) néao
devem utiliza-lo, pois, como explicita Tavares e Cunha (2011, p. 9): “No processo de
construcao de ensino o aluno, ao formular seus conhecimentos, vai fazé-lo operando
com os conceitos do cotidiano e os conceitos cientificos que sdo abordados nos
livros didaticos [...]". Sendo assim, compreende-se a importancia de se utilizar o livro
didatico nas aulas de Geografia, desde que o(a) professor(a) possa realizar essa
relacdo entre teoria e realidade, utilizando-se sempre das vivéncias dos(as)

alunos(as).

Nessa perspectiva, Rua (1998, p. 92) destaca que é fundamental a analise

da realidade vivida pelo(a) aluno(a), posto que ela:

“[...] ndo €& conhecida pelos livros didaticos, pelos meios de
comunicagdo, que sao formas generalizantes. O especifico, vivido
pelo aluno, e conhecido pelo professor que, ao se preocupar em
conhecer esse cotidiano, vai trazé-lo para a sala de aula”.

Ao levar em conta a realidade social do(a) educando(a), o(a) professor(a)
sera capaz de promover um ensino que consiga articular os objetos de

conhecimentos as vivéncias cotidianas discentes.

O livro didatico é uma ferramenta necessaria para o ensino de Geografia,
desde que seja bem utilizado pelo professor(a), possuindo a clareza de que é um(a)
mediador(a) dos conteudos que estdo no livro, ndo se acomodando em apenas
transmitir aos(as) alunos(as) o que ele leu ou estudou. E preciso que os objetos de
conhecimentos sejam discutidos em sala, propiciando aos alunos(as) a oportunidade
de transformar as ideias, temas estudados, em novos conceitos. Nessa perspectiva,

Emiliana e Menezes (2018, p.132) ressaltam que:

Um livro didatico de ma qualidade, quando utilizado por um professor
que sabe decifra-lo criticamente e mediar com sabedoria, € muito
mais Util na sala de aula do que um bom livro didatico utilizado por
um professor que apenas transmite o conteudo apresentado por ele.

Sendo assim, o que se deve observar € a forma de utilizacdo desse livro, o
que importa € que o(a) professor(a) seja capaz de mostrar aos seus alunos(as) que
0s conceitos que estdo sendo estudados sao relevantes para suas realidades
distintas. Algo que se distancia demasiadamente da realidade dos(as) alunos(as)
nao chama a atencéao, e, desse modo, o ensino de Geografia € tratado como algo

que nao precisa de reflexao, que apenas necessita que os(as) discentes decorem os
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conceitos geograficos, sem proporcionar uma discussao acerca dos temas tratados

em sala.



32

3 IMERSAO NO LOCUS DA PESQUISA: REFLEXOES SOBRE AS AULAS DE
GEOGRAFIA E O COTIDIANO DOS ALUNOS NOS ANOS INICIAS

Apresenta-se, neste capitulo, uma caracterizagao do /6cus onde a pesquisa
empirica se efetivou, bem como o delineamento da metodologia adotada para a
realizagdo da investigagao do objeto de estudo e escrita monografica. Desse modo,
encontram-se descritos a sistematizacdo do estudo e os métodos investigativos
pensados e organizados pela pesquisadora. Sendo assim, sao apresentados o
I6cus, o tipo de pesquisa, os sujeitos pesquisados e os procedimentos que foram

adotados para a analise de dados.

A escolha do locus de investigagdo se deu através das experiéncias
oportunizadas no e pelo Programa Residéncia Pedagogica (RP). Por ja se
estabelecer um contato com a realidade escolar, dos(as) alunos(as) e da
comunidade, acreditou-se constituir um local propicio para a realizagdo da pesquisa.
Assim sendo, o l6cus da investigagdo condiz a uma escola municipal localizada na

cidade de Cajazeiras-PB.

A histéria dessa escola remonta ha cerca de 40 anos de atendimento
educativo; conforme € descrito no histérico da instituicdo, especificado no Projeto
Politico Pedagogico (PPP). De acordo com o PPP (2016), a escola surgiu com o
modelo de creche, possuindo apenas duas salas de aula, e possuia na direcao
religiosas da igreja catolica. O intuito ao fundar a escola seria dar assisténcia as
criangas carentes do bairro, cujas mées possuiam uma dupla jornada de trabalho,
trabalhando dentro e fora de casa, para poderem auxiliar na renda financeira da

casa. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2016, p. 23):

Com o advento de novos dispositivos legais e das exigéncias da
sociedade de modo geral em torno da universalizacao da Educacgao
Basica, a instituicdo (Creche) passou a categoria de Grupo Escolar e,
mais recentemente, recebe o status de Escola de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental por intermédio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional, Lei N°. 9394/96 e da Resolugado N° 015/2001 do
Conselho Municipal de Educacao.

Desse modo, apdés uma breve explanacao sobre a histéria da instituicao,
comega-se a partir do estudo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a observar e

conhecer um pouco mais sobre o /6cus de pesquisa, desde a histdria da escola,
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como a comunidade escolar, o que ajuda a ampliar a visdo acerca do cotidiano do

aluno(a) e de seus(suas) professores(as).

De acordo com o PPP, a escola possui sala de atendimento educacional
especializado — AEE, uma biblioteca, um laboratorio de informatica, um espacgo para
os(as) professores(as) e uma sala da diretoria. Possui cinco salas de aula que, no
turno matutino, funcionam trés turmas de Educacao Infantil, e de 1° e 2° anos. No

horario vespertino, trés salas de aula relativas aos 3°, 4° e 5° anos.

No que se refere a comunidade escolar, segundo os dados disponibilizados
no PPP da escola, a escolaridade dos pais/maes/responsaveis consiste na
prevaléncia do Ensino Fundamental incompleto, podendo ser considerados
analfabetos ou analfabetos funcionais. 95% dos alunos moram no bairro onde a
escola esta localizada, sendo a média de idade de 4 a 18 anos. A maioria dessas
criangas e jovens auxilia os pais na coleta de material reciclavel, visando auxiliar na

renda mensal.

Além dos fatores ja citados, outro ponto que vale ser ressaltado € a
frequéncia dos alunos da Educacao Infantii e do Ensino Fundamental que é
considerada regular. Ressalta-se, igualmente, a preocupag¢ao com atividades ilicitas
e pequenas infracdes que levam a desisténcia, inumeras faltas, transferéncias de
escola. Outro dado salientado no PPP refere-se as condigbes de saude dos(as)
alunos(as) que culminam por prejudicar na aprendizagem. Dessa maneira,
destacam-se algumas deficiéncias observadas nos(as) alunos(as) da escola; sendo

essas de:

[...] baixa visdo, surdo, retardo mental leve, autista e hiperativo.
Entretanto, desconfiamos da existéncia de outros disturbios e
patologias em alunos com suposta ‘dificuldade’ de aprendizagem,
alunos que entraram na escola na educacdo infantil e que, no
decorrer da escolaridade passam para a condicdo de ‘repetentes’,
levando-os a sairem da faixa etaria propria a escolaridade.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO 2016, p. 25)

Desse modo, por ndo disporem de muitos recursos na escola, existe uma
dificuldade para promover uma aprendizagem significativa; como destaca o PPP da
instituicdo: “Por falta de meios e recursos humanos e técnicos, a escola sente-se
impotente na sua fungdo de educar acolhendo e incluindo a todos indistintamente”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 25). Sendo assim, por mais que a
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escola tente promover uma educagao inclusiva, existem alguns empecilhos que
prejudicam a aprendizagem dos(as) alunos(as). A escola dispde de poucos recursos
para tratar os(as) alunos(as) com disturbios e patologias, ainda acrescenta-se a falta

de orientacdo em casa.

Em relacdo ao objeto de estudo deste trabalho, percebe-se algumas
dificuldades que os(as) professores(as) se deparam no dia a dia, na busca de uma
aprendizagem significativa. A evasdo escolar é um dos pontos que prejudica a
aprendizagem dos(as) alunos(as). As inumeras faltas no decorrer do ano letivo
fazem com que esses(essas) alunos(as) percam os conteudos que sdo estudados
em sala, quando voltam estdo dispersos e nao conseguem acompanhar a turma,
ocasionando a repeticao da série até mais de uma vez. Desse modo, “[...] mais de
40% dos alunos matriculados na escola encontra-se em situacdo de defasagem
idade-série e/ou com problemas de aprendizagem” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO 2016, p. 17).

Por meio da leitura do PPP, é possivel inferir que a escola “[...] compreende
o ser humano como um ser inserido numa realidade historica, social, cultural e
econdmica concreta, que vive numa sociedade complexa [...]” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p.30). Nesse sentido, entende-se que a filosofia da escola,
para com os(as) alunos(as), vai ao encontro de uma aprendizagem significativa
ampla, que engloba diversos aspectos e nao apenas se pauta em uma educacao
baseada em repeti¢cdes e “decorebas”. E, além disso, se preocupa em trabalhar com
os(as) discentes, compreendendo suas caracteristicas sociais, econOmicas e

culturais.

Assim, em observancia a tematica deste trabalho, se faz necessario
observar se estao inseridos no compromisso da escola, na sua missao, aspectos
importantes como a aprendizagem significativa e a leitura de mundo. No que diz
respeito a uma aprendizagem significativa no Ensino de Geografia, observa-se

através das analises ao PPP da instituicdo que:

Encaminhar o processo de ensino e aprendizagem pelos principios
filosoficos, politicos e pedagégicos dessa abordagem significa
conceber o processo de ensino como um processo de educagido no
sentido mais amplo da palavra, cabendo ao professor compreender
gue o ensino nao se restringe a mera transmissao de conhecimento,
mas, sobretudo, a formacao da personalidade dos alunos em seus
aspectos intelectual, moral, afetivo e fisico (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p. 32).
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Dessa maneira, entende-se que a escola compreende a importancia de
propiciar uma aprendizagem significativa para os(as) alunos(as), se preocupando
em trabalhar os diversos aspectos, como o intelectual, moral afetivo e fisico.
Construindo, desse modo, uma educacao que vai além da mera decodificacao de
objetos de conhecimento, ou repetigcdes. Sendo assim, destaca-se a importancia de
se trabalhar com a leitura de mundo, posto que as criancas, antes mesmo de terem
o primeiro contato com as palavras na escola, ja possuem uma leitura do que
acontece ao seu redor (CALLAI, 2000; CASTROGIOVANNI, 2000).

Ainda ao observar o PPP, entende-se que mesmo que a escola seja
associada a concepcg¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), baseando
suas agdes pedagogicas nos principios éticos, politicos e estéticos, ela observa a
realidade de seus alunos, levando seu cotidiano e suas vivéncias fora da escola em

consideragao. Desse modo, destaca-se que a escola:

[...] entende que tais principios conduzem o fazer pedagdgico na/da
escola na linha da valorizagdo e da formagdo humanistica, sem
perder de vista, a realidade econémica, politica, social e cultural em
que a comunidade escolar se encontra inserida (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 20186, p. 38).

No tocante as aulas de Geografia, por meio dos dados fornecidos pelo PPP
e pelas professoras da instituicdo, compreende-se que o planejamento destina
apenas 2 (duas) aulas por semana. De acordo com o cronograma do sistema de
Suporte a Aprendizagem Baseado em Educacdo Remota (SABER), essas aulas séao
divididas em 2 (dois) dias na semana, visando serem trabalhadas em dias semanais
diferentes, priorizando assim um ensino interdisciplinar. No planejamento anual, as
aulas de Geografia e Histéria sdo organizadas para serem trabalhadas

simultaneamente e de forma interdisciplinar.

Através das analises do PPP e dos questionarios que foram aplicados com
as professoras e a coordenadora pedagogica da instituicdo, destaca-se que a escola
disponibiliza livros didaticos para os(as) alunos(as). O livro utilizado € o Buriti mais

Geografia (Lina Youssef Jomaa, 2019).

Ja na questao de projetos pedagogicos ligados a Geografia, segundo dados
fornecidos pelas professoras e a coordenadora, a escola ndo possui nenhum projeto
que visa trabalhar, exclusivamente, a Geografia. Porém, segundo o que é relatado

pela coordenadora, busca-se trabalhar de forma interdisciplinar, independente de
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focar em uma area de conhecimento. Informagao que também pode ser observada

no Projeto Politico Pedagadgico.

Dessa maneira, no que diz respeito a aulas mais dindmicas, que n&o sejam
pautadas apenas no livro didatico, através dos questionarios feitos as professoras e
a coordenadora, entende-se que a escola dispde de outras ferramentas para auxiliar
no ensino, como videos, mapas, cartazes, jogos pedagogicos que sao encontrados
na biblioteca da escola. Também sao citadas aulas de campo, promovendo visitas a
ambientes que as criangas estao familiarizadas e, dessa forma, buscando trabalhar

com o cotidiano dos alunos.

Outro ponto a salientar € o planejamento das aulas de Geografia, que, de
acordo com o PPP e a coordenadora pedagdgica, acontece a cada 15 (quinze) dias,

e é realizado juntamente com as outras areas de conhecimento.

3.1 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

O delineamento do percurso metodologico influencia bastante no éxito na
realizacdo de uma pesquisa cientifica. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 14): “A
Metodologia € compreendida como uma disciplina que consiste em estudar,
compreender e avaliar os varios métodos disponiveis para a realizacdo de uma
pesquisa académica”. Para esses autores, a metodologia também envolve a
aplicacdo de procedimentos e técnicas que devem ser observados para a
construcdo do conhecimento, com o propésito de comprovar sua utilidade e

validade.

No tocante a empiria deste trabalho monografico, cuja analise dos dados
constitui o proximo capitulo, o tipo de pesquisa adotada foi de carater bibliografico-
documental. A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza através da leitura e
analise de fontes como livros, artigos, teses etc. Ela possibilita que os pesquisadores
possam ter acesso a diversas obras cientificas que tratem do tema que esta sendo
pesquisado. Sendo assim, o procedimento se enquadra na pesquisa ja que foram
utilizados livros e artigos para a constru¢do do seu referencial tedrico. Nesse

sentido, Marconi e Lakatos (2003, p. 183) enfatizam que:
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A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relagao ao tema de estudo, desde
publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc., até meios de
comunicagdao orais: radio, gravagcbes em fita magnética e
audiovisuais: filmes e televiséo.

A pesquisa documental, por sua vez, se vale de fontes documentais, que
nao precisam ser selecionadas, exatamente, a partir de livros ou artigos, sendo
condizentes a fotos, jornais, gravagdes, documentos legais e oficiais etc. Tendo em
vista esse entendimento, a pesquisa relacionada ao trabalho monografico também
se caracteriza como documental, pois, para a realizagcao da coleta de dados, foram
elaborados e aplicados questionarios, que constituem fontes documentais
construidas, assim como envolveu o exame do Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo, que constitui, igualmente, uma fonte documental. Desse modo, a partir do
entendimento proposto por Gil (2008, p. 45), concebe-se que a pesquisa

documental:

[...] assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenga
essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des
dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que n&o recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa.

Nesse sentido, além de contar com o exame de fontes documentais, como
as fontes construidas (entrevistas) e o PPP da instituicdo, os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa envolveram a investigacdo de fontes teoricas
relacionadas aos estudos dos autores citados no curso da monografia; destacando-
se os trabalhos de Callai (2000, 2005, 2010, 2011); Castrogiovanni (2000); Freire
(1996); Portela (2018) etc. Além desse aporte bibliografico, o trabalho também
comporta o exame da BNCC e dos PCN, que, assim como as entrevistas e o PPP da

escola, constituem fontes documentais oficiais.

Dessa maneira, objetivando analisar os desafios da aprendizagem
significativa no Ensino de Geografia nos Anos Iniciais, a abordagem analitica do
trabalho monografico condiz a abordagem qualitativa. A abordagem qualitativa,
segundo Prodanov (2013), se propde a estudar e analisar a opinido que cada sujeito

participante da pesquisa possui, deixando os sujeitos pesquisados mais livres para
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darem suas opinides. Desse modo, de acordo com Prodanov (2013, p. 70), € uma
abordagem que:

[...] considera que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real € o
sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A
interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sédo
basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso
de métodos e técnicas estatisticas.

Sendo assim, a natureza da pesquisa pode ser concebida explicativa,
considerando que nao se restringe apenas a observar e analisar o que esta sendo
estudado, mas, também, busca-se encontrar respostas para o que esta sendo
pesquisado. Através dos questionarios realizados com as professoras, espera-se
compreender e identificar quais sdo os desafios encontrados para a realizacdo de
um ensino de Geografia que seja capaz de articular a teoria estudada em sala e a

realidade dos(as) alunos(as). Sendo assim, como afirma Severino (2016, p. 132):

Uma pesquisa explicativa € aquela que, além de registar e analisar e
os fendmenos estudados, busca identificar suas causas, seja através
da aplicacdo do método experimental/matematico, seja través da
interpretacao possibilitada pelos métodos qualitativos.

3.2 COLETA DE DADOS E SUJEITOS PARTICIPANTES

A coleta de dados se efetivou através de questionarios, que, em virtude da
Pandemia, foram aplicados via e-mail com os sujeitos participantes da pesquisa, e
da analise documental. No tocante a elaboracdo dos questionarios, levou-se em
conta que essas fontes “[...] tem como pré-requisito a elaboragcdo de um impresso
proprio com questdes a serem formuladas na mesma sequéncia para todos os
informantes” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 106). Assim sendo, se pode entender
0 questionario como “[...] uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante (respondente)” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 108).

Em relacdo aos procedimentos metodolégicos adotados na elaboracédo e
aplicacao dos questionarios da pesquisa que orientou a analise dos dados, foram
utilizados questionarios diferentes para as professoras e coordenadora da escola.
Sendo essas questbes abertas, para que essas educadoras pudessem formular

suas respostas de forma livre e pessoal. Para as professoras foram elaboradas 15
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questdes, sendo 4 (quatro) perguntas destinadas a conhecer um pouco mais da
formagdo dos sujeitos. As outras 11 (onze) questdes comportavam o intuito de
compreender como eram realizadas as aulas de Geografia: se ha
interdisciplinaridade; se as professoras buscavam trabalhar com a leitura de mundo;
se desenvolviam atividades além do livro didatico, ou, contrariamente, se restringiam
a ensinar apenas o que estava no livro. Sendo assim, para a coordenadora
pedagogica foram elaboradas 4 (quatro) questdes direcionadas a saber um pouco

mais do planejamento das aulas de Geografia.

Os questionarios foram elaborados de forma simples e direta, visando a
compreensao dos sujeitos, como afirma Prodanov e Freitas (2013, p. 108): “A
linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que o
respondente compreenda com clareza o que esta sendo perguntado”. Desse modo,
entende-se que o questionario deve ser algo objetivo, e que possua informagdes que
possam explicar a natureza da pesquisa, para que o0s sujeitos pesquisados possam

compreender as perguntas.

Além do questionario, foi utilizada a analise documental a partir do PPP,
onde se obteve acesso a uma maior quantidade de informacido sobre a escola, a
comunidade escolar, o ambiente onde esta situada a escola, sua missao filosofica e
social etc. Segundo Ludke e André (1986, p. 38), “[...] a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando

aspectos novos de um tema ou problema”.

Sendo assim, como as autoras ressaltam, a analise documental € uma
importante técnica de coleta de dados, seja para agregar mais conhecimentos as
informagdes que ja foram obtidas, nesse caso através dos questionarios, ou até
mesmo trazendo aspectos que nao foram possiveis analisar através dos

questionarios.

Os sujeitos pesquisados foram professoras do Ensino Fundamental,
juntamente com a coordenadora da escola. Quatro professoras participaram da
pesquisa através de questionarios enviados via e-mail, da mesma Instituicdo de
Ensino. Visando proteger a identidade das professoras e da coordenadora

pedagogica, foram adotados pseuddnimos. Os pseuddnimos escolhidos foram
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pensados mediante alguns critérios, tais como: serem diferentes dos nomes das

entrevistadas; serem curtos e faceis de lembrar.

As professoras escolhidas foram selecionadas conforme a observagao,
quando em estagio no Programa Residéncia Pedagogica, do seu comprometimento
em trazer novas experiéncias aos alunos, por estarem abertas a novos métodos e
metodologias para ministrar as suas aulas. E sua disponibilidade em contribuir com
a pesquisa, visando o aperfeicoamento de suas praticas pedagodgicas, e o

desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

A professora Luisa, primeira a participar da pesquisa através dos
questionarios, é formada em Pedagogia e possui especializacdo em Didatica do
Ensino e em Lingua Portuguesa. Ela atua como professora nos Anos Iniciais ha 27
(vinte e sete) anos. Desse tempo, 16 (dezesseis) anos foram de atuagao nos Anos

Iniciais da instituicdo-campo de estudo.

A professora Rosa, segunda educadora a contribuir com a pesquisa, é
graduada em Pedagogia, com pds-graduacdo em nivel de especializagdo em
Formacao Docente para Educacido Basica e Mestranda em Ensino. Ela atua ha 3

(trés) anos nos Anos Iniciais, e leciona na instituicdo, igualmente, ha 3 (trés) anos.

A terceira participante da pesquisa € a professora Laura, formada em
Pedagogia com pds-graduacdao em Ciéncias Ambientais. A educadora em questao
atua ha 21 (vinte e um) anos nos Anos Iniciais, e leciona, também, ha 21 anos na
instituicao.

A quarta participante foi a professora Ana, que cursou o magistério e, apos
10 anos de docéncia, ingressou no curso de Pedagogia. Apds se formar, ela
adentrou na pds-graduacdo em Psicopedagogia. A educadora atua ha 25 (vinte e
cinco) anos nos Anos Iniciais, e trabalha ha 12 (doze) anos na instituicao /ocus de
pesquisa.

Por fim, a pesquisa contou ainda com dados fornecidos pela coordenadora
pedagogica da instituicdo. A coordenadora Carla é formada em Pedagogia e possui
mestrado em Ciéncias da Educagdo. Ela atua ha 7 (sete) anos nesse cargo, na

instituicao.
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4 TECENDO UM DIALOGO ACERCA DOS DESAFIOS DO ENSINO DE
GEOGRAFIA: A VISAO DE PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS

A Geografia escolar se modificou bastante ao longo dos anos. O ensino
tradicional, pautado em repeticdes e em uma educacado bancaria, saiu de cena e
abriu espaco para uma educacio critica e reflexiva. Nesse sentido, a pesquisa
empirica realizada possibilitou compreender como € o ensino de Geografia nos Anos

Iniciais em uma escola publica da cidade de Cajazeiras-PB.

A principio, no tocante aos dados relativos aos questionarios, com o intuito
de saber se as professoras possuiam algum curso ou especializagdo na area de
Geografia, foi questionado sobre a formacado dessas profissionais. As educadoras

assim responderam:

Ja perdi a conta, mas vou citar alguns: Educagéo conectada, Método
das boquinhas, PNAIC... (Professora Laura, 2020).

Os mais recentes: Praticas Educativas Infantis. Curso Competéncias
Profissionais, Emocionais e Tecnoldgicas para Tempos de Mudanga-
PUCRS (Professora Ana, 2020).

Participei de muitos cursos, dentre os quais posso citar o curso de
extensao [...] “Praticas de leitura e escrita: Contribuicbes da
qualificacao profissional dos trabalhadores terceirizados no CFP”.
Participei de um curso [...] voltado a tematica da educacéo inclusiva
intitulado “Braille e Educacéo [...] Participei de um ciclo de oficinas
em relacdo a Estudar o lugar para compreender o mundol...]
(Professora Rosa, 2020).

Curso de aperfeicoamento em planejamento de aulas (Professora
Luisa, 2020).

Percebe-se, nas falas das professoras, a escassez de cursos e
especializacdes na area de Geografia. Dessa maneira, compreende-se que seria
fundamental, para o curriculo dessas profissionais, a realizacao de cursos, oficinas,
especializacdes que as auxiliassem a trabalhar com essa area do conhecimento, no
seu cotidiano de sala de aula. Dessa forma, entende-se a importancia de estudar um
pouco mais sobre a Geografia, continuar se atualizando, estar preparado para
mediar os conhecimentos dessa area de conhecimento, pois, conforme é ressaltado
na BNCC (2017, p. 361), a contribuicdo da Geografia para os(as) alunos(as) da

Educacao Basica é:
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[...] desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar o mundo em permanente
transformacdo e relacionando componentes da sociedade e da
natureza. Para tanto, é necessario assegurar a apropriacédo de
conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque
para os acontecimentos que podem ser observados e localizados no
tempo e no espaco) e para o exercicio da cidadania.

Sendo assim, com base nas leituras feitas, compreende-se que € algo
desafiador, ensinar inumeros conhecimentos de forma superficial, considerando que
a educacao geografica contribui para a compreensdo de mundo em que se vive, ja
que é um componente curricular que trata das a¢gdes humanas construidas no tempo

€ NOo espaco.

Portanto, entende-se que a Geografia desempenha um papel importante,
dentro das salas de aula e também fora delas. Dessa maneira, dando continuidade a
analise, foi indagado as professoras qual seria o papel do ensino da Geografia no

cotidiano do(a) aluno(a); obtendo-se como resposta:

A compreenséo de espaco social, territorial (Professora Laura, 2020).

A Geografia tem significativo papel no processo formativo dos
alunos, haja vista que o espago geografico esta estreitamente
articulado com aspectos econdmicos, sociais e politicos da vida
cotidiana dos alunos e a partir de um olhar critico e reflexivo.
Mediante conceitos trabalhados na disciplina de Geografia, os alunos
poderdo se posicionar positivamente ou negativamente frente a
acontecimentos que fazem parte do seu contexto (Professora Rosa,
2020).

As concepcgoes destacadas pelas professoras, com relagdo ao papel da
Geografia na escola, de certo modo vai ao encontro do que é destacado na BNCC,
que enfatiza o estudo da Geografia como uma oportunidade de “[...] compreender o
mundo em que se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as
acdes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas
regides do planeta” (BRASIL, 2017, p. 359).

Para as professoras, a Geografia possibilita aos(as) alunos(as) conhecerem
seu espago, compreender o ambiente em que esta inserido e a sua importancia.

Complementando o que é destacado na BNCC, Callai (2011, p. 129) afirma que:
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A geografia escolar se constitui como um componente do curriculo,
€, seu ensino, se caracteriza pela possibilidade de que os estudantes
percebam a singularidade de suas vidas e, reconhecam a sua
identidade e o seu pertencimento em um mundo que a
homogeneidade apresentada pelos processos de globalizacao trata
de tornar tudo igual. E, portanto uma matéria curricular que
encaminha a compreender o mundo e, as pessoas a se entenderem
como sujeitos neste mundo, reconhecendo a espacialidade dos
fenbmenos sociais.

Com base na citagdo acima, compreende-se que o papel da geografia vai
muito além da leitura de mapas, de repeticdes de conteudos, que sao estudados
através dos livros didaticos. A geografia possui um papel social, possibilita aos(as)
alunos(as) que entendam suas singularidades, compreendendo o seu lugar no
mundo. E esse desenvolvimento sé € possivel quando se é trabalhada essa area de
conhecimento de maneira correta, levando os(as) educandos(as) a refletir sobre seu
lugar no espaco, sobre 0 que acontece ao seu redor, as mudangas através do tempo
no espago em que ele vive. Assim, é preciso trabalhar, também, a criticidade e a
compreensao de pertencimento no mundo em que se habita. Desse modo, Callai
(2005, p. 228-229) destaca que:

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens
que podemos ver sdo resultados da vida em sociedade, dos homens
na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas
necessidades. Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na
escola.

Na citagdo acima, Callai (2005) enfatiza que o papel da Geografia é o de
proporcionar a compreensao das paisagens, promovendo um olhar critico acerca
das mudangas que ocorrem no lugar que se vive; observando que através da atitude
dos homens a natureza se modifica. Nas falas das professoras Ana e Luisa, pode-se
observar que ha uma proximidade com o pensamento expresso por Callai (2005)
sobre o papel da Geografia escolar. Essa aproximacdo pode ser verificada nas
argumentagdes, quando essas educadoras destacam a importancia do ensino de
Geografia na relagdo homem-natureza-sociedade, de forma a promover a leitura,
interpretacdo e compreensdao do espaco vivido, assim como o0 exercicio da

cidadania:
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Tem suma importancia com relacdo natureza-sociedade, a qual
aproxima os alunos e a natureza, fazendo com que os educandos no
seu cotidiano passem a observar, compreender e conhecer melhor o
seu ambiente (Professora Ana, 2020).

O ensino de Geografia traz uma formacgao espacial para os alunos,
das relagdes existentes entre o Homem e a Natureza, bem como
sobre a importancia do ambiente em que ele reside. Os estudos de
Geografia € um instrumento de transformacao da realidade que pode
exercer um papel muito importante que é a construgao da cidadania
(Professora Luisa, 2020).

O ensino de Geografia é essencial para que o0s sujeitos possam
compreender as dindmicas do espacgo, entender como sdo compostas as relagdes
sociais € as mudancas que ocorrem nos lugares de vivéncia, transformagdes que
muitas vezes sao causadas pelo homem. Ja que a Geografia possibilita essa
explicagdo das atitudes humanas interagindo no meio, questionou-se as professoras
como elas relacionavam os objetos de conhecimento de Geografia com o cotidiano

dos(as) alunos(as). As educadoras responderam que:

Buscando entender o aluno na sua vivéncia, no lugar onde mora,
relacionando os conceitos geograficos com a realidade local
(Professora Luisa, 2020).

Explorando suas acdes nos impactos ambientais, os modos de vida
entre o campo e a cidade: Habitos de conservacao, reciclagem
(Professora Laura, 2020)

Por meio da resposta fornecida pela professora Luisa, percebe-se que a
docente busca relacionar os objetos de conhecimento, trabalhando em conjunto com
a realidade desses(as) alunos(as), utilizando-se de suas vivéncias fora da escola,
relacionando os conceitos geograficos com a realidade local. Nesse sentido, a
BNCC (BRASIL, 2017, p. 368) ressalta que: “A énfase nos lugares de vivéncia, dada
no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, oportuniza o desenvolvimento de nocoes de
pertencimento, localizagao, orientagdo e organizagdo das experiéncias e vivéncias

em diferentes locais”.

Na fala da professora Laura, evidencia-se o ensino a partir dos impactos
ambientais, trabalhando com os modos de vida do campo e da cidade. Sé&o
conceitos importantes para serem estudados em Geografia, e serdao ainda mais

relevantes se forem trabalhados a partir do cotidiano desse(a) aluno(a); explorando
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0os problemas do seu municipio, os impactos ambientais, que sao causados pelo
homem. Sendo assim, é fundamental para o ensino de Geografia trabalhar partindo
do lugar em que se vive, pois, como afirma Dornelles e Karnopp (2016, p.83), para
“[...] entender como o espago € produzido, como as pessoas vivem e trabalham,
basta dar uma volta pela cidade com olhos atentos as manifestacoes e

materializa¢des, ao existente e suas significagdes”.

Trabalhar com essas nocgbes € fundamental para a mediacdo dos
conhecimentos geograficos. Essa atitude, porém, ndo deve ser restrita apenas aos
lugares em que vivem os(as) alunos(as). De acordo com a BNCC (2017), outros
conceitos articuladores vao sendo incluidos, possibilitando a ampliacdo das escalas
de andlise. E importante, desse modo, que os(as) professores(as), ao abordar os
objetos de conhecimento, consigam articular conceitos e fatos, que possibilitem “[...]
o conhecimento da dinamica do meio fisico, social, econémico e politico”.
Garantindo aos(as) alunos(as) “[...] a compreensao das caracteristicas naturais e
culturais nas diferentes sociedades e lugares do seu entorno, incluindo a nogao
espacgo-tempo” (BRASIL, 2017, p. 368).

Assim, para se trabalhar os lugares de vivéncia dos(as) alunos(as), €
fundamental que os(as) estudantes possam conhecer o lugar que vive, refletindo e
compreendendo as acgbes humanas. Através dos anos, o lugar vivido vai se
modificando, seja por consequéncia das agdes humanas ou pela propria natureza.
Desse modo, € importante que as criangas e jovens possam compreender as

relacdes socioculturais; considerando que:

[..] é preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem
categorias, conceitos e procedimentos basicos com os quais este
campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e explicacoes,
de modo a poder ndo apenas compreender as relagdes
socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular
de pensar sobre a realidade: o conhecimento geografico (BRASIL,
1997, p. 74).

Dessa forma, entende-se que a Geografia propde explicar e compreender as
relagcbes entre sociedade e natureza. Sendo assim, para que seja possivel essa
abordagem relacional, a geografia necessita trabalhar com diferentes nog¢des de
sociais, culturais e naturais, no¢des do espaco e do tempo; pois sdo caracteristicas

de cada paisagem, 0 que é necessario para que haja uma compreensdo de sua
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constituicdo. Dessa maneira os PCN (BRASIL, 1997, p. 74) enfatizam que:
“Identificar e relacionar aquilo que na paisagem representa as herangas das
sucessivas relagdes no tempo entre a sociedade e a natureza € um de seus
objetivos”.

A Geografia, como é destacada nos PCN, busca compreender 0os processos
naturais, sociais e culturais, observando os impactos das agcdées do homem no
mundo. Nessa perspectiva, a proxima pergunta feita as professoras, através do
questionario, foi 0 que elas entendiam por leitura de mundo. As docentes assim

responderam:

Compreender o espaco em que vive, ter nocdo de ser um sujeito
social... (Professora Laura, 2020).

A leitura do mundo ¢é a leitura feita do espago geografico, € a leitura
dos impactos sociais causados no ambiente em que o aluno vive, é o
olhar critico que o aluno passa a desenvolver face aos fendbmenos
politicos, sociais e ambientais que fazem parte do contexto local e
global do aluno (Professora Rosa, 2020).

O aluno ao chegar a escola ja vem com sua leitura de mundo, pois o
mesmo tem conhecimento prévio influenciado por sua familia no seu
convivio diario (Professora Ana, 2020).

As respostas ofertadas pelas professoras estdo, de certa maneira, em
consonancia com Callai (2005, p. 235), quando reflete que a leitura de mundo se da
através do estudo do espaco, “[...] olhando em volta, percebendo o que existe,
sabendo analisar as paisagens como o momento instantdneo de uma histéria que
vai acontecendo”. Para as professoras entrevistadas, a leitura do mundo é
compreender o espago em que o(a) aluno(a) esta com um olhar critico para o que
acontece ao seu redor. Sendo assim, € importante que o(a) educando(a) desenvolva
a habilidade de observar, compreender e analisar o que esta ao seu redor, de modo
a fazer, assim, a leitura de mundo. Levando em consideracédo a importancia de se
observar e estudar o lugar de vivéncia dos(as) alunos(as), Callai (2005, p. 236)
aponta que:

Ao partir da vivéncia concreta, busca-se a ampliagdo do espaco da
crianca com a aprendizagem da leitura desses espagos e, como
recurso, desenvolve-se a capacidade de “aprender a pensar o
espaco”, desenvolvendo raciocinios geograficos, incorporando
habilidades e construindo conceitos.



47

Como é destacado acima, € imprescindivel que haja uma aproximagao da
vivéncia concreta dos(as) alunos(as), que esses e essas possam desenvolver a
capacidade de fazer a leitura do espagco em que se encontra, pois, ao conhecer o
lugar em que se vive, é possivel compreender a historia daquele lugar e entender os
impactos que ocorrem ali e os aspectos sociais, culturais e politicos, que fazem
parte do contexto local. Dessa forma, se faz indispensavel trabalhar a partir do
cotidiano do(a) aluno(a), principalmente “[...] por ser o dia a dia da vida de cada um
de nés, ele deve ser considerado na perspectiva de compreender o que acontece ao
nosso redor tendo a possibilidade de fazer a abstracdo e conseguir, assim, entender

o mundo e o lugar onde se vive” (CALLAI, 2011, p. 26).

Para que exista uma aprendizagem significativa no ensino de Geografia é
importante, dessa maneira, que os(as) professores(as) busquem trabalhar os
objetos de conhecimento de forma articulada a realidade dos(as) alunos(as); como
orienta a BNCC. Nesse sentido, foi questionado as professoras quais eram os
melhores métodos para se ensinar Geografia. E foram obtidas como respostas as

seguintes falas:

Observacao e estudo de campo (Professora Laura, 2020).

Aulas que estdo para além do livro didatico, aulas anacrénicas ao
ensino bancario, aulas que oportunizem os alunos a um ensino
contextualizado, para que ele possa desenvolver suas
potencialidades critica e reflexiva. Aulas em que os alunos possam
articular os objetos de conhecimento com o mundo vivido, com seu
contexto social (Professora Rosa, 2020).

O uso de recursos didaticos é essencial para o ensino de Geografia,
tendo em vista que esse componente curricular tem uma natureza
ludica, fugindo assim de uma mera transmissdo de conhecimento
(Professora Luisa, 2020).

Temos que usar os métodos que chamem atencgao dos alunos como:
videos, incentivos a leitura, aulas de campo, musicas, jogos, etc. No
entanto, o professor tem que ter bastante criatividade, onde cada
professor possui seu estilo proprio (Professora Ana, 2020).

Através das respostas obtidas, percebe-se que as professoras buscam
trabalhar com métodos mais ludicos, que nao se prendem apenas ao uso do livro de

didatico; oportunizando aos alunos(as) novas experiéncias e uma aprendizagem
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significativa, apostando em um ensino critico e reflexivo. A Geografia abarca um
papel importante no desenvolvimento da criticidade dos alunos, se for trabalhado de
forma correta, se estimular os alunos a desenvolver um olhar critico para as coisas
que acontecem ao seu redor € no mundo. Sendo assim, Callai (2011, p. 131) afirma
que:

A Educacao Geografica € a possibilidade de tornar significativo o
ensino de um componente curricular sempre presente na educagao
basica. Nesse sentido a importancia de ensinar geografia, deve ser
pela possibilidade que a disciplina traz em seu conteddo que é
discutir questdes do mundo da vida. Para ir além de um simples
ensinar, a educagdo geografica considera importante conhecer o
mundo e obter e organizar os conhecimentos para entender a légica
do que acontece. Isso remete a fazer um aprendizado significativo, a
partir dos conteludos da matéria de ensino escolar.

Como é citado acima, é muito importante o ensino de Geografia na
educacao basica, pois trabalha com assuntos importantes referentes ao cotidiano
dos(as) alunos(as); propiciando discussdes acerca do que ocorre no contexto local
em que o(a) aluno(a) esta inserido(a), como também no mundo. Destacando a fala
da professora Rosa, é importante que os(as) professores(as) possam ir além do que
esta nos livros didaticos, ou de um ensino bancario que visa apenas a transmissao
de conhecimentos, sem se preocupar em trabalhar o senso critico dos(as)
alunos(as), a reflexdo acerca do que acontece ao seu redor. Além do(a) professor(a)
se atentar a estimular um olhar critico dos(as) educandos(as), € importante que
saibam trabalhar articulando o que é estudado em sala; isto é, os objetos de
conhecimento as vivéncias no e do cotidiano dos(as) estudantes. Sendo assim,
Callai (2010, p. 31) enfatiza que:

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens
que podemos ver sao resultado da vida em sociedade, dos homens
na busca pela sobrevivéncia e pela satisfacdo de suas necessidades,
poderia ser o ponto de partida para se definir a presenca da
geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.

Em vista disso, entende-se que € importante trabalhar com esses conceitos,
pois o que acontece no cotidiano dos(as) alunos(as) precisa ser entendido, e, para
que possa haver compreensdo, € necessario um ensino que va além do livro
didatico, ou de uma mera transmissao de conhecimentos. Dessa forma, € importante

que os(as) educandos(as) possam desenvolver a habilidade de ler o mundo a sua
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volta, compreendendo as agdes do ser humano naquele lugar, e se descobrindo

enquanto sujeito que faz parte do contexto que esta inserido.

Na busca de um ensino que possibilite aos(as) professores(as) conseguirem
articular as vivéncias cotidianas discentes aos objetos de conhecimento estudados
em sala, é preciso que entendam que existem outros recursos pedagogicos que
podem auxiliar nas aulas de Geografia, além do livro didatico. Nesse contexto, a
proxima pergunta feita as professoras foi quais eram os recursos ou materiais que
elas consideravam necessarios para ministrar suas aulas. As docentes responderam
que :

Mapas, Cartazes, videos... (Professora Laura, 2020).

Nos tempos de hoje, o uso de manchetes e reportagens de sites,
jornais, programas jornalisticos entre outros, é essencial para uma
boa aula de geografia, afinal ambos trazem de forma visivel as
transformacgdes do espago geografico (Professora Luisa, 2020).

Aulas de campo, visitas a ambientes que fazem parte da vida social
da comunidade, visitas a espagos que movimentem o setor financeiro
do lugar em que o aluno vive. Musicas, filmes, videos, jogos
pedagogicos (Professora Rosa, 2020).

Procuro utilizar os materiais que a escola dispde e que estejam ao
meu alcance: Datashow, aparelho de som, mapas, globos, revistas,
etc. (Professora Ana, 2020).

Partindo das respostas das professoras, observa-se que as aulas de
Geografia fazem bastante uso de mapas. Nesse sentido, Callai (2005, p. 244)
ressalta a importancia do ensino de Geografia possibilitar, além da leitura do espaco
imediato e concreto, a leitura do espaco representado, isto €, de mapas. Nas

palavras da autora:

Estudiosos do ensino/aprendizagem da cartografia consideram que,
para o sujeito ser capaz de ler de forma critica o espago, é
necessario tanto que ele saiba fazer a leitura do espaco real/concreto
como que ele seja capaz de fazer a leitura de sua representacéo, o
mapa. E, inclusive, de comum entendimento que tera melhores
condicbes para ler o mapa aquele que sabe fazer o mapa. Desenhar
trajetos, percursos, plantas da sala de aula, da casa, do patio da
escola pode ser o inicio do trabalho do aluno com as formas de
representacao do espaco.
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Em observancia ao entendimento da autora, compreende-se que nao basta
o aluno saber ler o mapa, mas é necessario que esse saiba como fazer um mapa.
Dessa maneira, € importante que os(as) professores(as) saibam como auxiliar os(as)
educandos(as) no desenvolvimento dessas habilidades, e se faz necessario
novamente utilizar-se da realidade concreta do aluno, pois, como & enfatizado na
citagdo acima, € preciso que o(a) aluno(a) consiga fazer desenhos do seu trajeto até
chegar a escola; posto que essa atividade ajuda a crianga a desenvolver sua

observacao acerca do que esta ao seu redor.

Tendo em vista os dados fornecidos pelas professoras entrevistadas, todas
as docentes demonstraram que buscam sair da “mesmice”, nao utilizando apenas o
livro didatico como material e recurso para ministrar a aula. Sendo assim, elas
procuram meios diversos para trabalhar a Geografia, entre eles estdo as aulas de
campo, que vao propiciar aos(as) alunos(as) observar e analisar além das paredes
da escola. Outro ponto salientado pelas professoras é a utilizacdo de revistas,
filmes, videos, jogos pedagdgicos etc. Para auxiliar na mediagdo do conhecimento, a
BNCC elenca (BRASIL, 2017, p. 367) que é importante trabalhar com fotos,

desenhos, maquetes, pois:

O estudo da Geografia permite atribuir sentidos as dinamicas das
relacbes entre pessoas e grupos sociais, e desses com a natureza,
nas atividades de trabalho e lazer. E importante, na faixa etaria
associada a essa fase do Ensino Fundamental, o desenvolvimento
da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas,
maquetes e as mais diversas representagcées. Assim, os alunos
desenvolvem a percepgao e o dominio do espaco.

Dessa maneira, compreende-se que € indispensavel para o estudo da
Geografia nos Anos Iniciais, trabalhar com esses conhecimentos, estimulando a
capacidade dos(as) alunos(as) em fazerem representagcdes, do que observam em
seu cotidiano, promovendo uma articulagdo entre os conhecimentos prévios das

criangas e os objetos de estudo, assim como outras areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, levando em consideragao a importancia de ter um ensino
interdisciplinar, questionou-se as professoras se elas buscavam trabalhar a
Geografia de forma interdisciplinar com as outras areas de conhecimento. As

docentes forneceram as seguintes respostas:

Sim (Professora Laura, 2020).
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Sim, uma vez que a Geografia esta presente em tudo (Professora
Rosa, 2020).

Sim. Por trabalhar com o espago geografico e todos os outros
componentes curriculares estarem associados com o espago, a
geografia esta presente em tudo (Professora Luisa, 2020).

Sim, pois as aulas interdisciplinares tem uma maior interagdo entre
alunos e professores (Professora Ana, 2020).

Como se pode observar nas falas das professoras, nao € possivel dissociar
a Geografia das outras areas de conhecimento. Nesse sentido, Silva e ledo (2017)
enfatizam que é importante que os(as) educadores(as) promovam um trabalho
interdisciplinar com as demais areas, compreendendo que cada area possui suas
especificidades e que sao importantes. Sendo assim, € necessario que haja essa
interdisciplinaridade entre as areas de conhecimento, entendendo que as mesmas
se relacionam e sao indispensaveis para o estudo da Geografia. Nesse sentido, a
BNCC (BRASIL, 2016, p. 359) enfatiza que:

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a
pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico. O
pensamento espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual
que integra conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também
de outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura).

E importante que os(as) professores(as) saibam como realizar essa
articulagdo entre as disciplinas, compreendendo suas singularidades, mas
compreendendo que certos conceitos sao indissociaveis, como € o caso do ensino
de Histdria e Geografia, cujas disciplinas vao ao encontro uma da outra; sendo essa
correlacdo essencial para a compreensao de espaco e tempo, posto possibilitar aos
alunos(as) a compreensao das mudancgas no contexto em que estao inseridos(as) e
também no mundo. Desse modo, segundo afirmacdo da BNCC (BRASIL, 2016, p.
361):

O conceito de espaco é inseparavel do conceito de tempo e ambos
precisam ser pensados articuladamente como um processo. Assim
como para a Histéria, o tempo é para a Geografia uma construgao
social, que se associa a memoria e as identidades sociais dos
sujeitos.



52

Dessa forma, compreendendo a importdncia de ter um ensino
interdisciplinar, foi questionado a coordenadora pedagdgica da instituicdo se a
escola possuia algum projeto que trabalha de forma interdisciplinar com a Geografia.

A coordenadora pedagdgica respondeu que:

Especifico do Componente curricular Geografia, n&do. Contudo,
busca-se trabalhar de forma interdisciplinar independente de focar
em uma area de conhecimento, conforme consta no Projeto Politico-
Pedagogico da instituicao (Coordenadora Pedagdgica Carla, 2020).

De acordo com a fala da coordenadora, compreende-se que ha falta de
projetos que trabalhe diretamente com a Geografia. Porém, a instituicdo busca
trabalhar de forma interdisciplinar com as areas de conhecimento. Trabalhar com
projetos que relacionem a Geografia com as outras areas de conhecimento é
fundamental para o desenvolvimento critico dos(as) alunos(as). Assim, é importante
que a escola e os professores possibilitem aos(as) alunos(as) experiéncias diversas,
que busquem trabalhar os conceitos de espaco, paisagem, lugar, territério com

outros recursos, além do que vém nos livros didaticos.

Percebe-se que ainda ha uma escassez de projetos voltados para o estudo
da Geografia. Sendo assim, em busca de compreender melhor as dificuldades que
existem no ensino, perguntou-se as professoras quais eram os maiores desafios no

ensino de Geografia nos Anos Iniciais. As professoras assim responderam:

Acredito que o maior desafio seja um ensino que oportunize a
articulacao entre a teoria e a leitura do mundo vivido pelo aluno. Seja
um ensino contextualizado com a realidade do aluno. (Professora
Rosa, 2020)

Um dos maiores desafios no ensino de Geografia é trabalhar com a
questao populacional a partir do uso de graficos e mapas tematicos
por serem complexo para o entendimento dos alunos. (Professora
Luisa, 2020)

A maioria dos alunos tem a visao de uma matéria decorativa. E isso
torna-se um grande desafio para o professor. (Professora Ana, 2020)

Cada professora possui um entendimento diferente do que seriam os
desafios para o ensino da Geografia nos Anos Iniciais. A professora Rosa acredita
que o maior desafio seja um ensino que oportunize a articulagdo entre a teoria e a
leitura de mundo dos(as) alunos(as). Observa-se, a partir dessa fala, que mesmo

nos dias atuais, com as mudangas que ocorreram na Geografia escolar, ainda existe
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a dificuldade de promover uma educacao que articule os objetos de conhecimento
estudados com a realidade do(a) educando(a). E essa articulagdo € essencial para
que haja uma aprendizagem significativa. E essencial que os(as) professores(as)
saibam como articular os conhecimentos cientificos com o cotidiano dos(as)
alunos(as). Para que essa pratica seja possivel, € importante o estudo do lugar e do

cotidiano. Sendo assim, Callai (2010, p. 25) enfatiza que esses conceitos:

[...] sdo abordados no contexto escolar como uma oportunidade de
desenvolver habilidades e competéncias que contribuem para a
formacao cidada e para a construcdo de conceitos constitutivos da
especificidade do conhecimento geografico e para o estabelecimento
das bases da aprendizagem da geografia na escola basica.

Conseguir relacionar o cotidiano do(a) aluno(a) ao seu lugar de vivéncia com
os conhecimentos eruditos € um dos desafios que as professoras encontram hoje
em dia. Porém, esse nao € o unico. Na fala da professora Luisa, observa-se que um
dos desafios encontrado nos Anos Iniciais é trabalhar com os objetos de
conhecimento, mais especifico a questao populacional através de graficos e mapas,
pois sdo conhecimentos complexos para o entendimento dos(as) alunos(as). Com
relacao a dificuldade de trabalhar os conceitos cientificos que sdo mais complexos

para os(as) alunos(as), Dornelles e Karnopp (2016, p.82) enfatizam que os:

[...] livros didaticos abordam categorias geograficas que
proporcionam reflexdes oriundas de pesquisas, muitas vezes
complexas para profissionais da Geografia, e os professores
primarios, formados em outras areas se esmeram para aproximar a
realidade a sala de aula.

A questao € que para a leitura de mapas, para compreender graficos, como
enfatiza Castrogiovanni (2000), é preciso que os(as) educandos(as) tenham uma
“alfabetizacdo cartografica” bem desenvolvida durante os Anos Iniciais. Sendo
assim, antes mesmo de aprender a ler mapas, € fundamental que os alunos(as)
desenvolvam a habilidade de criar seus proprios mapas, tragando seu trajeto de sua
casa até a escola. E preciso mostrar a esse(a) aluno(a) algo concreto que ele(a) ja
conhece para que haja uma aprendizagem significativa. Para que essa evolugao
seja possivel, é preciso que a atividade docente comece a partir dos lugares de
vivéncia. Nesse sentido, Callai (2005, p. 244) considera que é importante que os

alunos(as) fagcam representacdes de coisas reais; posto que:
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Estudiosos do ensino/aprendizagem da cartografia consideram que,
para o sujeito ser capaz de ler de forma critica o espaco, é
necessario tanto que ele saiba fazer a leitura do espaco real/concreto
como que ele seja capaz de fazer a leitura de sua representagao, o
mapa. E, inclusive, de comum entendimento que tera melhores
condicbes para ler o mapa aquele que sabe fazer o mapa. Desenhar
trajetos, percursos, plantas da sala de aula, da casa, do patio da
escola pode ser o inicio do trabalho do aluno com as formas de
representacao do espago.

Compreende-se com as falas anteriores que os desafios para o ensino de
Geografia sao diversos. Sendo assim, para a professora Ana a dificuldade para
ensinar Geografia é o fato dos(as) alunos(as) possuirem uma visao distorcida dessa
area de conhecimento, tratando-a como decorativa. Porém, como ja foi ressaltado
durante o estudo, entende-se que a Geografia ndo € um conhecimento que pode
apenas ser memorizado, mas que tem que ser compreendido pelos(as) alunos(as) e
também professores(as). A época de um ensino bancario, onde o(a) professor(a)
apenas transmitia conhecimentos, que apenas estavam em um livro, em tese ja
passou... A Geografia escolar atualmente é tratada de forma critica, reflexiva.
Propde que o(a) estudante observe o que ha ao seu redor, os problemas, as

mudancas que sdo causadas atraveés da intervencao humana no meio fisico e social.

Assim sendo, em busca de um olhar externo a sala de aula, indagou-se a
coordenadora pedagogica qual a maior dificuldade que a instituicdo enfrentava
quando se tratava de relacionar o cotidiano dos(as) alunos(as) as aulas. Em suas

palavras:

As dificuldades sdo muitas, dentre elas destaco: O projeto de
formacgao continuada desenvolvido pela Secretaria de Educacao que
concentra-se nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, com
énfase no ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° Ano); O tempo (2h)
destinado a formacdo e planejamento de aulas no interior da
instituicdo (Coordenadora pedagégica Carla, 2020).

Através da fala da coordenadora, observa-se que um dos desafios de
relacionar o cotidiano do(a) aluno(a) com o que é estudado em sala é o fato de ter
um projeto de formagao continuada voltada apenas para a Lingua Portuguesa e
Matematica. Nesse sentido, percebe-se que as outras areas de conhecimento séo
deixadas de lado. As professoras da instituicdio nao dispdem de muitas
oportunidades de projetos, ou formagdes continuadas referentes a area de

Geografia, e essa auséncia interfere nos trabalhos da sala de aula. Professores(as)
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que conhegam e dominem o0s conceitos geograficos, que tém clareza da historia e
das especificidades da disciplina cujo conhecimento estd mediando, conforme
destacado por Callai (2011, p.132), dispdem de mais “...] elementos para

desenvolver a sua tarefa”.

Dessa maneira, para que haja um conhecimento mais aprofundado acerca
da Geografia, é preciso ter uma formacdo continuada, estudar os conceitos e
compreender a importéncia dessa area para a formacg&o critica do(a) aluno(a).
Nesse contexto, além de uma formacao continuada, a coordenadora cita o tempo de
planejamento das aulas que € apenas de 2 (duas) horas no interior da instituicao.
Percebe-se que é destinado pouco tempo para o planejamento das aulas, o que
atrapalha na elaboracdo de novas metodologias que possam possibilitar a

aproximacao dos conhecimentos eruditos e o cotidiano dos(as) alunos(as).

Em continuidade com a analise, foi perguntado as professoras como a
alfabetizacdo cartografica e a leitura de mundo auxiliavam na aprendizagem do(a)
aluno(a). Elas responderam que:

Facilita o contato com o real (Professora Laura, 2020).

A leitura cartografica oportuniza mediante a leitura do mundo a
interpretacao do espaco geografico, de modo que o aluno pode fazer
suas inferéncias criticas a um determinado assunto, nessa
perspectiva a alfabetizagdo cartografica objetiva o discente a estudar
0 seu contexto local para compreender o mundo (Professora Rosa,
2020).

[...] a leitura de mundo favorece a compreensdo do processo da
leitura oral e visual (Professora Luisa, 2020).

Cada professora possui uma visado diferente acerca da alfabetizacéo
cartografica e leitura de mundo. Nas falas das professoras Laura e Rosa, é possivel
observar que elas veem a cartografia e a leitura de mundo como meio de adquirir um
contato maior com o real, com o espaco vivido; oportunizando aos(as) alunos(as)
aproximarem-se do seu contexto local, observando-o de forma critica. Desse modo,
como € indagado por Santos; Barros e Silva (2019, p. 2), o trabalho com a

cartografia é importante, pois:
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[...] utilizando os recursos cartograficos para ensinar geografia, [...] os
alunos apropriando-se das técnicas cartograficas, podem representar
suas vivéncias em croquis, mapas, maquetes. Ou seja, propiciar uma
visdo critica sobre o espaco, pois fazendo uso dos recursos
cartograficos nas aulas de geografia possibilita uma visado critica do
espaco geografico, facilita o aprendizado, o manuseio e a
alfabetizagéo cartografica.

A alfabetizagao cartografica e a leitura de mundo s&o indispensaveis para o
ensino de Geografia, pois ambas propiciam uma aproximagao ao cotidiano do(a)
aluno(a). Por meio da cartografia, os(as) educandos(as) tém a possibilidade de
poder representar aquilo que conhecem: cidade, bairro, a casa em que moram,
escola etc. Uma simples atividade de visualizar o que esta ao redor do(a) aluno(a),
de forma a observar o trajeto de sua casa até a escola, percebendo as diferengas de
cada lugar em que for passando, lhe possibilita conhecer melhor o lugar em que vive

e desenvolver uma visao critica acerca dos problemas existentes naquele espaco.

Assim, como ja salientado no estudo, algo que acontece rotineiramente no
ensino de Geografia diz respeito aos(as) professores(as) utilizarem apenas o livro
didatico como recurso para ministrar suas aulas, e assim deixam de trabalhar com o
estudo cartografico e a leitura de mundo. Desse modo, uma das perguntas feitas as
professoras foi se elas concebiam o livro didatico como uma ferramenta que pode
ser utilizado para auxiliar o ensino de geografia ou se era algo que deve ser seguido

a risca, utilizando-se apenas dele. As professoras responderam que:

E um recurso didatico que pode auxiliar o trabalho docente
(Professora Rosa, 2020).

A funcao do livro didatico é de auxiliar, dando apoio aos professores
e alunos (Professora Luisa, 2020).

O livro didatico é mais uma das ferramentas que usamos em sala de
aula. Nao é obrigatério segui-lo a risca (Professora Ana, 2020).

Através da fala das professoras, percebe-se que elas buscam trabalhar além
do livro didatico, demonstrando que compreendem que utiliza-lo € importante para
guiar o estudo dos objetos de conhecimento. Entretanto, ndo deve ser considerado o
Unico recurso para a mediacéo das aulas de Geografia. E imprescindivel que os(as)
professores(as) dos Anos Iniciais compreendam que o ensino de Geografia vai muito
além do que é visto nos livros didaticos. Para que consigam proporcionar a

seus(suas) alunos(as) uma aprendizagem significativa, um ensino critico e reflexivo,



57

€ preciso esquecer os velhos habitos de memorizar o que vem nos livros, de fazer

copias, apenas reproduzindo um conhecimento que ja vem pronto.

As categorias que sao trabalhadas nos Anos Iniciais na area de
conhecimento da Geografia, segundo o que consta na BNCC (2016), € o estudo do
espaco que é um conceito mais amplo. Além disso, € preciso que os(as) alunos(as)
dominem outros conceitos como o estudo do lugar, territério, regido, natureza e
paisagem. Desse modo, o livro didatico acaba sendo o principal recurso para
ministrar as aulas de Geografia, pois, como enfatiza Dorenelles e Karnopp (2016), o
fato dos professores dos Anos Iniciais ndo possuirem formagdo em Geografia
culmina para a limitagdo do emprego destas categorias e isso dificulta a utilizagao de
outros recursos auxiliares. Desse modo, os(as) professores(as) se reportam,
principalmente, para o estudo do livro didatico e deixam de lado outros recursos

pedagogicos que podem ajudar no estudo dessas categorias.

Na BNCC (2016) observa-se alguns objetos de conhecimento que sao
voltados para o cotidiano do(a) aluno(a) como o estudo das condi¢cdes de vida nos
lugares de vivéncia, convivéncia e interagdes entre pessoas na comunidade, os
impactos das atividades humanas sdo alguns dos objetos de conhecimento
estudados nos Anos Iniciais na area de Geografia. Sendo assim, os(as)
professores(as) possuem a possibilidade de ir além do livro didatico, para poder se
aproximar da realidade do(a) aluno(a), trazendo para a sala de aula o seu cotidiano,

de forma a ampliar a compreensao dos conceitos geograficos.

Por mais que nao se deva restringir o estudo dos objetos de conhecimento
apenas aos livros didaticos, € fundamental compreender que eles sdo importantes
para o ensino de Geografia, posto ajudarem aos(as) professores(as) a ter uma
organizacao dos conteudos ministrados. Todavia, € importante saber como usa-lo,
problematizando as informacdes de maneira adequada, de modo a propiciar uma

aprendizagem significativa. Nessa perspectiva, Callai ( 2011, p.133) ressalta que:

Nos livros didaticos varios dados estao disponiveis, entao o desafio é
transforma-los em informacbes e constituir as bases para a
construgdo do conhecimento. Nesse sentido, é fundamental
problematizar e contextualizar o conteudo a ser trabalhado. Entram
em acdo as competéncias abertas que exigem a reflexdao a
interligacdo das informacdes e as explica¢cdes de sua origem de seu
contexto e da mesma forma os motivos que levam a este tipo de
interpretacao.
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Sendo assim, € fundamental que os(as) professores(as) compreendam a
importancia de um ensino critico, problematizando e contextualizando o que esta
sendo trabalhado. No intuito de conhecer mais sobre o livro didatico utilizado pela
instituicdo, indagou-se as professoras quais sao os livros que sao trabalhados e se
eles comtemplavam o que necessitava ser estudado nessa area de conhecimento.

As docentes responderam:

Os livros que os professores utilizam para ministrar as aulas por
vezes sao escolhidos de forma vertical. De cima para baixo,
seguindo uma hierarquia. Os objetos de aprendizagem que s&o
evidenciados nao fazem parte da realidade, do contexto social do
aluno. (Professora Rosa, 2020)

[..] ele € bom, mas ndo comtempla muito a realidade deles.
(Professora Laura, 2020)

O livro didatico associado aos livros paradidaticos. Em suma sim.
(Professora Luisa, 2020)

Os livros didaticos ndo comtemplam o que necessita ser estudado
totalmente, ele € um subsidio, pois cada regido, lugar, tem suas
realidades diferentes. (Professora Ana, 2020)

Dessa maneira, percebe-se que de fato o livro didatico possui um
distanciamento da realidade dos(as) alunos(as). E dessa maneira, como enfatiza a
professora Ana, cada regido, lugar, possui suas realidades. Desse modo,
compreende-se que o livro didatico € mais um recurso para o estudo e ensino da
Geografia. Porém, ndao deve ser visto como unico meio de trabalhar os objetos de
conhecimento. Um ensino que € pautado apenas na leitura, na reproducado do que
estd nos livros, ndo possibilita uma aprendizagem significativa para os(as)

alunos(as), considerando que:

[...] o livro didatico € uma ferramenta poderosa para tanto, por tornar
acessivel o conteudo através das informacdes que apresenta e do
conjunto de atividades e orientagbes que permite ao professor
desenvolver suas aulas (CALLAI, 2011, p.134).

O livro didatico deve ser concebido, assim, como uma ferramenta que pode
e deve ser usada para tornar mais acessivel os objetos de conhecimento que seréo
estudados, apresentado atividades e orientagdes para os(as) professores(as)
ministrarem suas aulas. Entretanto, é preciso ir além dos livros didaticos, e saber

como conciliar esses conhecimentos com a vida cotidiana dos(as) alunos(as),
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fazendo com que o conteudo escolar trabalhado em sala de aula se torne relevante,
e sempre pensar em um ensino critico e reflexivo, trazendo para as aulas discussoes
sobre o que acontece na comunidade, os problemas, as mudangas que ocorrem no

lugar de vivéncia, no municipio em que os(as) alunos(as) estao inseridos(as).

Por meio da discussao analitica que esse capitulo desencadeou, a partir do
entendimento que as professoras entrevistadas apresentaram, compreende-se que,
mesmo com as mudangas ocorridas nos ultimos anos na Geografia escolar, ainda
ha muito que evoluir, para que haja uma educagado de qualidade que trabalhe de
forma interdisciplinar com as outras areas de conhecimento, assim como
proporcionar aos(as) alunos(as) um estudo reflexivo e critico sobre os
conhecimentos que sao ministrados em sala. Assim, entende-se que ainda ha

muitos desafios para serem enfrentados no ensino de Geografia nos Anos iniciais.

Através das falas das professoras, percebe-se que ainda existem
dificuldades para realizar um ensino que articule os conhecimentos teoricos e a
leitura de mundo dos(as) alunos(as), de forma a promover uma aprendizagem
significativa que considere suas vivéncias. Esse ainda consiste um desafio aos dias
atuais, muito embora se considere que houve um avanco, principalmente em relagao
ao ensino bancario. Por meio da pesquisa monografica, entende-se que os(as)
professores(as) atuais buscam sair das aulas meramente repetitivas, pautados
apenas na transmissao de conteudos sem propiciar uma discussao, uma reflexao, e

0 pensamento critico.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme ja explicitado, o trabalho monografico concentrou-se em analisar
os desafios que os(as) professores(as) de Anos Iniciais encontram para a realizagao
de um ensino que considere as vivéncias cotidianas discentes, promovendo uma

associagao com os objetos de conhecimento estudados em Geografia.

Neste sentido, o trabalho, havendo como matéria de estudo “objetos de
conhecimento e vivéncias cotidianas discentes: os desafios do ensino de Geografia
nos Anos Iniciais”, debateu o percurso histérico do ensino da Geografia, discutindo
sobre a leitura de mundo que € realizada pelo(a) aluno(a), destacando a
importancias dos(as) professores (as) dos Anos Iniciais mediarem, adequadamente,
os conteudos expostos no livro didatico de forma critica e reflexiva, salientando a

importancia da leitura de mundo e alfabetizacdo geografica.

Assim considerado, delimitou-se, como objetivo geral, “investigar a
correspondéncia entre os objetos de estudo as vivéncias cotidianas discentes, de
forma a promover uma aprendizagem significativa dos conteudos escolares de
Geografia nos Anos Iniciais”. Considera-se que esse objetivo foi atendido. Ao
analisar os questionarios, pode-se perceber que as professoras buscam trabalhar os
conceitos geograficos relacionando com o cotidiano dos(as) alunos(as). Observa-se,
também, que cada professora trabalha de um jeito diferente, porém todas
expressam a necessidade de se conhecer a comunidade local e trabalhar a partir da
realidade do(a) aluno(a). Sendo assim, procuram dar atencdo aos aspectos
ambientais, ao explorarem as agdes dos alunos sobre os impactos causados pelo

homem na natureza, influenciando habitos de conservagao do local em que vivem.

Em relacdo aos objetivos especificos, o primeiro propusera refletir os
desafios enfrentados pelos(as) professores(as) em face do relacionamento entre
objetos conceituais ao cotidiano dos(as) alunos(as). Considera-se que o objetivo foi
alcancado, pois foi possivel identificar que as professoras possuem algumas
dificuldades, entre elas, conseguir relacionar os conteudos escolares sistematizados
no livro didatico com a realidade dos(as) alunos(as). Alguns conceitos sé&o
considerados complexos para o entendimento dos(as) educandos(as), o que
impossibilita fazer uma articulagdo com a teoria e a realidade vivenciada. Entretanto,

conforme se debateu a luz de alguns autores, € fundamental que as professoras
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consigam, nas aulas de Geografia, proporcionar debates e problematizagbes acerca

da tematica que esta sendo trabalhada.

O segundo objetivo especifico, por sua vez, intencionou discutir a
interdisciplinaridade do Ensino de Geografia com as outras areas de conhecimento.
Por intermédio das falas, das professoras e também da coordenadora pedagdgica,
foi possivel verificar que a escola tem dificuldades em proporcionar um ensino
interdisciplinar da Geografia com as demais areas de conhecimento. Por mais que
as professoras tentem articular conteudos e conceitos de forma interdisciplinar, essa
pratica metodologica ainda se efetiva de modo superficial, podendo ser observada a
falta de clareza nas respostas das docentes do que consistiria a interdisciplinaridade

entre areas de conhecimento.

Proporcionar projetos na escola, que visem trabalhar de forma
interdisciplinar a Geografia com as demais areas de conhecimento, é essencial para
a construgao da criticidade dos(as) alunos(as). A interdisciplinaridade entre areas de
conhecimento proporciona aos sujeitos educativos uma aproximagao maior desses
objetos estudados, evidenciando que os conhecimentos das outras areas estao

interligados e que sao relevantes para o seu dia a dia.

Por meio do terceiro objetivo especifico se intencionou examinar a utilizacao
do livro de didatico como ferramenta para o ensino da Geografia escolar. Entende-se
que o objetivo foi igualmente alcangado. Por intermédio da analise das respostas
das professoras, constatou-se que as docentes possuem clareza de que o livro
didatico constitui apenas mais uma ferramenta para auxiliar professores(as) e
alunos(as) no processo de ensino e aprendizagem da Geografia. O livro didatico
deve ser utilizado para a mediacao das aulas, juntamente com outras ferramentas e
recursos que a escola disponibiliza, para que sejam realizadas as aulas de
Geografia. E importante que as professoras trabalhem com metodologias ativas e
instrumentos diversificados que estimulem a criticidade dos(as) alunos(as) e a

reflexdo acerca dos conhecimentos que estdo sendo mediados.

Na utilizacdo do livro didatico é indispensavel a problematizacdo acerca dos
conceitos estudados, os(as) professores(as) ndo devem ficar acomodados em
apenas repassar aos(as) alunos(as) o que ira ser estudado naquela aula. E preciso

que haja inquietagcado por parte docente que instigue os(as) educandos(as) a ter um
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pensamento critico sobre o que vem estudando, através de problematizacdes e

discussdes € que é possivel uma aprendizagem significativa.

O caminho metodologico adotado foi organizado tendo em vista conseguir
alcancar os objetivos que foram expostos na pesquisa. Sendo assim, foi baseado
em uma pesquisa bibliografica-documental, que possibilitou fontes tedricas para a
realizacdo das analises e discussdes. O PPP, como fonte de pesquisa possibilitou
uma aproximagado com a instituicdo escolar, ndo se limitando apenas a analise dos

questionarios que foram enviados as professoras.

Diante do exposto, ressalta-se que durante a analise surgiu um
questionamento que nao foi possivel discutir através deste trabalho, pois nao
correspondia aos objetivos propostos na pesquisa, e necessitava de um
aprofundamento tedrico acerca dele. Foi citado pela coordenadora pedagdgica, o
projeto de formagéo continuada que é desenvolvido pela Secretaria de Educacgao. O
projeto concentra-se apenas nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Ou
seja, nao possui nenhum projeto de formacédo continuada que vise o ensino de
Geografia. Por nao dispor de condigdes apropriadas para realizar uma investigagao
tedrica acerca dessa tematica, nao foi possivel fazer uma discussao aprofundada da
problematica mencionada, embora tenham sido realizados alguns apontamentos. A
formacgao continuada em Geografia, no que se trata dos(as) professores(as) dos
Anos Iniciais, é praticamente escassa. Das 4 (quatro) professoras entrevistadas,

nenhuma possui uma formagao continuida concentrada na area da Geografia.

Nesse sentido, recomenda-se aos(as) interessados(as) na tematica sobre o
ensino de Geografia nos Anos Iniciais que versem sobre a formagao continuada
dos(as) professores(as) dos Anos Iniciais, ja que a partir desta pesquisa pode-se
observar que a formagao continuada, visando o ensino de Geografia, € praticamente
inexistente. Outro ponto a salientar é a formacgao inicial no curso de Pedagogia,
estudando como esta a formacédo dos futuros pedagogos e pedagogas, se estao

preparados para trabalhar com os conceitos geograficos.

Em relagdo ao problema de estudo delimitado: “Como relacionar os objetos
de conhecimento no ensino de Geografia ao cotidiano discente, partindo da leitura
de mundo para promover uma aprendizagem significativa?” Através da analise das
professoras entrevistadas, foi possivel perceber que as professoras possuem

bastante dificuldade ao relacionar os conhecimentos, por mais que tentem pautar o
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ensino nas vivéncias dos(as) alunos(as), mesmo sabendo que os(as) discentes ja
possuem uma leitura de mundo quando sé&o inseridos(as) na escola. Essa ainda é
uma dificuldade encontrada pelas professoras atualmente, que demonstraram

dificuldades em articular o cotidiano vivido e os objetos de conhecimento.

Mesmo concebendo a existéncia de avangos no ensino de Geografia, as
professoras dos Anos Iniciais possuem dificuldades para conseguir relacionar os
objetos de conhecimento com as vivéncias cotidianas discentes, os conceitos
estudados em sala através dos livros didaticos se tornam distantes da realidade
dos(as) alunos(as). Dissociados das vivéncias dos(as) sujeitos educativos, os
conceitos geograficos se tornam complexos e de dificil apreensdo. Sendo nogdes
abstratas, os(as) alunos(as) ndo conseguem atribuir-lhes sentidos e,
consequentemente, compreender plenamente. Sendo assim, para que exista uma
aprendizagem significativa por parte discente, é imprescindivel clareza dos(as)
professores(as) dos aspectos cientificos e pedagogicos que envolvem essa area de

conhecimento.
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APENDICE A - Questionario Professoras
2y

Liniversidade Federal Centro de Formacao de Prolessores
de Campina Grande Unidade Académica de Fducacao 24 s

Campus de Cajazeiras - PB L___d -

QUESTIONARIO AS PROFESSORAS
Graduanda: Maiara Kaline Almeida Gomes
Titulo da pesquisa: OBJETOS DE CONHECIMENTO E VIVENCIAS COTIDIANAS
DISCENTES: OS DESAFIOS DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

Orientadora: Hercilia Maria Fernandes

1- Conte um pouco sobre sua formacao.

2- Quais 0s cursos que ja participou?

3- Ha quanto tempo vocé atua nos Anos iniciais?

4- Ha quanto tempo vocé atua nessa instituicdo?

5- Quantos dias na semana tém aulas de Geografia?

6- Para vocé, qual o papel do ensino da Geografia no cotidiano do(a) aluno(a)?

7- Como voceé relaciona os objetos de conhecimento de geografia com o cotidiano

dos seus(as) alunos(as)?

8- O que vocé entende por leitura de mundo?

9- Em sua opinido, quais sao os melhores métodos de ensino para se utilizar nas

aulas de Geografia?

10-Quais recursos e materiais, vocé acha que sdo necessarios para ministrar uma

aula de Geografia?



68

11-Nas aulas de geografia, vocé busca trabalhar de forma interdisciplinar com as

outras areas de conhecimento?

12-Em sua opinido, como a alfabetizagdo cartografica e a leitura de mundo

auxiliam na aprendizagem do(a) aluno(a)?

13-Quais sao, conforme seu entendimento, os maiores desafios no ensino de

Geografia nos Anos Iniciais?

14- Vocé acredita que o livro didatico € uma ferramenta que pode ser utilizado para
auxiliar o ensino de geografia ou € algo que deve ser seguido a risca, utilizando-

se apenas dele?

15-Quais sao os livros que sao trabalhados? Eles comtemplam o que necessita ser

estudado nessa area de conhecimento?
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APENDICE B- Questionario Coordenadora Pedagdgica
e

Liniversidade Federal Centro de Formacao de Prolessores

de Campina Grande Unidade Académica de Fducacao T B
Campus de Cajazeiras - PB L___d -

ENTREVISTA A COORDENADORA PEDAGOGICA
Graduanda: Maiara Kaline Almeida Gomes
Titulo da pesquisa: OBJETOS DE CONHECIMENTO E VIVENCIAS COTIDIANAS
DISCENTES: OS DESAFIOS DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

Orientadora: Hercilia Maria Fernandes

1. O acervo da escola conta com livros didaticos para o estudo de Geografia?

2. A escola conta com algum projeto que trabalhe de forma interdisciplinar com a
Geografia?

3. Como é o planejamento das aulas de Geografia?

4. Qual a maior dificuldade que essa instituicdo enfrenta quando se trata de

relacionar o cotidiano dos(as) alunos(as) com suas aulas?



