UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

A EDUCACAO SUPERIOR INDIGENA DO POVO POTIGUARA SOB UMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL

Angela Lopez Cantero

CAMPINA GRANDE

2020



ANGELA LOPEZ CANTERO

A EDUCACAO SUPERIOR INDIGENA DO POVO POTIGUARA SOB UMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em  Ciéncias  Sociais da
Universidade Federal de Campina Grande
como requisito final e obrigatério para a

obtencdo do titulo de Dr®. em Ciéncias Sociais.

Orientador: Prof. Dr. Rodrigo de Azeredo
Griinewald

CAMPINA GRANDE-PB

2020



C22%

Cantero, Angela L Apez.

A educa 2o superior ind°gena do povo Potiguara sob uma perspectiva
decolonial / Angela L Apez Cantero. — Campina Grande, 2021.

180 f.

Tese (Doutorado em Ci, ncias Sociais) — Universidade Federal de
Campina Grande, Centro de Humanidades, 2020.
"Orienta’20: Prof. Dr. Rodrigo de Azeredo Gramewald”.
Refer, ncias.

1. Educa’2o Superior Ind°’gena — Povo Potiguara. 2. Colonialidade.
3. Interculturalidade — Povo Potiguara. 4. Pensamento Decolonial — Povo
Potiguara. 5. Povo Potiguara. 1. Gramewald, Rodrigo de Azeredo.
I1. T°tulo.

CDU 378(=1-82-81)(043)

FICHA CATALOGRZFICA ELABORADA PELA BIBLIOTEC= RIA SEVERINA SUELIDA SILVA OLIVEIRA CRB-15/225




ANGELA LOPEZ CANTERO

A EDUCACAO SUPERIOR INDIGENA DO POVO POTIGUARA SOB UMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em  Ciéncias  Sociais da
Universidade Federal de Campina Grande
como requisito final e obrigatério para a
obtencdo do titulo de Dr®. em Ciéncias Sociais.

Aprovada em: 11/12/2020

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Rodrigo de Azeredo Griinewald (PPGCS/UFCG)

Orientador

Prof®. Dr*. Mércia Rejane Ranjel Batista - PPGCS/UFCG

Membro interno

Prof. Dr. Marcio de Matos Caniello - PPGCS/UFCG

Membro interno

Prof. Dr. José Gabriel Silveira Corréa - UACS/UFCG

Membro externo

Prof. Dr. Sandro Guimaraes de Salles - PPGA/UFPE

Membro externo



MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS
Rua Aprigio Veloso, 882, - Bairro Universitario, Campina Grande/PB, CEP 58429-
900

REGISTRO DE PRESENCA E ASSINATURAS

ATA DA DEFESA PARA CONCESSAO DO GRAU DE DOUTORA EM CIENCIAS
SOCIAIS, REALIZADA EM 11 DE DEZEMBRO DE 2020

CANDIDATA: Angela Lépez Cantero. COMISSAO EXAMINADORA: Rodrigo de
Azeredo Griinewald, Doutor, PPGCS/UFCG, Presidente da Comissao e Orientador;
Mércia Rejane Rangel Batista, Doutora, PPGCS/UFCG, Examinadora Interna;
Marcio de Matos Caniello, Doutor, PPGCS/UFCG, Examinador Interno; José
Gabriel Silveira Corréa, Doutor, UACS/UFCG, Examinador Externo; Sandro
Guimaraes de Salles, Doutor, PPGA/UFPE, Examinador Externo. TITULO DA
TESE: "A Educacdo Superior Indigena do Povo Potiguara sob uma Perspectiva
Decolonial”. AREA DE CONCENTRACAO: Sociologia. HORA DE INICIO: 14:30h -
LOCAL: Sala Virtual (Google Meet), em virtude da suspensao de atividades
na UFCG decorrente do corona virus. Em sessao publica, apds exposicao de
cerca de 45 minutos, a candidata foi arguida oralmente pelos membros da
Comissdo Examinadora, tendo demonstrado suficiéncia de conhecimento e
capacidade de sistematizacao no tema de sua tese, obtendo conceito
APROVADA. Face a aprovacao, declara o presidente da Comissao achar-se
a examinada legalmente habilitada a receber o Grau de Doutora em Ciéncias
Sociais, cabendo a Universidade Federal de Campina Grande, como de direito,
providenciar a expedicao do Diploma, a que o mesmo faz jus. Na forma
regulamentar, foi lavrada a presente ata, que é assinada por mim, RINALDO
RODRIGUES DA SILVA, e os membros da Comissdao Examinadora. Campina
Grande, 11 de Dezembro de 2020.

Recomendacoes:

RINALDO RODRIGUES DA SILVA
Secretario

RODRIGO DE AZEREDO GRUNEWALD, Doutor, PPGCS/UFCG



Presidente da Comissao e Orientador

MERCIA REJANE RANGEL BATISTA, Doutora, PPGCS/UFCG

Examinadora Interna

MARCIO DE MATOS CANIELLO, Doutor, PPGCS/UFCG
Examinador Interno

JOSE GABRIEL SILVEIRA CORREA, Doutor, UACS/UFCG
Examinador Externo

SANDRO GUIMARAES DE SALLES, Doutor, PPGA/UFPE
Examinador Externo

ANGELA LOPEZ CANTERO
Candidata

2 - APROVAGAO

2.1. Segue a presente Ata de Defesa de Tese de Doutorado
da candidata ANGELA LOPEZ CANTERO, assinada eletronicamente pela
Comissao Examinadora acima identificada.

2.2. No caso de examinadores externos que nao possuam credenciamento de
usuario externo ativo no SEI, para igual assinatura eletrbnica, os examinadores
internos  signatarios certificam que o0s examinadores externos acima
identificados participaram da defesa da tese e tomaram conhecimento do teor
deste documento.

Documento assinado eletronicamente por RODRIGO DE AZEREDO
GRUNEWALD, PROFESSOR(A) DO MAGISTERIO SUPERIOR, em
11/12/2020, as 19:14, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento
no art. 89, caput, da Portaria SEI n® 002, de 25 de outubro de 2018.

i
Se! ; 3
uE'!.-In:d.l (T

| efetromnica

Documento assinado eletronicamente por ANGELA LOPEZ CANTERO,
Usuario Externo, em 11/12/2020, as 19:35, conforme horario oficial de
Brasilia, com fundamento no art. 89, caput, da Portaria SEI n® 002, de 25 de
outubro de 2018.

il
Se! ; 3
uﬁ}-lniﬁl UEd

I eletréndca

Documento assinado eletronicamente por JOSE GABRIEL SILVEIRA
CORREA, PROFESSOR 3 GRAU, em 11/12/2020, as 19:43, conforme
horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 8°, caput, da Portaria SEI
n® 002, de 25 de outubro de 2018.

Documento assinado eletronicamente por MERCIA REJANE RANGEL
BATISTA, PROFESSOR 3 GRAU, em 11/12/2020, as 22:22, conforme
horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 8°, caput, da Portaria SEI
n° 002, de 25 de outubro de 2018.

il
Se! ; 3
ui}-ln:ﬁl U3
i gletr&nica

il
SEIE
assinatuea

§ eletrénica

+» 1 Documento assinado eletronicamente por RINALDO RODRIGUES DA



SILVA, SECRETARIO (A),em 12/12/2020, as 09:07, conforme horario
oficial de Brasilia, com fundamento no art. 89, caput, da Portaria SEI n® 002,
de 25 de outubro de 2018.

Documento assinado eletronicamente por SANDRO GUIMARAES DE
SALLES, Usuario Externo, em 13/12/2020, as 03:58, conforme horario
oficial de Brasilia, com fundamento no art. 89, caput, da Portaria SEI n® 002,
de 25 de outubro de 2018.

Documento assinado eletronicamente por MARCIO DE MATOS CANIELLO,
PROFESSOR 3 GRAU, em 14/12/2020, as 14:02, conforme horario oficial
de Brasilia, com fundamento no art. 89, caput, da Portaria SEI n® 002, de 25
de outubro de 2018.

SEI o
assinatura
eletrbnica

il
Se! ; 3
pssinatura
eletrbnica

il
SEIE
assinatuea

eletrénica

Referéncia: Processo n°© 23096.047593/2020-11 SEI n© 1163481



Ao povo Potiguara da Paraiba,

com todo meu carinho e gratiddo.



AGRADECIMENTOS

Gratiddo € o principal sentimento que me invade no momento de concluir a tese
de doutorado. Em primeiro lugar, agradeco profundamente ao povo Potiguara da
Paraiba, com quem terei para sempre uma ligacdo especial. Espero poder continuar
aprendendo com vOCEs.

Uma mengdo especial para os professores Potiguara Pedro Lobo e Pedro
Kaaguast, que sempre me receberam e me ajudaram. Eternamente agradecida por tudo
0 que me ensinaram.

Agradeco de corag@o ao meu orientador, Rodrigo Griinewald, com quem aprendi
continuamente com as sugestdes, as dificuldades e as provocagdes para me ajudar
sempre a melhorar. E um orgulho poder ter realizado durante esses anos a dissertagdo e
a tese de doutorado com vocé e sempre estarei agradecida.

Tenho muito que agradecer também aos professores que participaram das
bancas: Mércia Batista, Gabriel Correa, Sandro Guimardes e Marcio Caniello. As
contribuicdes realizadas sao de grande importancia para continuar avangando.

Agradeco as minhas colegas da UFCG, tanto da turma do mestrado como do
doutorado, que fizeram que uma espanhola perdida em Campina Grande sempre se
encontrasse como em casa. Agradeco especialmente a Danilla Aguiar e a Patricia
Oliveira, meus pilares principais na universidade para continuar, me esforcar e chegar
até aqui.

A minha paixdo pelo Brasil e pela Paraiba é gracas aos meus amigos e amigas de
Joao Pessoa que me aceitaram como uma mais em 2010 e me fizeram querer voltar
sempre. Agradeco a cada um deles por todo o apoio e os bons momentos passados
juntos. E que sejam muitos momentos mais.

Agradeco a minha familia. Viver na distancia ndo € ficil e a saudade me faz
consciente de quanto amor eu sinto por voc€s. Agradeco todo o apoio e carinho que
recebo de vocés, quando estou perto e quando estou longe. Cada reencontro sdo os
melhores momentos da minha vida.

Finalmente, agradeco a pessoa que sempre estd ai. Sem vocé nada disto teria

sido possivel. Obrigada, Silvio Sa.



RESUMO

Durante a década de 1980, o povo Potiguara da Paraiba comegou um processo de
conquista de direitos, com a demarcacdo das Terras Indigenas Potiguara, mas também
com a luta por direitos especificos, como a satide e educacgdo diferenciada.

A partir da criacdo de escolas de educagdo indigena nas aldeias Potiguara surgiu a
demanda de professores indigenas com uma formacdo adequada. Esse motivo levou as
liderancas e professores Potiguara a solicitar através do Conselho Estadual de Educacio
da Paraiba (CEE/PB) em 2003 um curso especifico de formagdo de professores
indigenas na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

O foco central da tese de doutorado € o processo de criacdo do curso superior de
Licenciatura em Educacdo Indigena do povo Potiguara na UFCG, entendido sob uma
perspectiva decolonial. Entendemos a colonialidade (QUIJANO, 2005) como as
consequéncias da colonizagdo, neste caso, no histérico da escolarizacio do povo
indigena Potiguara, o que chamamos de colonialidade do saber (LANDER, 2000).

No ambito da educagdo, no qual os contextos indigenas foram invisibilizados, e mais
ainda nas instituicdes de ensino superior do Brasil, existe um racismo epistémico
(GROSFOGUEL, 2016) que durante anos excluiu dos processos académicos as
populacdes indigenas. Entendemos a conquista da educacdo superior dos povos
indigenas do Brasil como uma estratégia frente a colonialidade do saber.

O povo Potiguara da Paraiba, junto com professores da UFCG, lograram criar através de
um longo processo participativo e intercultural o curso de Licenciatura em Educacgao
Indigena, que finalmente formou 31 académicos Potiguara em agosto de 2019. A
formacdo de professores indigenas Potiguara num processo de interculturalidade critica
(WALSH, 2010) traz a possibilidade de que académicos indigenas realmente
conquistem o ambito universitario, permitindo um encontro de saberes que facam da
universidade um lugar de democratizac¢do epistemoldgica.

Palavras-chave: Colonialidade. Educac¢do superior indigena. Interculturalidade.
Pensamento decolonial. Potiguara.



RESUMEN

El pueblo Potiguara de Paraiba vive un proceso de conquista de derechos a partir de la
década de 1980, con la demarcacién de las Tierras Indigenas Potiguara y también con la
lucha por derechos especificos, como la salud y la educacion diferenciada. A partir de la
creacion de las escuelas de educacion indigena en las aldeas Potiguara surgid la
demanda de profesores Potiguara con una formacién adecuada. Este motivo llevo a los
lideres y profesores Potiguara a solicitar a través del Consejo Estadual de Educacién de
Paraiba (CEE/PB) en 2003 un curso especifico de formacién de profesores indigenas en
la Universidad Federal de Campina Grande (UFCG). El foco central de la tesis de
doctorado es el processo de creacidon del curso superior de Licenciatura en Educaciéon
Indigena del pueblo Potiguara en la UFCG, entendido desde una perspectiva decolonial.
Entendemos la colonialidad (QUIJANO, 2005) como las consecuencias de la
colonizacién, en este caso, en el histérico de escolarizacion del pueblo indigena
Potiguara, lo que llamamos de colonialidade del saber (LANDER, 2000). En el 4mbito
de la educacion, en el que los contextos indigenas fueron invisibilizados, y mas atin en
las instituciones de ensefanza superiores de Brasil, existe un racismo epistémico
(GROSFOGUEL, 2016) que durante afios excluyé de los procesos académicos a las
populaciones indigenas. Entendemos la conquista de la educacién superior de los
pueblos indigenas de Brasil como una estrategia frente a la colonialidad del saber. El
pueblo Potiguara de Paraiba, juntos con profesores de la UFCG, lograron crear a través
de un largo proceso participativo e intercultural el curso de Licenciatura em Educacicon
Indigena, que finalmente form6 a 31 académicos Potiguara en Agosto de 2019. La
formacion de profesores indigenas Potiguara en un proceso de interculturalidade critica
(WALSH, 2010) trae la posibilidad de que académicos indigenas realmente conquisten
el &mbito universitario, permitiendo un encuentro de saberes que haga de la universidad
un lugar de democratizacion epistemoldgica.

Palabras clave: Colonialidad. Educacién superior indigena. Interculturalidad.
Pensamiento decolonial. Potiguara.



ABSTRACT

Paraiba’s Potiguara people are experiencing a process of conquest of rights from the
1980s, with the demarcation of the Potiguara Indigenous Lands, as well as the strife for
specific rights such as health and differentiated education. Ever since the creation of
indigenous education schools in the Potiguara villages, a demand for Potiguara teachers
with appropriate training arose. In 2003, this led to Potiguara leaders and teachers to ask
the Consejo Estadual de Educacion de Paraiba (CEE/PB) for a specific training course
for indigenous teachers in the Universidad Federal de Campina Grande (UFCG). The
main focus of this doctoral thesis is the process of development of the UFCGG degree
Licenciatura in Indigenous Education of the Potiguara people, understood from a
decolonizing perspective. We understand coloniality (QUIJANO, 2005) as the
consequences of colonization; in this case, the historical trajectory of the schooling of
the Potiguara indigenous people, which we call coloniality of knowledge (LANDER,
2000). In the education sector —where indigenous contexts were hidden— and even
more in Brasil’s high education institutions, there is epistemic racism (GROSFOGUEL,
2016) which excluded indigenous peoples from academic processes for years. We
understand the conquest of higher education by Brasil’s indigenous peoples as a
strategy against the coloniality of knowledge. Through a long and intercultural
participative process, Paraiba’s Potiguara people and teachers from UFCG succeeded in
the creation of the degree Licenciatura em Educacicon Indigena, which finally trained
31 Potiguara academics in August 2019. The training of indigenous Potiguara teachers
in a process of critical interculturalism (WALSH, 2010) opens the possibility for
indigenous academics to enter the university sector, allowing for a knowledge encounter
which may make universities places of epistemic democratization.

Keywords: coloniality, indigenous higher education, interculturalism, decolonizing
thought, Potiguara
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1. INTRODUCAO

A partir do meu primeiro contato em 2010 com o povo Potiguara, interessei-me
pelo projeto de criacdo de uma educacdo escolar indigena, especifica e diferenciada, na
qual a metodologia de ensino, a pedagogia, os conteidos e as relacdes escolares sdao
contextualizados com a prépria cultura. Através de uma postura critica com os sistemas
de ensino, onde os povos indigenas ndo eram visibilizados, e a partir da rejei¢do em
aceitar os conteidos nacionais nos quais eles ndo sdo levados em considera¢io, o povo
Potiguara! quis mudar tal realidade e faz anos que estd se fortalecendo e lutando por
seus direitos. Nao aceitando a ordem imposta de fora e questionando os canones sociais
e educacionais, o povo Potiguara ensina a divida sobre se as coisas estdo certas ou é
preciso mudar. Pensando e criando, o povo Potiguara comegou o projeto da criacdo de
uma educacgio indigena especifica e diferenciada.

As escolas indigenas nas aldeias do povo Potiguara deram lugar a necessidade
de professores indigenas qualificados, o que derivou na demanda por uma educagdo
superior desde 2003. Desta forma, apds o trabalho de dissertacdo de mestrado sobre
educagdo escolar indigena (2013-2015), trabalhamos na presente tese de doutorado
sobre o processo de elaboragao e construg¢ao da Licenciatura em Educacado Indigena do
povo Potiguara, que aconteceu na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

O povo Potiguara da Paraiba se situa entre trés terras indigenas que contam com
32 aldeias, nos municipios paraibanos de Bafa da Traicdo, Rio Tinto e Marcacdo. E uma
etnia indigena situada numa 4rea de colonizagdo antiga (BARCELLOS, 2012) e que,
portanto, entrou em contato com a cultura hegemonica® desde o inicio da colonizagio
europeia no Brasil, fazendo com que tal populacdo logo experimentasse os processos de

mistura descritos por Jodo Pacheco de Oliveira (1999).

1.1.Trajetéria académica e reflexdo epistemolégica

Nesta introducado, faco um breve resumo da minha trajetdria académica e pessoal

para informar por que cheguei a realizar concretamente esta pesquisa e o trabalho

! Quando falamos de povo Potiguara somos conscientes de que ndo € uma categoria homogénea € o
processo histérico e de luta pela educacdo indigena diferenciada teve algumas divergéncias de opinides
entre varios grupos intraétnicos. Para salvar a complexidade, nos referiremos ao longo do texto como o
povo Potiguara como unidade politica para nos referir a luta conjunta de um povo.

2 Entendemos “cultura hegemomica” como aquela parte da sociedade que ostenta o maior poder politico e
social e se impde frente a outros grupos minoritarios.
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apresentado nas seguintes paginas. Contando esta experi€éncia pessoal, pretendo dar a
conhecer ao leitor quem € que estd por trds do trabalho e da pesquisa, pois ndo é por
acaso nem sem inten¢do que cada pesquisador escolhe seu objeto de estudo. Considero
que cada trabalho académico tem um porqué e um quem subjacentes, que nao tém como
ndo influenciar na pesquisa. Descobrir esse fundo pode colaborar na compreensido dos
resultados. No meu caso particular, considero que a experiéncia pessoal influenciou
muito na minha posi¢do e na escolha do objeto de estudo da educagdo Potiguara.

Eu sou espanhola, graduada em Sociologia (2010) e Antropologia (2012) pela
Universidade de Granada. A partir de marco de 2010 vim fazer em Jodo Pessoa um
intercambio de mobilidade internacional no meu ultimo periodo da graduacdo de
Sociologia. Meu destino foi, por acaso e sorte, a Universidade Federal da Paraiba.
Minha fascinag¢do constante por tudo o que via e vivia cada dia aqui no Brasil, assim
como tudo o que gostei dos estudos das Ciéncias Sociais na universidade, me levaram a
querer conhecer o maximo possivel. Foi assim que fui fazer parte como voluntaria do
grupo de extensdo SEAMPO (Setor de Estudos e Assessoria a Movimentos Populares)
da UFPB, no Grupo de Trabalho Indigena que na época realizavam projetos nas escolas
indigenas do povo Potiguara. O SEAMPO € um projeto de extensao ligado ao Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA) formado por professores, funciondrios,
estudantes e representantes de movimentos sociais em diversos grupos de trabalho. O
GT Indigena foi criado em 1997 por demanda de José Ciriaco Sobrinho (Capitdo
Potiguara), funciondrio da UFPB e lideranca Potiguara. O objetivo inicial do GT
Indigena do SEAMPO consistia em que a universidade acompanhasse os processos de
reivindicagdo territorial e as politicas publicas relacionadas com a educacdo e saude
indigena do povo Potiguara (PALITOT, 2005).

Meu primeiro contato com o povo Potiguara foi numa viagem com o GT
Indigena do SEAMPO, organizada por Antonio Mendes no Dia do Indio, no dia 19 de
abril de 2010. Continuei participando das reunides e do projeto que eles estavam
levando a cabo, que nesse momento tratava sobre a escola indigena Potiguara
Guillherme da Silveira, em Rio Tinto. Foi nesse momento que fiquei interessada,
pessoal e academicamente, pelos processos de educacdo indigena e comecei a refletir
sobre a invisibilizagdo dos povos indigenas no ambito da educacio e da universidade.
Ao mesmo tempo, na UFPB estavam se discutindo e instaurando as cotas raciais para
facilitar o acesso da populacdo negra e indigena nos cursos regulares de licenciatura e

bacharelado.
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Com a pesquisa do SEAMPO sobre educagdo indigena, conheci algumas escolas
indigenas de vdrias aldeias do povo Potiguara, onde fizemos uma avaliacdo das escolas
através de um questiondrio aos alunos e apresentamos um informe. Por outro lado,
também através do SEAMPO, a partir de 2012 comeg¢amos a trabalhar num projeto de
colaboracdo para a criagdo de material diddtico na escola Domingo Barbosa, da aldeia
Jaragua da Terra Indigena Monte-Mor, no municipio de Rio Tinto.

Em outubro de 2012 fui aprovada na selecdo de mestrado na Universidade
Federal de Campina Grande e finalmente consegui levar a pritica a pesquisa que tanto
me interessava sobre a educagdo escolar indigena. Desse modo, realizei durante os anos
de 2013 a 2015 uma pesquisa etnografica que teve como resultado a dissertacdo de
mestrado intitulada A educacdo escolar indigena Potiguara da aldeia Trés Rios (2015),
concretamente focada na Escola Indigena de Ensino Médio e Fundamental Pedro
Miéximo de Lima, da aldeia Trés Rios do municipio de Marcagcdao. O objetivo da
pesquisa de mestrado era analisar como a cultura Potiguara é representada na escola e
como a educacio escolar indigena serve como estratégia de fortalecimento étnico para o
povo Potiguara.

Durante a realizacdo da pesquisa, apesar da boa acolhida em campo, foi um
pouco dificil para mim estabelecer relagdes de confianga no comego devido, talvez, a
minha timidez e a minha sensag¢ao de ser uma pessoa muito externa a eles (nao é s6 que
ndo sou Potiguara, também ndo sou brasileira). A sensacdo de intrusa as vezes era
superior a minha intencdo de realizar a pesquisa antropoldgica, e a maioria das falas,
muito interessantes, eram realizadas informalmente, sem o uso do gravador. Embora
reconheca que o fazer etnografico da pesquisa qualitativa na antropologia consiste no
deslocamento e estranhamento que o exercicio nos desafia, a minha situacdo pessoal
como estrangeira europeia me deixava com receio de incomodar, o que marcou
definitivamente que o trabalho apresentado ndo seja o resultado de uma etnografia e sim
uma pesquisa documental.

Por fim, desde 2016 sou doutoranda em Ciéncias Sociais na UFCG e decidi
continuar na tematica, mudando o objeto de estudo da educacdo escolar para a educagdo
superior indigena do povo Potiguara. Nesta ocasido, as incursdes ao campo nao foram
para as aulas nas escolas indigenas das aldeias, mas para as reunides, assembleias e
atividades politicas de reivindicacdo e andlise sobre a formacdo de professores

indigenas no ensino superior. O objetivo das incursdes ao campo era mais para conhecer



17

a realidade com a qual trabalho na tese e manter o vinculo com o povo que tdo bem
sempre me tratou do que para a realizacao de um trabalho etnografico.

As minhas preocupacdes com respeito ao meu papel como pesquisadora
estrangeira com um povo indigena no Brasil durante o processo de elaboragdo da tese
foram aumentando. Ao me defrontar com leituras criticas brasileiras e decoloniais,
encontrei autores da regido que reivindicam a autoria de autores latino-americanos, de
populacdes negras e indigenas, defendendo a agéncia dos povos para realizar suas
proprias pesquisas e criticando a sobrevalorizagdo do papel do ocidente e as limitacdes
dos pesquisadores estrangeiros para conhecer a realidade latino-americana. Essas
leituras me afetaram até o ponto de sentir uma contradi¢do interna entre a minha
vontade por continuar trabalhando com a temdtica de educacdo indigena, e a minha
prépria deslegitimacdo como pesquisadora por ser europeia, me fazendo cada vez mais
consciente das minhas limitagdes no entendimento de uma realidade tao alheia a mim.

Os povos indigenas sdo resultados de processos histéricos que ndo podem ser
vistos como unidades auto-referentes. Nem uma visao estranha totalmente europeia nem
uma visdo que negue totalmente o conhecimento ocidental pode dar conta de uma
educagdo escolar/superior indigena que por definicio tem que ser intercultural,
misturando elementos ocidentalizados como escola e universidade com saberes e cultura
indigena em movimento e continua reelaboracdo a partir dos contatos interétnicos. O
meu trabalho trata de ser um didlogo com pensadores latino-americanos decoloniais
com a intengdo de contribuir com algumas novas ideias sobre a educagdo escolar
indigena Potiguara no debate académico.

Chegado neste ponto, € preciso esclarecer que entendemos que a educagdo
indigena vai muito além da educacdo formal dos indigenas na escola ou na
universidade, pois também engloba a educagdo transmitida de geracdo em geracdo sem
necessidade de uma escola que vem a ser um elemento externo. Porém, ao nos referir
durante todo o trabalho a luta politica por uma educacdo indigena especifica e
diferenciada nas escolas e nas universidades, quando falamos de educa¢do indigena nos
referimos a dita conquista, concretizada para o povo Potiguara nas escolas indigenas das
aldeias e no curso de Licenciatura em Educacdo Indigena da UFCG.

Para concluir com a minha postura epistemoldgica, a minha intencdo ndo é
traduzir, decifrar ou interpretar a esséncia da educagdo superior indigena no Brasil ou na
Paraiba, até porque nio acho que seja possivel. A minha condi¢do pessoal e académica,

como espanhola formada em sociologia e antropologia na Espanha, concretamente em
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Granada (Andalucia), me permite falar a partir do meu locus de enunciacdo sobre a
condicdo de ser andaluza na Espanha, espanhola na Europa e europeia no mundo. O
meu lugar de fala caracteriza e atravessa todo o trabalho, sendo consciente das
limitacdes que implica, mas pode ter a potencialidade de trazer uma visdo externa em
didlogo com pensadores da regido de América Latina, com a inten¢do de promover o

debate intercultural.

1.2. Foco central da tese

A pretensdao do trabalho de doutorado, da pesquisa sobre educagdo superior
indigena sob uma perspectiva decolonial, consiste em refletir sobre a importancia da
visibilizac¢do indigena numa sociedade que se acostuma a criar as narrativas histdricas a
partir da 6tica das elites, que conta a histéria do lado dos poderosos e que reproduz um
conhecimento enviesado através da educacdo, onde se legitima e justifica uma estrutura
politica e cultural na qual aceitamos as premissas do capitalismo e da narrativa
hegemdnica global. Frente a uma educagdo eurocéntrica, o povo indigena Potiguara da
Paraiba faz décadas que trabalha no projeto de educacdo escolar indigena especifica e
diferenciada, o que desembocou em 2003 na demanda por um curso de licenciatura em
educacgao indigena.

O foco central da tese consiste em analisar o processo de criagdo do curso de
Licenciatura em Educa¢do Indigena do povo Potiguara na UFCG a partir da necessidade
histérica de conquista politica do ambito educacional e a proposta da interculturalidade.
Ao decorrer do trabalho, refletiremos sobre o histérico da escolarizacdo dos povos
indigenas do Brasil e concretamente do povo Potiguara, para chegar a necessidade da
superacdo do racismo epistémico nas universidades ocidentalizadas (GROSFOGUEL,
2016) e a conquista do ambito universitario com os cursos especificos de educacdo
indigena em varias universidades do Brasil. A luta por direitos indigenas especificos e
diferenciados junto com um contexto favordvel deu lugar a conquista do povo Potiguara
das escolas indigenas especificas e diferenciadas e a criacdo do curso de Licenciatura
em Educacdo Indigena na UFCG, sendo este o foco do trabalho de pesquisa

documental.
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1.3.Justificativa tedrica

O trabalho de tese apresentado tem como base tedrica o pensamento decolonial,
que faz uma critica da tradicio da modernidade/colonialidade que foi imposta na

América Latina. Concordando com o que diz o Luis Felipe dos Santos Carvalho:

A tradicio da modernidade / colonialidade procurou analisar — e
traduzir — os mitos, os ritos, os sonhos, os modos de vida, as relacdes
sociais, econdmicas e culturais dos povos fora do seu eixo geo-
politico a luz de suas préprias formas de conhecimento. Foi através do
pensamento racional que criaram conceitos e teorias estranhas as
culturas indigenas.

Fica a questdo: como essas formulagdes tedricas fabricadas pelo
Ocidente dialogam, respeitam — e até mesmo se sdo Uteis — para as
diversas culturas indigenas que vivem na América Latina? (SANTOS
CARVALHO, 2018, p.85)

O objetivo da pesquisa ndo consiste em fazer uma interpretacdo etnolégica dos
diversos modos de vida, de ser, de pensar e de saber dos indigenas Potiguara, de acordo
com o que Santos Carvalho critica da tradicdo da modernidade/colonialidade. Porém,
também ndo pretendo, embora faca a minha leitura desde o pensamento decolonial,
colocar esta perspectiva como a unica leitura possivel ou como uma leitura
“verdadeira”.

Decidi trabalhar com base no pensamento decolonial porque me convenceu a
ideia de interpretar os universos da educacdo superior indigena a partir de quem respeita
e reivindica o didlogo intercultural de saberes e outras epistemologias. Porém, sou
consciente de que a maioria dos autores da do pensamento decolonial ndo sdo do
contexto brasileiro (CESARINO, 2017), embora autores brasileiros vém reivindicando a
autoria propria faz décadas, como o antropdlogo Darcy Ribeiro (OLIVEIRA, 2020). A
América Latina apresenta uma complexidade muito maior para ter um discurso
narrativo comum. Respeito a diversidade e especificidade de cada pais, de cada povo
indigena e cada experi€éncia de educacdo superior indigena dependendo de cada
processo historico e cada contexto.

Com respeito aos motivos que me levaram a escolher o pensamento decolonial
como referencial tedrico, podemos destacar em primeiro lugar, como comentamos
anteriormente, o fato de que os pensadores decoloniais promovem o debate e didlogo
intercultural ou interepistemologias (MIGNOLO, 2008), o que permite fomentar o

didlogo entre uma autora estrangeira e o povo indigena. Também, porque considero que
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encaixa com o contexto intercultural da educacdo superior indigena, no qual existe um
encontro de saberes entre a instituicdo universitdria com uma histdria ocidentalizada e
os povos indigenas.

Por outro lado, a critica ao eurocentrismo nas ciéncias sociais dos pensadores
decoloniais € um outro fator importante na escolha do marco tedrico. A minha prépria
formacdo na Espanha me impediu durante a graduacdo de conhecer as ciéncias sociais
além da Europa (e poucos referenciais dos EUA), o que fez com que me interessara
pessoalmente por leituras e autores que aportam uma visao critica e inovadora a partir
do locus de enunciacdo da América Latina. No Brasil, apesar das excecdes de
antropdlogos criticos, existe uma tradicdo universitaria eurocéntrica que vem mudando
nas ultimas décadas, mas isso também foi um dos motivos que me levaram até o
pensamento decolonial.

Com respeito a0 meu foco de pesquisa, considerei adequado o pensamento
decolonial para refletir sobre a educacdo superior indigena do povo Potiguara, em
primeiro lugar, por ser uma visdo inovadora, ja que até hd pouco tempo poucos
trabalhos tinham sido feitos sobre o povo Potiguara a partir do pensamento decolonial?.
Em segundo lugar, o pensamento decolonial me permite pensar o curso de Licenciatura
em Educacdo Indigena do povo Potiguara na UFCG como um projeto intercultural
critico (WALSH, 2010), assim como uma estratégia decolonial que supere os séculos
que vem vivendo relacdes de poder desiguais com a populacdo dominante, entendido a
partir da categoria principal da teoria, a colonialidade (QUIJANO, 2005).

O fato de refletir sob uma perspectiva decolonial ndo significa que considere que
os trabalhos, as pesquisas e as reflexdes dos sujeitos que formam a subalternidade
tenham que se aderir a estas premissas e conceitos. A sua propria visibilidade ja pode
ser considerada uma pratica decolonial nos termos da teoria, mas isso ndo significa que
seja um dever ou imposi¢do trabalhar sob uma perspectiva decolonial para ndo
reproduzir os padroes hegemoOnicos. A préatica contra-hegemonica existe em todo ato de
resisténcia, na construcdo de novas narrativas e na luta de reconhecimento de direitos
especificos, empoderamento cultural e valorizacdo propria. O pensamento decolonial é
uma das possiveis ferramentas para analisar esses atos desde o ponto de vista de quem

observa.

3 Por exemplo, o trabalho da UFPB orientado por Jhon Linhart junto com Maika Zampier e os indigenas
Potiguara Pedro Kaaguasu e Antonio Pessoa (Caboquinho) intitulado “O Coletivo de pesquisa pela
valorizagdo dos saberes Potiguara: apropriagdo do espago académico pelos indigenas Potiguara”
(2016).
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Seria uma contradicdo intrinseca que uma teoria que critica a narrativa
hegemodnica e universalizante advogasse por uma teoria liberadora tnica, como um
discurso global totalizante (RIBEIRO, 2018). Existem diversas praticas decoloniais que
em definitivo sdo atos de resisténcia e existéncia. O pensamento decolonial é uma
op¢ao, dentre uma variedade de possibilidades de perspectivas sob as quais € possivel
analisar a légica da conquista de direitos dos povos. Como comentam autores como
Mignolo, Grosfoguel e Carvalho, reivindica-se a substituicdo de uma universalidade,

por uma pluriversalidade (GROSFOGUEL, 2007).

1.4.Metodologia

Em primeiro lugar, queria apontar que o trabalho apresentado a seguir ndo
corresponde a uma metodologia etnogrifica nem a uma metodologia decolonial, mas
sim uma pesquisa qualitativa com revisdo bibliografica e documental. Para ser
considerado um trabalho etnografico o trabalho de campo deveria ter sido mais denso e
com um foco de pesquisa decifravel através de instrumentos de pesquisa etnograficos
como s3o as entrevistas e a observagao participante, o que ndo foram os instrumentos de
pesquisa principais do trabalho.

Como comentado anteriormente, as incursdes a0 campo eram mais para manter
o contato com o povo Potiguara e apoiar e seguir a atualizacdo da luta politica
educacional do que para extrair informagao para o trabalho de tese.

Por outro lado, também ndo é um trabalho com metodologia decolonial porque
para isso deveria existir uma coprodug¢do de conhecimento a partir de um didlogo
intercultural no qual apresentar as vozes proprias do povo Potiguara (LEYVA
SOLANO, 2011). Considero que pode ser uma das limitagcdes do trabalho ndo
apresentar resultados de entrevistas e falas dos proprios sujeitos protagonistas da
educacgdo superior indigena, mas devido as diversas circunstancias que vivenciei durante
o periodo de trabalho, a metodologia etnogréfica teve que ser descartada. Apesar de ter
me sentido absolutamente bem acolhida no campo, sentindo a aceitacdo e a abertura de
professores e liderangas indigenas Potiguara, a quem agradeco profundamente, minhas
preocupacdes com a intrusdo e com nao me sentir a pessoa certa para indagar na questao
pessoalmente me levaram a decisdo de realizar uma pesquisa através de revisdao
bibliogréfica e consulta de relatrios, documentos e arquivos referentes ao processo de

criacdo do PROLIND na UFCG.
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Devido a isto, aceito e assumo a critica que os académicos Potiguara fizeram
durante a disciplina de Histdria do Brasil com a professora Juciene Ricarte durante a
licenciatura em Educacgdo Indigena da UFCG na qual, apds a leitura de um trabalho

historiogréfico sobre a Batalha de Tracunhaém aconteceu o seguinte:

Ao término da leitura, ocorreram acalentadas criticas a autora pelo
fato de que ela desenvolveu a sua tese de doutorado apenas a partir de
fontes arquivisticas. Para alguns dos alunos e alunas ndo era
considerado “verdadeiro” o que ela afirmava (RICARTE, 2015, p.
141).

Na sequéncia, a autora e professora da disciplina comenta que refletiram sobre a
questdo do que € que pode ser chamado verdadeiro, colocando em questdo a verdade, a
realidade e a objetividade, sendo que cada autor contribui com sua prépria experiéncia
(RICARTE, 2015).

Por outro lado, com respeito ao pensamento decolonial, a bagagem tedrica, as
ideias e os conceitos principais foram trazidos e trabalhados para pensar teoricamente a
educagdo superior indigena do povo Potiguara, mas ndo foi seguida uma metodologia
decolonial propriamente intercultural caraterizada por um didlogo de saberes com um
compromisso politico (LEYVA SOLANO, 2011).

Chegado a esse ponto, pretendi realizar algumas anotagdes gerais sobre as
reflexdes metodoldgicas nos estudos decoloniais. Podemos chegar a conclusdao de que
ndo existe como tal uma metodologia concreta, e sim uma (re)construcdo das préticas
metodoldgicas e revisdo do proceder analitico. Podemos considerar trés os principios
bisicos da metodologia com perspectiva decolonial: o conhecimento situado, o
compromisso politico e a coprodugdo de conhecimento (LEYVA SOLANO, 2011).

Com respeito ao conhecimento situado, refere-se a subjetividade e a posi¢ao da
qual parte a pesquisadora. E o que eu pretendi fazer narrando em primeira pessoa a
minha experi€ncia prévia e o meu engajamento pessoal com a temadtica, reconhecendo o
meu lugar de fala e o locus de enunciacdo. E também a consciéncia dos préprios
privilégios: branca, europeia, espanhola; ou condi¢cdes menos privilegiadas (mulher).
Em definitivo, o reconhecimento de todas as varidveis que me atravessam € me
condicionam na posi¢do que tomo como pesquisadora e a visdo que aqueles com quem
dialogo podem ter de mim.

Passamos ao segundo principio metodoldgico: o engajamento politico. As

reflexdes metodoldgicas a partir do pensamento decolonial reconhecem uma postura
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politica que subjaz ao trabalho e que consiste em apoiar politicamente a luta dos sujeitos
com quem dialogamos. Porém, ndo é uma novidade da metodologia decolonial, ja desde

os anos 1970 que se reconhece esse compromisso da pesquisa com a sociedade:

Investigacion militante, comprometida o investigacion-accion fueron
las categorias que en la década de 1970 descubrimos, inventamos o
reprodujimos, tratando de establecer un puente entre la universidad y
la sociedad, entre nuestro gueto y las organizaciones campesinas y
politicas de la izquierda (MONTOYA, 2011, p. 720).

Embora o meu posicionamento politico subjetivo seja totalmente a favor das
causas e dos direitos dos povos indigenas, ndo pode se considerar que a trajetéria do
trabalho se caracterize por participar ativamente do engajamento politico Potiguara.

Por ultimo, o terceiro principio metodolégico decolonial diz sobre a coprodugao
de conhecimento. Apesar de realizar um didlogo tedrico com autores da regido, a
coprodugdo de conhecimento para satisfazer esse principio da metodologia decolonial
deveria ser feito com professores e liderangas Potiguara, como os trabalhos orientados
por Jonh Linhart (2016) com Pedro Kaaguasu Potiguara e Antonio Pessoa
(Caboquinho), alunos da licenciatura em educagio indigena da UFPB.

Uma vez realizadas estas reflexdes metodoldgicas, apresentamos os principais
instrumentos de pesquisa qualitativos empregados para a obten¢do de dados sobre a

educacido indigena superior do povo Potiguara:

a) Revisdo bibliogrifica de trabalhos realizados por autores do pensamento
decolonial, como Santiago Castro-Gémez, Ramén Grosfoguel, Anibal Quijano,
Catherine Walsh, etc. e trabalhos realizados por autores brasileiros como
Luciana Ballestrin, Eliene Amorim de Almeida, Gustavo Lins Ribeiro e Luis
Felipe dos Santos Carvalho. O objetivo da revisdo bibliogriafica com estes
autores consiste no didlogo com a produgcdo académica sobre educacido e
decolonialidade, assim como o didlogo tedrico com outros trabalhos de pesquisa
realizados no Brasil sobre educacdo superior indigena e o pensamento

decolonial.

b) Consulta de documentos: relatorios, semindrios, video-documentério, projetos,
editais, etc. Em resumo, consulta do midximo possivel do material produzido

durante a época da criagdo do curso de Licenciatura em Educacdo Indigena na
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UFCG com o objetivo de recolher toda a informag¢ao num documento tnico que

possa servir também como documento de consulta.

¢) Incursdes ao campo. Ao decorrer dos anos da pesquisa de doutorado, consegui
assistir a eventos do povo Potiguara nas aldeias e nas escolas indigenas, como a
Assembleia Potiguara, a defesa dos TCC dos cursos, as reunides da II CONEEI;
e na Universidade ou outros lugares, como nos encontros de Estudantes
Indigenas na Paraiba. Sempre fui muito bem acolhida e agradeco o trato amavel
que recebi em todos os eventos. Nao realizei entrevistas estruturadas para a
pesquisa, mas aprendi muito em cada ocasido em que visitava as aldeias ou
assistia aos eventos, podendo cada vez me fazer uma ideia melhor da
complexidade do universo indigena e da relacdo entre identidade, politica e
educacdo que deram lugar a luta e conquista da educacdo indigena especifica e

diferenciada.

1.5.Limitacoes e contribuicoes do trabalho

O trabalho apresentado pretender contribuir para o debate e a reflexdo nas
ciéncias sociais sobre a educagdo indigena, tomando como categorias principais a
colonialidade e a decolonialidade As possiveis contribuicdes, tanto por consenso como
por dissenso, pretendem focar na importancia das consequéncias histéricas da
colonizagdo e a posterior colonialidade na estrutura politica e social atual, tendo os
povos indigenas como protagonistas das complexas relacdes de poder interétnicas. Com
isto, ndo queremos dizer que o povo Potiguara seja uma categoria homogénea com uma
continuidade histérica, mas todo o contrdrio. O povo Potiguara € uma realidade
heterogénea atravessado por diversas situagdes historicas, marcadas por uma
descontinuidade (PALITOT, 2005). Falamos em termos de “povo” em singular ao o
entender como uma unidade politica de luta e reinvindicagdes politicas.

Ao trazer as ideias e conceitos principais do pensamento decolonial,
pretendemos contribuir ao debate tedrico sobre educacdo superior indigena no Brasil, e
principalmente na Paraiba.

Por outro lado, o trabalho de tese pode contribuir para o debate na educacdo
superior, defendendo a necessidade de abertura para os povos indigenas, assim como

criticando a invisibilizagdo das realidades indigenas, tanto como alunado e
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professorado, como nos contetddos, disciplinas e temdticas. A inser¢do das populacdes
indigenas no dmbito académico pode permitir o avango até uma educacgdo intercultural
que promova uma mudanga social.

Com respeito as limitagdes, como comentado anteriormente, a minha condi¢ao
de estrangeira e o meu préprio locus de enunciacao € uma propria limitacao do trabalho
sobre educagdo superior Potiguara em termos decoloniais. Foi uma tarefa drdua e dificil
devido ao debate interno entre, por um lado, trabalhar com o pensamento decolonial e a
critica ao eurocentrismo e, por outro lado, ser uma espanhola com uma pesquisa sobre
povos indigenas no Brasil. Esta dificuldade teve como consequéncia principalmente as
limitagdes metodolégicas ja mencionadas.

Em definitivo, quero dizer que peco licenca e reconheco as minhas limitagdes,
esperando que esta tese de doutorado possa em alguma medida colaborar com a
visibilidade indigena e o fortalecimento da luta por uma educacio indigena superior de
qualidade. Causa que sempre, académica ou pessoalmente, continuarei apoiando.
Ficarei feliz quando cada vez mais veja académicos indigenas se formando, graduando e
sendo mestres e doutores. Todos os meus esfor¢os vao direcionados para esse fim, e,
desde ja, peco desculpas pelos meus erros e faltas de entendimento. Continuarei sempre

aprendendo do povo Potiguara da Paraiba.

1.6.Plano dos capitulos

No primeiro capitulo vamos apresentar os fundamentos, influéncias tedricas,
posicionamentos, ideias e conceitos principais do pensamento decolonial, perspectiva
tedrica a partir da qual vamos fazer a posterior leitura da educagdo superior indigena do
povo Potiguara da Paraiba. Em primeiro lugar, tracaremos a trajetoria historica das
teorias antecessoras que ja pensaram criticamente as consequéncias do colonialismo nas
sociedades das ex-colOnias, principalmente os estudos pds-coloniais, os estudos
subalternos na Asia e os estudos subalternos na América Latina, até chegar a rede
Modernidade/Colonialidade que engloba os pensadores do pensamento decolonial,
tendo como conceito base da sua fundamentacdo tedrica a ideia de colonialidade. Serdo
analisadas em maior detalhe as premissas da colonialidade do saber, a geopolitica do

conhecimento e o giro decolonial.
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O segundo capitulo consiste numa passagem pelo histérico da escolarizacao dos
povos indigenas no Brasil a partir do periodo colonial e posteriormente como foi tratada
a questdo educacional dos povos indigenas pelos diversos governos apds a
independéncia. Faremos uma apresentacdo do povo Potiguara enfatizando o seu caréter
de luta e conquista das terras indigenas Potiguara, o que permitiu a continuidade na
conquista de direitos especificos e diferenciados, como a educacdo e a saide indigenas.
Posteriormente, refletiremos sobre os trabalhos pioneiros realizados sobre o povo
Potiguara e as diversas visdes que foram apresentadas academicamente. Para finalizar o
segundo capitulo, nos adentraremos na especificidade histérica do povo Potiguara no
referente a escolarizacdo e a conquista da educagdo escolar indigenas nas aldeias.

No terceiro capitulo vamos apresentar o processo de didlogo entre povos
indigenas e instituigdes universitdrias. Para este fim, faremos uma apresentacdo das
principais experiéncias pioneiras sobre educag@o superior indigena no Brasil, mostrando
os processos de didlogo intercultural para atender as demandas de formagdo de
professores indigenas e de acesso e permanéncia de académicos indigenas no ensino
superior. Comentaremos a experiéncia no Estado de Mato Grosso, com a criagdo do
primeiro curso de Licenciatura Intercultural Indigena no Brasil e a posterior criacdo da
Faculdade Indigena Intercultural da UNEMAT; a experiéncia de Roraima com a criagao
na UFRR do Nicleo Insikiran e o Programa E ‘ma Pia; a experiéncia de Mato Grosso do
Sul com o nicleo interinstitucional e a criagdo do Programa Rede de Saberes, assim
como a criacdo no mesmo Estado da Faculdade Intercultural Indigena da UFGD.

Posteriormente, analisaremos mais detalhadamente um projeto que teve uma
ampla influéncia no futuro da educag@o superior indigena no Brasil, o Projeto Trilhas de
Conhecimentos do LACED da UFRJ. Conheceremos suas principais atuagdes e
atividades realizadas em prol da luta pela educacdo diferenciada, assim como
semindrios, publicacdes, pesquisas e o seu papel de mediador entre institui¢des.

Por altimo, apresentaremos concretamente o Programa PROLIND, de formacgao
de professores indigenas, que surge em 2005 apds as experiéncias pioneiras
apresentadas e as primeiras atuagdes do PTC, conformando um contexto favoravel a
educacgdo indigena no Brasil.

O capitulo quarto trata sobre o desenvolvimento do processo de formagdo do
curso de Licenciatura em Educagdo Indigena da UFCG, criado como programa a partir
dos editais PROLINDs do SECADI/MEC de 2005 e 2008, mas que tem seus inicios no

ano de 2003. Serdo apresentados os acontecimentos para a constru¢do da Licenciatura
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de forma cronoldgica, de acordo com os documentos publicos e privados do PROLIND
ao0s quais tivemos acesso gracas aos professores e sucessivos coordenadores do projeto
Rodrigo Griinewald, Marcio Caniello e Mércia Batista. Entre eles, destacam-se o estudo
de viabilidade para a criagdo do curso em 2005, o projeto para o edital do PROLIND de
2005 e o Projeto Pedagdgico do Curso definitivo de 2007 para a Licenciatura em
Educacio Indigena da UFCG.

No quinto e tltimo capitulo refletiremos sobre a educacdo superior indigena com
base nos conceitos e as premissas do pensamento decolonial. Refletiremos sobre a
situacdo das populacdes indigenas nas universidades brasileiras, que vém sofrendo
historicamente o racismo epistémico (GROSFOGUEL, 2016) das universidades
ocidentalizadas, sendo excluidas do contexto académico. Esta situacdo vem sendo
superada gracas as demandas e conquistas dos povos indigenas que, como um processo
de insurgéncia politica e epistémica (WALSH, 2008), vém conquistando cada vez mais
0 espaco universitario. A universidade vem vivendo uma transformacgao epistemoldgica
gracas a democratizacdo e diversificagdo do alunado.

Posteriormente, refletimos como o contexto apresentado anteriormente influi nas
relacdes entre o povo Potiguara e as universidades paraibanas, passando por uma
demanda de politica de cotas de ingresso nos cursos regulares, a criagdo de coletivos de
apoio indigenas, assim como de associagdes de estudantes indigenas e o coletivo pela
valorizacdo dos saberes Potiguara. Posteriormente refletiremos sobre as dificuldades
para a criacdo do curso de Licenciatura em Educacdo Indigena entre os professores da
UFCG e os professores e liderangas Potiguara, que se apresenta como um desafio para
conseguir o objetivo de implementacdo do curso como um projeto intercultural que
supere as dificuldades encontradas no passado, entendendo esta conquista como uma
estratégia decolonial.

Para finalizar, consideramos que o curso de Licenciatura em Educacdo Indigena
€ além de um curso universitdrio, um espago politico de conquista de direitos para os
povos indigenas, tanto na universidade, como na sociedade em geral. E assim, com o
carater de insurgéncia politica-epist€émica do curso de Licenciatura em Educacgdo
indigena do povo Potiguara, que entendemos que se trata de um projeto intercultural
com uma postura critica (WALSH, 2010), no qual os académicos Potiguara e os
académicos da UFCG viveram um processo de encontro de saberes que proporcionou
um aprendizado mituo que permite avancar nas conquistas por uma sociedade mais

justa que atenda as reivindicagdes do movimento indigena.
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2. O PENSAMENTO DECOLONIAL
2.1.Antecedentes e influéncias do pensamento decolonial

As origens do pensamento decolonial se remontam as influéncias dos estudos
pos-coloniais e os estudos subalternos, que ao mesmo tempo estdo marcados por
diversas teorias como o pds-estruturalismo, a teoria critica e os estudos culturais
(BALLESTRIN, 2013).

Podemos considerar que o Pensamento Decolonial se consolida no final dos anos
1990 com a criacdio da Rede Modernidade/Colonialidade, formada por vérios
intelectuais latino-americanos de diversas areas (ALMEIDA, 2017). A rede M/C nao
forma um grupo de pensamento homogéneo, mas se configura como um espago
dialégico com ideias convergentes e divergentes com uma matriz comum: a critica a

modernidade-colonialidade. Segundo o socidlogo Ramén Grosfoguel:

No existe un grupo de modernidad/colonialidad, eso es una ficcién. Es
una gran ficcidn, no existe tal cosa. Lo que existe es una red, y es una
red muy débil. La gente cree que esto es un grupo y que pensamos
igual. No, aqui nadie piensa igual. La red es heterogénea y en su
interior existen fuertes criticas (GROSFOGUEL, 2013, p. 42).

A Rede M/C se conforma por diversidade de pensamentos e disciplinas
(socidlogos, antropdlogos, filésofos, etc), sendo mais um espaco de reflexdo entre os
componentes da rede do que uma teoria consensual e consolidada, estando sempre em
continua critica e revisao.

Procedemos a realizar uma sintese das origens do pensamento decolonial
partindo dos estudos pés-coloniais, os estudos subalternos na Asia, os estudos
subalternos na América Latina e finalmente, o pensamento decolonial na criagdo da
Rede Modernidade/Colonialidade nos anos 1990.

Consideramos o poés-colonialismo como precursor dos estudos decoloniais a
partir das influéncias, disputas e criticas entre os autores de ambas as correntes
intelectuais. O pds-colonialismo se consolidou nos anos 1980, e o tema principal que
ocupa sao as sociedades apds os processos de colonizac@o no século XX, assim como a
necessidade de repensar o ‘“outro” a partir de uma nova leitura da colonizacdo
(AGUIAR, 2016).

Segundo Luciana Ballestrin, o pds-colonialismo
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[...] se refere a um conjunto de contribuicdes tedricas oriundas
principalmente dos estudos literdrios e culturais, que a partir dos anos
1980 ganharam evidéncia em algumas universidades dos Estados
Unidos e da Inglaterra. (BALLESTRIN, 2013, p. 90).

Embora a problemdtica de escolher os “classicos” (devido as implicagdes e
consequéncias da escolha), diversas autoras (AGUIAR, 2016; ALMEIDA, 2017;
BALLESTRIN, 2013) consideram como autores pioneiros do movimento politico,
intelectual e interdisciplinar do pds-colonianismo o escritor franco-tunisiano de origem
judaica Albert Memmi (1920-2020), com a obra Retrato do colonizado precedido do
retrato do colonizador (1947) e os intelectuais negros nascidos em Martinica, Aimé
Césaire (1913-2003), com o livro Discursos sobre o colonialismo (1950) e o mais
conhecido, Frantz Fanon (1925-1961), com o classico Os condenados da terra (1968),
com prefdcio de Jean Paul Sartre.

Porém, € a partir da obra O Orientalismo: o oriente como invenc¢do do Ocidente
(1978) escrita pelo intelectual palestino Edward Said (1935-2003), que se consolidam
os estudos pds-coloniais nos anos 1980, convertendo-se na obra por exceléncia e
estendendo os estudos pds-coloniais a novas zonas geograficas, tendo uma forte

influéncia nos estudos asidticos. Nas palavras de Aguiar:

[...] foi com Orientalismo: o oriente como invencdo do Ocidente, de
Edward Said, que se propagou o questionamento do pensamento
ocidental, desvendando também suas faces politicas e ideoldgicas,
uma relevante contribui¢do para modificar os modos acadé€micos de
analises, desconstruindo fronteiras, se articulando com a historia, a
sociologia, a antropologia e a ciéncia politica. (AGUIAR, 2016, p.
276).

Na sua obra, Edward Said reflete sobre as representagdes do outro (oriental)
desde o ponto de vista ocidental, e a objetivagdo como “verdade” das criacdes
subjetivas, tanto do tempo (historia), do espaco (geografia), como da cultura. Said

comenta:

[...] veremos como € grande a possibilidade de que a muitos objetos,
lugares ou tempos sejam atribuidos papéis e significados que
adquirem validade objetiva s6 depois dessas atribuigdes terem sido
feitas (SAID, 1978, p.91).
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Por exemplo, as fronteiras, as identidades, a diferenca entre o “nos” e o “eles”. A
sensagdo de pertencimento a um grupo e de exclusdo de outros. Said comenta como as
fronteiras geograficas sdo arbitrdrias e imagindrias, construidas e consideradas vdlidas
s6 depois da sua criagdo. “As fronteiras geograficas acompanham as sociais, étnicas e
culturais de maneiras previsiveis”, continua o autor (SAID, 1978, p.91). O que ele
demonstra na sua obra € a invencdo de um Oriente submetido ao dominio da
imaginagdo colonialista ocidental, que acabou prevalecendo, estabelecendo-se, entdo,
uma diferenca entre Oriente e Ocidente e as relacdes desiguais de poder entre ambos os
lados, colaborando com a hegemonia cultural da Europa ocidental.

A respeito de Orientalismo, Aguiar comenta:

De maneira inédita, indica a relacdo consistente entre os ambitos da
cultura e da politica como representacdes sociais que s@o recebidas,
negociadas e tornam-se hegemonicas por pressupor terrenos de poder.
Acrescenta que o mundo pds-moderno trouxe elementos que reforcam

2

os esteredtipos pelos quais o oriente ¢é visto e, assim,
consequentemente a producdo humana estaria orientada para
determinados fins. O autor nos propde o exercicio metodoldgico de
nos colocar no lugar do orientalista e do oriental, um movimento
histérico e dialético. Ou seja, propde, ao criticar as identidades
dicotdomicas de poder, um novo método comparativo € um novo
humanismo, que seria uma fusdo do que melhor existiria nesses dois
horizontes (AGUIAR, 2016, p. 277).

Desse modo, Said propde um exercicio critico epistemolégico para repensar a
divisdo geogréfica imagindria do mundo e as consequéncias politicas nas esferas do
poder que desencadeiam a dominagao eurocéntrica da representagao do “outro” desde a
repressdo colonial.

Aguiar (2016, p.277) reconhece em Said a influéncia foucaultiana na hora de
pensar o discurso como criador de individuos (FOUCAULT, 2007), tendo nessa
influencia pos-estruturalista uma das causas que posteriormente dardo lugar as criticas
decoloniais acerca dos estudos pds-coloniais, por exemplo, com Grosfoguel (2008) ou
Mignolo (1998) considerando que os estudos pos-coloniais fazem uma critica da
colonialidade em termos eurocéntricos, com referencias europeias.

Se a transformacdo epistemoldgica ja estava se considerando nas obras citadas
acima, teve outro grupo de intelectuais que influenciou os estudos pds-coloniais e
afirmou a mudanga epistémica, contribuindo para as criticas e revisdo das ci€ncias

sociais. Este movimento é o Grupo de Estudos Subalternos, formado no sul da Asia na
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década de 1970, tendo como lider o intelectual Ranahit Guha, dissidente marxista
procedente da India (BALLESTRIN, 2013).

Os estudos subalternos na Asia se consolidaram com os seguintes autores: Partha
Chatterjee, Dipesh Chakrabarty e Gayatri Chakrabarty Spivak, que junto a Ranahit
Guha, defendiam a tese de que o colonialismo possui uma dimensdo epistémica que,
para além da esfera politica e econdmica, tinha influéncia no conhecimento e

determinou o nascimento das ciéncias humanas:

La comprobaciéon de que las élites coloniales y postcoloniales
coincidian en su visién del subalterno llevé al Grupo Sudasidtico a
cuestionar los macroparadigmas utilizados para representar las
sociedades coloniales y postcoloniales, tanto en las practicas de
hegemonia cultural desarrolladas por las élites, como en los discursos
de las humanidades y las ciencias sociales que buscaban representar la
realidad de estas sociedades. (CASTRO-GOMEZ & MENDIETA,
1998, p.70).

O lider do Grupo, Ranahit Guha, no artigo inaugural, publicado em 1982, expde

na pretensdo principal:

[...] desplazar los presupuestos descriptivos y causales utilizados por
los modelos dominantes de la historiografia marxista y nacionalista
para representar la historia colonial sudasidtica (GUHA, 1988: 37-43
apud. CASTRO-GOMEZ & MENDIETA, 1998, p. 70).

Os participantes do grupo sudasidtico de estudos subalternos fazem uma critica a
leitura colonial/ocidentalizada das sociedades pds-coloniais, evidenciando a
parcialidade dos historiadores e das ci€éncias humanas em favor das elites nacionais e
estrangeiras que elaboraram o discurso sobre a Asia desde os seus préprios centros de
poder. Guha propde uma nova leitura da historiografia a partir da especificidade cultural
de cada povo (CASTRO-GOMEZ & MENDIETA, 1998), insistindo na visibiliza¢do
dos subalternos e alertando que, embora as hegemonias estrangeiras os tratem como
sujeitos ausentes, eles tém um papel ativo na sociedade nacional divergente com as
representacoes ocidentalizadas que deles vem se fazendo na historiografia e nas ciéncias
humanas.

Os estudos subalternos da Asia tiveram seu auge com as pesquisas e trabalhos da
intelectual indiana Gayatri Spivak (1942-), conhecida por ser a primeira tradutora para o
inglés da obra de Jacques Derrida e por seu trabalho deconstrucionista de base pos-

estruturalista, fazendo uma critica aos intelectuais ocidentais, como Michel Foucault e
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Gillis Deleuze (AGUIAR, 2016). A sua obra Pode o subalterno falar?, publicada em
1985, converteu-se no canone do pds-colonialismo e os estudos subalternos, no qual a
autora faz uma (auto)critica na qual reflete “sobre a pratica discursiva do intelectual
p6s-colonial” (BALLESTRIN, 2013, p. 93).

Seguindo com Aguiar:

A obra Pode o subalterno falar? carrega no titulo uma ambivaléncia
proposital por partir da autocritica do papel do intelectual (muitas
vezes o antropdlogo) como cumplice do processo de colonizacio,
questionando a permissdo e a capacidade que o sujeito subalterno teria
de falar, de se fazer entender, sempre aludindo & questdo da
representacdo. (AGUIAR, 2016, p. 278)

Os estudos pds-coloniais e subalternos enfatizam na representacao do outro e no
discurso como disputa de poder, na qual os subalternos nas sociedades pds-coloniais
ainda ndo tém espacgo para se expressar nos seus proprios termos. Seguindo com Aguiar
(2016, p. 279) “trata-se de um movimento desafiante porque procurou desvendar as
identidades a partir das relacdes de poder e ndo somente com relagdo aos espacos,
geograficamente falando”.

Embora seja uma critica pés-colonial proveniente da Asia, o termo “subalterno”
teve sua origem nas ideias do italiano marxista Antonio Gramsci (BALLESTRIN, 2013;
AGUIAR, 2016), o que deu lugar a posterior critica de autores do pensamento

decolonial, como Grosfoguel (2008):

[...] ao recorrer a uma epistemologia ocidental e ao privilegiar
Gramsci e Foucault, tal perspectiva constrangeu e limitou a
radicalidade da sua critica ao eurocentrismo. Embora estes autores
representem diferentes projetos epist€émicos, o privilegiar do cinone
epistémico ocidental por parte da escola subalterna sul-asidtica acabou
por espelhar o apoio dado ao pés-modernismo pelo sector do Grupo
Latino-americano de Estudos Subalternos (GROSFOGUEL, 2008,
p-117).

A partir da década dos anos 1980, o debate pds-colonial se estendeu
internacionalmente e convergiram com os estudos culturais e literarios da Inglaterra e
nos Estados Unidos, sendo os autores mais conhecidos destes movimentos no Brasil o
indiano Homi Bhabha, o jamaicano Stuart Hull e o inglés Paul Gilroy (BALLESTRIN,
2013). As obras principais destes autores (O local da cultura, Da didspora € O
Atldntico Negro, respectivamente) foram traduzidas para o portugués e tiveram

influéncia nas ciéncias sociais brasileiras, que consolidaram como categorias
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fundamentais para pensar a sociedade atual em termos de globalizacdo, identidade
(classe/etnia/género), migragdes, didspora e cultura (BALLESTRIN, 2013).

Foi nesse contexto que foi republicado em 1992 o artigo do sociélogo peruano
Anibal Quijano Colonialidad y Modernidad/Racionalidad falando em termos de
colonialidade, coincidindo com a data das comemoracdes dos 500 anos da Conquista de
América de 1492. Nesse mesmo ano, teve lugar a criacdo nos Estados Unidos do Grupo
Latinoamericano de Estudos Subalternos, formado por um grupo interdisciplinar de

intelectuais latino-americanos e americanistas. Como comenta Ballestrin:

O Grupo Latino-Americano de Estudos Subalternos foi originalmente
formado por Ileana Rodriguez, John Berverley, Robert Carr, José
Rabasa e Javier Sanjinés. A histéria de sua formagdo e dissoluciao
mereceria um artigo a parte. O grupo foi formado em um didlogo sul-
sul com os indianos em uma universidade do norte, como afirma a
nicaraguense Ileana Rodriguez. O leque de influéncias e transitos do
grupo ¢é bastante amplo: estudos subalternos, estudos culturais,
literarios, pés-modernos e criticos latino-americanos, pds-estruturais,
pés-marxistas, feministas. Ele foi responsdvel por inserir a América
Latina no debate pés-colonial, marcando suas diferengas com o
projeto asidtico (BALLESTRIN, 2013, p.97).

O Manifesto Inaugural do Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos foi
publicado por primeira vez em 1993 na Revista Boundary 2 da Duke University e foi
traduzido ao espanhol por Santiago Castro Gémez em 1998 na coletdnea intitulada
“Teorias sin disciplina: latinoamericanismo, poscolonialidad y globalizacion em
debate”, organizada pelo mesmo Castro-Gémez e Eduardo Mendieta.

O Manifesto Inaugural do Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos,
inspirado no Grupo de Estudos Subalternos asidtico, tinha a inteng¢do de levar o debate
dos estudos pds-coloniais e subalternos a regido de América Latina e de “revisar
algunas epistemologias previamente establecidas en las ciencias sociales y las
humanidades” (GRUPO LATINOAMERICANO DE ESTUDIOS SUBALTERNOS,
1998, p. 70).

Apesar da influéncia dos estudos subalternos subasidticos para a criacdo do
grupo, no proprio Manifesto Inaugural se reconhece que nos Estudos Latinoamericanos
ja vinha se trabalhando nestes termos desde os anos sessenta. O colonialismo interno

que mantiveram os Estados Nacionais governados por “criollos™ brancos apds as

4 Na lingua espanhola “criollo” faz referencias aos descendentes dos colonizadores que nasceram na
América Latina. Autores decoloniais, como MIGNOLO (2000), consideram que as independéncias dos
paises de América Latina foram lideradas, em sua maioria, por “criollos” brancos que o que pretendiam



34

declaracdes de independéncia ao longo do século XIX na maioria dos paises da América
Latina foi continuamente combatido desde a subalternidade, tendo como principais
exemplos, as revolugdes mexicana, cubana e nicaraguense (GRUPO
LATINOAMERICANO DE ESTUDIOS SUBALTERNOS, 1998, p. 72-74).

Os Estudos Latino-americanos pensam a subalternidade a partir do pensamento
latino-americano como a teoria da dependéncia e a teologia da libertacdo’, criticando a
persisténcia dos sistemas coloniais e neocoloniais e propondo um projeto para “avangar
para uma reconstrucdo da historia latino-americana das ultimas duas décadas”

(CASTRO-GOMEZ & MENDIETA, 1998, p. 16).

Las configuraciones tradicionales de la democracia y el estado-nacién
han impedido que las clases sociales subalternas tomen parte activa en
los procesos politicos y en la constitucién del saber académico, sin
reconocer sus contribuciones potenciales como capital humano
(excepto para explotarlo) (GRUPO LATINOAMERICANO DE
ESTUDIOS SUBALTERNOS, 1998, P. 77).

Porém, nos anos transcorridos desde a criagdo do Grupo em 1992 até a
publicacdo da coletanea Teorias sem disciplina de 1998 surgiram vozes criticas, como
Grosfoguel (2008) e Mignolo (1998), que apresenta a critica aos estudos subalternos no

seu artigo da mesma coletanea:

Mignolo pensa que as teses de Ranajit Guha, Gayatri Spivak, Homi
Bhabha e outros tedricos indianos ndo deveriam ser simplesmente
assumidas e traduzidas para uma andlise do caso latino-americano.
[...] Mignolo afirma que as teorias pds-coloniais t€m seu lécus de
enunciacdo nas herancas coloniais do império britdnico e que &
preciso, por isso, buscar uma categorizagdo critica do ocidentalismo
que tenha seu lécus na América Latina (CASTRO-GOMEZ &
MENDIETA, 1998, 17).

Estes autores consideram que os estudos de América Latina ndo deveriam se
espelhar nos estudos subalternos de outras regides, devido a serem processos, contextos
e historias diferentes, tendo sido a realidade de América Latina ocultada nos estudos

poOs-coloniais e nos Estudos Subalternos subasidticos (GROSFOGUEL, 2008). Na

era reproduzir os Estado Nacdo ao estilo europeio, dando lugar ao colonialismo interno: El colonialismo
interno es, pues, la diferencia colonial ejercida por los lideres de la constucciéon nacional” (MIGNOLO,
2000, p. 42).

5> A Teoria da Dependéncia surge nos anos sessenta na América Latina para pensar criticamente as causas
da dependéncia econdmica da regio, com um viés marxista. A Teologia da Libertacdo é um pensamento
politico cristdo que também nasce na América Latina e defende os ensinamentos cristdos para proteger
aos pobres e os libertar das injusti¢as econémicas.
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seguinte passagem vemos como o préprio Grosfoguel (2008) relata os motivos do seu
descontento com o Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos, considerando que

€ necessério descolonizar os estudos pds-coloniais:

Em Outubro de 1998, teve lugar na Universidade de Duke um
congresso/didlogo entre o Grupo Sul-asidtico de Estudos Subalternos e
o Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos. O didlogo iniciado
neste congresso viria a dar origem a publicacdo de varios niimeros da
revista cientifica Nepantla. Contudo, foi essa a tltima vez que o
Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos se reuniu, antes de se
desagregar.

[...] Sendo eu um latino a viver nos Estados Unidos, fiquei
descontente com as consequéncias epistémicas do conhecimento
produzido por esse grupo latino-americanista. Os seus membros
subestimaram, na sua obra, as perspectivas étnico-raciais oriundas da
regido, dando preferéncia sobretudo a pensadores ocidentais. Isto estd
relacionado com o segundo aspecto que queria salientar: os latino-
americanistas deram preferéncia epistemolégica [...] a Foucault,
Derrida, Gramsci e Guha. Entre estes quatro, contam-se trés
pensadores eurocéntricos, fazendo dois deles (Derrida e Foucault)
parte do canone pds-estruturalista/pés-moderno ocidental. Apenas um,
Rinajit Guha, € um pensador que pensa a partir do Sul. Ao preferirem
pensadores ocidentais como principal instrumento tedrico, trafram o
seu objetivo de produzir estudos subalternos (GROSFOGUEL, 2008,
p 116).

Como vemos, as divergéncias tedricas tiveram como consequéncia o fim do
grupo em 1998, dividido entre aqueles que consideravam a subalternidade uma critica
pos-moderna e portanto uma critica eurocéntrica do eurocentrismo, e, por outro lado, os
que consideravam que a subalternidade era uma critica descolonial, partindo dos
subalternos para criticar o eurocentrismo (MIGNOLO, 2000 apud. GROSFOGUEL,
2008). Os intelectuais que tomaram a op¢ao decolonial consideraram ““a necessidade de
transcender epistemologicamente — ou seja, de descolonizar — a epistemologia e o
canone ocidentais” (GROSFOGUEL, 2008, p. 116).

No mesmo ano que aconteceu a ruptura do Grupo Latino-americano dos Estudos
Subalternos, em 1998, ocorreram os primeiros encontros da Rede
Modernidade/Colonialidade. Foi de destacada importancia o Simpoésio celebrado no
contexto do Congresso Mundial de Sociologia (Montreal, 1998), intitulado Alternativas
ao eurocentrismo e colonialismo no pensamento social latino-americano
contempordneo, que deu lugar a publicagdo no ano 2000 da coletanea organizada por
Edgardo Lander chamada A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.

Perspectivas latino-americanas (LANDER, 2000).
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A partir do Prélogo do livro El giro decolonial. Reflexiones para uma diversidad

epistémica mds alld del capitalismo global de Santiago Castro-Gémez e Ramoén

Grosfoguel (2007), apresentamos aqui as primeiras reunides-encontros da Rede

Modernidade/Colonialidade:

Ano Lugar Organizagao
2001 Duke University Walter Mignclo
2002 Quito Catherine Walsh
2003 Universidad de California Ramadn Grosfoguel e
(Berkerley) José David Saldivar
. . . . Ramodn Grosfoguel,
2004 Unwers(tl;:lsgkgilga]lrfornm Nelson Maldonado-Torres
Y e José David Saldivar
e [(Ijhaélell.in{l‘[Ucrjli\[er\rlsida? Arturo Escobar e
e California de .orte Walter Mignolo
e Duke University
2005 Jniverainad de Caliornia Nelson Maldonado-Torres
(Berkerley)
2006 Quito Catherine Walsh

Fonte: Elaboragao prdpria a partir de Castro-Gémez & Grosfoguel, 2007.

Além dos encontros, debates e publicagdes académicas, o grupo também tem um

carater ativista, participando de eventos como o Férum Social Mundial e se articulando

com movimentos sociais e indigenas:

Es necesario decir que el grupo modernidad/colonialidad no se
especializa s6lo en publicar libros dirigidos a expertos, sino que
participa también en varios proyectos académico-politicos. Algunos
de sus miembros se encuentran vinculados con el movimiento
indigena en Bolivia y Ecuador, y otros organizan actividades en el
marco del Foro Social Mundial. En el dltimo Foro Mundial de Caracas
el grupo coordind tres paneles bajo el titulo “Decolonialidad del saber:
saberes otros, revoluciones otras”. En Berkeley, el grupo se articula
con activistas chicanos/as en torno a proyectos culturales, epistémicos
y politicos, y en el Caribe con los movimientos negros (CASTRO-
GOMEZ & GROSFOGUEL, 2007, p.12).

Os principais participantes dos encontros e reunides da Rede M/C, muitos deles

intelectuais latino-americanos afincados em universidades nos EUA, foram os

seguintes:
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integrante drea nacionalidade universidade onde leciona
Anibal Quijano sociologia peruana Universidad Nacional
de San Marcos, Peru
: . Universidad Nacional
Enrique Dussel filosofia argentina Auténoma de México
Walter Mignolo semiodtica argentina Duke University, EUA
Immanuel Wallerstein sociologia | estadounidense Yale University, EUA
Santiago Castro-Gomez filosofia colombiana Pontificia Universidad Javeriana, Colombia
Nelson Maldonado-Torres filosofia porto-riquenha University of California, Berkeley, EUA
Raman Grosféguel sociologia porto-riquenha University of California, Berkeley, EUA
Edgardo Lander sociologia venezuelana Universidad Central de Venezuela
Arthuro Escobar antropologia colombiana University of North Carolina, EUA
Fernando Coronil antropologia venezuelana University of New York, EUA
Catherine Walsh linguistica | estadounidense Universidad Andina Simén Bolivar, Equador
Boaventura Santos direito portuguesa Universidade de Coimbra, Portugal
Zulma Palermo semidtica argentina Universidad Nacional de Salta, Argentina

Fonte: BALLESTRIN, 2013, p. 98.

A diversidade das areas académicas das quais provinham os participantes da
Rede deu lugar a riqueza e complexidade no debate. Os participantes ji vinham
desenvolvendo trabalhos com outras perspectivas tedricas, como nos resume Arturo

Escobar (2003), o pensamento decolonial tem as seguintes influencias:

[...] la Teologia de la Liberacién desde los sesenta y setenta; los
debates en la filosofia y ciencia social latinoamericana sobre nociones
como filosofia de la liberacién y una ciencia social auténoma (e.g.,
Enrique Dussel, Rodolfo Kusch, Orlando Fals Borda, Pablo Gonzéles
Casanova, Darcy Ribeiro); la teoria de la dependencia; los debates en
Latinoamérica sobre la modernidad y postmodernidad de los ochenta,
seguidos por las discusiones sobre hibridez en antropologia,
comunicacién y en los estudios culturales en los noventa; y, en los
Estados Unidos, el grupo latinoamericano de estudios subalternos
(ESCOBAR, 2003, p. 53).

Outros autores, como Santiago Castro-Gomez e Ramoén Grosfoguel identificam
as influencias da Rede M/C e do pensamento decolonial nos debates com a teoria do
sistema-mundo do norte-americano Immanuel Wallerstein, a teoria da dependéncia
latino-americana, o marxismo contemporaneo € o0s estudos pds-coloniais anglo-
saxOnicos e franceses (CASTRO—GOMEZ & GROSFOGUEL, 2007). Segundo eles, o

ponto comim do pensamento decolonial consiste em que o fim do colonialismo ndo
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teve como consequéncia uma transformacgdo significativa da hierarquia étnico-racial da

sociedade:

El concepto ‘decolonialidad’, que presentamos en este libro, resulta
util para trascender la suposicién de ciertos discursos académicos y
politicos, segin la cual, con el fin de las administraciones coloniales y
la formacién de los Estados-nacién en la periferia, vivimos ahora en
un mundo descolonizado y poscolonial. Nosotros partimos, en
cambio, del supuesto de que la divisién internacional del trabajo entre
centros y periferias, asi como la jerarquizacién étnico-racial de las
poblaciones, formada durante varios siglos de expansién colonial
europea, no se transformé significativamente con el fin del
colonialismo y la transformacién de los Estados-nacién en la periferia.
(CASTRO-GOMEZ & GROSFOGUEL, 2007, p.13).

Essa colonialidade global se baseia no capitalismo mundial que através da
globalizagdo impde os padrées econdmicos e culturais dos centros hegemonicos
(CASTRO-G()MEZ & GROSFOGUEL, 2007), sendo estes agora os Estados Unidos da
América e Europa, com uma rede interligada de multiplos centros e periferias.

O didlogo com a andlise do sistema-mundo e com a teoria pds-colonial se baseia
em que, em lugar de priorizar os aspectos macroecondmicos (como a teoria do sistema-
mundo) ou se centrar sé na agéncia cultural dos sujeitos como os estudos pds-coloniais,
os intelectuais da rede modernidade/colonialidade focam a critica no conjunto de todas
as hierarquias, denunciando as desigualdades econdmicas, politicas, étnico-raciais, de
género e de sexo como uma rede de hierarquias entrelacadas, que Castro-Gémez e
Grosfoguel (2007) chamam de “heterarquias”.

As estruturas econdmicas e culturais se inter-relacionam, outorgando as
epistemes um estatuto econdmico e mostrando que a dominacdo e exploracdo
econdmica do Norte sobre o Sul se baseia desde o século XVI numa estrutura étnico-
racial (CASTRO-GOMEZ & GROSFOGUEL, 2007).

O colonialismo global tem que ser entendido como esse entrelacado de
economia e cultura que controla uma rede global de poder. A teoria propde uma
transformacdo social e epistemoldgica para o que € preciso entrar em didlogo com

formas nao ocidentais de conhecimento. Para isso:

[...] necesitamos encontrar nuevos conceptos y un nuevo lenguaje que
dé cuenta de la complejidad de las jerarquias de género, raza, clase,
sexualidad, conocimiento y espiritualidad dentro de los procesos
geopoliticos, geoculturales y geoeconémicos del sistema-mundo
(CASTRO-GOMEZ & GROSFOGUEL, 2007, p.17).
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No intuito de encontrar novas vozes, pensamentos outros, outras epistemologias
e formas ndo ocidentais de conhecimento, situamos o estudo da educacdo indigena sob
uma perspectiva decolonial como exemplo de luta e resisténcia frente a colonialidade

denunciada pelos intelectuais do pensamento decolonial.

2.2.A colonialidade do saber

O termo colonialidade foi enunciado pela primeira vez pelo sociélogo peruano
Anibal Quijano desde 1989 (BALLESTRIN, 2013), se convertendo no conceito matriz
do pensamento decolonial®. O termo colonialidade faz referencia 4 continuacio dos
efeitos do colonialismo no imagindrio das ex-colonias (QUIJANO, 1992).

Para Quijano (1992), o colonialismo faz referencia a “relacion de dominacién
directa, politica, social y cultural de los europeos sobre los conquistados de todos los
continentes” (p. 11), sendo uma estrutura de dominagdo/exploragao onde o controle da
autoridade politica, dos recursos de produg¢do e do trabalho de uma populacido
determinada domina outra de diferente identidade e cujas sedes centrais estdo além
disso localizadas noutra jurisdicao territorial (QUIJANO, 2010, p. 74).

Portanto, o colonialismo seria a estrutura de poder existente durante o processo
de colonizacdo, onde as sedes centrais do poder da América Latina estavam em Espanha
e Portugal. O colonialismo teve fim com os processos de independéncia das ex-
colonias, porém se manteve a colonialidade, que seria a perpetuagdo da “légica e o
legado colonial, herdados do colonialismo, que penetrou nas estruturas e institui¢des e
também nas mentalidades, imaginérios, subjetividades e epistemologias, e até hoje dao
forma e conteudo as sociedades atuais” (ALMEIDA, 2017, p. 51).

Para Quijano (1992), a diferenca entre o colonialismo e a colonialidade estd em

que:

La colonialidad, en consecuencia, es ain el modo mds general de
dominacién en el mundo actual, una vez que el colonialismo como
orden politico explicito fue destruido. Ella no agota, obviamente, las
condiciones ni las formas de explotacion ni de dominacién existentes
entre las gentes. Pero no ha cesado de ser, desde hace 500 afios, su

6 “El empleo de de-colonial, en vez de des-colonial (con o sin guién), lo propuso Catherine Walsh como
manera de distinguir entre la propuesta de-colonial del proyecto modernidad/colonialidad, por un lado,
del concepto de «descolonizacién» en el uso que se le dio durante la Guerra Fria, y, por otro, de la
variedad de usos del concepto de «post-colonialidad»”.(MIGNOLO, 2008, p. 246)
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marco principal. Las relaciones coloniales de periodos anteriores
probablemente no produjeron las mismas secuelas y sobre todo no
fueron la piedra angular de ningtin poder global. (QUIJANO 1992, p.
14).

O colonialismo como estrutura de poder mundial a partir do processo de
colonizagdo teve como consequéncia a imposicdo da superioridade “europeia” ou de

“ocidente”, que ndo existia até entdo:

La emergencia de la idea de “occidente” o de “Europa”, es una
admisién de identidad, esto es, de relaciones con otras experiencias
culturales, de diferencias con las otras culturas. Pero para esa
percepcion “europea” u “occidental” en plena formacion, esas
diferencias fueron admitidas ante todo como desigualdades, en el
sentido jerdrquico. Y tales desigualdades son percibidas como de
naturaleza: sélo la cultura europea es racional, puede contener
“sujetos”. Las demas, no son racionales. No pueden ser o cobijar
“sujetos”. En consecuencia, las otras culturas son diferentes en el
sentido de ser desiguales, de hecho inferiores, por naturaleza. Sélo
pueden ser “objetos” de conocimiento o de practicas de dominacion.
En esa perspectiva, la relacién entre la cultura europea y las otras
culturas se establecié y desde entonces se mantiene como una relacién
entre “sujeto” y “objeto” (QUIJANO, 1992, p.16).

Portanto, a colonialidade estrutura o poder a partir da hierarquia racial da
sociedade, na qual as populagdes que sofreram o processo de colonizagdo coincidem

com aquelas que na atualidade sofrem os processos de dominagao:

En efecto, si se observan las lineas principales de la explotacién y de
la dominacién social a escala global, las lineas matrices del poder
mundial actual, su distribucién de recursos y de trabajo entre la
poblacién del mundo, es imposible no ver que la vasta mayoria de los
explotados, de los dominados, de los discriminados, son exactamente
los miembros de las “razas” de las “etnias” o de las “naciones” en que
fueron categorizadas las poblaciones colonizadas, en el proceso de
formacion de ese poder mundial, desde la conquista de América en
adelante (QUIJANO, 1992, p.12).

Mas ndo queremos dizer que a desigualdade seja o produto da diversidade racial,
e sim, que a colonialidade produz a hierarquia racial que tem como consequéncia a
desigualdade de poder mundial. O sergipano Manoel Bonfim, na sua obra América
Latina. Males de Origem (1903), na edi¢do de 1993 com prefacio de Darcy Ribeiro, faz
referéncia ao colonialismo como a causa dos problemas atuais do Brasil, como

comentan Miglievich-Ribeiro e Romera (2017):
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Impressionado positivamente com América Latina. Males de Origem
(1993) de Bomfim, cuja edicdo de 1993 prefacia, Darcy indaga por
que o original pensador sergipano € ainda subestimado. Encontra a
resposta no fato de que este, embora tendo estudado em Paris, dentre
outros centros, ousou contrariar as teses de seu tempo que reincidiam
em atribuir ao clima, a raga, ao catolicismo, o ‘atraso’ do Brasil. Ao
contrario, Manoel Bomfim apontou para as instituicdes ‘colonialismo’
e ‘escraviddo’ como as responsaveis pela pobreza da populagdo
brasileira submetida a uma elite tirdnica e corrupta. Recusando-se ser
um mero reprodutor de teses alheias que inferiorizavam, por principio,
as especificidades da realidade brasileira (e latino-americana, num
sentido mais amplo) (MIGLIEVICH-RIBEIRO & ROMERA, 2017, p.
6).

A colonialidade opera em trés dimensdes: a colonialidade do poder, a
colonialidade do ser e a colonialidade do saber. Escobar (2003) resume o conceito de

colonialidade do poder como:

[...] un modelo hegemoénico global de poder, instaurado desde la
Congquista, que articula raza y labor, espacio y gentes, de acuerdo con
las necesidades del capital y para el beneficio de los blancos europeos
(ESCOBAR, 2003, p.62).

Este beneficio concedido aos “brancos europeus”, produto da colonialidade do
poder, se legitima através da superioridade epistemoldgica exercida como produto da

colonialidade do saber.

Para o Pensamento Decolonial, a suposta superioridade do
conhecimento europeu foi fundamental para garantir a Colonialidade
do poder. A epistemologia moderna produziu ndo sé uma forma de
construir conhecimentos, mas promoveu modos de vidas, estabeleceu
o que € certo ou errado, definiu formas, conteidos e valores para a
vida cotidiana dos povos colonizados. Os conhecimentos dos povos
origindrios que tiveram seus territérios invadidos a partir de 1492
foram impostos como subalternos, excluidos, omitidos, silenciados e
ignorados. No Iluminismo, essa condi¢do de povos primitivos foi
legitimada pela ideia de que eles estavam na pré-histéria da
humanidade, portanto, seus conhecimentos representavam uma etapa
mitica, inferior, pré-moderna e pré-cientifica do conhecimento
humano (ALMEIDA, 2017, p. 56).

A colonialidade do poder estd intrinsecamente ligada a colonialidade do ser e do
saber. A colonialidade do ser foi um conceito cunhado por Nelson Maldonado-Torres e
Mignolo (FARIAS, 2013) e faz referencia a dimensdo ontolégica, aos efeitos da
colonialidade na experiéncia vivida. Por outro lado, a colonialidade do saber faz

referencia a dimensao epistemoldgica.
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Na coletanea organizada por Edgard Lander em 2000, intitulada “Colonialidade
do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas”, que surge
como consequéncia do primeiro encontro de 1998, o autor da apresentacdo a edicdao

brasileira, Carlos Walter Porto-Gongalves, considera que:

A Colonialidade do Saber nos revela, ainda, que, para além do legado
de desigualdade e injustica sociais profundos do colonialismo e do
imperialismo, ja assinalados pela teoria da dependéncia e outras, ha
um legado epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de
compreender o mundo a partir do préprio mundo em que vivemos e
das epistemes que lhes sdo proprias (PORTO-GONCALVES, 2005,

p-3).

Podemos entender a colonialidade do saber como “os processos de continuidade
da colonizagio na esfera epistemolégica” (BRUNO, 2018). E assim que o pensamento
decolonial entrelaca a heranga colonial em termos politicos e econdmicos (colonialidade
do poder), com a experiéncia vivida (colonialidade do ser) e com a hierarquia
epistémica (colonialidade do saber), tendo o eurocentrismo como unica perspectiva de
conhecimento legitima, exercendo o racismo epistémico (MALDONADO-TORRES,
2007) com os sujeitos subalternos. A colonialidade do saber tem como consequéncia a
invisibilizacdo e desprezo dos conhecimentos indigenas e da populacdo

afrodescendente. Para Walsh (2007):

Es a partir de esta racializacion moderno-colonial que se forj6 la idea
de que los indios y negros no piensan por si mismos; cualquier saber
viene simplemente de la practica de/con la naturaleza, asi clasificada y
nombrada como ‘tradicidon’, nunca como ciencia 0 conocimiento
(WALSH, 2007, p. 231).

A logica da racionalidade moderno/colonial desconsiderou ndo s os
conhecimentos subalternos, mas até a propria capacidade intelectual das populacdes
indigenas (FARIAS, 2013), justificando as estratégias governamentais integracionistas e
assimilacionistas e impedindo os processos de autonomia indigena.

Grosfoguel (2011), seguindo as ideias de Franz Fanon (2010), explica a
hierarquia racial propria da modernidade considerando que as populacdes indigenas e
outros sujeitos subalternos se encontram na zona do ndo-ser, sendo despojado de toda
capacidade de autonomia e direito da prépria existéncia.

Apesar da violéncia exercida através dos processos da colonialidade analisados,

podemos comprovar que as populagdes indigenas e outros sujeitos subalternos
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continuam existindo e resistindo, fazendo evidente que os processos de colonialidade
vém acompanhados do que os pensadores decoloniais chamaram de préticas de
decolonialidade, num terreno continuo de disputa. Mignolo (2008) considera que as
praticas decoloniais existem desde que existe colonialidade.

Segundo Walsh (2008), encontramos a colonialidade do saber nas escolas e nas

universidades que legitiman o eurocentrismo epistemoldgico:

Esta colonialidad del saber es particularmente evidente en el sistema
educativo (desde la escuela hasta la universidad) donde se eleva el
conocimiento y la ciencia europeos como el marco cientifico-
académico-intelectual. También se evidencia en el mismo modelo
eurocentrista de Estado-nacién, modelo foraneo que define a partir de
una sola légica y modo de conocer (WALSH, 2008, p. 137).

Portanto, se € através da educacdo nas escolas e nas universidades que se faz
evidente a colonialidade do saber, e, considerando o que Mignolo (2008) apontou que
onde existem processos de colonialidade existem praticas decoloniais, refletimos sobre
a possibilidade de que as reivindicacdes e conquistas na educagdo escolar e superior
indigena podem ser consideradas como estratégias decoloniais. E assim que entendemos
a demanda por um curso universitario especifico para professores indigenas do povo
Potiguara e a valoracdo de epistemologias ndo eurocéntricas como um avango nas

conquistas frente a colonialidade do poder, do ser e do saber.

2.3.Geopolitica do conhecimento e o giro decolonial

Para superar a colonialidade do saber, é preciso, em primeiro lugar, entender o
funcionamento da geopolitica do conhecimento (MIGNOLO, 2002) e identificar o
eurocentrismo no conhecimento e nas Ciéncias Sociais.

Para Mignolo, o conhecimento ndo € neutro, considerando que a prépria
“América Latina” ¢ um produto do conhecimento geopolitico imposto pela

modernidade. Como Mignolo comenta em uma entrevista com Catherine Walsh:

En este sentido, “América Latina” se fue fabricando como algo
desplazado de la modernidad, un desplazamiento que asumieron los
intelectuales y estadistas latinoamericanos y se esforzaron por llegar a
ser “modernos” como si la “modernidad” fuera un punto de llegada y
no la justificacion de la colonialidad del poder (WALSH, 2003, p. 2).
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A genealogia das ciéncias humanas tem suas raizes na geopolitica da
modernidade, tendo sido fundadas na Europa e ao servico da Europa, com um valor
geopolitico, pois o conhecimento ndo € abstrato nem deslocalizado (WALSH, 2003).

O canone do pensamento fundacional das ciéncias sociais se baseia nos
intelectuais europeus, o que faz uma divisdo entre os tipos de conhecimentos e saberes:
o conhecimento privilegiado legitimo procedente dos centros de poder (privilegio
epistémico) e os conhecimentos periféricos produzidos pelas minorias (inferioridade

epistémica):

Essas teorias sociais, baseadas nas experiéncias socio-histdricas dos
cinco paises, constituem a base tedrica das ciéncias humanas nas
universidades ocidentais dos dias de hoje. A outra face desse

7

privilégio epistémico € a inferioridade epistémica. O privilégio
epistémico e a inferioridade epistémica sdo dois lados da mesma
moeda. A moeda é chamada racismo/sexismo epistémico (Grosfoguel,
2012), na qual uma face se considera superior e a outra inferior
(GROSFOGUEL, 2016, p.27).

A partir desta reflexdo, entendemos que a desigualdade de poder em torno dos
conhecimentos produzidos no mundo - o privilégio e a inferioridade epistémica - tem
consequéncias a nivel epistemolégico e politico, em termos de dominacdo/submissao,
que podemos entender refletindo sobre a geopolitica do conhecimento.

A critica que os pensadores decoloniais fazem dos pensadores europeus e
eurocéntricos nas ciéncias sociais, ndo supde uma negacdo das suas contribuicdes e da
importancia dos trabalhos para a criacdo das ciéncias sociais (GARCIA FERNANDEZ,
2019), porém, a geopolitica do conhecimento e a superioridade epistemolégica atribuida
ao centro europeu de poder fazem necessdria uma postura de valorizacdo e visibilizacao
dos conhecimentos outros, para superar a colonialidade.

Segundo Quijano (1992), a descolonizacdo epistémica implica em se
desconectar do eurocentrismo. E assim que alguns autores refletem sobre as
possibilidades de abrir ou impensar as ciéncias sociais (WALLERSTEIN, 1996) e
refletem sobre a colonialidade nas ciéncias sociais (LANDER, 2000). Walsh (2009)

considera que:

[...] el problema en América Latina no descansa simplemente en
abrir, impensar o reestructurar las ciencias sociales como algunos
estudios sugieren, sino mas bien poner en cuestién sus propias bases.
Es decir, refutar los supuestos que localizan la produccién de
conocimiento solo en la academia, entre académicos y dentro del
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cientificismo, de los cdnones y de los paradigmas establecidos.
También refutar los conceptos de racionalidad que rigen el
conocimiento mal llamado “experto”, negador y detractor de las
pricticas, agentes y saberes que no caben dentro de la racionalidad
hegemonica y dominante. Tal refutacién no implica descartar por
completo esta racionalidad, sino hacer ver sus pretensiones coloniales
e imperiales y disputar su posicionamiento como tunica, de esta
manera cuestionar también la supuesta universalidad del conocimiento
cientifico que preside las ciencias sociales, en la medida que no capta
la diversidad y riqueza de la experiencia social ni tampoco las
alternativas epistemoldgicas contrahegeménicas que emergen de esta
experiencia (WALSH, 20009, p. 3).

As ciéncias sociais contribuiram para legitimar este eurocentrismo, € agora, mais
do que nunca, na época da globalizacdao, com a consequente universalizacdo das ideias
das ci€ncias sociais, suas diretrizes tedricas comeg¢am a ser colocadas em divida com a
finalidade de se repensar muitas das suas andlises, ideias e categorias que foram o
cimento da Sociologia e da Antropologia.

Como se pergunta o préoprio Ramén Grosfoguel (2016), refletindo sobre as

ciéncias sociais:

Como ¢€ possivel que o canone do pensamento em todas as disciplinas
das ciéncias sociais e humanidades nas universidades ocidentalizadas
se baseie no conhecimento produzido por uns poucos homens de cinco
paises da Europa Ocidental (Itdlia, Franca, Inglaterra, Alemanha e os
Estados Unidos)? (GROSFOGUEL, 2016, p. 26).

As ciéncias sociais se criaram num lugar determinado e num contexto histérico
especifico de dominio europeu’. Atualmente, alguns cientistas sociais fora do centro do
poder comegcam a realizar as criticas e denunciar que alguns dos seus conceitos e ideias
ndo encaixam tao bem nas sociedades ndo europeias.

Nas ciéncias sociais se consideraram historicamente as realidades da América
Latina, e mais ainda, dos povos indigenas e do resto das populacdes ndo ocidentais,
como objeto de conhecimento (QUIJANO, 1992). Nao foram considerados sujeitos
produtores de conhecimento dado que a racionalidade e a capacidade de produzir
conhecimento legitimo foi um privilégio europeu.

Como Anibal Quijano comenta, as ciéncias sociais tradicionais tém trabalhado

de acordo com a seguinte logica:

7 Os Estados Unidos se considera parte do Ocidente junto com as potencias europeias embora tenha sido
uma ex-colonia, devido a dominagdo atual no colonialismo global do sistema mundo moderno capitalista
neoliberal (CASTRO-GOMEZ & GROSFOGUEL, 2007).
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A Europa € civilizada. A Nao-Europa € primitiva. O sujeito racional é
Europeu. A Nao-Europa é objeto de conhecimento. Como
corresponde, a ciéncia que estudard os europeus chamar-se-a
“sociologia”. A que estudara os Nao-Europeus chamar-se-a
“etnografia” (QUIJANO, 2010, p.112).

O que o pensamento decolonial e a critica ao eurocentrismo denunciam € que os
estudos das civilizagdes ndo europeias vém sendo feitas a partir da légica eurocéntrica
sem considerar a diferenca colonial (MIGNOLO, 2002).

Apesar de alguns antrop6logos europeus, como Gluckman (2010) da Escola de
Manchester, comecarem a levar em consideracdo o conflito interétnico nos contextos
coloniais a partir dos anos 1930 na antropologia britanica, foi um problema
generalizado da antropologia funcional-estruturalista o fato de explorar alhures,
comunidades indigenas asidticas, americanas ou africanas em contextos coloniais sem
considerar as vozes e as capacidades dos “outros” que eles objetivavam nas suas
pesquisas, perpetuando a sua invisibilizacdo, embora a inten¢do fosse denunciar o
conflito.

Apbés a década dos anos 1930, alguns momentos posteriores nos estudos
antropolégicos sobre o conflito no contato interétnico com as populagdes colonizadas,
como o Memorandum XV (1938) ou a no¢do de Balandier sobre Situacdo Colonial,
permitiram avangar ao que hoje podemos chamar os estudos interétnicos, que sdo uma
das bases do pensamento decolonial. Os autores britdnicos que contribuiram para o
Memorandum XV (MAIR, 1938) analisaram as mudancas sofridas pelos africanos em
funcdo, principalmente, da administra¢ao britanica e esta publicacdo passou a constituir
um marco metodoldgico para se analisar esses conflitos coloniais na Africa.

Na década de 1950, Balandier avancou com a ideia de situagcdo colonial
(BALANDIER, 1993), a qual tratou como inefavelmente conflitiva em funcdo dos
interesses e imposi¢des colonialistas. No caso do Brasil, Roberto Cardoso de Oliveira
(1964) trabalhou esta no¢do de Balandier e criou o conceito de fric¢do interétnica,
iniciando, com isso, uma densa perspectiva de critica colonial nas relacdes interétnicas
no Brasil. Portanto, a critica decolonial atual ndo € a primeira a fazer esse movimento
critico com relacdo a colonialidade, embora seja nesse novo contexto que a voz dos
nativos seja proeminente e efetivamente garantida a eles.

Autores brasileiros como Jodo Pacheco de Oliveira (2020) e Miglievich-Ribeiro

e Romera (2017) reconhecem na obra de Darcy Ribeiro uma postura critica frente ao
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papel que lhe foi dado as populagdes indigenas na consolida¢do do povo brasileiro, nao
aceitando a ideia de um ciclo evolutivo a partir da mesticagem na colonizacdo
portuguesa (OLIVEIRA, 2020). Na obra de Darcy Ribeiro ele ja fez uma critica no
Brasil a atitude eurocéntrica dos governos e institui¢des religiosas, assim como da visao
romantica do indio nos trabalhos académicos (OLIVEIRA, 2020).

Os intelectuais do pensamento decolonial denunciam o eurocentrismo na
fundacdo das ciéncias sociais sob a perspectiva da colonialidade do saber e propdem
pensar o Sul a partir do locus de enunciacdo (MIGNOLO, 2003) das populacdes do Sul,
valorizando e visibilizando o que Boaventura de Sousa Santos chamou as
epistemologias do sul (SANTOS, 2010). Os autores do chamado Sul Global levantaram
suas vozes para reconhecer a sua propria cientificidade e a necessidade de adaptar seus
trabalhos a sua realidade especifica. No didlogo com as epistemologias Sul-Sul, é

interessante a reflexao do filésofo africano Hountondji (2010):

[...] as coisas mudaram. Hoje temos em Africa, nos diversos campos
do meio académico, comunidades cientificas regionais, sub-regionais
e nacionais. Temos universidades e centros de pesquisa, alguns deles
muito bons. Temos excelentes cientistas e pesquisadores, alguns dos
quais com carreiras muito bem sucedidas. Apesar de todo este
progresso, contudo, ainda estamos muito longe de atingir aquele que
consideramos ser o nosso objetivo final: um processo auténomo e
autoconfiante de producdo de conhecimento e de capitalizacdo que
nos permita responder as nossas proprias questdes e ir ao encontro das
necessidades tanto intelectuais como materiais das sociedades
africanas. O primeiro passo nesse sentido seria talvez formular
’problematicas” originais, conjuntos originais de problemas estribados
numa soélida apropriagio do legado intelectual internacional e
profundamente enraizado na experiéncia africana (HOUNTONDII,
2010, p. 140).

Hountondji denuncia as auséncias historicas nas ci€ncias, onde as problematicas
africanas e as necessidades reais das suas sociedades foram ignoradas. Estas auséncias
nos estudos etnogréficos da antropologia tradicional, tanto na Africa quanto na Asia e
na América Latina, sdo as que os autores do pensamento decolonial criticam como
consequéncia da geopolitica do conhecimento.

De acordo com Boaventura de Sousa Santos (2010), as ciéncias sociais tém
agora a necessidade de reconhecer tais auséncias. O contexto da producdo de
conhecimento ndo pode ser omitido. Estas ausé€ncias e estes problemas sdo comuns na
histéria da antropologia. Isso nos instiga a realizar uma reflexdo sobre as criticas

tedricas e praticas que estdo sendo feitas e as novas ideias que podem contribuir para
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uma antropologia mais justa com as vozes nativas. Na prdtica, a educagdo indigena
especifica, intercultural, pode ser um exemplo de descolonizag¢do epistémica na medida
em que ¢ um movimento que procura, através da educacdo, valorizar os povos
indigenas, suas origens, linguas e saberes, remarcando a existéncia de epistemologias
outras e a convivéncia com o conhecimento ocidental numa educagdo intercultural.
Assim, os pensadores decoloniais defendem a valorizagdo de outras narrativas e
pensamentos outros. As ciéncias sociais se reelaboram na América Latina baseando-se
na possibilidade de desconstruir conceitos e ideias eurocéntricas fixadas no pensamento
e refletir sobre novas formas de pensar e trabalhar as ciéncias sociais de forma critica e
construtiva. Anibal Quijano critica o eurocentrismo e a pretensdo de universalidade do

conhecimento ocidental:

Pues nada menos racional, finalmente, que la pretensién de que la
especifica cosmovisién de una etnia particular sea impuesta como la
racionalidad universal, aunque tal etnia se llama Europa occidental.
Porque eso, en verdad, es pretender para un provincialismo el titulo de
universalidad (QUIJANO, 1992, p. 20).

2

E nesse sentido que o pensamento decolonial propde o giro decolonial
(MALDONADO-TORRES, 2007) como um “movimento de resisténcia tedrico e
pratico, politico e epistemoldgico, a légica da modernidade/colonialidade. A
decolonialidade aparece, portanto, como 0 terceiro elemento da
modernidade/colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p.105).

No terreno de disputa, toda prética de colonialidade leva consigo a prética
decolonial, sendo que o pensamento decolonial emerge como contrapartida desde a
funda¢do da modernidade/colonialidade (MIGNOLO, 2008).

Como comenta Lander (2000),

No pensamento social latino-americano, seja do interior do continente
ou de fora dele - e sem chegar a constituir um corpo coerente -
produziu-se uma ampla gama de buscas, de formas alternativas do
conhecer, questionando-se o carater colonial/eurocéntrico dos saberes
sociais sobre o continente, o regime de separacdes que lhes servem de
fundamento, ¢ a ideia mesma da modernidade como modelo
civilizatério universal (LANDER, 2000, p. 15).

Como apontado anteriormente, queremos objetar que a rejeicdo a assimilagdo

das teorias do Norte para pensar o Sul ndo € exclusiva dos autores do pensamento
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decolonial, pois existem cientistas sociais que ja vem trabalhando criticamente e a partir

do locus de enunciacdo do sul:

De longa data é o empenho latino-americano para a compreensdo da
heranca colonial, das resisténcias e lutas dos grupos subalternizados,
bem como para o desvendamento dos mecanismos do capitalismo
dependente através da critica contundente ao eurocentrismo e, mais
recentemente, ao imperialismo do Norte (MIGLIEVICH-RIBEIRO &
ROMERA, 2017, p, 15).

Concretamente no Brasil, seguindo as autoras Miglievich-Ribeiro e Romera

destacam o trabalho intelectual de Darcy Ribeiro:

Podemos afirmar, sem riscos, que Darcy Ribeiro participou do ‘giro
descolonial’ antes mesmo da denominacdo existir, intentando, ele
mesmo, pensar o desigual desenvolvimento dos povos na América
Latina, redefinindo uma teoria geral dos processos civilizatérios
humanos na qual outros futuros, que ndo exclusivamente a
modernidade euro-setentrional, pudessem ser imaginados numa
perspectiva evolucionista multilinear, em que novos modos de
producdo e seus contetidos ideoldgicos pudessem ser mapeados em
sua diversidade, coetaneidade e mitua dependéncia. Pensar, contudo,
uma perspectiva emancipatéria a partir da América negra, indigena,
mestica e de seus segmentos excluidos significa deslocar os loci de
enunciacdo para as margens e periferias, o que se traduz numa politica
da epistemologia, ao qual também se dedicou Darcy Ribeiro.
(MIGLIEVICH-RIBEIRO & ROMERA, 2017, p. 17).

As autoras apontam ao compromisso epistémico politico de Darcy Ribeiro para
pensar o Brasil e a América Latina a partir dos pensadores do Brasil e da América
Latina, se negando a inferiorizacdo pretendida pelo centro de poder euro-americano do
Norte, que na maioria das ocasides ¢ aceita no Brasil como “natural”. As autoras

Miglievich-Ribeiro e Romera, consideram que Darcy Ribeiro ja fazia essa critica:

Criticava a inviabilidade da comunidade acad€mica nacional enquanto
se comportasse subserviente aos Estados Unidos, Alemanha ou
Inglaterra, limitando, por exemplo, os trabalhos realizados no Brasil
que, copiando objetos, esquemas de andlise e conclusdes geridas em
outros espagos geopoliticos, ndo conquistaria sua luz prépria uma vez
que “sendo um transplante, [a comunidade cientifica brasileira] era
incapaz de ver a problemdtica interna, e de se interessar pelo que
acontecia, realmente, no pais” (MIGLIEVICH-RIBEIRO &
ROMERA, 2017, p. 34).

As autoras consideram que as universidades brasileiras, nas suas graduacdes e

pOs-graduacdes, legitimam a superioridade eurocéntrica se submetendo a “um certo
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colonialismo que faz com que leiamos com aten¢do os europeus ou norte-americanos,
mas nunca os latino-americanos” (DUSSEL, 1986, p. 15 apud. MIGLIEVICH-RIBEIRO
& ROMERA, 2017, p. 16).

Porém, nao consiste em culpar os intelectuais e as universidades brasileiras de
eurocentristas, e sim de denunciar como a geopolitica de conhecimento consegue se
inserir no ser, no saber e no poder da realidade latino-americana, naturalizando-a
(PORTO-GONCALVES, 2005).

O giro decolonial nas ciéncias sociais consiste em incluir as experi€éncias
decoloniais de movimentos sociais, intelectuais negros e indigenas, camponeses e
aqueles coletivos que vem historicamente lutando frente a colonialidade. Como comenta

MIGNOLO (2008):

A genealogia global do pensamento decolonial (realmente outra em
relacdo com a genealogia da teoria pés-colonial) até Mahatma Gandhi,
W. E. B. Dubois, Juan Carlos Maridtegui, Amilcar Cabral, Aimé
Césaire, Frantz Fanon, Fausto Reinaga, Vine Deloria Jr., Rigoberta
Menchd, Gloria Anzaldda, o movimento Sem Terras no Brasil, os
zapatistas em Chiapas, os movimentos indigenas e afros na Bolivia,
Equador e Colémbia, o Férum Social Mundial e o Férum Social das
Américas. A genealogia do pensamento decolonial € planetdria e ndo
se limita a individuos, mas incorpora os movimentos sociais (o qual
nos remete aos movimentos sociais indigenas e afros) (MIGNOLO,
2008, p. 258).

Os pensadores decoloniais propdem a superacdo de pensar sobre America latina,
ou com América Latina para pensar a partir da América Latina.

Nas ciéncias sociais brasileiras, o pensamento decolonial vem sendo cada vez
mais alvo de reflexao, com académicos como Antdnio Carlos de Souza Lima, Gustavo
Lins Ribeiro e Luis Felipe dos Santos Carvalho, entre outros e outras. No Nordeste, a
educagdo escolar e superior indigena sob uma perspectiva decolonial tem sido
trabalhada por Caroline Farias Leal Mendonga (2013) e Eliene Amorim de Almeida
(2017), da Universidade Federal de Pernambuco. Embora alguns autores brasileiros
decidam usar o termo descolonial (Carvalho e Farias) e outros a op¢ao decolonial
(Almeida), a diferenca € simplesmente na escrita pois todos eles compartilham a ideia
de pensar a realidade latino-americana e brasileira a partir do proprio locus de
enunciacdo e superacdo da colonialidade. Coincidem também em pensar a educagdo no
Brasil a partir de uma interculturalidade que supere o eurocentrismo e os efeitos

homogeneizantes da globalizagdo. Como comentam Souza Lima e Carvalho na
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apresentacdo do livro Interculturalidade(s). Entre ideias, retdricas e prdticas em cinco

paises da América Latina (2018):

[...] inverte-se a funcdo que os sistemas educacionais tiveram na
constru¢do de Estados Nacionais pds-coloniais na América Latina,
voltada para homogeneizar e reduzir a um dnico universo linguistico e
significativo compartilhado, a partir das linguas de suas metrépoles
coloniais, uma forma privilegiada de manutencdo do poder das elites
crioulas nas configuragdes dos colonialismos internos que estruturam
esses paises nos pds-independéncias (SOUZA LIMA & CARVALHO,
2018, p. 8).

E a partir desta perspectiva que entendemos que a luta por uma educagio
indigena especifica e diferenciada no Brasil € uma estratégia decolonial de superacdo do
eurocentrismo e da colonialidade do saber, de valorizacdo dos conhecimentos indigenas
e um projeto de insurgéncia politico-epistémica num contexto histérico de disputa. O
povo Potiguara na universidade, no curso de Licenciatura em Educacdo indigena,

assume o locus de enunciacdo da sua prépria realidade.
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3. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E O POVO POTIGUARA

3.1.Historico da escolarizacao dos povos indigenas no Brasil

A histdria da escolarizacdo dos povos indigenas no Brasil pode ser dividida em
trés etapas principais: a etapa da época colonial, uma etapa posterior a partir da criacao
do Servico de Protecio aos Indios (SPI) em 1910 e uma tltima etapa que comeca com a
Constitui¢do de 1988 (MARKUS, 2006).

Durante a colonizag¢do, as missdes religiosas promoveram a catequizacdo dos
povos indigenas através da educacao escolar dos indios (BUSARELLO & KEIM, 2011;
GRUNEWALD et al., 2009), principalmente por missiondrios catélicos jesuitas,
representantes da Companhia de Jesus, apoiados pela Coroa Portuguesa (SECAD,
2007). Nesse momento, a escolarizacdo servia como instrumento eurocéntrico para
impor nos indigenas os valores europeus cristdos e a lingua portuguesa, a servico da
dominacdo colonial. Assim, os colonizadores procuravam negar a diversidade étnica
aniquilando epistemologias indigenas, procurando a assimilacdo e subordinacdo dos
indigenas, com o objetivo de que uma vez integrados ao sistema da sociedade nacional,
passassem facilmente a ser mao de obra escrava e estar sob a dominagdo dos
colonizadores (MARKUS, 2006).

Cledes Markus (2006) considera que a escolarizacdo dos povos indigenas na
época da colonizacao contribuiu para a “politica de destribaliza¢ao”, com o objetivo de
desarticular a organizacdo social dos povos indigenas, destruindo as instituicdes nativas
e acabando com a autonomia dos indios que habitavam no Brasil. Nas palavras de
Garcia Olivo (2009), a escola tinha uma funcdo etnocida, de assimilacao e submissao,
que pretendia destruir as bases da autonomia e da organizacio indigena, dando lugar ao
que Boaventura de Souza Santos chama de epistemicidios (SANTOS, 2010).

Apesar da imposicdo, existiu a resisténcia de povos indigenas a escolarizacdo,
existindo comunidades que se negavam a levar seus filhos as escolas, ou criancas que
fugiam, assim como o esfor¢o das comunidades em manter a propria lingua indigena, se
negando a imposi¢ao da lingua portuguesa (MARKUS, 2006, p. 61). Outra estratégia de
resisténcia era se juntar voluntariamente aos missiondrios como alternativa aos
massacres, doencas e fome (FERNANDES, 1975, p. 28 apud. MARKUS, 2006).
Através dessas estratégias de resisténcia que alguns dos povos indigenas do Brasil,

apesar da dominacdo e os esforcos coloniais para a submissdo, conseguiram manter até
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hoje as linguas proprias e as tradigdes, embora tenham mudado muito ao longo do
tempo devido aos contatos interculturais.

No periodo Pombalino (1750-1777), o Marqués de Pombal pretendia substituir a
educagdo publica religiosa por uma educacdo publica estatal, expulsando do Brasil a
Companhia de Jesus (SECAD, 2007). Com a expulsdo dos jesuitas no século XVIII, os
processos de assimilagdo indigena passaram a ser funcdo do governo, embora as
missoes religiosas continuassem tendo influéncia na educag@o.

Com a independéncia politica no século XIX e as sucessivas Constitui¢des
brasileiras de 1824 e 1891, foram totalmente ignoradas as questdes indigenas
(GRUNEWALD et al, 2009). Isto se traduz num forte golpe contra todas as
comunidades indigenas que, sem ter uma atencdo especifica para sua situacdo, foram
absorvidas pela sociedade nacional. Principalmente nos termos de perda do territério,
empobrecimento, miséria e forte assimilacdo cultural (BENGOA, 1995).

No caso da educacdo, a situagdo ndo mudou muito com respeito a época
colonial, ja que foram as missdes religiosas que dedicavam seus esforcos a catequizar e
prover de educac@o escolar aos povos indigenas, impondo regras, comportamentos e
modelos de vida estranhos aos indigenas e ignorando suas especificidades e a
diversidade étnica, com as consequéncias assimiladoras (BUSARELLO & KEIM,
2011).

Posteriormente na Reptiblica, dentro da politica indigenista, foi criado em 1910,
o Servico de Protecdo aos Indios e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN),
denominado, a partir de 1918, de Servico de Protecdo aos Indios (SPI), vinculado
inicialmente ao Ministério da Agricultura, Industria e Comercio (MAIC). A vinculacio
do SPILTN ao MAIC sup0e, para Antonio Carlos Souza Lima (1992), o projeto de
disciplinarizacdo do campo, com o objetivo de converter aos indigenas em trabalhadores
rurais. Concordam com estas ideias as autoras Almeida e Paladino (2012) ao considerar
que o SPI foi criado com as intengdes de afastar a Igreja Catdlica da catequese indigena
e “civilizar” os indios para transformd-los em trabalhadores nacionais (ALMEIDA e
PALADINO, 2012).

O SPI foi o primeiro 6rgdo indigenista estatal que se constitui formalmente
separado das ordens eclesiasticas (SECAD, 2007), com o objetivo de manter o
monopolio sobre o exercicio do poder tutelar sobre os povos indigenas (SOUZA LIMA,
1992). O governo tinha uma visdo paternalista e protecionista com os indigenas,

considerando que a funcdo do Estado era cuidar deles e proporcionar 0s meios para se
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“integrar” na sociedade nacional, impondo neles os valores “civilizados” da sociedade
brasileira, sem considerar em nenhum momento a diversidade cultural. A ideologia
protecionista do SPI responde a l6gica de que proteger os indios era como proteger os
limites entre nacdes, consolidando a nacdo brasileira (SOUZA LIMA, 1992). A
substituicao da Igreja pelo Estado deu lugar ao afastamento da ideia de catequese e a
presenga militar no uso do termo “protecdo”, como parte da luta pela laicizagdo dos
servigos estatizados (SOUZA LIMA, 1992).

O poder tutelar respondia a uma estratégia geopolitica no qual populacdes
desconhecidas pela administracdo passaram a ser considerados como cidaddos de uma
comunidade nacional que os préprios povos indigenas desconheciam e sé podiam
conhecer de forma mediatizada (SOUZA LIMA, 1992). As estratégias do governo para
exercer o poder tutelar comecaram pelo reconhecimento das terras e os objetivos de
pacificacdo para contribuir com a sobrevivéncia fisica dos nativos (SOUZA LIMA,
1992). Porém, essa estratégia pacificadora através das expedi¢des serviu mais para
reforcar o monopdlio da protecdo fraternal e a dominacdo dos indios. Através da
conquista, se construiu o grande cerco de paz, que legitima a superioridade do
conquistador “pacificador” (SOUZA LIMA, 1992), reforcando as relacdes assimétricas
entre o poder do Estado e os povos indigenas que deviam se submeter e se integrar
nessa sociedade hegemdnica.

No ano de 1934, o SPI passa a subordinagdo a Inspetoria Especial de Fronteiras
(SOUZA LIMA, 1992). Essa mudanga enfatiza a fun¢do geopolitica do SPI e o papel de
conquista da protec¢do aos indios e de fortalecimento das fronteiras nacionais, exercendo
o poder tutelar com a inten¢@o de integrar aos indios na sociedade nacional e submeté-
los, demostrando a eficdcia do poder de controle nacional. O SPI retornou ao Ministério
de Agricultura devido ao protagonismo que foram ganhando os problemas fundidrios de
posse de terras indigenas, direito levemente reconhecido na Constituicdo de 1934
(SOUZA LIMA, 1992).

Nos 57 anos de atuag@o do SPI, a politica do governo brasileiro foi baseada no
principio do evolucionismo (BENGOA, 1995), considerando que os indigenas eram
inferiores aos cidaddos da sociedade nacional e, por isso, precisavam ser “civilizados”.
Esta concepcido deu lugar a visdo negativa de tudo o que significava ser indio e o
preconceito da sociedade contra eles.

A politica governamental integracionista tinha a mesma base ideoldgica

colonial, pois a intencdo era a de “educar” aos indios para chegar a ser “civilizados”. A
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educacdo passou a ser o instrumento pelo qual o governo pretendia integrar as
populacdes indigenas na sociedade nacional, impondo seus valores e modelos de vida.
Nesse caso, até era considerada a diversidade étnica no Brasil, mas seria um estado
transitério (GRUNEWALD et al, 2009) a ser superado.

Como reacdo ante este marco nacional, surgiu uma posi¢do contraposta as
anteriores correntes de pensamento, o indigenismo. O movimento indigenista consistia
em denunciar a opressdo sofrida pelos indios e procurar politicas de superacdo para a
dificil situacdao das comunidades indigenas.

Com o movimento indigenista, comecou uma forte manifestacdo e defesa do
cardter mestico da América Latina. Porém, a ideologia indigenista foi marcada
principalmente por seu cardter ndo indigena (BENGOA, 1995), especialmente
defendida pelos intelectuais, artistas e militantes politicos.

Durante a ditadura militar (1964-1985), teve lugar a substituicdo do Servigo de
Protecio ao Indio (SPI) pela Funda¢io Nacional do Indio (FUNAI), em 1967. A
intencdo dessa mudanca era a de mostrar internacionalmente uma visdo positiva das
politicas que o Estado brasileiro estava realizando (SECAD, 2007). Nesse periodo, foi
de especial importancia, no referente a politica educacional, a Portaria da FUNAI n°.
75N/72 sobre o ensino bilingue nas escolas indigenas (SECAD, 2007), com os objetivos
de respeitar os valores étnicos e adequar as escolas as realidades indigenas (MARKUS,
2007). Até esse momento, as escolas em dreas indigenas funcionavam como escolas
rurais, longe da realidade e o contexto das comunidades indigenas (SECAD, 2007).

O ensino bilingue no Brasil, devido a falta de recursos préprios, foi tarefa do
Summer Institute os Linguistics (SIL) que era “um organismo ligado a fundacdo norte-
americana, presente no Brasil desde 1959, cujo principal objetivo € a tradugdo da Biblia
em diferentes linguas” (MARKUS, 2006, p. 64). A FUNAI adotou o modelo bicultural
do SIL, considerando que o ensino na lingua nativa poderia facilitar uma integracdo
adequada na sociedade nacional. O convenio entre a FUNAI e o SIL durou até 1977,
reativado novamente em 1983, mas ndo sem criticas das universidades e dos proprios
povos indigenas por seu cardter totalmente evangelizador. As praticas e os materiais
produzidos pelo SIL foram considerados como uma tentativa de “domesticacdo das
diferencas” (PALADINO, 2001, p. 38) com o objetivo final da negacdo da diversidade e
a integragdo dos indios na sociedade nacional.

Os indigenas eram conscientes das intengdes de dominagdo através da

evangelizacdo e comegaram a se organizar com uma atitude critica ante estas estratégias
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das instituicdes governamentais. Em 1981, no I Encontro Nacional de Educacio
Indigena, foi realizada uma andlise critica da educacdo indigena oficial existente,
“considerando que ela tem contribuido para o fortalecimento de uma relagdo de
desigualdade entre os segmentos indigenas e a sociedade nacional” (MARKUS, 2006,
p. 66).

Entre as décadas de 1970 e 1980, a questdo indigena tomou grandes proporcdes
no ambito da sociedade civil, especialmente porque a situacdo ocasionada pelos intensos
conflitos pela posse das terras era insuportdvel. Os movimentos indigenas se
fortaleceram politicamente em vdrios lugares do Brasil e mostraram sua oposicdo ao
regime militar e a politica integracionista adotada pelo Estado (GRUNEWALD et al.,
2009). Estes movimentos indigenas contaram com o apoio de organizacdes nao
governamentais, algumas delas ligadas a Igreja, assim como de universidades e ativistas
que compartiam o compromisso politico com a defesa dos direitos indigenas, “em vista
da autodeterminagao destas popula¢des” (MARKUS, 2006, p. 66).

Na drea da educacdo escolar indigena, a partir dos anos 1980, adquiriram
especial importancia os movimentos de professores indigenas, discutindo propostas de
oferta escolar nas comunidades indigenas, a contratacdo de professores indigenas e o
desenvolvimento de curriculos e material didatico diferenciados (ALMEIDA e
PALADINO, 2012) que deram lugar a demanda posterior de criacdo de cursos
especificos de Licenciatura em Educacio Indigena.

A partir das mobilizagdes indigenas se criaram propostas proprias em torno da
Constituinte, incluindo a temdtica da educacdo escolar especifica e diferenciada. A
Unido das Nagdes Indigenas (UNI) teve um papel fundamental na campanha “Povos
Indigenas na Constituinte” para acabar com a perspectiva anti-indigena no Congresso
Constituinte (ALMEIDA e PALADINO, 2012, p. 39).

Nesse contexto, as pressoes dos movimentos indigenas conseguiram conquistas
significativas a partir da Constituicdo Federal de 1988, que pds fim ao regime tutelar
(BANIWA, 2011) e mudaram a politica assimilacionista e integracionista que vinha
tendo o Estado brasileiro até esse momento (SECAD, 2007).

A historia de continua disputa entre praticas coloniais e estratégias decoloniais
dos povos indigenas no que se refere a educagdo escolar indigena avanca dando lugar a
criacdo das primeiras Licenciaturas de educacdo indigena no Brasil e as politicas
publicas em matéria de educacdo escolar e superior indigena. Estas politicas

governamentais se apropriam da interculturalidade de uma forma funcional ao sistema
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neoliberal, esvaziando de significado as reivindicagdes indigenas (WALSH, 2010), que
sO serdo atendidas através de projetos de interculturalidade critica, como consideramos a

Licenciatura em Educac¢do indigena do povo Potiguara e a UFCG.

3.2.0 povo Potiguara da Paraiba

O povo Potiguara situa-se atualmente no litoral norte da Paraiba, limitado ao sul
pelo rio Mamanguape e ao norte pelo rio de Camaratuba. Encontram-se distribuidos em
32 aldeias localizadas em trés municipios paraibanos: Baia da Traicdo, Rio Tinto e
Marcacdo. A populagdo total estimada é de 20.554 indigenas Potiguara segundo o
Censo do IBGE de 2010.

Segundo Palitot (2005), antes da chegada dos europeus, as relacdes sociais se
caracterizavam por guerras intertribais e a expansao dos povos de origem tupi pelo
litoral brasileiro. No século XVI, com a chegada dos europeus, fazia poucas geragdes
que o povo Potiguara tinha se instalado no litoral nordestino (PALITOT, 2005).

A partir da colonizacdo, o povo Potiguara estabeleceu o contato inter-étnico no
século XVI através de relacdes comerciais e as guerras de conquista. O panorama
durante o primeiro século da colonizac¢do no litoral nordeste foi marcado por interesses
comerciais, militares e deslocamentos populacionais provenientes de continuos conflitos
e guerras coloniais entre portugueses, franceses e holandeses (PALITOT, 2005).

Com a conquista da Capitania Real da Parahyba pelos portugueses, vieram as
lutas com os holandeses e franceses, quem tiveram uma forte presenca no litoral norte
paraibano e uma forte relacio com o povo Potiguara (CANIELLO, 2001), até a sua
expulsdo na segunda metade do século XVII (PALITOT, 2005).

As relagdes sociais durante os primeiros séculos da colonizacao foram marcadas,
além de pelos comerciantes e militares, pelos religiosos, principalmente os capuchinos e
jesuitas. No processo de catequese levado a cabo por colonos e principalmente por
religiosos missioneiros europeus, comecgaram a organizar o povo Potiguara em
aldeamentos. Desse modo, os Potiguara receberam terras ao redor dos seus aldeamentos
estando estas documentadas em diversas cartas régias do século XVIII (PALITOT,
2005). Os missiondrios controlavam os aldeamentos, influindo na reformulagdo da
visdo do mundo, a organizacdo social e politica do povo Potiguara, que foram

convertidos ao cristianismo (PALITOT, 2005).
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Numa seguinte etapa, na segunda metade do século XVIII, com a expulsdao dos
missiondrios determinada pelo diretério pombalino, os aldeamentos indigenas passaram
a ser chamadas vilas de indios, nas quais eram incentivados os casamentos mistos € o
convivio com colonos (PALITOT, 2005).

No Brasil mondrquico independente do século XIX, o governo procurava a
mistura entre indios e ndo indios promovendo os casamentos mistos e a fixacdo de
colonos nas aldeias com o objetivo de assimilagdo dos indios na sociedade nacional
(PALITOT, 2005).

Com a chegada da Lei das Terras de 1850, que regulava a propriedade fundidria,
foi solicitada a demarcacdo das terras indigenas na Paraiba na década de 1860 pelo
engenheiro Antdonio Gongalves da Justa Aradjo. Entre 1864 e 1868 o engenheiro
demarcou as terras das antigas sesmarias de Monte-Mor e Baia da Traicdo e projetou a
distribuicdo e regularizacdo de lotes particulares (PALITOT, 2005).

Uma vez que o engenheiro distribuiu as terras, os Potiguara conviveram junto
com camponeses, pequenos agricultores e latifundidrios até que chegou a dominacdo
dos territérios pela familia Lundgren, criadora da Companhia de Tecidos Rio Tinto
(CTRT), que teve um poder hegemonico, politico e econdmico sempre contra os
interesses do povo Potiguara até o fechamento da Companhia em 1983 (PALITOT,
2005).

A partir dos anos oitenta, com as mobilizacdes indigenas no Brasil, a faléncia da
Companhia de Tecidos Rio Tinto, as novas possibilidades legais a partir da Constituicdo
de 1988, o apoio de alguns setores da Universidade, a atuacdo da FUNAI e outras
instituicOes indigenistas, contribuiram para a reorganizacio, articulagdo e mobilizagdo
do Povo Potiguara.

Durante as mobiliza¢des dos anos oitenta, o povo Potiguara solicitou a FUNAI o
reconhecimento das Terras Tradicionalmente Ocupadas, conseguindo a demarcacao em
1983 da primeira Terra Indigena (TI) Potiguara, com 21.238 ha, entre os municipios de
Baia de Trai¢do, Rio Tinto e Marcacdo. Essa primeira demarcagcdo nio deixou de ser
conflitiva, pois os interesses dos usineiros, os produtores de cana-de-acgiicar e oS
moradores ndo indigenas também acionaram mobilizacdes que fizeram que fosse
necessdria a intervengdo do Exército para a demarcacdo, reduzindo o territorio
solicitado pelos Potiguara para satisfazer também os interesses opostos. Desse modo,
uma parte importante foi excluida da primeira demarcagcdo, dando lugar a continuas

mobiliza¢des constantes e novas demandas de territério (MOONEN & MAIA, 1992).
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Ap6s longos anos de luta com as instituicdes governamentais e diversos
conflitos entre os fazendeiros e invasores, o povo Potiguara teve uma nova fase de
demarcacdo entre os anos 1985 e 1993 para a TI de Jacaré de Sao Domingos, finalmente
demarcada com 5.032 ha. A udltima terra a ser demarcada, e em conflito desde 1993 até
hoje, ¢ a TI Potiguara de Monte Mor, com uma extensiao de 7.530 ha. Ambas as TIs se
situam entre os municipios de Marca¢do e Rio Tinto. As TI Potiguara e Jacaré de Sao
Domingos ja se encontram regularizadas, mas a TI Potiguara de Monte-Mor estd ainda
na fase de “Declarada”, esperando ainda a ser homologada e regularizada®. O seguinte

quadro do site oficial da FUNAI resume a situagcao das TI do povo potiguara:

TERRA INDIGENA ETNIA UF MUNICIPIO SUPERFICIE(ha) FASE DO PROCEDIMENTO MODALIDADE
Jacare de Sao Domingos | Potiguara  PB Fio_Ti|1§c. 5.032,2431 Regularizada Tradidoriments
Marcacao ocupada
Rio Tinto, er
Potiguara Potipuara  PB \arcacao, Baia da 21.238,4898 Repularizada Idouince
L ocupada
Traicao
Potiguara de Monte-Mor | Potiguara  PB Rio_Tin;o. 7.530,5969 | Declarada Tl:adir.ionalmente
Marcacao ocupada

Fonte: FUNALI http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-indigenas (dltima visita em
15/09/2020).

As 32 aldeias Potiguara foram se formando ao decorrer dos anos e estdo

divididas entre as trés Terras Indigenas do seguinte modo:

e Terra Indigena Potiguara: Cumaru, Mata Escura, Lagoa do Mato, Sdo
Francisco, Galego, Santa Rita, Tracoeira, Laranjeira, Forte, Bem Fica, Sao
Miguel, Estiva Velha, Bento, Silva, Silva de Belém, Grupiuna, Jacaré de
César, Caieira, Akajutibird, Cajueira, Val, Camurupim, Coqueirinho do
Norte, Tramataia, Brejinho.

e Terra Indigena Jacaré de Sao Domingos: Jacaré de Sdo Domingos, Grupiina
dos Céndidos.

e Terra Indigena Potiguara de Monte-Mor: Ybykoara, Lagoa Grande, Jaragua,

Trés Rios, Monte-Mor.

Além da mobilizacdo de luta pelas terras indigenas, nas ultimas décadas o povo

Potiguara protagonizou a mobilizacdo politica para a conquista de direitos

8 Para mais informacdo sobre o processo de luta pelas terras indigenas do povo Potiguara, ver PALITOT,
2005; MARQUES, 2009; MOONEN & MAIA, 1992.
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diferenciados, como uma educacdo indigena e sadde indigena especifica, conquistando
espacos e visibilizando a presenca indigena na Paraiba, contrariando o imaginério
coletivo dominante de negacdo da presenca do indio na histéria da constituicdo do povo

brasileiro (NASCIMENTO & BARCELLOS, 2011, p. 11).

3.3.Trabalhos principais sobre o povo Potiguara

Os principais trabalhos etnoldgicos mais conhecidos sobre o povo Potiguara se
caracterizam por sua perspectiva histérica e podemos destacar entre eles os trabalhos
que foram realizados por Amorim (1970), Azevedo (1986), Moonen e Maia (1992),
Vieira (2001), Palitot (2005), Marques (2009), Vieira (2010) e Barcellos (2012).

O trabalho de Paulo Marcos de Amorim (1970) se centra na questdo da
organiza¢do econdmica do povo Potiguara na agricultura e na pesca, fazendo a andlise
da sua integracdo como proletariado rural com uma perspectiva histérica. A sua teoria
baseou-se no conceito de friccdo interétnica de Roberto Cardoso de Oliveira (1964).

Posteriormente, o trabalho de Ana Licia Lobato de Azevedo de 1986 colocava a
perspectiva histérica como o ponto central para a andlise etnografica. Sua obra baseou-
se na teoria do drama social de Victor Turner (1974) para o entendimento do processo
de luta e de demarcacdo das terras indigenas acontecido na década dos anos 1980.

Durante os anos 1970 e 1980 foram realizados os trabalhos de pesquisa que deu
lugar a obra de Frans Moonen e Luciano Mariz Maia (1992), um trabalho documental
histérico baseado nos trabalhos historiograficos de Tereza Bauman (1981) e uma outra
parte de trabalho etnoldégico caraterizado por uma visdo de aculturacdo e perda cultural
do povo Potiguara, que os apresenta como um povo de extrema pobreza, assimilados a
vida rural e com uma cultura tradicional “destruida” (MOONEM & MAIA, 1992).

Por outro lado, Vieira (2001), comec¢a trabalhando a partir de uma andlise
situacional (GLUCKMAN, 2010) e historica. Porém, no decorrer do trabalho passa a
buscar as concepcOes nativas de historia e mistura. Como Palitot (2005) critica, faz uma
diferenciacdo entre a histdria e a etnohistoria que ndo leva em consideracao as relacdes
sociais fruto do contato interétnico como geradoras da forma propria de organizacio

social do povo Potiguara, diferenciando entre um nivel interno e externo:

Ao partir para a conceptualizacdo de um modo nativo de entender o
contato, o autor deixou subentendido que existe uma clivagem entre o
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modo essencialmente Potiguara de conhecer e pensar o contato e o
modo como a sociedade envolvente o faz (PALITOT, 2005, p. XVIII).

Em 2005, Estevao Martins Palitot na sua dissertacdo de mestrado intitulada “Os
Potiguara da Baia da Trai¢do e Monte-Mor: historia, etnicidade e cultura” continua e
aprofunda a perspectiva etnohistdrica tratada por Vieira, entendendo o povo Potiguara

da seguinte forma:

Tenciono entender os Potiguara nao como uma sociedade a parte, mas
como um grupo que se define e elabora a partir da interacdo com
outros grupos sociais e com o Estado (PALITOT, 2005, p. XVIII).

A andlise de Palitot baseou-se na teoria da etnicidade, principalmente
trabalhando com Barth (1969), tendo como objetivo compreender os Potiguara a partir
de sua base étnica, com os conceitos principais de grupo étnico, fronteiras étnicas,
contato interétnico, situacoes historicas e territorializacdo. Seu trabalho busca
compreender o processo histérico de criagdo das fronteiras étnicas através das quais o
povo Potiguara reelabora a sua identidade étnica.

Na dissertacio de mestrado de Amanda Christinne Nascimento Marques
intitulada “Territorio de memoria e territorialidades da vitoria dos Potiguara da aldeia
Trés Rios” (2009), ela realiza um trabalho etnografico com o povo Potiguara a partir do
qual pensa o processo de construcdo do territdrio e da territorialidade étnica, focando no
processo de luta nas situacdes de conflito. Marques (2009) considera a conquista da
demarcagdo da terra indigena Potiguara, e concretamente da aldeia Trés Rios, como
uma reafirmagdo da identidade e da memoria coletiva do povo Potiguara.

Alguns autores consideram o processo de mobilizacdo politica no processo de
luta pela terra indigena do povo Potiguara a partir dos anos 1980 como um processo de
“emergéncia étnica” (ARRUTI, 1995). Nesse processo de mobilizacdo politica e

emergéncia étnica cabe ressaltar as palavras de Amanda Marques:

O reconhecimento da indianidade através da militancia politica em
prol das questdes indigenistas e a procura dos seus lacos de
identidade, especialmente pela busca de reconstituicdo dos seus
territérios, permitiram e continuam permitindo que os indios Potiguara
possam ser vistos diante dos “olhares dos outros” como grupos
“renascidos das cinzas”. Cabe aos que estudam esse tema dizer que os
indios ndo desapareceram durante os periodos posteriores ao processo
de colonizagdo (MARQUES, 20009, p. 13).
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Seguindo Arruti (1995) o processo de emergéncia étnica € a necessidade de
revitalizagdo ou de reconhecimento de um grupo social que passou grande periodo
histérico relegado a invisibilidade ou a discriminagdo. Em relagdo ao que comenta
Marques, nao quer dizer que o povo Potiguara desapareceu e deixou de existir como
grupo, mas sim que as circunstancias externas, os continuos conflitos, guerras e
invasdes, assim como as posturas de assimilacdo e integradoras dos governos
posteriores fizeram que os grupos indigenas fossem estigmatizados e invisibilizados aos
olhos da sociedade geral. O caso do povo Potiguara foi um processo heterogéneo no
qual existiram diversas estratégias de resisténcia, porém, concordando com Palitot
(2005), partimos da perspectiva de que a etnicidade Potiguara ndo € o resultado de um
processo de perdas e resisténcia, € sim um processo de estruturacdo e reestruturacio de
relacdes étnicas marcadas pelo contato étnico.

Em 2010, José Glebson Vieira apresenta sua tese de doutorado intitulada
“Amigos e competidores: politica faccional e feiticaria nos Potiguara da Paraiba” na
qual realiza um trabalho etnografico focalizado na politica Potiguara. A pesquisa se
centra no papel da amizade, camaradagem, feiticaria e guerra de acusagdes no jogo
politico. Assim como na dissertagc@o, procura compreender as constru¢des nativas, neste
caso procurando as formulacdes nativas sobre ideias como a histéria, o parentesco, a
mistura, a civilizac¢do, a temporalidade e a politica Potiguara.

Em 2012, Lusival Antonio Barcellos publica o livro “Prdticas educativo-
religiosas dos Potiguara da Paraiba”. Na obra, o autor descreve os mitos € ritos
sagrados nas praticas religiosas dos Potiguara, caraterizados por uma pluralidade
religiosa entre prdticas indigenas, catdlicas e evangélicas. Para Barcellos (2012) a
etnicidade Potiguara se encontra atravessada pela dimensdo do sagrado, relacionando a
questdo religiosa com toda a vida na aldeia.

Em outro trabalho, Nascimento e Barcellos (2011) identificam uma serie de
contributos de afirmacao da identidade étnica e de fortalecimento cultural. Entre eles,
cabe destacar a luta pela terra, a rememoracéo do ritual Toré®, a recuperagéo da lingua
Tupi, o artesanato e culindria tipica, e as lutas pela educacdo escolar indigena. Além
desses contributos, a etnicidade se expressa através da presenca do povo Potiguara nas

praticas politicas, religiosas, tradicionais, assim como naqueles atos de preservagdo do

® O Toré é, segundo GRUNEWALD (2004), uma pritica ritual que se apresenta como expressio
simbdlica na maioria das coletividades que lutam por reafirmar suas identidades e pela reelaboragio
cultural. O Toré representa um momento de espiritualidade no qual o grupo entra em comunh@o com o
deus Tupa (NASCIMENTO e BARCELLOS, 2011).
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meio ambiente e da cultura através da valorizacdo da tradi¢do oral e da memoria que
preservam os mais ancidos da comunidade (NASCIMENTO & BARCELLOS, 2011).
Os trabalhos realizados sobre os indigenas no nordeste tiveram uma mudanga de

perspectiva, na qual deixaram de se entender como resultado de perdas no processo que

J4

Oliveira (2004) chamou de “viagem de volta”, como ¢ apresentado no Projeto

Pedag6gico do Curso de Licenciatura em Educagdo Indigena da UFCG em 2007:

Pesquisas de campo intensificadas a partir justamente dos anos 80
(OLIVEIRA, 2004) perceberam o “caminho de volta” que muitos
grupos indigenas vinham percorrendo, invertendo a perspectiva
negativa da perda e do desaparecimento, pela percepcdo positiva da
afirmacdo e da reconstrucdo étnica que necessariamente se encapsula
na esfera juridica-administrativa do Estado brasileiro, e o qual, desde a
constituicdo de 1988, reconhece esta pluralidade e abre os caminhos
para trabalhos que se debrucam sobre a garantia da continuidade
diferencial destes povos (PPC, 2007, p.14).

7z

Segundo Palitot (2005), a identidade Potiguara nao € resultado dos atributos
culturais remanescentes dos tradicionais indios Potiguara anteriores ao contato, € sim a
constru¢do histérica de uma identidade étnica especifica durante os cinco séculos

posteriores:

Devemos, necessariamente, abandonar uma visdo continuista e
perceber como uma singularidade étnica e social emerge através das
descontinuidades histéricas criadas pelos processos de conquista e
colonizagdo do litoral nordestino até os dias de hoje. Isto posto,
deixamos de lado qualquer recurso da ideia de uma “esséncia”
atemporal e substantiva que os caracterize enquanto grupo
(PALITOT, 2005, p. 8).

A partir da ideia de descontinuidade histérica entendemos o processo
descontinuo de (re)organizacdo social e cultural do povo Potiguara com as mudancas e

ressignificagdes das fronteiras étnicas.

Os Potiguara ndo sdo menos indios pelo carater descontinuo de sua
historia ou por ndo falarem a lingua tupi, nem apresentarem diferencas
somadticas e culturais significativas frente a populacdo ndo-indigena
envolvente. Pelo contrario, se ha um fio condutor € um elemento
continuo entre os Potiguara do século XVI e os atuais é a constante
refabricacdo de uma fronteira étnica nesta regido. Por mais que os
processos histéricos tenham trazido modificagdes ao campo social,
existiram elementos de ordem sociolégica que permitiram a
manutencio e a positividade de uma identidade étnica indigena que
serviu de abrigo a existéncia dos Potiguara enquanto grupo dentro da
sociedade regional e nacional. (PALITOT, 2005, p. 8).
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Por tanto, apesar das descontinuidades, a identidade étnica Potiguara foi se
estabelecendo segundo as diversas experiéncias histdricas, o convivio com diversos
regimes politicos e juridicos desde o processo de colonizagdo interferiu e interfere ainda
hoje em suas formas de organizacdo (PALITOT, 2005) e “na constante refabricacdo de
fronteiras étnicas” (PALITOT, 2005, p 10).

Palitot descreve os indios Potiguara como “resultado de um longo processo de
reelaboragdes sociais e culturais, realizadas na interacdo com varios sujeitos sociais e,
especialmente, com agentes e 6rgaos do Estado” (PALITOT, 2005, p. 11).

Palitot entende o povo Potiguara como resultado das idas e vindas de situa¢des
histéricas nas quais foram se elaborando as fronteiras e a identidade étnica, superando a
perspectiva exotizante e de aculturacdo de trabalhos anteriores como Moonen e Maia
(1992).

Concordando com a perspectiva de Estevao Palitot (2005) de reelaboracdo das
fronteiras e identidade étnica, o presente trabalho pretende focalizar nas consequéncias
histéricas da colonizagdo e colonialidade na estrutura social e politica do povo
Potiguara, entendido ndo como o resultado de perdas das tradicdes exdticas dos
indigenas pré-colombianos, mas sim como um processo de disputa e relacdes de poder
que tém lugar nos contatos interétnicos. Assim, consideramos a educacdo escolar e
universitaria indigena como uma esfera de poder mais do que como um atributo de
emergéncia étnica, através da qual a mobiliza¢do politico-epistémica do povo Potiguara
conquista o espago de poder da educacdo que historicamente lhe foi negado ou imposto
e agora o ressignifica segundo seus préprios interesses e beneficios em prol de um

modelo societdrio mais justo e equilibrado.

3.4.Historico da educaciao escolar indigena do povo Potiguara

Como comentado anteriormente, as relacdes entre o povo Potiguara e os povos
europeus existem desde o periodo de colonizacdo no século XVI. Eram, por um lado,
relagdes comerciais como trocas do pau-brasil e algoddo por armas de fogo, tecidos e
instrumentos de metal, mas, por outro lado, também existia uma relagdo violenta de
exterminio e dominacdo na qual o povo Potiguara foi empurrado para além dos limites

da Capitania Real da Parahyba (PPC, 2007, GRUNEWALD et all., 2009).
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Além da violéncia e guerras ocorridas durante a colonizacdo, 0s povos europeus
colonizadores contavam com outro instrumento de dominacdo como foi a catequizagcao

por ordens religiosas e a imposi¢do dos valores cristaos através da escola:

Uma das primeiras formas de relacdo de explorac@o sobre estes povos
indigenas se deu por meio de um projeto de educagdo disciplinadora,
salvacionista e assimiladora cujo principal instrumento de acdo foi o
estabelecimento de aldeamentos administrados por missdes religiosas.
Nestes aldeamentos, contingentes indigenas de diferentes etnias foram
reunidos e submetidos a disciplina dos administradores, tornando-se
eles também espacos propicios a exploracdo de mao de obra indigena.
De fato, missdes catdlicas tentaram assimilar essas populagdes nativas
ao Cristianismo, criando os aldeamentos para recolhé-los,
indistintamente de suas etnias, e reuni-los e, torno da fé cristd e do
trabalho nas fazendas e outras unidades produtivas do Império (PPC,
2007, p. 13).

Desse modo, a escola servia como instrumento legitimador de dominagdo, por
meio do qual as missdes religiosas controlavam e exploravam a mao de obra indigena,
ignorando as especificidades culturais e impondo o dogmatismo catdlico. Assim, a
educagdo escolar era gerida pelos religiosos com o objetivo de educar os indios na
doutrina cristd e integrar forcosamente os povos indigenas na sociedade nacional
segundo os seus proprios interesses e os interesses dos povos colonizadores.

Como descrito no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educagao

Indigena de 2007:

[...] a educagdo religiosa forcada dos indios foi posta a servico do
sistema colonial, em uma politica integracionista diluidora das
diferencas culturais. Neste processo, a instituicdo da escola serviu de
instrumento de imposicdo de valores e negacdo de identidades e
culturas diferenciadas (PPC, 2007, p. 22).

A imposi¢do dos valores cristdaos nos povos indigenas durante a colonizagdo foi
um instrumento colonial que serviu para impulsionar a dominagdo ndo sé politica e
econdmica, mas também na esfera cultural, desvalorizando os conhecimentos e valores
indigenas e colocando em superioridade a religido cristd e os valores e conhecimentos
europeus, instaurando um eurocentrismo nas escolas que funcionou como epistemicidio
indigena. Essa estratégia no periodo da colonizacdo terd consequéncias nos séculos
posteriores numa situacdo de colonialidade do saber (LANDER, 2000).

Concretamente, o povo Potiguara teve a sua educacdo organizada pela ordem

religiosa dos Carmelitas, através de freiras e padres que tinham a intenc@o de converter
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os indios em cidaddos cristdos (PPC, 2007). Segundo o documento do Projeto
Pedagbgico do Curso de 2007, durante os anos 70 a 90 do século XX os Carmelitas,
ante a ameacga de uma crescente popularidade dos protestantes, construiram escolas nos
territorios Potiguara das aldeias Sdo Francisco, Galego e Tramataia, assim como na

cidade de Baia da Trai¢do. Seguindo com o texto do PPC:

Retiros e internatos foram edificados, onde indios e nao-indios
articulavam seus conhecimentos numa dindmica de imposicdo e
negacdo da (re) elaboragdo das identidades. Assim a educagdo
escolarizada foi se construindo num tema de conflito ideoldgico,
cercados por congregacdes, igrejas catdlicas e protestante, FUNAI e
secretarias municipais que nao condiziam com a realidade dos
Potiguara. (PPC, 2007, p. 22-23).

O conflito ideolégico em torno da educac@o nao acabou com o fim do processo de
colonizagdo. Depois do século XVIII, como vimos anteriormente, a tutela sobre os
indios passa das missoes religiosas ao governo. Os indigenas sobreviventes viveram a
politica integracionista e assimilacionista do Estado Brasileiro. Nesse periodo
integracionista, os indios Potiguara, despejados das suas terras, foram forcadamente
“integrados” na sociedade envolvente, sendo efetivamente invisibilizados. Assim, antes
da luta pelo reconhecimento das Terras Indigenas os indios Potiguara tinham se
dispersado entre a populacdo brasileira nos municipios vizinhos e nas cidades proximas,
existindo ainda na atualidade uma inexata quantidade de indios Potiguara que ficaram
nos nucleos urbanos (PPC, 2007).

O processo de luta e retomada das Terras Indigenas Potiguara, a partir dos anos
1980 até a atualidade, coincidiu com a criacao das escolas indigenas para se assentar nas
aldeias Potiguara, dando lugar, assim, a conquista da escola reivindicando uma
educacgdo escolar indigena especifica e diferenciada.

Na atualidade, os esforcos pela criagdo das escolas indigenas respondem aos
objetivos de ter uma educacdo escolarizada intercultural que ao mesmo tempo que
repasse os conhecimentos da sociedade nacional, valorize as culturas indigenas e

perpetue os conhecimentos e saberes tradicionais do povo Potiguara.

Os atuais Potiguara, no Estado da Paraiba, constituem-se de um povo
que resistiu durante séculos a violéncia da sociedade ndo indigena, em
defesa da sua identidade cultural, sobreviveu aos mais importantes
momentos na historia e na democracia no Brasil, especialmente
paraibana, por ser uma das etnias mais aguerridas do litoral paraibano.
Manifestam resisténcia expressa na preservacdo de rituais,
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organizacdo e reelaboracio cultural, na luta pela retomada dos seus
territérios tradicionais e por uma educagdo escolar indigena,
intercultural, de qualidade. (PPC, 2007, p. 23).

Na continua disputa entre a colonizacdo e colonialidade e por outro lado, a
resisténcia e decolonialidade, o povo Potiguara se manteve firme e vem ganhando
conquistas nas ultimas décadas, além da retomada dos territérios, no ambito da
educacgdo e da saide indigena.

Assim, a partir dos anos 1990 o povo Potiguara vem se articulando e mobilizando
politicamente para defender e fortalecer através da educacdo especifica sua cultura
propria, valorizando a cultura indigena do povo Potiguara que durante tantos anos tem
sido estigmatizada e invisibilizada.

O nimero de escolas indigenas foi aumentando e os professores indigenas
Potiguara vém se articulando na Organizacdo dos Professores Indigenas Potiguara-
OPIP. As novas conquistas deram lugar a novas demandas, principalmente no referente
ao acesso de indigenas nas universidades e a formacao especifica de professores.

Na atualidade, existe um total de trinta escolas indigenas do povo Potiguara,
sendo onze escolas indigenas estaduais e dezenove escolas indigenas municipais, que
abarcam desde o ensino fundamental até o ensino médio. A distribuicao das 30 escolas

indigenas nas aldeias Potiguara por municipio € apresentada a seguir:
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Nome da Escola Adininistrativa Aldeia Niveis de Ensino
Eg!ggrggigntﬁnio Mnisipal Fhae FunEir;?riwneontal
Egdnlgig?jcoiggz mgg‘OEl Whantaist Bent Fun%gii'lneontal
E?JEEaManOE[ rerrerre Alnicipal S Fun%g?wiwneontal
524 gizl'\jaNaide soares Mg Sl FunEir;?"Lneontal
E?JEZEE';CW[OS Municipal Lagoa do Mato FunEdr;?'LneUntal
FE{';ACIIEZUCees“na Freire Mnicipal G FunEir;?‘:wneontal
grc\]drlgEgsMaria das Dares Municipal Galego Fun%gﬂwneontal
E?JE';E;SULO Eufrasio Municipal Sao Miguel FunEdr;Saneontal
Egﬂ ﬁgpf;tm soc! Mg BADFrsnLisen FunEir;Saneontal
Egrlggsféo Fugente Murieipal “ania e Fun%r;saneontal
EEIEFM Akajutibiro Estadiial Akajutibiro Fugd;?d‘?gtal
EEIEFM Pedro Poti Estadual S30 Francisco Ll sl
e Médio

Fonte: elaboracdo prépria.
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Nome da Escola A%ﬁf;:ﬁ:?ii:a Aldeia Niveis de Ensino
S{r;ll E’;i?f;o Jose Gomes Municipal Lagoa Grande FunEdr;ii'}neontal
'IE'gf}ldEoFlilr?odzE?oeanris de Lima T i s b Fun%gii']neontal
o | M Grupiuns Pl
IE::drlrE'i:rEepmado Favarde Wi Caleitd FunEdr;Sniwneontal
IEIZL\EcisgicEig;ﬁ; r{::iéoo Mumieipal Eive Wiz FunEdr-;sr:wneontal
|I:Ezlc\:lrl]gcl'jnMarechaL Candido Municipal TR FunEdr;ij'lneDntal
gih[dvl:': Prefetto Severine Municipal Sééalgigsiggos FunEir;sr:wneDntal
E:IrIIESF Iracema Soares de Municipal NS Brasilis Fun%gﬂ;]neontal
o L”ediL‘?n'j:dm Estadual Trés Rios Fundamental
Es :E: rlar\] ?3‘33 inE:aJOSé Eiadual val Fun%{;ii'lneontal
EiErLEIF Isaura Soares de Estadual Jacaré de Cesar Fun%r;ﬂ\neontal
EEIEFM Cacique Iniguacu Estadual Tramataia P et

Fonte: elaborag@do propria.

: Dependéncia > o .
Nome da Escola Administrativa Aldeia Niveis de Ensino
E!EIE!:M Guilherme da Rkl Monte Mor Fundarln'e:ntal
Silveira e Médio
EEIEFM Jose Lopes Estadual Fundamental
Ribeiro e Médio
EEIEF Professor " 3 Ensino
Angelita B. de Assis ik R S Fundamental
EEIEFM Cacique Domingos Fundamental
Barbosa dos Santos Estadual <aretia e Médio

Fonte: elaboracéo prépria.
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4. A EDUCACAO SUPERIOR INDIGENA NO BRASIL

4.1.Experiéncias pioneiras sobre Educaciao Superior Indigena no Brasil

Existe uma grande variedade de trabalhos feitos no Brasil e na América Latina
sobre a Educacdo Superior Indigena. Principalmente nas ultimas duas décadas
proliferaram as pesquisas, teses, artigos, dissertacdes ou projetos e programas dedicados
a este fim, devido aos avancos e conquistas dos povos indigenas por uma educacdo
diferenciada (RICARTE, 2015).

Em primeiro lugar, pretendemos demarcar sobre o que falamos quando nos
referimos a educacdo superior indigena. Podemos entender que a educacdo superior
indigena trata da presenca de indigenas nas universidades e nos cursos de educagdo
superior, ou, em outro sentido, a existéncia e criacdo de cursos especificos para povos
indigenas. Uma parte dos trabalhos, pesquisas e publicac¢des realizados no Brasil tratam
sobre as acdes afirmativas para indigenas nas universidades brasileiras, refletindo sobre
a presenca indigena nos cursos de graduacdo e pods-graduacdo, as politicas de
permanéncia, bolsas para estudantes indigenas, encontros de estudantes e programas ou
projetos a respeito da tematica (SOUZA LIMA & BARROSO, 2018).

Por outro lado, existem suficientes trabalhos e publicacdes sobre a criacdo e
existéncia de cursos especificos para povos indigenas, destacando entre eles o curso de
Licenciatura Intercultural Indigena para professores indigenas. Este é o alvo de interesse
principal ao longo de todo o presente trabalho, embora o contexto dos estudantes
indigenas na universidade esteja entrelacado e também seja objeto de nossa atengdo.

Assim, quando falamos de educagdo superior indigena no Brasil, queremos
realizar neste capitulo o estado da arte do panorama nacional, prestando especial
atencdo a criacdo de cursos de Licenciatura Intercultural Indigena.

Cabe ressaltar que falamos de educagdo superior indigena no Brasil, mas tendo
em consideracdo que cada experiéncia de ensino, escolar ou universitario, € vivenciada
de uma forma diferente dependendo da historia e os processos de cada povo indigena.
Como comenta o antropélogo Gersem Baniwa'”

IHU online, no dia 23 de abril de 2019:

em entrevista realizada para a revista

10 Gersem José dos Santos Luciano, ou Gersem Baniwa, é um antrop6logo indigena da etnia Baniwa, de
Sdo Gabriel de Cachoeira, do Estado de Amazonas. Foi secretirio municipal de Sao Gabriel de
Cachoeira, co-fundador da Coordenagdo das Organizacdes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB) e
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A ideia de identidade indigena no singular é profundamente
colonialista e colonizadora, cujo objetivo histérico contribui para o
desaparecimento dos povos indigenas. Portanto, ¢ uma forma de
negacdo da prépria existéncia dos povos indigenas, na medida em que
homogeneiza, generaliza e estatiza a identidade indigena (BANIWA,
2019).

Desse modo, somos conscientes de que cada povo tem sua identidade e vive a
experiéncia de educacdo superior indigena segundo sua epistemologia e historia prépria.
Vamos realizar nesse capitulo a apresentacdo de experi€éncias de educacdo superior
indigena no Brasil demostrando uma heterogeneidade, mas que ao mesmo tempo sao
processos interligados pela influencia nos avangos com respeito a conquista de direitos
no pais.

Algumas das universidades brasileiras que ofereceram experiéncias pioneiras
sobre educacdo superior indigena sdao a Universidade do Estado do Mato Grosso
(UNEMAT), a Universidade Federal de Roraima (UFRR) e a Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS). Veremos posteriormente as principais a¢des, projetos e
programas no Brasil que contribuiram para o avanco da educacdo superior para os
povos indigenas, como os cursos de Magistério para professores indigenas das
Secretarias de Educagdo do pais, os primeiros cursos universitarios especificos de
Licenciatura Intercultural Indigena, a experiéncia da UNEMAT e a criacdo da
Faculdade Indigena Intercultural, o Nucleo Insikiran e o programa E’ma Pia da UFRR e
a experiéncia interuniversitdria do Programa Rede de Saberes de acesso e permanéncia
de estudantes indigenas de Mato Grosso do Sul.

Como comenta Antdnio Carlos de Souza Lima (2012, p. 131), nada fez o
Governo Federal através do MEC para apoiar a criagdo de cursos de Licenciatura
Intercultural para formacdo de professores indigenas até 2005 com a criagdo do
PROLIND. As experiéncias pioneiras comentadas foram em sua maioria iniciativas
autdnomas com financiamento especialmente da FUNAI e o apoio especifico de cada
Universidade. A partir de 2005, além do PROLIND, outros programas se beneficiaram
da ajuda internacional da Fundagdo Ford via o Projeto Trilhas de Conhecimentos da

UFRIJ.

da Federacdo das Organizacdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), coordenador geral de Educagido
Escolar Indigena da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(Secad) do Ministério da Educacdo (MEC), diretor-presidente do Centro Indigena de Estudos e Pesquisa
(CINEP) e professor do curso de Licenciatura Especifica Formagao de Professores Indigenas da UFAM.
(https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/individuos/gersem-baniwa/, ultimo acesso
30/09/2020).



https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/foirn/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/secad/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/secad/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/mec/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/cinep/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/cinep/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-humanos/li-ufam2/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/individuos/gersem-baniwa/
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Como antecedente aos cursos universitdrios de Licenciatura Intercultural
Indigena, algumas Secretarias de Educacdo do Estado ofertaram com multiplas
dificuldades cursos de Magistério Indigena, assim como outras experi€éncias de cursos
de formacdo de professores em nivel médio ofertados por organiza¢des nao
governamentais'!.

Cada povo e universidade avancaram num ritmo e as conquistas das primeiras
experiéncias fomentaram e colaboraram nos sucessos das seguintes. Para compreender
melhor o panorama nacional sobre a educagdo superior indigena na atualidade, vamos
apresentar as primeiras iniciativas que existiram em matéria de Educacdo Superior

Indigena no pais.

4.1.1. UNEMAT- Programa 3° Grau Indigena'?

Uma das experi€ncias pioneiras com avangos sobre educagdo superior indigena
no Brasil aconteceu na Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), com a
criacdo do curso de formacgdo de professores indigenas no ano 2000. O Estado de Mato
Grosso tem 44 etnias indigenas no seu territorio (IBGE, 2010).

Remontamos a historia ao ano de 1995, quando foi criado no Estado de Mato
Grosso o Conselho de Educacdo Indigena (CEI/MT) como espago de debate e
discussdes sobre a situacdo e as necessidades em educagdo escolar indigena do Estado.

As reivindicagdes dos representantes indigenas no CEI/MT também inclufram a
necessidade de formacdo de professores indigenas qualificados para as escolas, sendo
assim que foi criada em 1997 uma Comiss@o Interinstitucional e Paritdria formada por
representantes indigenas e de Orgdos publicos para a elaboracdo do anteprojeto de
cursos de licenciaturas para a formacado dos professores indigenas (PPC UNEMAT,
2016).

Durante trés anos, desde 1997 até o ano 2000, foi discutida na Comissdo a
proposta do PPC até a aprovacdo na UNEMAT do Projeto de Formagdo de Professores
Indigenas - 3° Grau Indigena no ano 2000 (PPC UNEMAT, 2016).

Em 2001 comecou a primeira turma. Foram ofertadas 200 vagas para

professores indigenas, sendo 180 para indigenas do Estado de Mato Grosso, e 20 vagas

1 Para mais informagéo sobre os cursos de magistério no perfodo 1995/2005, consultar GRUPIONI,
2006. Formacao de professores indigenas: repensando trajetdrias, p. 108-111.

12 A partir do ano 2007 o Programa 3° Grau Indigena passou a ser o Programa de Educac¢do Superior
Indigena Intercultural (PROESI)
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para indigenas de outros Estados. O curso da Licenciatura Intercultural foi financiado a
partir de 2005 pelo PROLIND do MEC. Em 2006 conclui a primeira turma, formando
186 académicos indigenas (PPC UNEMAT, 2016), a segunda turma formou 90
professores indigenas (2005-2009) e a terceira durante 2008-2012 formou 40
professores indigenas do Estado de Mato Grosso. Em 2011 foi realizado o vestibular
para comecar a quarta turma (PPC UNEMAT, 2016), que formou 46 professores
indigenas na colacdo de grau em 2016 e em 2015 foram aprovados 60 professores
indigenas para comecar a quinta turma da Licenciatura Intercultural Indigena e outros
60 para a Licenciatura em Pedagogia Intercultural.

Para garantir a permanéncia dos académicos indigenas, a UNEMAT tem
também o termo de cooperacdo 11/2000 com a FUNAI para repasse de recursos
financeiros destinados para material de apoio e em transporte desde as aldeias para o
campus.

Além do curso de formacdo de professores indigenas, durante os anos de 2002-
2004 e 2009-2010 foi ofertado o curso de especializacdo Lato Senso em Educacgdo
Escolar Indigena, sendo a primeira universidade do Brasil em oferecer um curso de
especializacdo para indigenas (PPC UNEMAT, 2016).

Em dezembro de 2008, durante o II Congresso Universitario da UNEMAT em
dezembro de 2008 foi aprovada a criacdo da Faculdade Indigena Intercultural
(FAINDI)"?, incorporando nela todos os cursos e acdes que estavam se realizando até o
momento sobre educacdo superior indigena.

Na atualidade, a Faculdade Indigena Intercultural da UNEMAT oferece no
campus Barra de Bugres/MT trés itinerdrios da licenciatura para formacdo de
professores indigenas: Linguas, Artes e Literaturas; Ciéncias Matematicas e da
Natureza; e Ciéncias Sociais (PPC UNEMAT, 2016). Também oferece o curso de
Licenciatura em Pedagogia Intercultural Indigena (PPC UNEMAT, 2016).

Em 2019 foi criado na Faculdade Indigena Intercultural da UNEMAT o
Mestrado Profissional de Ensino em Contexto Intercultural Indigena, convertendo-se na
primeira universidade no Brasil em oferecer um mestrado profissional para académicos
indigenas.

Embora num primeiro momento os avangos se limitassem ao acesso dos

académicos indigenas aos cursos especificos para formacdo de professores, a partir de

13 Para mais informac@o consultar: http://portal.unemat.br/indigena, ultimo acesso em 27/04/2020.
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2006 conseguiram que abram vagas para os demais cursos universitarios, reservando na
atualidade 5% das vagas da UNEMAT para eles.

Estes avancos sobre educacdo superior indigena no Estado de Mato Grosso
também foram materializados na criacdo de um Concurso do Estado diferenciado para
professores das escolas indigenas, convocado logo apds a primeira turma do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena em 2006 .

A principal importancia do curso de Licenciatura Intercultural Indigena na
UNEMAT reside nos trabalhos de elaboracdo do Projeto Pedagdgico do curso durante
continuos encontros entre os anos de 1997 e 2000. Elaborar o PPC diferenciado sem
referéncias prévias requer esforcos adicionais. Cabe ressaltar a estrutura curricular do
curso dividido em duas etapas: 1) uma etapa de formacao geral com duracdo de 3 anos e
2) uma etapa de formacgao especifica com duracdo de dois anos . As etapas sdo de duas
modalidades letivas, uma presencial e intensiva, durante o periodo de férias escolares e
a modalidade de atividades cooperadas de ensino e pesquisa nos periodos
intermedidrios, realizadas nas aldeias indigenas (PPC UNEMAT, 2013, p. 23).

Por dltimo, queremos chamar a atencdo aos principios curriculares que definem
os temas do projeto pioneiro da UNEMAT: diversidade, historicidade, (re) construgdo e
transformacdo. Assim como os principios que definem a metodologia: a) a leitura critica
da realidade, 2) o tratamento integrado dos contetidos e 3) o exercicio investigatério

(PPC UNEMAT, 2013, p. 10).

4.1.2. Nicleo Insikiran de Formacio Superior Indigena'> (UFRR).

O Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura Intercultural foi criado pelo
Nucleo Insikiran de Formacdo Superior Indigena da UFRR junto com as seguintes
organizacOes: Divisdo de Educacdo Indigena (SECD-RR), Organizacido dos Professores
indigenas de Roraima (OPIR), Organizacdo das Mulheres Indigenas de Roraima
(OMIR), Associacdo dos povos indigenas de Roraima (APIRR), Conselho Indigena de
Roraima (CIR) e a Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI) (PPC UFRR, 2002). No dia 6
de dezembro de 2002 o PPC foi aprovado pela resolu¢do n° 017/02 do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE) da Universidade Federal de Roraima (UFRR).

!4 Informagio contemplada no video informativo sobre a Faculdade Indigena Intercultural da UNEMAT
disponivel em: https://www.facebook.com/watch/?v=1759786087499124, ltimo acesso em 25/04/2020
15 Em 2009 passou a ser Instituto Insikiran, mas tomamos a decisdo de nos referir como Niicleo Insikiran
em esta ocasido porque esse era o nome durante o desenvolvimento do Programa E'Ma Pia e a criagdo da
Licenciatura Intercultural Indigena



https://www.facebook.com/watch/?v=1759786087499124
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O Estado de Roraima conta com uma alta presenca de populagcdo indigena das
seguintes etnias: Makuxi, Tuarepang, Ingarikd, Y’ekuana, Patamona, Wai-Wai,
Waimiti- Atroari Wapichana e Yanomami (PPC UFRR, 2002, p. 8).

O Nucleo Insikiran surge para satisfazer a demanda de professores indigenas do
Estado de Roraima para a criagdo do curso especifico de Licenciatura Intercultural
Indigena. Desde 1970 que existe no Estado um didlogo entre diferentes etnias para
reivindicar em conjunto o direito de escolas que contemplem sua prépria cultura e
permita falar em suas linguas especificas, existindo ja desde 1972 professores indigenas
(PPC UFRR, 2002, p. 9). Desde 1985 que se reivindica aos organismos governamentais
a necessidade da formacdo especifica de professores indigenas para as escolas
indigenas, no debate aberto pelo MEC no encontro chamado “O Dia D”, o que
provocou que ja em 1986 a Secretaria de Educacdo de Roraima criasse o Nucleo de
Educacdo Indigena (NEI, hoje Divisdo de Educacdo Indigena-NEI) para tratar desses
assuntos.

A Organizagdo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIR) nasce em 1990
num encontro entre professores de Makuxi, Wapichana, Tuarepang e Ingarikd. Como
contemplado no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Intercultural, a OPIR é:
“uma ferramenta de resisténcia indigena ante o modelo oficial de educacdo escolar
imposta aos povos indigenas de Roraima” (PPC UFRR, 2002, p. 10), demostrando a
rejeicdo ante esse modelo imposto e a necessidade da criacdo de uma educacdo
especifica e diferenciada de qualidade.

A primeira acdo da UFRR em prol dos indigenas no ensino superior foi a
Resolucdo n° 25/1992 que permitia o preenchimento das vagas remanescentes do
processo seletivo via vestibular por estudantes indigenas mediante um processo de
selecdo baseado no curriculo. A partir daqui foi o ponto de inflexdo que permitiu que
pouco a pouco os estudantes indigenas entrassem em cursos regulares da UFRR,
fomentando o didlogo intercultural entre a universidade e as populacdes indigenas.

O OPIR conseguiu a criacdo do Projeto de Magistério Indigena Parcelado para
formagao especifica de professores indigenas em 1994, em nivel de 2° grau, na
comunidade da Raposa, na regido da Raposa/Serra do Sol.

Continuaram as reivindicacOes, os debates e as reunides para a criacdo de um
curso universitdrio especifico para formacao de professores entre a OPIR e organizagdes
indigenas, a Secretaria de Educacdo de Roraima, o MEC e a UFRR. No ano 2000 teve

lugar o primeiro semindrio sobre educagdo superior indigena, no qual participou o reitor
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da UFRR, se comprometendo na ocasido a responder a demanda indigena da criacdo do
curso de Licenciatura Intercultural. Em outubro do mesmo ano, a OPIR conseguiu
apresentar ao reitor a proposta do Projeto Politico Pedagdgico do Curso, tendo uma
resposta positiva para a elaboracdo do projeto definitivo. Nesse mesmo ano, a OPIR
demandou a criagdo do Nucleo Insikiran como espaco institucional para discutir as
questdes indigenas (FERNANDES, CARVALHO & REPETTO, 2018).

O PPC foi elaborado através de um grupo de trabalho composto pela OPIR, o
Conselho Indigena de Roraima (CIR), a Associa¢do dos Povos Indigenas do Estado de
Roraima (APIRR), a Organizacdo das Mulheres Indigenas de Roraima (OMIR), a
Fundagio Nacional do Indio (FUNAI) e do Nicleo de Educacio Indigena da Secretaria
Estadual de Educagdo, Cultura e Desportos (NEI/SECD) com a participacdo de
professores de diferentes departamentos da UFRR (FERNANDES, CARVALHO &
REPETTO, 2018, p. 195).

A partir daqui, criou-se uma comissdo para avancar no assunto da educacdo
superior indigena, aprovando, no dia 25 de julho de 2001, o Projeto do Nicleo Insikiran
de formacdo de professores indigenas. O Nucleo foi criado com a intencao,

parafraseando o PPC, de servir como um:

[...] instrumento de fortalecimento das lutas indigenas e de suas
organizac¢des, que buscam modificar as relacdes de violéncia e de
exclusdo que foram impostas ao longo da histéria, objetivando
estabelecer um didlogo efetivo, baseado no respeito mituo (PPC
UFRR, 2002, p. 13).

Desse modo, o Nucleo Insikiran conseguiu aprovar em 2002 o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, contemplando a criacdo do
curso de professores indigenas com um enfoque intercultural, ofertando trés itinerarios a
serem escolhidos pelos académicos ao final do segundo ano da graduacdo: Cié€ncias
Sociais, Comunicacdo e Arte e Ci€ncias da Natureza. A primeira turma comegou a
atividade letiva a meados de 2003. O PPC foi reformulado em 2006 e as turmas
continuam se formando na UFRR.

O PPC do curso contempla a estrutura diferenciada, considerando um calendario
especifico e adaptado aos professores indigenas. Existem duas etapas, uma etapa
intensiva de estudos presenciais nas férias escolares (janeiro/fevereiro, julho/agosto) no

campus de Paricarana da UFRR e uma etapa de encontros pedagdgicos que acontecem
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em duas ou trés comunidades com duracdo de uma semana. (FERNANDES,
CARVALHO & REPETTO, 2018, p.196).

Quando foi criado este Curso de Licenciatura Intercultural na UFRR em 2002
ndo existia outra referéncia no Estado para a elaboracdo de um curso universitdrio que
respondesse as necessidades dos professores indigenas, com uma formacao que:

N

[...] busca atender a necessidade de uma escola que responda as
especificidades do processo histérico vivenciado pelos povos
indigenas, buscando qualidade na sua formacdo. Nao existem, vale
ressaltar, modelos para construir um curso desta natureza. Desse
modo, o Curso se fundamenta em experi€ncias inovadoras que se
pautam por uma pedagogia critica e também no didlogo estabelecido
entre as organizacdes, as comunidades indigenas e as diversas
instituicoes oficiais de ensino (PPC UFRR, 2002, p. 9).

O didlogo entre instituicdes permitiu a criacio do PPC dando énfase na
importancia da metodologia de ensino mediante a pesquisa e nos principios de
interculturalidade, didlogo de saberes e transdisciplinaridade. O sucesso do programa
fez do processo umas das experi€ncias pioneiras de educacdo superior indigena de

significativa importancia para as populagdes indigenas no Brasil.

4.1.2.1.Projeto E’ma Pia de Acesso e Permanéncia de Indigenas no

Ensino Superior.

O Nicleo Insikiran da UFRR teve apoio financeiro com recursos e doacdes da
Fundacdo Ford através do Projeto Trilhas de Conhecimentos durante os anos de 2005
até 2007 para o desenvolvimento do Programa E’ma Pia de Acesso e Permanéncia de
Indigenas no Ensino Superior.

A primeira turma do curso de Licenciatura Intercultural Indigena ja tinha
comecgado, e o desejo de contar com um curso especifico de formacdo de professores
indigenas estava sendo contemplado. O problema entdo era: o que acontece com 0S
indigenas que querem estudar na universidade, mas ndo para serem professores? Existia
uma cobranga com o argumento de que “o Insikiran s6 forma professor, enquanto os
indios precisam de médicos, advogados, engenheiros, economistas, agentes de saude,
entre outras profissdes” (FERNANDES, CARVALHO & REPETTO, 2018, p. 197).

Nesse contexto, nasce com a colaboragdo do PTC em janeiro de 2005 o

programa E’ma Pia que significa “inicio de uma caminhada”, sendo uma palavra em



78

Macuxi e outra em Taurepang (FERNANDES, CARVALHO & REPETTO, 2018, p.
198).

Os objetivos principais do projeto eram os seguintes:

1) propiciar uma presenca mais ostensiva dos povos indigenas no
cendrio da UFRR

2) sensibilizar os quadros da universidade para um tratamento
adequado aos individuos indigenas que nela ingressam e nela circulam
3) produzir instrumentos de andlise para que a sociedade roraimense
possa se reconceber em relacdo aos povos indigenas e as suas lutas
histéricas. (FERNANDES, CARVALHO & REPETTO, 2018, p.
198).

A primeira acdo do Programa E’ma Pia foi realizar um levantamento dos
estudantes indigenas e das necessidades de ensino superior, com o intuito de pressionar
para que a UFRR abrisse vagas para estudantes indigenas. O Programa conseguiu abrir
uma estrutura de suporte para os estudantes indigenas na UFRR e reservar uma vaga
para estudantes indigenas em cada curso da universidade. Esses primeiros avangos tem
suas consequéncias até hoje, conseguindo a criacdo de um processo seletivo especifico
para estudantes indigenas (SOUZA LIMA & BARROSO, 2018, p. 42).

As principais a¢des do programa foram:

1) diagnéstico da presenca e das demandas indigena no/pelo ensino
superior;

2) curso pré-vestibular;

3) eventos;

4) cursos de extensao;

5) cursos de leitura e produgdo textual;

6) publicacdes;

7) reforma da Casa do Estudante e da Cultura Indigena;

8) Centro de Documentacio;

9) fundo de pesquisa;

10) laboratorio de informatica;

11) cursos de graduagao.

(FERNANDES, CARVALHO & REPETTO, 2018, p. 198).

Uma vez realizado o diagnéstico da situacdo, pensou-se na necessidade de um
banco de dados sobre a presenca indigena na universidade. Também foi de grande
importancia a criacdo dos cursos pré-vestibulares, que podiam ajudar aos aspirantes
indigenas na preparacdo do vestibular, superando uma possivel desvantagem por
proceder de escolas com algumas caréncias. Os cursos de extensdo nas comunidades
desencadearam uma maior aproximac¢do dos indigenas com a universidade e uma maior

demanda por cursar ensino superior. Outra acdo foi a criagcio do Centro de
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Documentagcdo sobre as questdes indigenas no Nucleo Insikiran, que acabou se
convertendo em referéncia sobre pesquisas e publicacdes sobre a temdtica no Estado de
Roraima. O projeto E'ma Pia dotou ao Nucleo Insikiran de um fundo de pesquisa para
formacgdo de pesquisadores indigenas e a divulgacdo dos seus conhecimentos através de
publicacdes e a organizacdo de eventos cientificos e culturais (FERNANDES,
CARVALHO & REPETTO, 2018, p. 199).

Todas essas acdes foram voltadas para valorizar e fomentar a presenca dos
académicos indigenas, tanto no curso de Licenciatura Intercultural como nos outros
cursos da UFRR, garantindo ndao s6 o acesso a universidade, mas também a
permanéncia e a transformacdo da UFRR num espaco intercultural de convivéncia com
a diversidade e o intercambio de saberes. Se na situacdo do diagnéstico inicial podia se
observar uma baixa presenga de indigenas nas universidades e o preconceito geral dos
universitarios com as populag¢des indigenas, o projeto E‘ma Pia colaborou para mudar a

situacdo num cendrio muito mais tolerante e respeitoso.

4.1.3. Programa Rede de Saberes: Permanéncia de indigenas no Ensino

Superior

O estado de Mato Grosso do Sul conta com uma alta presenga de indigenas das
etnias guarani-flandeva, guarani-kaiowd, terena, kadiwéu, kinikinau, guatd, kamba e
ofaié num contexto de uma histdrica tensao pelo territério.

Com respeito aos avangos em educacdo superior dos indigenas do Estado, foi no
ano de 2003 que a UEMS instituiu por primeira vez uma politica de cotas para ingresso
de indigenas nos cursos universitarios.

Como comentamos anteriormente, uma das principais demandas das populacdes
indigenas e, concretamente, dos estudantes indigenas nas universidades, consiste em
que as politicas e acOes nio se dediquem exclusivamente ao acesso € ingresso dos
indigenas nas universidades, mas sim que existam também politicas de permanéncia
nelas. Os problemas com recursos financeiros, transporte ou hospedagem em intimeras
ocasides provocavam que depois do grande esfor¢o dos académicos indigenas para
entrar nas universidades, ndo seja vidvel finalizar o curso por causa dos problemas de
permanéncia.

Com esse intuito, nasce em 2005 no Mato Grosso do Sul o Programa Rede de

Saberes: permanéncias de indigenas no Ensino Superior, sob a coordenacdo geral de
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Antoénio Brand. Contou com o apoio do Programa Trilhas de Conhecimentos e o
financiamento da Fundacdo Ford através do Pathways to Higher Education Iniciative
via o Laboratorio de Pesquisas em Etnicidade, Cultura e Desenvolvimento (LACED) do
Museo Nacional/UFRJ, sendo que a partir de 2008 ganhou o apoio financeiro
diretamente da Fundacdo Ford (VIANNA & OUTROS, 2014). Surgiu em conjunto
entre a Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) e a instituicdo privada
Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB), sendo que a partir de 2008 na reelaboragao
do projeto entraram também a formar parte as universidades UFMS, UFGD e
académicos indigenas das IES particulares Unigrand e Uniderp.

Da experiéncia com o programa Rede dos Saberes foi publicado em 2014 o livro
intitulado Indigenas no Ensino Superior: as experiéncias do Programa Rede de
Saberes, em Mato Grosso do Sul. Publicado pelo LACED, a publicacdo € o resultado
das experiéncias da equipe do programa, que, apds a perda repentina em 2012 do seu
coordenador Antonio Brand, ficou formada por Fernando de Luiz Brito Vianna, Eva
Maria L. Ferreira, Beatriz dos Santos Landa e Antonio H. Aguilera Urquiza, os autores
do livro que conta com a apresentacao de Antonio Carlos de Souza Lima.

A experiéncia do programa Rede de Saberes foi precedida por um levantamento
dos principais problemas aos quais se enfrentavam os estudantes indigenas nas
universidades, discutidas durante cinco encontros na UEMS e dois encontros mais na
UDCB. Nos encontros da UEMS, as principais dificuldades que foram diagnosticadas

foram as seguintes:

[...] dificuldade para se deslocar até as unidades devido ao preco das
passagens ou problemas com meio de transporte; manutencdo das
despesas com aluguel, alimentagdo e transporte para permanéncia nos
municipios onde estdo instalados os cursos e quando estdo longe da
comunidade; dificuldade financeira para adquirir as apostilas e tirar
copias solicitadas nos cursos; dificuldade em compreender os textos
indicados pelos docentes por ser uma linguagem mais elaborada e
cientifica; desconhecimento no uso dos computadores, mesmo em
suas fungdes mais bdsicas, e falta de acesso a internet; preconceito
tanto de colegas quanto de docentes, que ndo t€m sensibilidade para
lidar com as diferencas, embora estejam sendo bem-aceitos no dmbito
da UEMS e da UCDB; muita dificuldade em matematica, fisica e
quimica, pois o ensino médio ndo fornece base para essas disciplinas;
grande dificuldade para linguas estrangeiras; problemas para produzir
os trabalhos solicitados pelos docentes das disciplinas, pois a estrutura
dos mesmos ndo é de dominio da maioria; dificuldade em ter acesso
aos livros basicos por falta de exemplares nas bibliotecas; aquisicdo de
bibliografias especificas para PTC; falta de um espaco de convivéncia
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para os que permanecem em tempo integral na UEMS, principalmente
em Dourados. (AGUILERA URQUIZA & OUTROS, 2018, p. 209).

Por outro lado, nos encontros na UCDB, as dificuldades sinaladas foram:

[...] o contexto da universidade € muito individualista; ndo hd uma
organizacdo efetiva dos acadé€micos indigenas; ndo hd preocupacdo,
por parte dos professores, de assessorar e acompanhar temas
especificos relacionados a realidade indigena; de maneira geral, os
alunos indios nao tém clareza sobre o aproveitamento prético dos
cursos para a vida pessoal e da aldeia; hd projetos voltados para a
questdo indigena nos quais ndo se propicia o envolvimento dos
académicos indios; a imagem que se tem do indio é que vive sempre
em situacdo precdria, o que gera mais discriminagdo; dificuldade para
deslocamento até a UCDB devido a problemas com os meios de
transporte coletivo; manutencdo das despesas com aluguel,
alimentag@o e transporte para permanéncia na capital do estado, onde
estd instalada a UCDB; dificuldade financeira para adquirir apostilas e
tirar cépias; dificuldade para compreender os textos indicados pelos
docentes por ser uma linguagem mais elaborada; dificuldade da
biblioteca para fornecer a bibliografia bdsica para todos os alunos.
(AGUILERA URQUIZA & OUTROS, 2018, p. 210).

No ambito académico das universidades do Estado se reproduziam atitudes
preconceituosas com as populacdes indigenas, tanto dos colegas da sala de aula como
também pelos professores, com frases como a seguinte: “lugar de indio ndo ¢ na
universidade”, que os autores escutaram na universidade (AGUILERA URQUIZA &
OUTROS, 2018, p. 211) o que dificultava ainda mais a permanéncia dos académicos
indigenas nesses ambientes hostis para eles e confirma a necessidade dos esfor¢os nesse
sentido.

E nesse contexto que surge o Programa Rede de Saberes, inaugurado em
novembro de 2005. Com a coordenacao geral de Antonio Brand, todas as decisdes eram
debatidas em conjunto, mas cada universidade era responsdvel pelas suas atividades.
Assim, foram criadas duas coordenacdes locais nas quais participavam professores,
técnicos, pesquisadores e académicos indigenas escolhidos pelos estudantes indigenas
de cada universidade. As coordenagOes locais se reuniam semanalmente para discutir as
atividades do programa e a cada trés meses se reuniam as duas equipes (VIANNA &
OUTROS, 2014).

O primeiro projeto do programa para os anos 2006 e 2007 envolve acdes

conjuntas e especificas, como auxilio para pesquisas, um laboratério de informética e a

preparagdo de académicos indigenas para cursar pds-graduacgao.



82

O segundo projeto do programa para o bi€nio 2008-2010 se focalizou mais na
relacdo entre a universidade e as comunidades indigenas, contando com recursos para a
capacitacdo politica dos académicos indigenas e o objetivo de fortalecer a articulacao
entre eles e suas comunidades, participando junto com as liderangas e apoiando a luta
indigena (AGUILERA URQUIZA & OUTROS, 2018, p. 213).

Sobre a relevancia do projeto, ressaltamos que tenha fomentado entre as
universidades participantes o investimento no didlogo de saberes desde uma perspectiva
intercultural, colaborando com a autonomia das comunidades indigenas. O papel da
universidade vai além da formacgdo de académicos indigenas, pois tem a capacidade de
rever e construir novas epistemologias e metodologias onde sejam valorizados todos os

participantes do didlogo de saberes. Nas palavras dos participantes do projeto:

[...] as universidades ndo s6 podem deixar de ser espacos de
reproducdo da exclusdo e do preconceito contra os povos indigenas,
mas se constituir em espagos privilegiados para o didlogo e o encontro
de culturas. A interculturalidade € aqui entendida como concepc¢do
tedrica e metodoldgica que busca superar as tendéncias do Estado
brasileiro para o monoculturalismo homogeneizador, abrindo espaco
para processos de autonomia regional dos povos indigenas.
(AGUILERA URQUIZA & OUTROS, 2018, p. 214).

Daqui a importancia do Programa Rede de Saberes, que nao se trata desta vez da
criacdo de cursos especificos para indigenas, e sim da integracdo e a reconstrucio do
ensino superior em geral, dando visibilidade as popula¢des indigenas e reconhecendo a
diversidade, para caminhar até o conhecimento intercultural onde o didlogo de saberes

seja considerado em igualdade de condigdes.

4.1.4. Faculdade Intercultural Indigena (FAIND) da UFGD

Em 2012 foi criada a Faculdade Intercultural Indigena (FAIND) da Universidade
Federal Grande Dourados de Mato Grosso do Sul com a publica¢do da portaria n° 435
de 21 de maio de 2012.

A FAIND oferece o curso de Licenciatura Indigena Teku-Arandu, a Licenciatura
em Educacdo do Campo, o curso de especializacio em Educacdo Intercultural
(encerrado) e o Mestrado em Educacdo e Territorialidade.

O curso de Licenciatura Indigena Teku-Arandu comecou em 2006 apds

inimeras reunides, semindrios e discussdes entre organizacdoes indigenas e a
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universidade. Participaram da elaboracdo da proposta para o curso Universidades
(UFDG, UFDB, UEMS, UFRR, UFMT), profissionais da drea de educacdo do Estado,
Secretarias Municipais de Educacdao do Estado, MEC, FUNAI, politicos locais e
professores indigenas Guarani e Kaiowd. O objetivo do curso é a formacdo de
professores indigenas (PPC UFGD, 2019).

Ante a necessidade de formacgdo de professores indigenas qualificados, em um
primeiro momento foi criado o curso “Formagdo de professores Guarani ¢ Kaiowa- Ara
Verd”, realizado pela Secretaria Estuadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul em
2002.

Num primeiro momento, a demanda do Movimento dos Professores Guarani e
Kaiowa por uma formacgdo universitaria especifica ia ser respondida pela UEMS, mas
nao houve condicdes técnicas. Assim, em novembro de 2005, o Movimento dos
Professores Guarani e Kaiowd apresentou o projeto pedagdgico do curso para a UFGD,
sendo que gracas a um grupo de professores empenhados em satisfazer a demanda, a
possibilidade da criacdo do curso veio a luz. A primeira turma comegou as aulas em
2006 e finalizou em 2011, com 39 académicos indigenas colando grau. A segunda
turma comecou em 2008 e finalizou em 2012, com a colacdo de grau em 2013 (PPC
UFGD, 2019). A Licenciatura Intercultural Indigena Teku-Arandu tem quatro
itinerdrios possiveis: Ciéncias Humanas, Linguagens, Matematica e Ciéncias da
Natureza.

O Mestrado em Educagao e Territorialidade oferece as linhas de Educagdo e
Diversidade e de Territdrio e Sustentabilidade. Permite a formagdo de académicos aptos
para o ensino superior e a pesquisa nas multiplas dimensdes da dindmica territorial:
politica, ambiental, econdmica e social. Do mestrado egressam indigenas capacitados
para a andlise das politicas publicas referentes aos processos de ocupagdo territorial que
podem formular propostas para a propria gestdo e autonomia dos Seus processos

territoriais, em ampla disputa no Estado.

4.2.Projeto Trilhas de Conhecimentos: o Ensino Superior de Indigenas

O Projeto Trilhas do Conhecimento nasce em 2004 com o objetivo de promover
acoes afirmativas que integrassem as populacdes indigenas nas universidades. Foi
coordenado pelos antropdlogos Antonio Carlos de Souza Lima e Maria Macedo Barroso

durante seus dois periodos de vigéncia, entre 2004-2007 e 2007-2009, com
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desdobramentos em projetos até 2013 (SOUZA LIMA & BARROSO, 2018, p.9). O
projeto nasce vinculado ao Laboratério de Pesquisas em Etnicidade, Cultura e
Desenvolvimento (LACED) da Universidade Federal do Rio de Janeiro, no
Departamento do Museu Nacional. Foi financiado programa Pathways to Higher
Education Iniative (PHEI) através da Fundacdo Ford. Este programa, PHEI, tinha como
objetivo colaborar nas acdes de integracdo de populacdes excluidas do ensino superior
fora dos Estados Unidos, tendo financiado programas em outros paises com 0 mesmo
fim.

No Brasil, a Fundacdo Ford financiava outros projetos na édrea do Ensino
superior, bem através do PHEI como o PTC, ou do IFP (International Fellowship

Program), como vemos no seguinte grafico (VIANNA & OUTROS, 2014):

Atuacao da Fundacao Ford na area do Ensino Superior (incidéncia no Brasil).

Fundacao Ford

PHEI IFP
| | |
Férum Politicas da Papit Trilhas de Programa de
Interinstitucional Cor (LPP/ (Proeg/ Conhecimentos bolsas de poés-
(Neab/ UFSCar) Uerj) UFPA) (Laced/UFRJ) graduacao
(FCQ)
[
Instituicbes que Negros Indigenas Indigenas Negros e
trabalham com e povos indigenas,
acoes afirmativas tradicionais preferencialmente
(negros, indigenas e
outros segmentos " |
sociais) Apoio a constituicdo de Outras formas
programas regionais: de atuacao
Rede de Saberes (MS) e
E’'ma Pia (RR)

Fonte: VIANNA & OUTROS, 2014. Indigenas no Ensino Superior, p. 62.

I'® da FF financiou, além do PTC e os

Podemos observar que o programa PHE
programas apoiados sobre educagdo superior indigena (E’ma Pia da UFRR e Rede de
Saberes no Mato Grosso do Sul), outros projetos que atendiam o objetivo de integracao

das populacdes excluidas das universidades para o acesso ao ensino superior. Estes

16 Para mais informagdo sobre a agfio da Fundagdo Ford no Brasil ver VIANNA, 2018. Trilhas de
Conhecimentos: a apropriacdo nacional de uma inciativa global de mudanga institucional na educag@do
superior, em SOUZA LIMA & BARROSO, 2018, p. 13-28.
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projetos foram, para acOes afirmativas na UFSCar, o projeto Politicas de Cor sobre o
acesso da populacdo negra na UERJ e, por ultimo, o projeto de Politicas Afirmativas
para Povos Indigenas e Populagdes Tradicionais da Universidade Federal de Para

(UFPA).

4.2.1. Principais atividades do Projeto Trilhas de Conhecimentos'’

O Projeto Trilhas de Conhecimentos teve duas etapas: a primeira entre 2004 e
2007 e a segunda entre 2007 e 2009, embora alguns projetos tenham se culminado
posteriormente.

Embora o PTC comecasse oficialmente sua primeira etapa em 2004, a equipe do
LACED ja vinha trabalhando desde o ano anterior na realizacdo do projeto para a
primeira etapa, negociando e se adaptando as condi¢des da Fundacdo Ford até conseguir
finalmente que o projeto fosse aprovado e comecar a receber a quantia para as doacoes.
Entio, o ano de 2003 foi o primeiro ano de trabalho'8.

As atividades principais do projeto Trilhas de Conhecimentos consistiram no
estimulo, apoio, organizacdo e implantagdao de acdes afirmativas de integracao entre as
populacdes indigenas e as universidades brasileiras, assim como as pesquisas e criacao
de material didatico voltado para a educacdo indigena. Como comentam o0s
coordenadores do projeto na apresentacdo do livro intitulado O projeto trilhas de
conhecimentos e o ensino superior de indigenas no Brasil: uma experiéncia de fomento
e investigacdo para acoes formativas (2018), os objetivos principais do Projeto Trilhas

de Conhecimentos eram os seguintes:

1. fomentar iniciativas de ac¢ao afirmativa de carater demonstrativo
e modelar desenvolvidas por universidades destinadas a dar suporte ao
etnodesenvolvimento dos povos indigenas no Brasil através da
formagao de indigenas em nivel universitario;

2. promover a capacitacao de profissionais universitarios que se
propusessem a intervir em suas instituigoes para transforma-las no
sentido da democratizagao do acesso ¢ da permanéncia, em seus
cursos, de individuos pertencentes a povos indigenas;

3. acompanhar e influenciar as politicas publicas de ensino
superior no plano federal e estadual, principalmente, de modo que as

17" Apresentamos um resumo das principais atividades do Projeto Trilhas de Conhecimentos. Para mais
informacdo consultar: SOUZA & PALADINO, 2012; SOUZA LIMA, 2012a; SOUZA LIMA &
BARROSO, 2018.

18 Podemos ler o projeto final submetido em 2003 para a primeira etapa de 2004-2007 4 Fundagio Ford
em SOUZA LIMA & BARROSO, 2018, p. 335-363.
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experiéncias universitarias desenvolvidas nos quadros do projeto
adquirissem sustentabilidade e replicabilidade. (SOUZA LIMA &
BARROSO, 2018, p.9).

Tanto as pesquisas, como as publicacdes, as acdes e as atividades do PTC

tinham o fim de contribuir pra meta principal do projeto, que, segundo os proprios

coordenadores, era a seguinte:

[...] a melhora das condicdes de ensino superior de individuos
indigenas que mantenham vinculos orginicos com seus povos, terras e
organizagdes, conduzindo, por acdes demonstrativas, as instituicdes
federais e estaduais a superacdo do papel discriciondrio que ainda
mantém como parte do sistema de ensino superior no pais e ao
acimulo de novos saberes institucionais marcados pela

interculturalidade (SOUZA LIMA & BARROSO, 2018, p.337).

Podemos selecionar as principais atividades do PTC da primeira etapa (2004-

2007) nas seguintes (SOUZA LIMA, 2012a):

1)

2)

3)

Incentivo & demanda: contatos desde 2004 até final de 2005 com diversas
universidades, nucleos e organizagdes indigenas para fomentar a demanda
por cursos de educacdo superior indigena e medidas de agdes afirmativas,
motivando e apoiando a apresentacdo de propostas.

Monitoramento dos nucleos aprovados e gestdo financeira do repasse das
doagdes da Fundacdo Ford para eles desde 2005 até 2007. Como vimos
anteriormente, os nucleos aprovados foram o Instituto Insikiran da UFRR
com a criacdo do Programa E ma Pia, e o niicleo interinstitucional de Mato
Grosso do Sul com o Programa Rede de Saberes.

Seminario “Desafios para uma educacdo superior para os povos indigenas no
Brasil”, realizado em Brasilia os dias 30 e 31 de agosto de 2004, com apoio
financeiro da Fundag¢do Ford, do Fundo de Inclusio Social do Banco
Interamericano de Desenvolvimento e a Embaixada da Noruega. Teve uma
ampla participacdo de organizagdes indigenas, representantes de
universidades, organismos de fomento e ndo governamentais. Os resultados
do Seminario geraram uma publicacio em 2007 (SOUZA LIMA &
BARROSO, 2007). O Seminéario pode ser considerado um sucesso porque o
amplo debate e a apresentacdo das demandas indigenas por educacio

superior incentivaram as Secretarias de Educacdo Superior (Sesu) e de
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Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) do MEC para a
criacio do Edital do PROLIND (Programa de Apoio a Educagdo e
Licenciaturas Indigenas) em 2005.

4) Desde 2004, elaboracao e alimentacdo do site do PTC.

5) Durante 2005 e 2006 publicacdo de livros didaticas e paradidaticos de
autoria indigena com apoio da SEDUC, da UNESCO e do BID.

6) Producdo de um video com os estudantes indigenas das universidades de
Mato Grosso do Sul do programa Rede de Saberes, intitulado: “Trilhas de
Conhecimentos”.

7) Participacdo do comité de avaliagio do PROLIND em 2005 e do semindrio
nacional de avaliacdo do PROLIND com o MEC em 2006.

8) Promocdo de dois semindrios com recursos residuais apds o repasse aos
nicleos, em parceria com a UFPA e a UFBA. O Semindrio sobre o ensino de
direito para indigenas no Brasil, em parceria com o Programa de Poés-
Graduacgdo de Direito da UFPA e o Semindrio sobre formacao de indigenas
da 4rea de Satide, em pareceria com a UFBA'"°.

9) Fomento de pesquisas académicas sobre educacdo superior indigena e
publicacoes.

10) Trabalho de advocacy entre diversos frentes para pensar a formagao superior
de indigenas no ensino superior no Brasil.

Na segunda etapa (2007-2009), o PTC deixou de organizar as doacdes da FF
para os Nucleos da primeira etapa, sendo que o Nucleo Insikiran da UFRR deixou de
participar do programa, e, por outro lado, o Programa Rede de Saberes de Mato Grosso
do Sul passou a ser financiado pela FF diretamente, mantendo o apoio do PTC, mas nao
sendo este mais responsavel pelo repasse de verbas.

Os dois ultimos anos do projeto se centraram concretamente na realizacdo de
pesquisas, dissertacoes de mestrado e teses de doutorado, assim como o fomento de
publicagdes sobre educacao superior indigena.

Também foram desenvolvidos cursos de capacitacdo e os integrantes do PTC

continuaram participando de acdes, congressos € semindrios organizados por outros

19 Para mais informagfio sobre os seminarios, consultar: BELTRAO, 2018. Relatério do trabalho do
Semindario Formagao Juridica e Povos Indigenas (pp. 233-268) e CAROSO & LOSADA, 2018. Formacao
Universitdria em Satide: desafios para uma educacdo superior para os povos indigenas no Brasil (pp. 269-
316) em SOUZA LIMA & BARROSO, 2018.
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organismos. Foi desenvolvido o curso a distancia de capacita¢do de gestores de governo
e de institui¢cdes de ensino superior.

O PTC na segunda etapa contribuiu com a criacio e assessoramento do Centro
Indigena de Estudos e Pesquisas (CINEP), com Gersem Baniwa como um dos seus
fundadores, e manteve uma ampla colaboragéo.

Entre as principais publicagdes resultantes da existéncia do PTC, podemos
destacar a Série Abrindo Trilhas, composta por seis publicacdes as quais podemos ter

acesso no site do LACED?:

e Caminos hacia la educacion superior — Los Programas Pathways de la
Fundacion Ford para pueblos indigenas en México, Peru, Brasil y
Chile. Organizagao: Antdonio Carlos de Souza Lima e Mariana Paladino, 2012.

e Povos Indigenas e Universidade no Brasil: Contextos e perspectivas, 2004-
2008. Organizagdo: Antonio Carlos de Souza Lima e Maria Macedo Barroso,
2013.

e [Indigenas no Ensino Superior: As experiéncias do Programa Rede dos Saberes
em Mato Grosso do Sul. Autores: Fernando de Luiz Brito Vianna, Eva Maria L.
Ferreira, Beatriz dos Santos Landa, Antonio H. Aguilera Urquiza, 2014.

o [Intelectuais Indigenas e a constru¢cdo da universidade pluriétnica no Brasil:
povos indigenas e o Programa de Educagdo Tutorial/Conexdo de saberes.
Organizagdo: Ana Elisa de Castro Freitas, 2015.

e A educagdo superior de indigenas no Brasil. Organiza¢do: Antonio Carlos de
Souza Lima, 2016.

e O Projeto Trilhas de Conhecimentos e o ensino superior no Brasil: uma
experiéncia de fomento e investigacdo para agoes afirmativas. Organizagao:

Antonio Carlos de Souza Lima e Maria Macedo Barroso, 2018.

4.3.0 Programa de Apoio a Formacido superior e Licenciaturas Indigenas
(PROLIND)

O PROLIND € um programa nacional do Brasil que tem como objetivo apoiar

propostas de projetos de cursos de licenciaturas especificas para formacdo de

20 Disponiveis em http://laced.etc.br/acervo/livros/ (tltima visita 26/03/2020).
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professores indigenas e de permanéncia de alunos indigenas. O edital do PROLIND
surge da Comissdo Especial criada em 29 de outubro de 2004 para elaborar politicas de
educagdo superior indigena, no quadro do Ministério da Educacdo, concretamente da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Os destinatdrios do Edital do PROLIND sao as
Instituicdes de Ensino Superior IES que tenham propostas de cursos de licenciaturas
interculturais indigenas.

De acordo com o primeiro edital do PROLIND, de 29 de junho de 2005, o
programa tem como objetivos:

a) apoiar projetos de Licenciaturas especificas para formacdo de professores
indigenas de ensino fundamental e médio das suas comunidades;

b) realizar agdes de sensibilizacdo para que as IES implantem politicas de
permanéncias de estudantes indigenas;

c) promover a participagdo em projetos de cursos para indigenas, liderancas e
ndo indigenas de notdrio saber sobre as comunidades beneficidrias.

No edital do PROLIND de 2005, existiam trés eixos tematicos nos quais as
propostas podiam se encaixar:

I. Implantacio e manuten¢do de cursos de licenciaturas especificas para
formacdo de professores indigenas em nivel superior;

II. Elaboracdo de projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para formagao
de professores indigenas em nivel superior;

III. Permanéncia de alunos indigenas na educacgdo superior.

A principal exigéncia das propostas era que as comunidades indigenas
participassem ativamente em qualquer um dos trés eixos, tanto na elaboragdo do projeto,
como na criacdo dos cursos de Licenciatura e na discussdo sobre as politicas de
permanéncia. (PROLIND, 2005).

Até a atualidade o edital do PROLIND j4 teve quatro edi¢cdes, em 2005, 2008,
2009 e 2013. Nos editais do PROLIND de 24 de junho de 2008 e 27 de abril de 2009, o
eixo I passou a ser destinado s6 a implementacao de novos cursos, o eixo II passou a ser
destinado ao apoio de cursos ja existentes e o eixo III a elaboracdo de projetos de novos
cursos a serem implantados futuramente. Ficou fora do programa do PROLIND o apoio
a permanéncia de estudantes indigenas porque passou a ser responsabilidade do
financiamento da permanéncia o programa Diversidade na Universidade apoiado pelo

Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e pelos recursos do SESu.
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Como novidade do edital do PROLIND de 29 de agosto de 2013 houve a
mudanca de passar a ter dois eixos tematicos em lugar de trés, sendo os dois primeiros
eixos como os anteriores: implementacdo de novos cursos e elaboracdo de projetos para
a criacdo de cursos futuros, mas neste caso, a principal novidade que apresenta é que os
recursos sdao destinados, além de para Licenciaturas Indigenas, para os dltimos anos do
Ensino Fundamental (do sexto ao nono) e do Ensino Médio (como anteriormente),
também tem recursos para a elaboracdo de projetos para cursos de Pedagogias
Interculturais, para a Educagdo Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental,
anos que até entdo nao tinham sido contemplados (PROLIND, 2013).

Nas quatro edicoes do PROLIND foram contempladas as seguintes

universidades nos diferentes eixos:

Eixo I Eixo II Eixo III
UNEMAT, UFRR, UFMG UFAM, UFCG, UNEB,
PROLIND 2005 o UEA e UEL UEMS, UFBA e UFT
UNEB, UECE, UNEAL UFAM, UFGD, UFC,
PROLIND 2008 UFCG o UFPE UEG e UNIFAP UFMS e UFSC

UFC, UFMS, UFSC, IFBA,

PROLIND 2009 UFAM. & UNIR-RO UFAC UFES, UFAM e IFAM
UFES, UEPA USP, UFMS, UNESPAR,
PROLIND 2013 (UFAM, UNEMAT, UEMAJ* UFT e UFGD

*As universidades em paréntesis foram pré-aprovadas sob condi¢ao de reformulacao do projeto

Fonte: elaboracdo prépria a partir de dados do MEC.

Na atualidade, segundo dados do Ministério de Educacdo, ao quais tivemos
acesso através da plataforma de Servico de Informacdo ao Cidadao (SIC), no més de
maio de 2019, as Instituicdes de Ensino Superior que oferecem turmas para os cursos de
licenciatura indigena através do PROLIND no Brasil sdo as apresentadas no quadro a
seguir. Segundo esses dados, no ano de 2019 um total de 2085 alunos indigenas foram

matriculados nas Licenciaturas Indigenas existentes em 14 universidades do Brasil.
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| IES TURMAS CURSISTAS IES TURMAS CURSISTAS
IIFCHS/UFAM Turma Yanomami 2015 49 Kuaba/UFC Turma 2017/1 134
Turma Nheengatu Santa Isabel 2015 41 il s DL e
Turma 2018 60
Turma Tukano 2016 41 Turma 2017 60
Turma Baniwa 2016 40 Turma 2016 59
Turma Nheengatu S3o Gabriel 2016 41 Turma 2015/1 57
Total de cursistas 212 Turma 2014/1 65
Alto Rio Negro 2015/1 57 Turma 2013/1 44
Alto Solimdes 2015/1 58 Turma 2012/1 36
Faced/UFAM Médio Solimdes 2013/1 58 Ll e &
Turma 2009 11
Labrea 2017/1 45 Turma 2007 g
Manicoré 2017/1 58 Turma 2005 3
Total de cursistas 276 Turma 2003 3
Turma 2011.1 4 Total de cursistas 437
Turma 2012.1 1 UFAC Turma 2017/1 46
Turma 2013.1 21 Total de cursistas 46
Turma 2014.1 47 Turma 2012 1
UFG Turma 2015.1 59 Turma 2013/2 17
Turma 2016.1 35 LESD Turma 2015/1 63
Turma 2017.1 39 Turma 2017/1 68
Turma 2018.1 40 Total de cursistas 149
Turma 2019.1 Turma C 2011/1 5i
Total de cursistas 246 UNIR Turma D 2015/2 49
Ciéncias Sociais e Humanidades 35 Turma E 2017/1 45
2017/2 Turma F 2018/1 63
UFMG Ciéncias da Vida e da Natureza 30 Total de cursistas 162
j:;z:i ‘Artes e Literaturas 34 UFES Turma Guarani e Tupiniquim 2015/2 68
Total de cursistas 2016/2 99 Total de cursistas 68
Pitakaja/UFC |Turma 2017/1 50 Turma 2015/2 30
Total de cursistas 50 UNIFAP Turma 2017/1 30
Kuabd/UFC  |Turma 2017/1 134 Turma 2018/1 30
Total de cursistas 134 Total de cursistas 90
Turma 2018 60 UFSC Turma 2016/1 41
Turma 2017 60 Total de cursistas 41
Turma 2016 59 Porto Seguro/IFBA Turma 2016 75
Turma 2015/1 57 Total de cursistas 75
Turma 2014/1 65
Turma 2013/1 a4 | Total de cursistas | 2085
Turma 2012/1 36
Turma 2011 30
Turma 2009 11
Turma 2007 9
Turma 2005 3
Turma 2003 3
Total de cursistas 437

Fonte: Ministério de Educacio, 2019.
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5. A EDUCACAO SUPERIOR INDIGENA DO POVO POTIGUARA: O CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO INDIGENA

5.1.0 PROLIND na Universidade Federal de Campina Grande: a Licenciatura

em Educacao Indigena

No primeiro edital do PROLIND, de 29 de junho de 2005, a UFCG foi aprovada
no eixo II, para a elaboracdo do projeto pedagdgico para criar a Licenciatura especifica.
Ja no segundo edital, em 2008, foi aprovada para receber os recursos para a implantacio
do Curso de Licenciatura em educacio indigena.

E como foi o processo que levou a solicitar o edital do PROLIND para a
elaboragdo da proposta da Licenciatura especifica? Como comentado em trabalho
anterior (LOPEZ CANTERO, 2015), na dissertagdo de mestrado sobre educacao escolar
indigena do povo Potiguara, a criacdo das escolas especificas criou a nova necessidade

de uma figura essencial: os professores indigenas qualificados.

A categoria professor indigena foi criada a partir da necessidade de ter
professores das escolas indigenas que sejam da prépria aldeia, que
conhegam o seu contexto, a sua histdria, e a sua luta pela afirmacio da
identidade Potiguara. [...] no processo de construcio da escola
indigena Pedro Maximo de Lima, eles queriam que os professores,
gestores, merendeiras, cozinheiras, em definitivo, todo o pessoal
trabalhador da escola, sejam pessoas proximas que conhecam a sua
aldeia. Queriam que os professores das escolas indigenas sejam
indigenas. Ante esta nova demanda, surgiram os novos problemas.
Nao existiam indios suficientes preparados para dar aula. Os
professores contratados pelos municipios ou pelo Estado ndo eram
indigenas, e os indigenas que trabalhavam nas escolas ndo tinham a
formagao necessdria. Este problema deu origem a novas demandas do
povo Potiguara para procurar as solugdes: a formacdo de um curso de
magistério para indigenas. (LOPEZ-CANTERO, 2015, p. 85).

A demanda por um curso de Licenciatura para professores indigenas ja existia
entre o povo Potiguara devido a crescente criacdo de escolas indigenas especificas nas
terras indigenas Potiguara. No dia 31 de marco de 2003 o Conselho Estadual de
Educacdo da Paraiba, por meio do seu presidente o professor Severino Elias Sobrinho,
solicitou ao Magnifico Reitor da UFCG, o professor Thompson Fernandes Mariz, o
“estudo de viabilidade da oferta de um curso de licenciatura para a formacdo de
docentes em educacdo indigena” no Oficio CEE/PB/PRES/039/2003 (ANEXO I). O

Oficio tinha sido encaminhado em um primeiro momento a reitoria da UFPB,
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acontecendo que a reitoria da UFPB rejeitou a proposta. Entdo, o Oficio foi enviado ao
reitor da UFCG dando inicio ao processo n° 23074.008438/03-21 da UFCG, do qual
podemos obter a informacdo e a cronologia dos acontecimentos e a fonte dos anexos
que indicaremos a seguir. No dia 07 de abril de 2003 o processo foi encaminhado ao
Departamento de Educagdo para andlise e pronunciamento, sendo enviado ao professor
Antonio Berto Machado, presidente da Comissdo de Elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia no dia 10 de abril de 2003. Nesse mesmo dia, o
professor Antdonio Berto Machado, mesmo considerando “legitima, importante e
necessdria a oferta de cursos de Licenciatura voltados a formagdao de docentes para
atuarem na Educa¢do Indigena” rejeitou a proposta, considerando que “ndo existe, no
citado departamento, profissionais com essa formacdo e nem tampouco desenvolvendo
pesquisa nessa area” (ANEXO II). O parecer justificando a inviabilidade da oferta do
curso foi aprovado por unanimidade em reunido departamental no dia 20 de maio de
2003, anexado ao processo mediante a certiddo assinada pela chefe do Departamento de
Educacdo, a professora Edileuza Custodia Rodrigues no dia 2 de junho de 2003
(ANEXO III).

Seguidamente, o processo foi redistribuido para o Centro de Humanidades que o
encaminhou para a Area de Antropologia do Departamento de Sociologia e
Antropologia, que, através de parecer do seu coordenador, o professor Rodrigo
Griinewald, se pronunciou favordvel a criagdo do curso, afirmando no parecer de 20 de
junho de 2003 o seguinte: “Nos parece que a UFCG, através do CH, deve receber como
uma honra a oportunidade de poder oferecer educacao superior as etnias do Estado, ou,
no caso em questao, aos indigenas Potiguara” (ANEXO IV). Varios meses mais tarde,
devido a paralisacao dos docentes, o parecer foi aprovado na Assembleia Departamental
por 19 votos a favor e uma abstencao no dia 18 de dezembro de 2003 (ANEXO V).

Posteriormente, o processo teve continuagdo com um definitivo parecer
favordvel aprovado por unanimidade na Reunido Ordindria do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE) do Centro de Humanidades, no dia 28 de maio de 2004,
com a condi¢do de “que seja formada uma comissao interdepartamental, constituida por
um professor de cada Departamento, que abriga o Curso de Licenciatura, visando
realizar estudos sobre a viabilidade de participacdo do CH no projeto de implementagao
do Curso de Formagdo de Docentes em Educacdo Indigena” (ANEXO VI).

Uma vez que o parecer favordvel a realizacdo do estudo de viabilidade foi

aprovado definitivamente, iniciou-se o longo processo para a criacdo do curso de
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Licenciatura em Educacdo Indigena, partindo da formagdo da comissdao
interdepartamental para comecar com o estudo. A seguir, pretendemos realizar uma
apresentacdo do processo de criacio do curso, que, para facilitar sua compreensao,
vamos dividir nas seguintes etapas:
a) A elaboracdo do estudo de viabilidade, sob coordenacdo do professor
Rodrigo Griinewald (2003-2005).
b) A elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso com a aprovagdo do eixo II do
PROLIND/2005, sob coordenacdo do professor Marcio Caniello (2005-
2007).
¢) A criagdo do curso de Licenciatura em Educacdo Indigena, com a aprovacao
do eixo I do PROLIND/2008, sob coordenagao da professora Mércia Batista
(2007-2009) e o professor Jose Gabriel Silveira Correa como vice-

coordenador.

5.2.Estudo de viabilidade para oferta de um curso de Licenciatura em

Educacao Indigena no Centro de Humanidades da UFCG

A comissdo interdepartamental formada por representantes das quatro unidades
académicas com cursos de licenciatura do Centro de Humanidades da UFCG
(Educagao, Letras, Historia e Geografia e Ciéncias Sociais) foi composta no dia 14 de
outubro de 2004 (ANEXO VII), escolhendo os representantes e suplentes de cada um
dos departamentos. Finalmente, segundo o estudo de viabilidade final publicado em
2009 na revista Cadernos do LEME (GRUNEWALD et. all, 2009), a comissdo
responsavel pelo estudo de viabilidade foi formada pelos seguintes professores:

Rodrigo de Azeredo Griinewald - Departamento de Ciéncias Sociais, Direito e
Filosofia (DCSDF)- Presidente da Comissao.

Fernanda de Lourdes Almeida Leal- Unidade Académica de Educagdo (UAE)

Eronides Camara Aratjo - Unidade Académica de Historia e Geografia (UAHG)

Claudiana Mendes Freire - Unidade Académica de Letras (UAL)

5.2.1. Reunioes, oficinas e atividades conjuntas para estudar a viabilidade
do curso de Licenciatura em Educac¢io Indigena
Desde a criacdo da comissdo interdepartamental em 2004, até a apresentacdo do

estudo de viabilidade em maio de 2005, se sucederam numerosas reunides, oficinas e
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atividades conjuntas com o povo Potiguara. Segue aqui uma cronologia das principais
atividades realizadas segundo a publicacdo do estudo de viabilidade (GRUNEWALD et.
all, 2009).

29 outubro 2004. Agendada a primeira reunido da comissdo na sala da
professora Fernanda Leal. Os membros da comissdo sdao apresentados e é elaborado um
histérico da sua formacdo e se discutem e preparam os objetivos para o estudo de
viabilidade.

23 novembro 2004. Liderangas e professores indigenas sdo convidados para o
Centro de Humanidades da UFCG para a segunda reunido. Nesse caso, além dos
indigenas e os professores da Comissdo, também participou a vice-reitora do CH, Eleny
Gianini. Durante a reunido, receberam o convite do magnifico reitor da UFCG,
Thompson Mariz, e uma parte do grupo de trabalho foi se encontrar com ele. O reitor
mostrou seu interesse por estender o acesso a educagdo superior aos povos indigenas.
Os representantes Potiguara ressaltaram a importancia da formacgdo especifica para
professores indigenas em termos de interculturalidade, assim como uma formacao
politica e critica que promova o engajamento da comunidade.

02 dezembro 2004. Terceira reuniado da Comissio na UFCG, na qual
compareceu a Pré-Reitora de Graduacdo Vania Sueli Guimardes, que alertou da
escassez de recursos humanos e de estrutura fisica, sendo necessario conseguir recursos
econdmicos e a certificagdo do curso pelo MEC.

13-17 dezembro 2004: IV Oficina de Educagdo Indigena na Baia da Traigdo.
Oficina de Construcdo de Projeto de Formacdo. No dia 14 de dezembro, dois
professores da Comissdo, Rodrigo Grunewald e Eronides Donato foram a Baifa da
Traicao para participar da oficina de Educacdo Indigena Potiguara. Dessa vez, a oficina
e o debate se centraram nos aspectos que podem ajudar a estabelecer critérios de
avaliacao da viabilidade da criagdo do curso. Surgiram também as reclamacdes do povo
Potiguara sobre a falta de recursos e de apoio politico, a falta de conhecimento das
relagdes sociais do povo Potiguara que dificultam o entendimento da interculturalidade.
Demandam que sejam formados professores indigenas especificos que ndo s sejam
professores indigenas, e sim indigenistas defendendo politica e ativamente a causa
indigena e reivindicando melhores condi¢cdes para o povo. Concluem que, além de um
curso com os conhecimentos necessarios para ser professor, sdo de carater importante as

disciplinas de RelacOes Interétnicas e Identidades Sociais.
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18 fevereiro 2005. Quinta reunido na qual teve lugar a distribuicdo das tarefas
especificas entre os membros da comissdo de acordo com o material documental
reunido até esse momento.

11 marco 2005; 1 abril 2005 e 15 abril 2005. Nessas trés reunides seguintes, a
comissdo discutiu e elaborou os rascunhos a serem apresentados para discutir as
estratégias de encaminhamento do processo. Solicitam a OPIP a elaboracdao de um
histérico sobre educacgdo escolar indigena do povo Potiguara.

29 abril 2005. A comissd@o se retine mais uma vez para juntar o material
esbocado pelos membros para a elaboracdo final do estudo de viabilidade.

28 maio 2005. Finalizado, concluido e apresentado o Estudo de Viabilidade, que

¢ apresentado com o parecer que reconhece como vidvel a criagdo do curso de

Licenciatura em Educacao Indigena na UFCG (ANEXO VIII):

Apés consulta a inimeros documentos relativos a relatérios de
semindrios, publicagdes académicas, normas legislativas e
administrativas ou pareceres que t€m relac@o direta ou indireta com o
acesso de indigenas ao ensino superior, bem como a participagcdo em
reunido e oficina com representantes do Povo Potiguara e da Fundagao
Nacional do Indio (FUNAI), além de ouvir setores importantes da
UFCG, a comissdo acima referida elaborou o estudo solicitado pelo
Conselho Estadual de Educag¢do da Paraiba a UFCG. Levando em
conta as informacdes disponibilizadas, a comissao resolveu considerar
VIAVEL a solicitacdo de criagdo de um curso superior indigena a ser
gerido no dmbito do Centro de Humanidades, face ao manifesto
interesse da UFCG para tal realizacdo e condigdes estruturais para a
efetivacio do mesmo [...] A Reitoria deve caber o pronunciamento
final mostrando seu interesse na cria¢do do curso e sua abertura para a
formagdo de parcerias com o objetivo de proporcionar as condigdes
materiais e imateriais para o curso. Ao Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) cabe, no caso de parecer favordavel desta
Universidade, articular os parceiros que devem contribuir com o curso
(UFCG, MEC/SECAD/SESU, FUNAI, CEE, OPIP) e que tem suas
competéncias arroladas ao final do estudo de viabilidade que se segue.
(GRUNEWALD et. all, 2009, p. 116-117).

O estudo de viabilidade é composto, além de incluir o citado parecer favoravel,
por uma secdo na qual apresenta o povo Potiguara, o historico da educacdo indigena
Potiguara, os problemas que se colocam no tocante a Educa¢do Indigena no Estado da
Paraiba, a justificativa da demanda Potiguara e uma apresentacdo sobre a legislacao, o
conceito e o histérico de educagdo indigena. Finalmente, existe uma secdo sobre a
Universidade Federal de Campina Grande e o Centro de Humanidades, no qual se

avaliam as possibilidades de acolher o curso especifico.
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5.2.2. Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Educacio
Indigena para a UFCG

Uma vez estudada a viabilidade do curso de Licenciatura e ter considerado
favordvel as condicdes para comecgar a elaborar o projeto pedagdgico do curso, a
comissdo continuou trabalhando com o povo Potiguara conjuntamente. Em junho de
2005 ¢ lancado o primeiro edital do PROLIND, um més depois da conclusdo do estudo
de viabilidade (maio 2005). Foi muito oportuno ter feito ja esse trabalho prévio para
participar do PROLIND no eixo II, que concerne a elaboracdo de projetos para a criacdo
de cursos de licenciaturas especificas. Foi assim que a UFCG foi aprovada no edital e
recebeu os recursos para elaborar junto com o povo Potiguara o projeto pedagdgico do

curso (PPC).

5.2.2.1.Projeto do PROLIND/UFCG/2005

De acordo com o edital do MEC/SESu/SECAD do PROLIND de 29 de junho de
2005, a UFCG participou do eixo II para a elabora¢do da proposta de uma licenciatura
em educacdo indigena e foi aprovado em outubro de 2005 pelo MEC.

O projeto enviado para o edital do PROLIND foi realizado de acordo com o
modelo da proposta. O coordenador da UFCG foi o professor Marcio Caniello
(Secretdrio de Projetos Estratégicos), e a coordenadora indigena do povo Potiguara foi
Joelma Félix Barbosa (coordenadora executiva da OPIP). A equipe principal deu
continuidade a equipe que tinha elaborado o estudo de viabilidade: o professor Rodrigo
de Azeredo Griinewald, a professora Fernanda de Lourdes Almeida Leal, a professora
Eronides Camara de Aratjo, o Cacique Geral do povo Potiguara Antonio Pessoa Gomes
(Caboquinho Potiguara), a coordenadora de formacdo docente da OPIP Iolanda dos
Santos Mendonga, o chefe do posto indigena Potiguara Josafa Padilha Freire, o
pesquisador Estevdo Martins Palitot e o produtor multimidia Josafa Paulino de Lima.

No projeto do PROLIND se estabeleceram principalmente os objetivos
principais e especificos, a justificativa, o orcamento e o cronograma para fazer possivel
o plano de trabalho no qual iam trabalhar para a elaboracdo da proposta do curso de

licenciatura em educacdo indigena.
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Na justificativa, o projeto coloca énfase na falta de adequacdo do sistema
educativo nas terras indigenas Potiguara com a realidade do contexto, sendo

apresentado nas seguintes palavras:

Atualmente, hd uma demanda real pela formacdo especifica dos
professores indigenas Potiguara para o ensino fundamental II e o
ensino médio, pois a situagdo da educacdo escolar nas aldeias s6
atende alunos até a 4a. série do fundamental I. Aos jovens, resta a
educagdo escolar convencional, indiferenciada, e ndo uma educagdo
escolar especifica, diferenciada e intercultural - garantida pela
constituicdo de 1988, em seus artigos 210, 215 e 231 e ratificada pelos
artigos 78 ¢ 79 da LDB. E urgente a formacio de quadros que
atendam essa demanda especifica, pois numa populagdo de mais
10.000 indios, distribuidos em aldeias e centros urbanos, apenas uma
aldeia ampliou a oferta do ensino fundamental completo. Do ponto de
vista da formacao atual de professores, observa-se que a rede escolar
que atende aos potiguara dispde de 195 professores, dos quais apenas
82 tém o nivel superior. Nesse sentido, faz-se extremamente
necessdria e urgente a formacao de professores indigenas para atuarem
no ensino fundamental II e no ensino médio, garantindo o suprimento
de uma demanda da comunidade Potiguara e, ao mesmo tempo, a
qualificacdo dos professores indigenas, que poderdo ter uma formagao
condizente com as especificidades exigidas nos curriculos de
formagao escolar indigena. (PROLIND/UFCG, 2005, p. 9).

Na metodologia, o projeto destaca a importancia do didlogo de saberes e fazeres
entre a universidade e o povo Potiguara, propondo a implantacio de um campus da
UFCG na Terra Indigena Potiguara para a elaboracdo da maior parte das atividades

propostas para a elaboracdo do projeto. Estas sdo as principais atividades planejadas no

plano de trabalho do PROLIND/UFCG/2005:

[Més 1] Selegd@o de 30 professores Potiguara entre os 195 que ensinam
nas 28 escolas da Terra Indigena, os quais, juntamente com a equipe,
formarao o Grupo de Trabalho que elaborara o Projeto;

[Més 1] Realizacio de oficina com o Grupo de Trabalho para
entrosamento dos membros, definicio de diretrizes, metas e
metodologia;

[Més 2] Realizacdo de oficinas preparatérias para o diagndstico da
educacdo escolar na T.I. Potiguara, as quais versardo sobre a
metodologia a ser empregada e terdo como produto um roteiro que
serd aplicado nas 29 escolas da area;

[Més 3] Realizacdo da pesquisa para o diagnéstico da educacgdo
escolar na T.I. Potiguara;

[Meses 4 e 5] Tabulacdo dos dados e discussdo dos resultados do
diagndstico;

[Més 6] Restituicio dos resultados da pesquisa em plendria com todos
os professores indigenas Potiguara com o objetivo de definir diretrizes
para a constru¢do do projeto politico-pedagdgico do Curso;
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[Més 7] Realizacdo de oficinas para discussdo da chamada filosofia da
diferenca, refletindo as subjetividades que foram construidas sobre as
identidades indigenas. O objetivo dessas oficinas é respaldar tedrica e
filosoficamente a elaboracdo da perspectiva politico-pedagdgica do
Curso de Licenciatura;

[Més 8] Realizacdo de oficinas para conhecimento e discussdo da
legislacdo atinente a educacdo indigena, particularmente as Bases
Legais da Educacdo Escolar Indigena, o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) e os Referenciais para a
Formagdo de Professores Indigenas. O objetivo dessas oficinas &
respaldar juridicamente a elaboracdo da proposta de criagcdo do Curso
de Licenciatura;

[Més 9] Realizacdo de oficinas para conhecimento dos Cursos de
Licenciatura Indigena ja existentes, com o objetivo de discussdo e
critica das perspectivas politico-pedagdgicas empregadas e virtual
aproveitamento das ementas, fluxogramas e curriculos;

[Més 10] Realizacio de Semindrio com especialistas de renome
nacional e internacional sobre a educacao escolar indigena na UFCG;
[Meses 11, 12 e 13] Realizacao de oficinas para elaboragao do Projeto
Politico-Pedagégico;

[Més 14] Realiza¢do de plendria na UFCG com a presenga do povo
Potiguara e a comunidade universitdria para apresentacdo do Projeto
Politico-Pedagégico e concertagdo de acdes em favor da criacdo do
Curso de Licenciatura Intercultural.

(PROLIND/UFCG, 2005, p. 9-10).

O projeto prevé os beneficidrios diretos em curto prazo, considerando os
professores indigenas Potiguara que ndo tem ensino superior € os alunos que estdao

prestes a terminar o Ensino Médio:

Atualmente, dos 195 professores da rede escolar que atende aos
Potiguara, apenas 82 tém nivel superior, 49 tém o magistério e 57 o
nivel médio. Cursando o ensino médio, existem 43 potiguaras. Nesse
sentido, a curto prazo, a demanda real por uma licenciatura
contemplard 149 individuos, caracterizados como sendo professores
que ja estdo no exercicio da profissdo, mas nao possuem uma
formacgdo de nivel superior e alunos do ensino médio que sdo fortes
candidatos a licenciatura. Além desse contingente, estdo cursando o
Ensino Fundamental II 369 potiguaras e o Ensino Fundamental I
2.708, nimero que constitui um contingente significativo no que diz
respeito 2 uma demanda a médio prazo.(PROLIND/UFCG, 2005, p.
11).

Portanto, s6 os professores ou futuros professores da rede de ensino que atende
aos Potiguara podem ser destinatarios do curso de Licenciatura Intercultural, o que sera
determinante posteriormente para decidir os critérios para realizar o vestibular
especifico, no qual foram excluidos os professores indigenas que trabalhavam em

escolas estaduais ou municipais nao indigenas.
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Sobre os recursos necessarios previstos no projeto do PROLIND 2005, além dos
recursos humanos das distintas dreas envolvidas, o projeto prevé a necessidade de
infraestrutura, de veiculo para os deslocamentos, assim como de cameras fotogréficas e
de video, computadores e material tecnolégico. Com base nestas atividades e
necessidades foi realizado o cronograma, o plano de trabalho e o or¢camento.

No parecer técnico da comissdo da avaliacio do MEC, do dia 10 de agosto de
2005, formada pelo Comité Técnico: Anténio Carlos de Souza Lima (ABA), Carlos
Roberto Jamil Cury, Maria Eliza Requeijo Leite (FUNAI), Orlene Licia Sabdia
(ABRALIN), Raquel Marques Villardi (FORGRAD), recomendam o apoio ao projeto e
a aprovacao do or¢camento (ANEXO IX). A verba total orcamentada foi a quantidade de
R$ 99.992,00, a considerada necessaria para os seguintes items programados: instalagio
de infraestrutura, tanto nas instalacdes da OPIP na Terra Indigena Potiguara no Campus
Avancado da UFCG, como para a equipagem do Laboratério de Estudos em
Movimentos Etnicos (LEME); documentacdo do processo, através de videos e
fotografias; formacgdo do acervo bibliografico, com a compra de 50 titulos especificos
para a formaca@o do Centro Vivo de Documentacao a ser instalado no Campus Avangado
da UFCG na T.I. Potiguara; funcionamento geral do projeto, com as despesas correntes;
construc¢do do projeto do curso de Licenciatura Intercultural, com as oficinas, reunides,
encontros e atividades programadas; Semindrio Educagdo Indigena, onde se prevé a
chegada de professores e indigenas nacionais, o transporte dos Potiguara participantes e
as despesas gerais do Semindrio; Férum de encerramento, com o transporte,
alimentacdo e didrias necessdrias; e Apoio técnico ao desenvolvimento do projeto, no
qual foram previstas bolsas para discentes.

O projeto PROLIND/UFCG/2005 foi aprovado pelo MEC em outubro de 2005 e
no dia 8 de novembro de 2005 foi publicada a portaria que liberaria os recursos. Desse
modo, em dezembro de 2005 o projeto € iniciado e comegaram as reunides e atividades
propostas, resumidas no relatério de atividades do PROLIND, publicado em 2007 por

Marcio Caniello e os professores responsaveis.
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5.2.2.2.Relatorio de atividades do PROLIND de 2005*!

No dia 27 de mar¢o de 2007 foi encaminhado o Oficio PROLIND/UFCG N°
001/2007 com o Relatério Final de Atividades do PROLIND/UFCG (ANEXO X). Foi
encaminhado também com o resultado final do processo o Projeto Pedagégico do Curso
em Licenciatura Indigena e o DVD “Porque o indio ndo se faz, o Indio ja nasce feito”
contendo dois documentérios e a memoria fotografica do processo.

Desde o edital do PROLIND de 2005 até a entrega do relatério final de
atividades em 2007 foram realizadas numerosas atividades, reunides e oficinas para a
elaboracdo conjunta do projeto pedagdgico do curso entre o povo Potiguara e a
comissdao de professores da UFCG. Nessa etapa o professor Rodrigo Grunewald,
coordenador da Comissao até 2005, participou de um projeto de pds-doutorado na
Universidade de Berkerley, na California, ficando ausente do projeto entre setembro de
2005 e setembro de 2006, retomando as atividades na volta a UFCG. Entao, durante esta
etapa do projeto, o coordenador da Comissao da UFCG foi o professor Marcio Caniello,
e a coordenadora do povo Potiguara a professora da OPIP Joelma Félix Barbosa. Em
total, a equipe responsdvel pelo projeto foram, além dos dois coordenadores, os
seguintes participantes:

Professores da UFCG: Eronildes Camara Aradjo — UAHG, Fernanda de Lourdes
Almeida Leal — UAE, Rodrigo de Azeredo Griinewald — UACS e Luciano Soarez Mariz
- UAAM.

Professores indigenas: Iolanda dos Santos Mendonca (Coordenadora
Pedagégica) — OPIP e Antonio Pessoa Gomes (Cacique Geral do Povo Potiguara)—
OPIP.

Participaram também técnicos da UFCG, pesquisadores e estudantes, além dos
30 indigenas Potiguara que foram selecionados para o Grupo de Trabalho de elaboracdo
do projeto.

Vamos realizar um breve percurso pelas atividades realizadas durante esses anos
segundo o relatorio de atividades e os videos documentarios do DVD “Porque o Indio
ndo se faz, o indio j& nasce feito”.

Foram 14 meses de trabalho desde janeiro de 2006 até fevereiro de 2007, nos

quais foram realizadas reunides tanto na UFCG como nas aldeias Potiguara, assim como

2! Disponivel no link http://www.ufcg.edu.br/~spe/documentos/prolind/relatorio_final.pdf



http://www.ufcg.edu.br/~spe/documentos/prolind/relatorio_final.pdf
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oficinas para o estudo de legislacdo sobre educacdo indigena, estudo pedagdgico e
debates sobre educa¢do indigena com o intuito de formular entre todos a proposta do
projeto pedagégico do curso de Licenciatura em Educacdo Indigena. Nos ultimos meses
foram realizados os semindrios para apresentacdo e debate da proposta do curso, com
especialistas, professores da UFCG e liderancas e professores indigenas.

6 de Janeiro de 2006. No primeiro més, em Janeiro de 2006, teve lugar o
primeiro encontro em Baia da Traicdo com o objetivo de selecionar os trinta professores
Potiguara que passariam a formar a parte principal do grupo de trabalho, embora nao
foram os unicos Potiguara a participar das atividades, oficinas e semindrios. Dos 195
professores que lecionavam nas 28 escolas indigenas que havia em 2006, foram
debatidas de forma democrdtica e participativa os critérios de sele¢do para escolher esta
amostra de trinta professores com o objetivo de continuar trabalhando no processo
conjuntamente com os professores da UFCG. Os professores selecionados
representavam os trés municipios (Baia da Trai¢do, Marcacado e Rio Tinto) e tinham que
ter nivel superior ou estar cursando a universidade. Foram selecionados também trés
liderangas indigenas da OPIP para formar parte da comissdao organizadora (Joelma,
Iolanda e Ant6nio Pessoa).

11 de Fevereiro de 2006. Primeira oficina PROLIND/UFCG/OPIP na Aldeia do
Forte. Foi apresentado e debatido o Projeto de Licenciatura Intercultural e o plano de
trabalho enviado para o edital MEC/SESu/SECAD do PROLIND 2005 para a proposta
de metodologias e estratégias tendo em vista a elaboracdo do PPC. Foram realizados
exercicios de entrosamento para apresentar os membros do grupo de trabalho e foi
debatido a situa¢do da educagdo indigena, o papel social e politico das instituicdes
educativas e a situagdo da formagdo em nivel superior dos professores das escolas
indigenas Potiguara. Foi feita uma dindmica na qual, divididos em grupos por escolas,
realizaram um levantamento sobre a situacdo e as necessidades das escolas indigenas
Potiguara.

24 e 25 de marco de 2006. Segunda oficina PROLIND/UFCG/OPIP nas aldeias
Sao Francisco e Tramataia. No primeiro dia, teve lugar a exibi¢do do video: “Oi, que
prazer, que alegria Kapinawd” produzido pelo antropdlogo Marcos Alexandre
Albuquerque para a posterior discussao sobre a identidade coletiva do povo indigena
Potiguara. No segundo dia foram realizadas duas oficinas, a oficina sobre estudos
curriculares e a oficina de leitura. Foi debatida a tematica do curriculo como um dos

elementos constituintes de um Projeto Pedagdgico. A oficina teve lugar a partir de
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quatro questdes estimulo: O que ensinar? Por que ensinar? Como ensinar? Para quem
ensinar? Essas questdes levantaram o debate sobre o importante papel politico e social
dos professores indigenas e os elementos constitutivos do curriculo que seriam
necessdrios para a elaboracdo do projeto pedagdgico da Licenciatura Indigena, no qual
deve ser evidente a importancia da Interculturalidade. Seguiu a oficina de leitura com o
texto: “O Curriculo como narrativa étnica e racial” de Tomas Tadeu da Silva, a partir
da qual surgiram as discussdes sobre as ideias de raca e etnia, e a dominacdo exercida
através da educacdo, principalmente na disciplina de Historia do Brasil, na qual a
comunidade indigena € quase totalmente excluida. Os professores Potiguara
denunciaram a caréncia de um conteddo histérico sobre sua etnia como um dos
principais problemas na educacdo, e fizeram a proposta de criar no curriculo a disciplina
“Historia Potiguara”. A oficina acabou com a proposta para refletir sobre as seguintes
questdes para a proxima oficina: O que nés queremos? Como nds queremos? Por que
nds queremos?

29 de Abril de 2006. A terceira oficina PROLIND/UFCG/OPIP foi realizada na
Aldeia Tramataia. O objetivo principal da oficina foi a discussdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao do Curso de Licenciatura Intercultural baseada
nas seguintes resolu¢des do Conselho Nacional de Educacao:

a) Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que trata sobre a carga

horaria dos cursos de Licenciatura;

b) Resolucio CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica;

¢) Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educagdo das Relagoes Etnico-raciais e o ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana.

Sob a coordenagdo da professora Fernanda Leal, a oficina consistiu na leitura e
reflexdo dessas resolucdes formando trés grupos entre os professores indigenas
presentes. O primeiro grupo propds que a Licenciatura Indigena podia ter um horario
flexivel que centrasse as aulas nas férias escolares. No segundo grupo, os professores
destacaram os valores que deveriam ser trabalhados no curso de Licenciatura e o debate
do artigo que versa sobre o uso de metodologias participativas assinalando a
importancia da participacdo dos alunos na criacdo dos conteudos, a participagdo de
atividades em grupo que fomentem a ideia de coletivo, assim como fomentar atividades

de pesquisa que incentivem o aluno a indagar sobre a realidade indigena. Os professores
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do terceiro grupo destacaram a importancia da educacdo numa sociedade multicultural e
pluriétnica no Brasil para fomentar a capacidade de se relacionar num mundo mais
amplo, apontando a necessidade da formagdo em interculturalidade.

27 de Maio de 2006. A quarta oficina do PROLIND/UFCG/OPIP tinha como
objetivo criar a justificativa do PPC, e o perfil do formando e formador, mas foi
cancelada devido a um problema de satde da professora Joelma Félix Barbosa.

29 Junho - 1° Julho de 2006. A realizacdo da 4° oficina PROLIND/UFCG/OPIP
foi durante varios dias dividida em vdrios eixos para avancar nas atividades que estavam
atrasadas. No dia 29 de junho foi abordada a questio do perfil do formador, do
formando e do curso. No dia 30 de junho foram realizadas trés atividades: a oficina
sobre a justificativa do Projeto Pedagdgico: as bases legais para a formacdo do curso; a
discussdo sobre a proposta da teoria pedagdgica e a mesa redonda sobre a histdria e o
povo indigena Potiguara. No dia 1 de julho a oficina versou sobre organizagao geral do
curso.

Agosto de 2006. Elaboragao da proposta de organiza¢ao do curso, disciplinas e
ementas. O objetivo foi fomentar a pesquisa como conhecimento da realidade indigena,
indagando nas historias de vida, na memoria oral e na produgdo cultural Potiguara. A
metodologia consistiu na amostra de videos documentais sobre a realidade indigena
Potiguara: entrevista documentada sobre as “irmas caranguejeiras’” acerca do repertorio
musical Potiguara, entrevista documentada sobre a producdo de artesanato Potiguara e
do Toré.

Setembro 2006. Nesse més tiveram lugar as atividades de documenta¢do da
Semana Cultural Potiguara na Aldeia Sao Francisco. Os objetivos foram a
documentacido em video das atividades escolares dos alunos da Escola Indigena Pedro
Poty e das atividades econdmicas do povo Potiguara através do registro fotografico e as
entrevistas documentadas.

8 de outubro 2006. Realizacao da 5° oficina PROLIND/UFCG/OPIP na aldeia
do Forte em Baia da Traicdo. Foi apresentado o plano de trabalho com as atividades
futuras com o objetivo de se organizar para cumprir o calendario. Foram discutidas as
seguintes questoes:

- A estrutura do curso de Licenciatura, no referente a organiza¢do do curso em
um sistema multipresencial dividido em dois estdgios: o periodo de formacdo com as
disciplinas ministradas na UFCG nos campus de Campina Grande, Cuité e na sede do

curso que iria ser habilitado na escola Sagrado Coragdo de Jesus, em Baia da Traicdo; e



105

outro estdgio de atividades académicas de pesquisa e extensdo supervisionadas a
distancia pelos docentes. O Caboquinho Potiguara propds a elaboracdo de um
calenddrio especifico e a ideia de contratar professores substitutos para os professores-
alunos do curso.

- Organizacdo do fluxograma em quatro eixos tematicos: “As ciéncias humanas
e os saberes indigenas”; “A saude indigena e a aplicacdo das ciéncias naturais e exatas”;
“Formacao da identidade indigena: alteridade e diferenca”; “A pesquisa e a docéncia na
formacgdo educacional indigena”. O fluxograma foi proposto a debate para a sexta
oficina que teria lugar no mesmo més.

Também foi proposta a elaboragdo de um periodo complementar de disciplinas
de licenciaturas tradicionais com o objetivo de capacitar aos alunos a lecionar no Ensino
Meédio.

Na quinta oficina se confirmou a teoria do multiculturalismo critico como base
pedagégica do curso e o acompanhamento da pratica pedagégica com formagdo e
avaliacdo permanente.

21 de outubro 2006. Realizagao da 6* oficina em Campina Grande, na sede da
ADUF. Apresentou-se para discussdo o fluxograma e a organizacdo do curso.
Reflexionou-se sobre a imagem dos indios do Nordeste. Também sobre a possibilidade
de um curso intercultural no qual os professores-alunos adquirissem os conhecimentos
para lidar nas aulas das escolas indigenas a gerir seu territdrio, e por outro lado também
formasse profissionais capazes de criar formandos que ingressem em cursos de ensino
superior regulares. Discutiu-se amplamente sobre a organizacdo do curso, 0s eixos
temdticos, a carga hordria das disciplinas, os componentes curriculares, a relacdo entre
pratica docente e atividades de pesquisa, os ementdrios de cada disciplina, a
metodologia e os recursos pedagdgicos que podiam ser utilizados. Foi solicitado a
equipe do PROLIND da UFCG a elaboragdo de uma proposta de disciplinas com suas
ementas.

7 de novembro de 2006. Realizacdo do Seminario “O Centro de Humanidades e
a Educacdo superior indigena”. Foi apresentada a proposta do projeto pedagogico do
curso da equipe PROLIND/UFCG/OPIP, com a amostra do video relatério da
elaboracdo das oficinas e por uma mesa de debate formada pelo professor Mércio
Caniello, Vicemario Simdes, Lemuel Guerra e o Cacique Geral do povo Potiguara

Antonio Pessoa Gomes (Caboquinho). A equipe de apresentagdo do projeto foi formada
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pelo professor Rodrigo de Azeredo Griinewald, Erdonides Aradjo, Fernanda Leal,
Estévao Martins Palitot e Joelma Félix Barbosa.

13 e 14 de dezembro de 2006. Realizagdo do Seminério “Educagdo Superior
Indigena na Paraiba: panoramas e perspectivas”. Nesta ocasido, o seminario foi
direcionado para a comunidade académica em geral e o povo Potiguara, com o objetivo
de apresentar o projeto pedagdgico do curso da licenciatura em educacdo indigena e o
panorama da educagdo indigena nacional. No dia 13 de dezembro, a mesa de solenidade
continuou a palestra do professor Antdonio Carlos de Souza Lima, coordenador do
LACED/UFRJ, com o titulo “O ensino superior de indigenas no Brasil: problemas e
perspectivas”, para posteriormente passar ao coquetel de recep¢do com a apresentacao
do Toré indigena Potiguara e a exposicdo de artesanato Potiguara. Ja no dia seguinte, 14
de dezembro, aconteceram trés mesas redondas: 1) Historico do PROLIND na Paraiba;
2) Experiéncia do 3° grau indigena no Brasil e 3) Avaliagdo das politicas educacionais
indigenas de nivel superior; além da exibicdo do video “O indio ndo se faz, o indio ja
nasce feito”.

2007. Apds o longo trabalho entre a equipe da UFCG, o povo Potiguara e os
semindrios e discussdes sobre educagao superior indigena, finalmente no més de janeiro
de 2007 foi elaborada a proposta final do projeto pedagdgico do curso. Em fevereiro de
2007 a proposta final foi encaminhada para o MEC, realizando o protocolo do relatério
de atividades, o projeto e o video-relatério no dia 27 de margo de 2007 na UFCG

(ANEXO 1) para proceder a tramitacao e a criacao efetiva do curso.

5.2.2.3.Video-relatorio “O indio nio se faz, o indio ja nasce feito”

No DVD criado pela equipe de multimidia do PROLIND, foram apresentados
dois videos, tendo o seguinte contetudo:

a) Video-documentério “Porque o indio ndo se faz, o indio j& nasce feito”

b) Video-relatdrio de atividades do processo de elaboragdo do PPC.

¢) Acervo fotogréfico.

Tanto o registro fotografico como esses dois videos registrados no DVD
entregue em 2007, o documentdrio e o relatorio, ja foram contemplados desde o inicio
no projeto do PROLIND de 2005 como umas das atividades orcadas, concretamente na
verba de “documentacdo do processo de construcdo do curso de Licenciatura

Intercultural” (PROLIND/UFCG, 2005). O responsavel pela equipe multimidia foi
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Josafd Paulino de Lima, com a fun¢do de producdo de documentagdo e midia. A direcao
dos videos foi assumida por Danielle Freire, também responsavel do acervo fotogréfico.

As imagens foram captadas entre os meses de fevereiro e dezembro de 2006 nas
oficinas do PROLIND-UFCG, durante o Seminario “O Centro de Humanidades e a
Educaciao superior indigena”, na Semana Cultural da Escola Pedro Poti e no Semindario
“Educagdo Superior Indigena na Paraiba: panorama e perspectivas”, realizado na UFCG
em dezembro de 2006.

Tanto no documentario “Porque o indio nao se faz, o indio ja nasce feito” como
no video-relatério das atividades do PROLIND aparecem as falas tanto de professores
da equipe responsdvel da UFCG (Rodrigo Griinewald, Marcio Caniello, Fernanda Leal,
Eronides Aratjo e pesquisadores como Estévao Martins Palitot) assim como professores
e liderancas indigenas Potiguara (Joelma Félix, Iolanda Mendonga, Antdnio Pessoa
Gomes-Caboquinho) e alunos da escola Pedro Poti (Tamara, Janielson), além de outros
professores Potiguara. As falas s@o significativas e relevantes a tese levantada nesse
trabalho, j4 que colocam manifesta nas proprias palavras do povo Potiguara a
necessidade de se livrar de uma educagdo ndo contextualizada e eurocéntrica e construir
em conjunto uma educacdo diferenciada que valorize sua prépria cultura e identidade
indigena. Como a fala registrada no documentario por uma professora indigena nao

identificada:

Como ser cultural, o indio ele deve de certa forma, tem que
reconhecer que na sua cultura tem toda uma estrutura para ele
aprender, que antes nido conhecia. Vive nessa terra, nasceu nessa terra,
ele se abastece de tudo o que ela oferece, mas nao reconhece como tal.
Entdo, o que fazemos nds com a educacdo indigena? Nés fazemos
uma revitalizacdo do que € mais necessdrio para sobrevivéncia como
legitimo indio. (Professora indigena, VIDEO-DOCUMENTARIO,
2007).

No relatorio de atividades se colocam algumas das principais falas das oficinas
de construgdo do PPC nas aldeias. Fala-se das tematicas do curriculo especifico, da
educacgdo intercultural, dos motivos pelos quais é necessario uma educacdo especifica,
de assumir os erros por ser uma primeira experiéncia que terd seu desenvolvimento e
melhoria com o tempo, da necessidade de deslocamentos entre as aldeias e a UFCG, da
importancia da infraestrutura, etc. Em definitivo, podemos assistir as principais falas
das oficinas que foram realizadas e que vém a sustentar a necessidade da educacgdo

especifica e da criacdo do curso de Licenciatura em Educacdo Indigena. Na seguinte
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fala de Joelma Felix, ela enfatiza na importancia de levar a cultura indigena para a
universidade:

Se a gente tem uma cultura prépria, se a gente tem a nossa realidade,
entdo a gente tem que trabalhar de fato. A universidade tem que levar
a gente para isso, tem que trabalhar e vivenciar e usar nosso material
do que a gente realmente tem, nossa matéria prima, os nosso alunos,
conhecer melhor o territério, isso é importante. Entdao eu acho que o
ensino ele é ter um curriculo realmente voltado para o nosso
conhecimento, realmente voltado para a nossa regido seria bem
melhor, seria bem mais rico. (Joelma Félix, VIDEO-
DOCUMENTARIO, 2007).

Como o professor Mércio Caniello falou na sua intervencdo do Semindrio da
UFCG "¢ a universidade na aldeia, e a aldeia na universidade, essa é a cara de nosso
projeto.” O projeto do curso de Licenciatura tem como finalidade interrelacionar a
cultura indigena e o ambito universitario, que, como o Caboquinho Potiguara, Antdnio
Pessoa Gomes, comenta no video documentdrio, a educacdo indigena ja vinha
acontecendo nas aldeias Potiguara, mas precisava de formalizar a pratica educativa com

a teoria académica:

Légico que nos estava precisando porque por mais que nds temos a
pratica de fato, mas o que falta também € um pouco a teoria, porque
isso tem que juntar a teoria, a teoria branca que eu diria, dentro do
conhecimento indigena mas dentro junto com essa pratica que temos e
nds usamos no dia a dia, eu acho que essa juncgdo das duas coisas € de
suma importancia. (Caboquinho Potiguara, VIDEO-
DOCUMENTARIO, 2007).

Muito relevante a sua consideracao da jungdo da cultura indigena com a “cultura
branca”, como ele diria, pois estd falando da rela¢do intercultural que precisa ser
plasmada no curso de Licenciatura em Educagdo Indigena. O professor Estévao Martins
Palitot, pesquisador colaborador na época do projeto, fala da necessidade da perspectiva

da educacao intercultural:

Um dos eixos que tem norteado a discussdo sobre a educacdo escolar
indigena € que ela tem que ser uma educacdo intercultural, ou seja, ela
tem que ser uma educacdo que permita aos povos indigenas dialogar
com uma sociedade mais ampla. Entdo nesse sentido quando a gente
pensa num curso de licenciatura para professores indigenas, a gente
tem que estar pensando que esse curso ele tem que formar professores
capazes de dominar o conhecimento da sociedade mais ampla e de ndo
reproduzir uma pratica colonial de conhecimento em relacdo a cultura
indigena. Ou seja, os professores que vao ser formados nesse curso
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eles devem dominar também o conhecimento da sociedade mais
ampla como também dominar o seu conhecimento especifico.
(Estevao Palitot, VIDEO-DOCUMENTARIO, 2007).

Consideramos relevante o fato de o professor comentar a importancia de nao
reproduzir uma pratica colonial de conhecimento, alegando a importancia de ser uma
educagdo adaptada a cultura indigena numa perspectiva intercultural.

Na mesma linha, € pertinente a fala do professor Rodrigo Grunewald quando
aponta a que o PPC deve ser de acordo com os interesses, objetivos e a identidade do

povo Potiguara:

Neste sentido, é uma educacdo, um projeto pedagdgico que tem que
respeitar essa diferenca e ndo partir dos nossos paradigmas e dos
nossos objetivos quando nds pensamos em educacdo, mas nos
objetivos deles, com relacdo a identidade deles e com relagdo também,
que eu acho importantissimo, a gestdo dos seus territorios. (Rodrigo
Grunewald, VIDEO-DOCUMENTARIO, 2007).

Cabe ressaltar a importancia de incluir a formagdo para a gestdo dos seus
territorios, de modo que o curso seja também um instrumento de fomento a capacitacao
politica para fortalecer a luta por seus direitos. Assim, vemos a relacdo entre educagio e
politica e a importancia que o curso pode ter na conquista de direitos para o povo

Potiguara.

5.2.2.4.0 Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Educacao

Indigena??

Na apresentacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) se considera o curso de
Licenciatura em Educagdo Indigena como um instrumento de transformacgdo social,
considerando que o principal objetivo da criacdo do curso através do drduo trabalho
entre a comissaio da UFCG e o povo Potiguara consiste na valorizacdo dos
conhecimentos acumulados pela comunidade.

E um curso diferenciado, com uma proposta curricular flexivel e com a

apresentacdo de conhecimentos contextualizados para possibilitar a capacidade de lidar

com questdes cotidianas tanto das escolas como das aldeias.

22 Disponivel no link :
http://www.ufcg.edu.br/~spe/documentos/prolind/ppc_de licenciatura_indigena ufcg.pdf
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O PPC inclui, além da apresentacdo inicial, um percurso histérico do processo
de criacdo do curso, uma apresentacido geral dos indios do nordeste e concretamente do
povo Potiguara, dados quantitativos sobre educagdo escolar indigena no Brasil, no
Nordeste e na Paraiba, a contextualizacdo sobre o povo Potiguara e o histérico sobre
educacgdo indigena, as bases legais, a justificativa, o objetivo geral e os especificos, os
perfis dos professores formandos e formadores, as competéncias e as habilidades, os
campos de atuacgdo, a estrutura curricular do curso, os métodos de avaliagdo (tanto do
formando e do professor formador como do préprio curso) e nos anexos incluem-se o
fluxograma, a matriz curricular e as ementas das disciplinas.

E interessante ressaltar a estrutura curricular intercultural devido 2 importancia
da interculturalidade no caso da educacdo indigena diferenciada. Como vimos nas
reunides e debates da criacdo do curso, foi um tema estudado e discutido ao longo do

processo:

Por se tratar de um curso diferenciado, cuja principal caracteristica € a
interculturalidade, o curriculo do Curso de Licenciatura em Educagao
Indigena € respaldado, por um lado, pelas exigéncias requeridas para a
formagdo superior de professores e, por outro, na perspectiva de
abranger uma estrutura de componentes curriculares especificos, que
propdem a reflexdo de assuntos relacionados aos povos indigenas e ao
povo Potiguara especificamente. (PPC, 2007, p. 47).

A estrutura curricular do curso responde, além da legislacio vigente sobre cursos
de Licenciatura e Educag@o Indigena, ao requisito de interculturalidade atendendo as
exigéncias requeridas para a formacdo superior de professores e os componentes
curriculares especificos que abrangem a reflexdo sobre assuntos relacionados ao povo
Potiguara. O PPC organiza a estrutura curricular do curso da seguinte forma, como foi

decidido nas reunides predecessoras do projeto:

O curso obedecerda a um regime seriado especial (formacdo em
servico) e sera desenvolvido em dois periodos distintos. Durante o
periodo letivo regular nas escolas indigenas, o curso sera desenvolvido
em 15 finais de semana consecutivos no Centro Sagrado Coragéo de
Jesus, localizado em Baia da Traicdo, onde deverd ser instalada a sede
do campus avancado da UFCG na Terra Indigena Potiguara, que
deverd comportar, além das salas de aula, auditério, biblioteca,
laboratério de informatica, ambientes administrativos e alojamentos.
Durante as férias escolares nas escolas indigenas, serdo oferecidos
moédulos concentrados de duas semanas nos campi da UFCG de
Campina Grande (disciplinas das areas de Ciéncias Humanas e Artes,
Lingua e Literatura) e de Cuité (disciplinas das dreas de Ciéncias
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Exatas, Ciéncias Naturais, Ciéncias da Saude e Informatica). Todas as
disciplinas serdo ministradas em cardter semi-presencial em que 20%
de seu conteiddo programdtico serd ministrado a distancia. (PPC, 2007,
p- 50).

A organizacdo das aulas e disciplinas foi estabelecida de acordo com as
necessidades especificas dos futuros alunos. Ja que todos serdo professores em exercicio
nas escolas indigenas, as aulas da licenciatura foram programadas para serem
desenvolvidas em dois periodos. Durante o periodo letivo regular nas escolas indigenas
serdo 15 finais de semana em Baia da Traicdo e outro periodo durante as férias dos
professores indigenas que serdo realizados médulos concentrados na UFCG. Embora a
estrutura do curso tenha sido pensada da melhor forma possivel para os alunos do
PROLIND, também professores nas escolas indigenas, acabou sendo problema de
logistica assistir as aulas durante os finais de semana e nas férias, ja que foi necessario
financiamento para transporte, hospedagem e a falta de férias, entre outras
complica¢des, como veremos mais na frente.

O curso serd estruturado em dois nicleos. Um primeiro nicleo com duragdo de
dois anos e formado por quatro periodos compostos pelas disciplinas comuns a todas as
areas. E um segundo nicleo, a partir do 5° periodo, especifico para as quatro
modalidades (Ciéncias Exatas; Ciéncias Humanas; Artes, Lingua e Literatura; e
Ciéncias da Natureza), também de duracdo de dois anos, que inclui os Estdgios
Curriculares Supervisionados e a elaboracdo de uma monografia. Desse modo, o aluno
que optar pela modalidade de Ciéncias Exatas estard formado para ministrar a disciplina
de Quimica, quem optar por Ciéncias da Natureza podera ministrar a disciplina de
Biologia, os de Ciéncias Humanas, as disciplinas de Sociologia, Histéria e
Antropologia, e por ultimo, quem optar pela modalidade de Artes, Lingua e Literatura
estardo aptos para ministrar essas disciplinas. Todos eles sempre sob uma perspectiva
intercultural, formados com os conhecimentos cientificos e especificos para lecionar nas
escolas indigenas Potiguara.

Em definitivo, no curriculo intercultural do curso, se pretende conseguir uma
interse¢do entre o saber cientifico e a identidade étnica num didlogo entre teoria/pratica
e conhecimento cientifico/conhecimento indigena, com o intuito de contribuir ao
processo de empoderamento e autodeterminacdo dos indios do Nordeste e os indios
Potiguara em particular, sempre propiciando um espaco de respeito e valorizacdo da

cultura e da identidade.
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Também se preveem os métodos de avaliagdo tanto dos alunos, como dos
professores e do curso em geral, considerando que ndao sdao s6 os discentes que devem
ser avaliados constantemente e sim uma metodologia de avaliacdo mutua e geral com o

objetivo de continuar melhorando e identificando os pontos positivos e negativos.

5.2.2.5.Bases norteadoras do PPC da UFCG

Os referenciais norteadores do Projeto Pedagégico do Curso se baseiam em
outras experiéncias anteriores, como outros PPCs de cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena, assim como trabalhos académicos sobre educagdo superior indigena e
educacdo intercultural. Também, o Projeto Trilhas de Conhecimentos apoiou o
processo, participando na UFCG de Seminérios e mantendo o contato com professores
da Comissao, o que fez das suas atividades prévias um referente para a UFCG. Para a
elaboracdo do PPC foram consultados os PPCs de Licenciaturas em Educacdo Indigena
ja existentes no Brasil na época, o que influenciou na elaboracido e no posicionamento
do PPC para o povo Potiguara. Principalmente, foram consultados, como consta nas
referéncias tedricas do PPC da UFCG, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos da
Licenciatura em Educacdo Indigena da Universidade Federal de Roraima (Nucleo
Insikiran) e o Programa 3° Grau Indigena da UNEMAT, experi€ncias pioneiras que
vimos no capitulo anterior.

Além da consulta de anteriores PPCs de outros Estados do Brasil, cabe ressaltar
entre as referéncias as bases legislativas do Governo Brasileiro, desde a Constituicdo de
1988, os Planos de Educacdo, o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(RCNEI) e as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena do
Ministério de Educacdo. Os citados documentos permitiram o acesso ao conhecimento
da base legal e as possibilidades, obrigacdes e direitos existentes no Brasil com respeito
a educac@o superior indigena.

Sobre a base educacional, o PPC na UFCG foi pautado na teoria pds-critica do
curriculo, com o objetivo de se converter num instrumento de luta, o que responde as

demandas indigenas, como se expressou nas seguintes linhas:

Pautada na teoria pés-critica do curriculo, que surge como fruto de um
movimento de reivindicag¢do de grupos culturais dominados do interior
da Inglaterra para terem suas formas culturais reconhecidas e
representadas pela cultura nacional, a estrutura curricular do Curso de
Licenciatura em FEducagdo Indigena deve, respeitando as
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especificidades da cultura e realidade da comunidade, configurar-se
num importante instrumento de luta e transformacdo social para a
populacdo indigena. (PPC, 2007, p. 49).

Por ualtimo, cabe ressaltar como base tedrica do curso da UFCG os referenciais
tedricos do projeto de 2005 para o PROLIND, considerando a importancia da educacdo
intercultural e o didlogo de saberes para respeitar as identidades especificas dos povos

indigenas:

Os conteidos curriculares de uma educacdo intercultural devem
considerar necessariamente as identidades especificas dos povos
envolvidos nos processos educativos e seus saberes especificos, bem
como favorecer condi¢des para um amplo didlogo desses saberes em
arenas mais amplas e polifonicas. A construcio de um projeto
pedagégico para a licenciatura indigena deve entdo problematizar
interculturalidade, cidadania, etnicidade e diferenca e garantir
conhecimentos que ajudem na valorizagdo do perfil indigena, tanto
para a implantacdo de projetos nas escolas existentes como na criacio
de outras (PROLIND/UFCG, 2005, p.10).

Em definitivo, o longo processo de elaboracdo do PPC e constru¢do do curso de
Licenciatura em Educacdo Indigena na UFCG resultou do didlogo intercultural local
entre os professores indigenas, representantes Potiguara e a Comissdao da UFCG, mas,
respeitando as especificidades do povo Potiguara, também foi um didlogo com outras
experiéncias de povo indigenas do Brasil e com trabalhos académicos e pesquisas

realizadas no ambito da educacdo superior indigena intercultural.

5.2.3. A criacio do curso de Licenciatura em Educac¢ao Indigena na UFCG

Uma vez preparada, discutida e formalizada em marco de 2007 a proposta do
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Indigena, a UFCG estava
pronta para a seguinte etapa: a criacdo do curso. Assim, aproveitando o edital do
PROLIND de 24 de junho de 2008, a UFCG solicitou os recursos para o eixo I, isto é,
para a implementacdo de novos cursos.

A partir dessa etapa, a coordenacio do PROLIND passou a ser assumida pela
professora Mércia Rejane Rangel Batista e o professor José Gabriel Silveira Corréa

como vice-coordenador.
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5.2.3.1.Projeto do PROLIND/UFCG/2008

Durante 2008 foi elaborado o projeto para o edital do PROLIND 2008,
solicitando os recursos para finalmente comecar com o esperado curso. O projeto foi
apresentado pela UFCG como instituicio proponente, com a Pré-Reitoria de ensino
como responsdvel. As instituicdes parceiras que colaboraram com o projeto foram: a
Secretaria de Educagio e Cultura do Estado da Paraiba, a Fundagdo Nacional do Indio
(administragdo executiva regional de Joao Pessoa), as Prefeituras Municipais de Baia da
Trai¢cdo, Marcacdo e Rio Tinto, e a Organizacdo de Professores Indigenas Potiguara
(OPIP). Novamente, era necessdria uma coordenadora da instituicdo proponente € uma
coordenadora indigena, sendo elas a professora Mércia Batista e a professora Iolanda
dos Santos Mendonga, respectivamente.

A equipe foi formada com a continuacdo de alguns dos professores que ja
vinham participando no projeto ha anos, e a incorporacdo de novos participantes. No

projeto, se inclui o seguinte quadro resumo da equipe responsavel:

Nome Funcao Instituicao
Mércia Rejane Rangel Batista Coordenadora do Curso UFCG
Iolanda dos S. Mendonca Coordenadora Indigena OPIP
Maircio de Matos Caniello Coord. Pesq. Extensao UFCG
Rodrigo de Azeredo Griinewald | Coordenador Ciéncias Sociais UFCG
Maurino de Medeiros Santana Professor UFCG
Elizabeth C. de Andrade Lima Professor UFCG
Rogério H.Zeferino.Nascimento | Professor UFCG
Josafa Paulino de Lima Produtor Multimidia UNICAMPO
Ana Angélica Pereira Marinho Técnica em Assuntos Educacionais | UFCG
Ant6nio Pessoa Gomes (Caboquinho | Coordenador de Histéria Indigena OPIP
Potiguara) Potiguara
Fernanda de Lourdes Almeida Coordenacao Pedagdgica UFCG
Leal
Ana Maria da Silva Coordenagdo Biologia UFCG

Fonte: Projeto PROLIND/UFCG, 2008.

No projeto para o edital do PROLIND de 2008 se apresenta um resumo do
Projeto Pedagégico do Curso recentemente elaborado, justificando a necessidade dos
recursos para a implantacdo final do curso apds um longo processo de didlogo,

formacao e trabalho conjunto entre a comunidade académica e o povo Potiguara.
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Além da justificativa, o resumo do PPC, a metodologia, a estrutura do curso, a

avaliacdo e a matriz curricular anexada diferenciada por moddulos, se apresenta a

organizacdo do cronograma do curso com o respectivo orcamento. Embora o

cronograma seja uma aproximacio prévia de como o curso iria se desenvolver, com

possiveis e reais mudancas que de fato aconteceram, apresentamos a seguir a proposta

do orcamento para cada etapa para justificar o or¢amento solicitado para o edital do

PROLIND de 2008:
Orcamento (R$)
Etapa Periodo Desp. Financiamento

corrente (R$)
Preparacdo do Curso e Sele¢ao de Alunos — | 2008.2 | 67.406,08 67.406,08
Turma 2009.1
Turma 2009.1 — Médulo 1 2009.1 | 132.467,98 | 132.467,98
Turma 2009.1 — Médulo 2 2009.2 | 132.467,98 | 100.000,00
Turma 2009.1 — Médulo 3 2010.1 | 132.467,98 | 100.000,00
Turma 2009.1 — Médulo 4 2010.2 | 132.467,98 | 132.467,98
Preparacdo do Curso e Sele¢ao de Alunos — | 2010.2 | 67.406,08 67.406,08
Turma 2011.1
Turma 2009.1 — Médulo 5 2011.1 | 132.467,98 | 100.000,00
Turma 2009.1 — Médulo 1 2011.1 | 132.467,98 | 100.000,00
Totais 929.620,04 | 799.748,12
Totais finais 929.620,04 | 799.748,12

(Fonte: Projeto PROLIND/UFCG, 2008)

O total do or¢amento solicitado foram R$ 799.748,12 previstos para ser

financiado pelo MEC em trés anos, com a ideia de nesse tempo realizar os 5 mddulos

que conduzem ao diploma de Licenciatura em Educacdo Indigena, assim como a

preparacdo da nova e proxima turma. Como veremos mais na frente, este cronograma e

orcamento foram alterados em numerosas ocasides e nem foi possivel preparar a selecao

de alunos para uma nova turma.

O projeto PROLIND/UFCG 2008 foi aprovado no dia 24 de setembro de 2008,

como apresentado no Didrio Oficial da Unido no dia 25 de setembro de 2008.
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5.2.3.2.Resolucao N°34/2009 de criacao do curso de Licenciatura em

Educacio Indigena

Apés a aprovacdo no Edital PROLIND 2008, s6 faltava a formalizacdo da
criacdo do curso, o que foi expresso na Resolugdo N°34/2009 da UFCG. A Céamara
Superior de Ensino do Colégio Universitario da UFCG aprova a resoluciao no dia 20 de
julho de 2009, com a assinatura do presidente da Camara, Vicemario Simdes.

A citada resolucdo trata da criacdo do Programa de Licenciatura Indigena (PLI)
que ofertard o curso de Licenciatura Indigena na Unidade Académica de Sociologia e
Antropologia da UFCG. O curso € reconhecido como Programa, ji que ndo foi criado
um curso regular na UFCG e sim um programa dependente do edital do PROLIND,
como resolve no Artigo o n° 5 sobre o financiamento através do PROLIND do
MEC/SESu/SESAI, de 24 de setembro de 2008.

A resolucdo determina os destinatdrios e possiveis beneficidrios do curso,
limitando no Artigo n° 4 o ingresso aos professores reconhecidamente indigenas que ja
estejam lecionando em escolas indigenas do interior das Terras Indigenas Potiguara.
Esse artigo foi marcante na hora de elaborar o edital para a selecao de alunos no
Vestibular Especial, ja que foi consenso nas reunides com o povo Potiguara os citados
requisitos para poder participar do curso, deixando fora os professores que lecionavam
fora dos Territérios Potiguara. Esse artigo limita os discentes ao povo Potiguara,
embora o artigo n° 7 contemple a possibilidade de futuramente abranger outras etnias
indigenas, se houver demanda especifica e com o consentimento dos representantes
Potiguara. Para tal possibilidade, seria necessdria uma nova Resolucdo do Curso na qual
modificasse os requisitos para o ingresso citados do artigo n° 4.

Por ultimo, como comentamos anteriormente, a ideia inicial que recolhe a
Resolucao n°34/2009 no seu artigo n°7 seria o ingresso de novos alunos cada dois anos,
embora posteriormente nao foi possivel. O primeiro processo seletivo seria no periodo

2009.2, para o qual foi preparado um Vestibular Especial.

5.2.3.3.Vestibular Especial para a Licenciatura Indigena

Poucos dias ap0ds a criagdo oficial da Licenciatura em Educagdo Indigena através

da Resolugdo 34/2009 (20 de julho), a coordenacdo do curso de Licenciatura Indigena e

a Comissdo de Processos Vestibulares (COMPROV) organizaram uma reunido na



117

Escola Indigena Akajutibir6 em Baia da Traicdo no dia 7 de agosto de 2009 para
apresentar o Vestibular Especial de ingresso na nova Licenciatura.

Assim, a Pr6-Reitoria de Ensino da UFCG anunciou para os dias 10 e 11 de
Agosto de 2009 as inscri¢cdes para o Vestibular Especial de ingresso na Licenciatura
Indigena. As inscricdes seriam gratuitas e deveriam ser feitas de forma presencial na
sede da COMPROV em Campina Grande.

No Vestibular Especial de 2009 os requisitos para poder se inscrever eram, em
primer lugar, que fossem indios Potiguara, e o mais complicado foi o requisito de que
fossem professores em exercicio em escolas indigenas das aldeias. Esses requisitos
foram adoptados pela Organizacdo dos Professores Potiguara durante a criacdo do
Projeto Pedagdgico do Curso da Licenciatura Indigena. O requisito de ter que ser
professor em ativo numa escola indigena de alguma das aldeias Potiguara infelizmente
deixou fora a quem era indigena, professor, mas numa escola nao indigena.

Outro possivel problema na hora de analisar o vestibular especifico pode ser que,
por um lado, € especifico sim porque foi especialmente convocado para a Licenciatura
Intercultural Indigena, mas por outro lado, ndo era um Vestibular muito adaptado as
circunstancias especificas. Por exemplo, as inscrigdes tinham que ser realizadas
pessoalmente na UFCG, tendo que se deslocar em tao pouco tempo todos os professores
aspirantes. Também, os contetddos para a prova foram de Matemadtica, Conhecimentos
Gerais e, com maior peso, a prova de Lingua Portuguesa.

Segundo o edital do Vestibular Especial, na prova constariam 50 questdes
objetivas, sendo 30 de Conhecimentos Gerais, 10 de Matemética e 10 de Lingua
Portuguesa, esta dltima formada por uma redacdo de peso 4 e questdes de miultipla
escolha com peso 6.

Foram 133 inscri¢des para as 50 vagas ofertadas. A prova foi realizada no dia 23
de agosto de 2009, e apds a divulgacdo dos resultados no dia primeiro de setembro,
foram finalmente cadastrados como novos alunos da nova Licenciatura Intercultural 48

alunos/professores na primeira e unica turma até a atualidade.

5.3.0 desenvolvimento do PROLIND na UFCG

A turma do PROLIND comegou com 48 alunos/professores indigenas Potiguara

com o desejo de se formar na Licenciatura de Educacdo Indigena e adicionar aos seus
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conhecimentos e experiéncia prévia como professores nas escolas indigenas uma visao
especializada e académica.

Dos 48 alunos que entraram em 2009, a maioria deles continuou durante todo o
processo e houve poucas desisténcias, somente duas no primeiro ano e outras duas no
final do segundo ano (2010), sendo finalmente 44 alunos do PROLIND.

O PROLIND comecou no periodo 2009.2 e as primeiras defesas das
monografias foram no periodo 2016.2. Foi mais tempo do que o calculado inicialmente
devido aos intervalos que foi interrompido, por paralisacdo da universidade, greves ou
problemas especificos, momentos nos quais a turma e os professores se viram obrigados
a parar o curso. Finalmente, em agosto de 2019 foi celebrada a colagdo de grau com 31
professores indigenas que receberam seu diploma de licenciatura.

A seguir, passamos a comentar alguns dos problemas encontrados no

desenvolvimento do curso, além das paralisacoes.

5.3.1. Dificuldades encontradas durante o desenvolvimento do PROLIND

A coordenadora do PROLIND desde 2008 até a atualidade, a professora Mércia
Batista, esclareceu amavelmente durante uma longa conversa as dificuldades pelas quais
o programa teve que atravessar durante os 10 anos de existéncia.

Para a professora Mércia, apesar das dificuldades financeiras e organizativas das
quais era responsdvel por ocupar o cargo de coordenadora do curso, a principal
preocupacdo era com a qualidade do ensino, pensar o ensino indigena capaz de produzir
reflexdo e conhecimento intercultural.

Apesar de terem sido projetados antecipadamente a organizacdo € O
financiamento nos PROLINDs 2005 e 2008, as dificuldades encontradas provocou que
o projetado ndo fosse realmente o que aconteceu. Vamos expor a seguir algumas das
complicacdes das que a professora Mercia fez referéncia, o que provocou que o curso
demorasse mais do que o esperado.

- Sala de aula

A proposta inicial era que as aulas ocorressem nos finais de semana na sala de
aula da Baia da Trai¢do, como foi programado no projeto que foi aceito do PROLIND
2005. Esta sala deveria ter sido recuperada, mas ndo foi possivel por falta de verba, o
que demorou mais um tempo e organizagdo para encontrar as salas para realizar as aulas

do PROLIND.
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Também houve problemas com as escolas onde eram ministradas as aulas do
PROLIND, tendo que mudar até quatro vezes e dar aula em escolas diferentes, por
reformas ou outros motivos.

- Recursos financeiros devolvidos no final de 2008.

O projeto do PROLIND foi aprovado em setembro de 2008 no edital MEC/SESu
e foi nessa época que receberam os primeiros recursos, mas tiveram que ser devolvidos
porque ainda precisava a aprovacdo do PPC pelo Colegiado, a formalizacdo da criacdao
do curso, e a preparacdo do Vestibular Especial. Os recursos que chegaram em
Setembro de 2008 tiveram que ser devolvidos porque eram a verba anual programada
para o primeiro ano do projeto, mas era impossivel prestar contas em dezembro do
mesmo ano dos gastos anuais porque ndo havia tempo hébil. Devido a devolucdo, no
ano seguinte a verba anual ndo chegaria e, apds varios e-mails e peticdes da
coordenadora Mercia Batista, conseguiram que chegassem os recursos em junho de
2009. Devido a ter recebido a verba s6 na metade do ano, houve um consideravel
retraso no comeco do curso. Além disso, foi problematica a incerteza do que iria
acontecer no primeiro ano, sem saber se os recursos chegariam, nem quando. Foi
preciso em algumas ocasides comegar os trabalhos e as aulas sem saber quando iria
chegar a verba para pagar os professores € 0s gastos necessarios.

- Dificuldade burocrética para aceder aos recursos financeiros

Além do problema com a chegada tardia da verba, existia uma grande
dificuldade burocrética para manejar o dinheiro. Em outras universidades, como na
UFPB, existe uma fundacdo para organizar os recursos financeiros que permite aos
processos funcionarem de uma forma mais rapida e eficaz. Quando a UFCG foi criada
em 2002, separando-se da UFPB, ndo foi criada uma fundacdo prépria para manejar os
recursos financeiros, pelo que o processo burocritico era todo através do financiamento
geral da UFCG, onde chegavam os recursos do PROLIND, o que ocasionou sempre
uma dificuldade burocratica adicional. Em ocasides, o Parque Tecnologico da UFCG
funcionava como a fundag¢io para conseguir os recursos mais rapidamente, mas nao
sempre podia ser assim. A verba do PROLIND entrava pela UFCG e a coordenagdo
teve imensas dificuldades para obter acesso a ela, seguindo o processo burocratico geral
como se nao tivesse um financiamento especifico ja aceito.

- Formacao especifica dos professores
O PROLIND inclui na matriz curricular assinaturas novas que ndo existiam até

entdo na UFCG, pelo que ndo tinham professores com o perfil e a formagdo adequada
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para ministrar tais assinaturas. Os professores da UFCG que participaram da formacgao
do PROLIND tiveram que através dos seus proprios meios aceder aos conhecimentos
especificos, o que precisou de um processo de estudo e aprendizagem extra para os
professores, trabalho que nio era valorizado economicamente.

- Verba para os professores

Foi necessdrio conseguir uma verba especifica para os professores, que eram
pagos por hora/aula porque trabalhavam no final de semana, sendo horas extras. Além
da hora/aula precisava de verba para didrias, transporte e alojamento. O tempo
trabalhado ndo contava como hora de aula trabalhada para os professores na
Universidade, pelo que tinham que cumprir toda a tabela de aulas pelo seu saldrio na
UFCG, o que ocasionava um esforco extra dos professores do PROLIND, tanto na
formacdo especifica como na carga hordria. As horas extras tinham que ser pagas por
fora, com o orcamento especifico do PROLIND, o qual, como comentamos
anteriormente, nem sempre era facil conseguir.

Como continua a professora Mércia, existem no Brasil outros casos de
professores de outros PROLINDs ou cursos de Licenciatura Indigena que sao
contratados especificamente para o programa, o que permite que tenham um saldrio e
uma formacao especifica, o que ndo aconteceu na UFCG.

- Bolsas para os alunos do PROLIND

Das 50 vagas que foram ofertadas no Vestibular Especial, entraram 48
alunos/professores indigenas. Existia também a necessidade de criar bolsas especificas
para alunos, ja que nessa época ndo tinham acesso as bolsas permanéncia que existem
na atualidade. Foi necessdria a procura de bolsas especificas, como a bolsa PIBID
diversidade para os alunos do PROLIND.

- Dificuldades na gestao financeira

Durante o desenvolvimento das disciplinas do PROLIND, o governo central
bloqueou as didrias dos professores, alegando que ja recebiam um salario regular como
professores da UFCG. Nesse momento, o reitor Thompson Mariz tomou a decisdo de
assumir a verba especifica através da verba geral da UFCG, o que possibilitou que fosse
processado.

A gestdo era dificil, ndo existia uma figura especifica encarregada de organizar a
questdo financeira, portanto, ficou nas maos da coordena¢do do curso, ja sobrecarregada
de trabalho com a procura de aulas, a coordenacdo, a organizagdo, a burocracia e as

dificuldades varias encontradas.
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- Outro problema: o medo do PEC

A Lei de Diretrizes (LDB) criada por Darcy Ribeiro formula que ndo podem
existir professores nas escolas sem graduacdo, o que criou o PEC, que eram vagas
reservadas para formar a professores, ja em exercicio, que ndo possuiam uma graduagdo
universitdria, com uma selecdo especifica fora das provas de acesso da época. As turmas
do PEC tinham que ser a noite porque todos os alunos eram professores de escola que
trabalhavam durante o dia ou a tarde. O PEC também garantia uma bolsa para os alunos
selecionados e transporte gratuito para facilitar aos professores sem graduacdo a
conseguir o diploma e cumprir com o novo requisito da LDB.

Na época, em Campina Grande a Universidade ainda era a UFPB, e o Estado e a
Prefeitura nio liberaram a verba para os alunos PEC. Além dos problemas financeiros,
os alunos PEC tinham uma fama (falsa) de ser uma turma ruim.

Quando o PROLIND foi discutido na Camara de Ensino para aprovar o projeto,
ndo queriam que acontecesse igual como com os alunos PEC, porque existia a mesma
condicdo de todos serem professores em exercicio. Existia a preocupacdo da falta de
verba e de sofrer o preconceito de ser uma turma ruim.

- Dificuldades intraétnicas

Outro problema mais pessoal na turma do PROLIND foi a sensacdo que tinham
alguns alunos sobre o curso estar associado a uma familia indigena especifica. Existem
hierarquias internas e problemas intraétnicos, diferencas de género, parentesco, entre
aldeias, familias, etc. Um dos objetivos do curso é que eles mesmos refletissem sobre a
prépria historia do seu povo, o que eles desejam e o que lhes causa desconforto por
aliancas politicas externas, etc., para aproveitar a turma de professores indigenas para se
repensar como povo, como Potiguara.

No momento em que estava sendo realizado o Censo Potiguara, foram discutidas
na sala de aula algumas questdes problematicas sobre a elaboracdo e os critérios,
solicitando aos professores do PROLIND que participassem com a elaboracdo de um
documento declarando que a pratica do Censo estava errada. Os professores estiveram
presentes, escutaram e apoiaram, mas decidiram ndo tomar partido porque nao queriam
influenciar nas pautas internas. Finalmente, o Censo Potiguara ndo foi concluido.

- Escolas municipais e estaduais

Na Paraiba existem escolas indigenas municipais (e de trés municipios

diferentes: Baia da Traicdo, Marcacdo e Rio Tinto) e estaduais, sendo que em

Pernambuco, por exemplo, todas as escolas indigenas sdo estaduais, o que facilita a
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negociacdo com o governo do Estado diretamente. Por sua parte, no que concerne ao
povo Potiguara ha de ser negociado com o Estado e ao mesmo tempo com o0s trés
diferentes municipios e as respectivas aldeias.

Os trés municipios, Rio Tinto, Marcacdao e Baia da Traicdo t€ém processos
histéricos diferentes que causam consequéncias politicas e sociais diferentes, o que cria
disputas e faz com que um mesmo povo, o povo Potiguara, se encontre em situacdes
desiguais dependendo do municipio do qual fazem parte. Estas diferencgas histdricas que
tem consequéncias atuais foram discutidas com os alunos do PROLIND,
problematizando a situacdo das escolas indigenas nos diferentes municipios e as

diferengas com as escolas indigenas estaduais.

5.3.2. Defesa dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC)

A pesar das dificuldades encontradas ao longo do processo, a equipe docente junto
com a coordenadora Mercia Batista e os estudantes da Licenciatura indigena fizeram um
grande esfor¢o para superar cada obstaculo e continuar com o curso. Finalmente, no ano
de 2016 houve a primeira defesa dos trabalhos de conclusdao do curso (TCC), do
estudante Pedro Kaaguasu Potiguara, da drea de Histéria da modalidade de Ciéncias
Humanas, com a monografia intitulada “Historia das prdticas de cura e plantas do povo
Potiguara”, orientada pela professora da UFCG Juciene Ricarte Cardoso.

No dia 12 de novembro de 2016 tive a oportunidade de assistir as defesas das
monografias da especialidade de Letras e Humanidades. Na escola Pedro Poti da aldeia
Sao Francisco defenderam seus trabalhos para conclusdo do curso da Licenciatura
Intercultural Indigena as alunas/professoras Ana Maria Fernandes de Nascimento, Kyria
Ligia Rocha Oliveira da Silva, Valdelucia de Araujo Cassiano, Ednalvo Genuino do
Nascimento e Suelen Domingos, todas aprovadas.

* O TCC de Ana Maria Fernandes de Nascimento tinha como titulo: “A leitura
de contos nas escolas indigenas: vamos planejar?” Trata da importincia de ler, de
fomentar a aprendizagem através da leitura por prazer. “O PROLIND me ensinou isso”,
comenta a autora. A proposta consiste em que o professorado deve ter conhecimento da
realidade especifica dos alunos para realizar um planejamento reflexivo e estratégico. O
letramento indigena consiste na transmissdao de conhecimento dos mais velhos aos mais
jovens: lendas, contos e mitos do povo. Os jovens, sentados no terreiro, aprendem

escutando as historias que os ancidos contam, aprendendo através da transmissdo oral
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do conhecimento. Por isso que é importante conhecer a propria cultura para levar esta
transmissdo adiante. Contar um conto € mais do que simplesmente contar algo, € reviver
uma histoéria. Existem varias narrativas do mesmo conto ja que cada pessoa conta desde
sua interpretacdo pessoal. Alguns exemplos de contos sdo: Pai do Mangue, As bruxas de
Coqueirinho, Procissdo de meia-noite, Mae d’agua ¢ A india que morreu de amor. Em
palavras da autora, ¢ necessario conhecer e “contar contos para estar em contato com a
propria cultura e a vivéncia do povo, para valorizar nossa cultura”. Embora, “ndo todas
as criangas tém acesso a leitura em casa, a escola tem que incentivar”. Assim, a autora
do TCC Ana Maria expde a importadncia da transmissdo de contos populares na
educacgdo indigena para valorizar a cultura, o que a escola indigena deve promover. Ana
Maria € professora do ensino infantil e médio faz 30 anos e leva no seu trabalho a
experiéncia para a teoria. Com seu trabalho explica a relevancia dos contos populares e
indigenas e a transmiss@o da cultura oral para a escrita, para a literatura, e a importancia
do incentivo a leitura dos estudantes indigenas.

* Kyria Ligia Rocha Oliveira da Silva é professora de portugués desde a
regulamentagdo da educacao indigena. Seu trabalho de conclusdao do curso trata sobre a
questado de por que o indigena tem que aprender a lingua portuguesa. A autora trabalha
o bilinguismo na educacdo indigena com o ensino de portugués e a lingua indigena
Tupi. A partir da sua exposi¢do, coloco as reflexdes da autora no seu TCC. Em geral,
ela reflete sobre a importincia do porqué de a educacdo indigena ter que ser
diferenciada. A partir da LDB e do RCNEI cresce o papel dos indigenas no cendrio
nacional, conseguindo ser mais valorizados e visibilizados na lei brasileira. E necessario
que o professor seja indigena porque eles conhecem sua aldeia, sua realidade e cultura.
A lingua Tupi se ensina nas escolas desde 2002, mas € importante reconhecer o ensino
de lingua portuguesa porque os indigenas sdo brasileiros, tem que conhecer seus direitos
como cidaddos e ter a capacidade de se desenvolver na sociedade nacional. E o
portugués que rege o pais. Por outro lado, embora o povo Potiguara ndo tenha
oficialmente uma lingua indigena, s6 o portugués como lingua oficial, ndo perde a
identidade indigena. A leitura ndo € s6 nos livros ou letras, é uma leitura do mundo:
pintura indigena, construcao de conhecimento. Para a autora, a licenciatura intercultural
indigena foi um incentivo de pesquisa linguistica e antropoldgica para producio de
material didético.

* A monografia de Valdelucia de Araujo Cassiano trata sobre “A poesia no

contexto da educacdo indigena”. Trabalha a literatura na sala de aula, que a autora
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considera que deveria ser uma disciplina a parte de portugués. Pensar no ensino de
literatura € pensar na formacao do sujeito livre. Na educacao indigena diferenciada, € de
grande importancia tratar a temdtica de literatura indigena e fazer uma revisdao do papel
do indio na literatura brasileira. As vezes na literatura o indio é um esteretipo, uma
figura folclérica que nada tem a ver com a realidade indigena. Na sala de aula,
precisamos repensar e desconstuir os esteredtipos, principalmente os professores
indigenas que podem repensar como a literatura trata o indio, refletir sobre como o indio
¢ tratado. Além disso, é necessdrio trazer o indigena como autor, como protagonista,
como ator de sua historia: “o Brasil ndo tem historia se excluir o indigena”. A reflexao
da autora trata sobre a literatura indigena e principalmente, os poemas indigenas.
Conclui com a leitura de um poema indigena e uma foto de um indigena da qual traz a
reflexdo se ele € indigena porque ndo cumpre o esteredtipo da literatura brasileira. O
esteredtipo do mito do indio nu, que ndo tem carro, celular ou tecnologia deve ser
desconstruido através da reflexao literaria.

* O professor Ednalvo Genuino do Nascimento, da aldeia Monte-Mor, comecou
sua defesa se apresentando na lingua Tupi. Sua monografia se intitula: “O Facebook e o
ensino da lingua portuguesa no contexto indigena: uma realidade possivel?” O autor
traz a ideia de utilizar o Facebook como suporte de ensino de linguas, trazendo as novas
tecnologias para a educacdo. O Facebook também pode ser um instrumento util para
trazer o movimento indigena as escolas, como por exemplo o autor fez na suas aulas
discutindo as fotos do movimento indigena do seu perfil no Facebook. O TCC de
Ednalvo consiste numa pesquisa-acao, ja que ele levou a cabo a experiéncia de utilizar o
Facebook no ensino da lingua portuguesa na sala do nono ano da Escola Guilherme da
Silvieira da Aldeia Monte-Mor. A turma criou uma pagina do Facebook chamada “os
estudiosos”, onde o professor comentava questdes e os alunos respondiam online.

Trazendo as tecnologias e as redes sociais na sala de aula, como a¢do inovadora
nas escolas indigenas, conseguiu realizar uma mistura entre a cultura € 0 movimento
indigena com as tecnologias da sociedade geral. Através do Facebook, a turma refletiu
sobre a capacidade de promover grandes eventos do movimento indigena, usando a rede
social como ferramenta de luta. Por exemplo, o Facebook foi importante na organizacao
do Acampamento Terra Livre de abril de 2015 ou para promover os protestos € a luta
social contra a PEC-215. O autor finaliza agradecendo na lingua Tupi: Ai Kujuab!
(muito obrigado). A banca examinadora valorizou a temética de Ednalvo por ter tratado

a temdtica do uso das tecnologias junto com a educac¢do indigena e o ensino da Lingua
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Portuguesa, o que traz a tona a importancia da formagao dos professores indigenas nas
novas tecnologias.

* A monografia da professora Suelen Domingos trata sobre “A semana cultural
na escola Pedro Poti de 2013 da aldeia Sao Francisco, da Baia da Traigcdo. A autora
traz no seu TCC uma andlise das caracteristicas da Escola Pedro Poti, buscando
entender o projeto da Semana Cultural indigena Potiguara como pratica pedagdgica. A
Semana Cultural consiste numa série de oficinas sobre artesanato, patrimonio, culindria,
teatro, reciclagem e musica na qual participa toda a escola. Consiste numa estratégia
pedagdgica para que os estudantes participem em pesquisas sobre sua vida cultural, sua
aldeia e perguntem aos ancidos, familiares e liderancas indigenas fazendo entrevistas
para depois expor na sala de aula. Assim, além de trabalhar a pesquisa, fomentar o
conhecimento da cultura prépria, os alunos trabalham a oralidade através das
exposicdes. A Semana Cultural é uma iniciativa da escola indigena que organizam os
professores junto com os alunos. O professor indigena tem um papel de mediador entre
a cultura e o ensino. Os professores participam e organizam voluntariamente esta
semana, como um compromisso politico com a cultura, a educacio e a comunidade.

Nas oficinas trabalharam a cultura e a oralidade da seguinte forma: na oficina de
teatro produziram um texto narrativo chamado “Terra, Agua e Fogo” do qual tiveram
que fazer a apresentacdo para toda a escola; na oficina de reciclagem fizeram um texto
dissertativo sobre o lixo e a importincia da reciclagem para argumentar e debater na
sala de aula e na oficina de musica trabalharam a can¢do do Toré em Tupi e o hino da
Baia da Traicdo, trabalhando na letra e fazendo a tradug¢ao do Toré em Tupi. Assim,
através das oficinas numa semana lddica plena de atividades, a escola Pedro Poti
trabalhou a cultura indigena, a pesquisa e a oralidade, com a participacdo de toda a
comunidade.

Esses cinco exemplos de monografias dos professores indigenas sio resultado de
toda a experiéncia como professores nas escolas indigenas e das aulas e atividades da
Licenciatura Intercultural indigena. Em todos os TCCs podemos comprovar a
interculturalidade e a valorizacdo do papel do indigena na sociedade e na educagdo. O
ensino de tupi, o bilinguismo, o ensino do portugués através das tecnologias, a literatura
indigena, os poemas e os contos indigenas, a semana cultural, etc. sdo temdticas da
modalidade de Letras e Humanidades que incluem o conhecimento intercultural e a
experiéncia pratica como professores indigenas, o que evidencia a aprendizagem dos

futuros graduados e o sucesso da Licenciatura Intercultural Indigena no povo Potiguara.
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5.3.3. Colacao de Grau

Desde o ano 2016 até 2019 os alunos das diferentes modalidades da Licenciatura
seguiram defendendo seus trabalhos de conclusdao de curso. O processo foi concluido e
finalmente os professores Potiguara conseguiram o diploma da Licenciatura
Intercultural Indigena pela UFCG. A colagcdao de grau ocorreu no dia 7 de agosto de
2019, com a participacdo de 31 professores indigenas Potiguara.

Finalmente, dos 48 professores indigenas que comecaram a Licenciatura em 2009,
houve quatro desisténcias nos dois primeiros anos, e ja colaram grau e obtiveram seu
diploma de graduacdo 31 professores. Dos professores que faltam, segundo a
informagao dada pela coordenara Mércia Batista em macgo de 2020, alguns deles ja tem
as monografias concluidas e prontas para uma iminente apresentacao e outros ainda vao
concluir. Depois de tantos esforcos, dificuldades encontradas e superadas, o empenho da
coordenacdo, dos professores e dos alunos do PROLIND deram seus frutos e o processo
de 10 anos acabou da melhor forma possivel, com o diploma de licenciatura em
Educagdao Indigena nas mads dos alunos do PROLIND e professores das escolas

indigenas Potiguara.

5.3.4. Futuro do PROLIND da UFCG

Segundo a professora Mércia Batista, coordenadora durante os dltimos anos do
PROLIND, o programa tem umas necessidades além do que por ora a UFCG seria
capaz de satisfazer. Devido a isso, a formacdo de novas turmas para um futuro proximo
ndo € possivel devido as grandes dificuldades.

Durante uma longa conversa com a coordenadora do curso, Mércia Batista,
comentamos as principais questdes sobre o futuro do PROLIND na Paraiba, que sdo as
seguintes:

- Possibilidade de uma segunda turma

No segundo ano do curso, em 2011, era o momento para solicitar ao SECADI
recursos para a criacdo de uma nova turma. Nessa ocasido, teve lugar o processo de
reflexdo sobre a possibilidade real de continuar com o curso na modalidade proposta
pelo PROLIND na UFCG. Os problemas seriam resolvidos se o Curso de Licenciatura
em Educagdo Indigena estivesse dentro da matriz or¢amentdria da UFCG como um

curso regular, e ndo com financiamento através dos editais do PROLIND, como um
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programa, porque isso acarretaria novamente todos os problemas ja comentados. Na
UFMG, por exemplo, a Licenciatura Indigena é um curso regular, ndo como um
programa, e com professores lotados contratados especificamente para o curso.

O ideal seria transformar o programa em curso regular e abrir vaga especifica
para professores, evitando o risco de ficar como professores PEC sobrecarregados por
serem professores ja trabalhadores da UFCG. Seria possivel com a realizacdo de
concurso especifico ou a contratacdo de professores especificos para ministrar as aulas
da Licenciatura em Educagdo Indigena, o que resolveria o problema do saldrio e da
formacdo especifica, porque ja seriam selecionados os professores com um perfil
adequado.

- Possibilidade do PROLIND na UFPB

Na Paraiba, poderiam existir outros PROLINDs ja que cada programa e edital
corresponde a um tempo especifico. Tendo a UFPB os Campus do litoral Norte, como o
Campus IV de Rio Tinto, a proximidade com a realidade e em distancia com o povo
Potiguara facilitaria a realizacdo do curso. As cotas na UFPB sdo mais antigas, esta
melhor organizada para a populagdo indigena, do litoral, enquanto que a UFCG fica
mais préxima geograficamente e foi criada para satisfazer as necessidades académicas
dos povos do sertdo paraibano. A UFPB tem mais alunos indigenas na universidade, e
seria possivel criar num futuro um novo PROLIND ou um desejado curso oficial de
Licenciatura em Educacdo Indigena. Segundo a professora Mércia, isso ndo quer dizer
que a UFCG vai se afastar nem deixar a parceria e colabora¢do com os povos indigenas
da Paraiba.

- Resolugdo n°13/2018/UFCG

A nova Resolugdo de 27 de outubro de 2018 a partir da qual o curso passa a ser
chamado Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, ndo tem como objetivo a criacao
de uma nova turma. Quase no fim da turma prevista para o edital do PROLIND de
2008, a Resolucao foi reformulada com o intuito de poder manter a relagdo com a
formacgdo indigena independentemente do PROLIND. O objetivo da reformulagdo do
curso, além de por exigéncia da UFCG, foi para manter a possibilidade de criagdo de
cursos de especializacdes ou pds-graduacdes especificos, para que os professores das
escolas indigenas possam ter a formacdo necessdria que seria solicitada num possivel
futuro edital para professores indigenas na Universidade.

- Novos horizontes: ensino a distiancia
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A coordenacdo do PROLIND, junto com a professora Edjane, da Pro Reitoria de
Ensino (PRE), propde que embora ndo continue o PROLIND na UFCG, a universidade
ofereca outros cursos, como especializagdes e pds-graduagdes para indigenas através do
ensino a distancia. A proposta seria que a UFCG seja um polo a distancia para os
professores indigenas, criando cursos para indigenas em parceria entre a OPIP, a UFCG
e outras organizacOes interessadas. A ideia seria criar um ambiente virtual para cursos
indigenas.

A reformulagdo do curso com a nova Resolu¢do de 2018 ocorreu com o intuito
de abrir a possiblidade de criar esses cursos de pds-graduacdo e especializacdes
indigenas a distancia. Por enquanto, a UFCG nao tem recursos para tal fim, mas a verba
necessdria serd procurada por outras vias. Desse modo, a UFCG mantém seu desejo de
continuar com o vinculo criado com a educagdo indigena em geral e com o povo
Potiguara em particular, mas de uma maneira mais plausivel.

Em definitivo, a realidade € que por enquanto o PROLIND na UFCG nio terda
nova turma, nem dispord de mais recursos. A experiéncia acumulada deu conhecimento
e forca para a UFCG promover a criacdo de cursos, continuar apoiando 0s povos

indigenas e contribuindo para a educagdo indigena especifica e diferenciada.
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6. DA COLONIALIDADE A DECOLONIALIDADE NA EDUCACAO
SUPERIOR INDIGENA DO POVO POTIGUARA

6.1.Racismo epistémico na Universidade do Brasil

Existe uma relacdo histérica entre as universidades e os povos indigenas no
Brasil que se caracteriza, por um lado, em apoio do movimento académico indigenista
na luta pelos direitos dos povos indigenas, e por outro lado, nos problemas de
acessibilidade e invisibilizacdo dos povos indigenas, tanto como alunado (e mais ainda
como professorado) nos seus cursos, como nos curriculos e nas temadticas e autores
tratados.

Como comentado anteriormente, o movimento indigenista no Brasil, formado
entre outros simpatizantes por académicos e intelectuais procedentes das universidades,
ofereceu apoio aos povos indigenas em favor dos seus direitos e luta pelas terras,
porém, era formado por sua maioria de participantes nao-indigenas (BENGOA, 1995).

Dessa forma, o apoio dos acadé€micos universitdrios aconteceu historicamente
desde uma relacdo externa, diferenciando o mundo académico da realidade indigena,
mantendo a branquitude do movimento indigenista e a branquitude geral das
universidades onde até os anos 1990 os alunos indigenas eram poucos ou inexistentes
(RICARTE, 2015).

Como comentam os autores Figueiredo e Grosfoguel (2007), ndo s6 o
movimento indigenista nas universidades se caracteriza pela branquitude dos seus

participantes, mas a comunidade universitdria em geral:

A epistemologia hegemodnica- que beneficia-se do discurso da
imparcialidade/universalismo/neutralidade nos espagos académicos —
na realidade sempre teve cor: branca (BRUNO, 2018, s/p).

A branquitude das universidades no Brasil é consequéncia do histdrico colonial
que invisibiliza os povos indigenas e outros sujeitos subalternos (mulheres, negros,
camponeses, etc.). Os povos indigenas vém sendo povos historicamente excluidos das
universidades no sistema moderno/colonial, devido ao racismo epistémico
(GROSFOGUEL, 2016), que € resultado historico de dominacdo de um saber

hegemodnico sobre outros saberes ndo dominantes:
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A inferiorizacdo dos conhecimentos produzidos por homens e
mulheres de todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem
dotado os homens ocidentais do privilégio epistémico de definir o que
é verdade, o que € a realidade e o que é melhor para os demais. Essa
legitimidade e esse monopdlio do conhecimento dos homens
ocidentais tem gerado estruturas e instituicdes que produzem o
racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros conhecimentos e
outras vozes criticas frente aos projetos imperiais/coloniais/patriarcais
que regem o sistema-mundo. (GROSFOGUEL, 2016, p. 25).

O racismo/sexismo epistémico se institucionaliza através das universidades,
organismos legitimos de transmissio de conhecimento, que, seguindo Grosfoguel
(2016), sao universidades ocidentalizadas nas quais os pensamentos e saberes
eurocentrados se confirmam como o conhecimento oficial das universidades. As
consequéncias do racismo epistémico derivam num eurocentrismo que dificulta a
visibilizagdo e valorizacdo dos conhecimentos e saberes considerados periféricos
(indigenas, afrodescendentes, mulheres, mulsulmanos etc.), a partir dos quais poderiam

ser entendidos de uma forma mais adequada seus diversos universos.

Esta situacdo € problemdtica porque, deslegitimando conhecimentos
culturalmente diferentes a nivel epistemoldgico como “ndo-
cientificos”, também desvaloriza as demandas politicas enquanto
povos indigenas por autonomia cultural, que s@o baseadas nos seus
conhecimentos e valores. Ou seja, enquanto os saberes indigenas
continuarem desqualificados como “ndo cientificos” de fato ndo existe
um verdadeiro reconhecimento das culturas indigenas como

N

equivalentes a cultura dominante, e assim permaneceremos numa
postura eurocentrista (LINHART et. all, 2017, p. 105)

Seguindo com Grosfoguel (2016), esta postura eurocentrista se deve ao
privilégio epistémico conferido aos “homens ocidentais sobre o conhecimento
produzido por outros corpos politicos e geopoliticas do conhecimento que tem gerado
ndo somente injustica cognitiva, se ndo que tem sido um dos mecanismos usados para
privilegiar projetos imperiais/coloniais/patriarcais no mundo” (GROSFOGUEL, 2016,
p.25).

Desse modo, as instituicdes de ensino superior através da invisibilizagdo e
legitimacdo da superioridade do conhecimento eurocéntrico, com um discurso
“universalista” (GROSFOGUEL, 2007) participaram na inferiorizacio dos
conhecimentos indigenas, contribuindo na potenciacdo dos problemas raciais existentes

na sociedade brasileira.
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Como resultado do racismo epistémico existente nas universidades brasileiras,
existe povos e sujeitos sub-representados, entre eles os povos indigenas, no ambito
universitdrio brasileiro, lugar que ostenta 0 monopdlio do conhecimento legitimo no
sistema moderno/colonial, que exerce a violéncia epistémica frente os conhecimentos
dos saberes indigenas. (GROSFOGUEL, 2016).

Apesar das dificuldades de ingresso, os poucos indigenas que faziam cursos
superiores nas universidades brasileiras tinham que fazer frente a um outro problema
derivado do racismo moderno/colonial: o preconceito. Como comenta Antonio Carlos

Souza Lima na reflexdo sobre a presenca indigena na Universidade Federal de Roraima:

Na condicdo de reflexo da sociedade que a criou e moldou, nos
primérdios, a UFRR era frequentada por um publico que reproduzia
integralmente o discurso dominante, repetindo ideias como “muita
terra para pouco indio” e de “entrave ao desenvolvimento do estado”.
Daf a presenga indigena no ensino superior ser considerada quase uma
aberracdo regional por parte dos ndo indigenas e um sonho inatingivel
por parte dos préprios indigenas. (SOUZA LIMA, 2018, p. 192).

O racismo presente na sociedade geral brasileira era reproduzido no ambito das
universidades, chegando a ser em ocasides um lugar hostil para os estudantes indigenas
onde se reproduzia (e vem se reproduzindo) a colonialidade histdrica nas universidades

ocidentalizadas:

[...] € possivel afirmar que as Universidades localizadas nos paises
colonizados ndo se mantiveram isentas das implicagdes das
colonialidades. Os projetos das Universidades brasileiras foram
projetos eurocéntricos. As Universidades federais mais antigas do pais
tiveram um perfil completamente branco e seu papel social restringia-
se a formagdo da elite politica e econdmica do pais, cujo translado do
saber europeu, desde a sua formacdo, tem sido um orgulho e uma
forma de regular o padrdo de qualidade do conhecimento produzido
no seu interior (BRUNO, 2018, s/p).

A acessibilidade dos indigenas brasileiros aos cursos de ensino superior
universitdrio foi uma conquista dos povos indigenas que contribuiu para a
democratizagdo das universidades, tendo a oportunidade de, uma vez dentro da
instituicdo, modificar os parametros e incluir na realidade académica professores
indigenas, autores indigenas e saberes indigenas, no intuito de valorizar e visibilizar a

populacdo indigena. Desse modo, os povos indigenas nos cursos superiores adquirem os
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recursos para fortalecer a luta por seus direitos e inserir na universidade a diversidade

existente no pais.

Mesmo que o ensino universitirio, em grande medida, cartesiano,
trabalhado nas formacgdes de professores, ndo dd visibilidade a
diversidade indigena existente no Brasil, os povos indigenas vém
construindo cada vez mais o seu lugar nas politicas publicas
educacionais, proporcionando que a educacdo escolar no pais seja
cada vez mais fincada no respeito a diversidade. (RICARTE, 2015, p.
132).

No intuito de inserir os povos indigenas e outros povos sub-representados nos
cursos académicos para a democratizacao das instituicdes universitarias, como vimos no
terceiro capitulo, a partir dos anos 1990 comecaram a surgir programas para fomentar as
possibilidades de acesso e permanéncia, as politicas de cotas para o ingresso € 0s cursos
diferenciados para os povos indigenas, (SOUZA LIMA, 2018).

Nao podemos negar que estas iniciativas foram um avanco relevante para a
democratizacdo da universidade, porém, a externalidade dos recursos financeiros e a
necessidade continua de prestar contas a Fundagdo Ford estadunidense, manteve uma
dependéncia externa das universidades brasileiras e dos povos indigenas que
participaram do Projeto Trilhas dos Conhecimentos (SOUZA LIMA, 2018).

Como vimos no terceiro capitulo, a partir das subvencdes da Funda¢do Ford ao
Projeto Trilhas dos Conhecimentos se materializaram as primeiras experiéncias de
cursos especificos para povos indigenas no Brasil, como o Nucleo Insikiran, e agdes
afirmativas para o ingresso de indigenas nos cursos regulares, como o Programa Rede
de Saberes.

Porém, se por um lado, se defendia o ingresso dos povos indigenas nas
universidades para uma maior autonomia no referente as lutas por seus direitos e a
conquista de melhoras significativas para os povos indigenas, esta autonomia vinha
sendo contrariada com a dependéncia externa dos recursos financeiros e os contatos
obrigatdrios com a Fundacdo Ford, que eram quem tomava a ultima decisdo para aceitar
Ou ndo 0S projetos propostos.

Foi assim que o Nicleo Insikiram da UFRR, que ji existia anteriormente a
intervencdo da Fundacdo Ford, apesar de ter se beneficiado dos recursos financeiros
durante a primeira etapa do Projeto, decidiu ndo continuar participando do projeto na

segunda etapa em prol de fomentar sua emancipacdo e autonomia. Os povos indigenas
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da Universidade Federal de Roraima desistiram dos recursos externos para nao ter que
cumprir com as exigéncias impostas pela Fundacdo Ford em prol de sua autonomia
(SOUZA LIMA, 2018).

O que queremos ressaltar nesse ponto € que embora o PTC com o financiamento
da Fundacdo Ford tenha dado um impulso na democratizacdo da universidade e na
mudanca das politicas institucionais universitarias, € uma faca de dois gumes, que nio
deixa de criar uma relacdo de dependéncia entre as universidades brasileiras e os
recursos externos dos EEUU, com as exigéncias e as implicagdes que esta dependéncia
carrega. Outros projetos como o Programa E’ma Pia da UFMT, criado com o Projeto
Trilhas dos Conhecimentos, continuou na segunda etapa trabalhando em parceria entre
os povos indigenas, a UFMT, o PTC e a Fundacdo Ford. Nao existindo anteriormente,
desde o comeco foi criado baixo as exigéncias e condi¢des impostas do PHEI, chegando
a criar a Faculdade Intercultural (SOUZA LIMA, 2018).

Nao queremos defender nem a total rejeicao dos recursos externos, que permitiu
e fomentou as experiéncias de educacao superior indigena que comentamos no terceiro
capitulo, nem a dependéncia deles. Porém, consideramos que os cursos universitarios
especificos para povos indigenas, assim como as politicas de democratizacdo das
universidades, sdo conquista dos povos indigenas, dos movimentos sociais e da
sociedade brasileira num contexto favordvel as mudancas significativas, como foi a
criacdo da politica de cotas que permitiu que a universidade comegasse a mostrar a
diversidade da populacgao brasileira.

Apesar do histérico colonial, da colonialidade do saber e do racismo e violéncia
epistémica das universidades ocidentalizadas, os povos indigenas no Brasil vém
conquistando direitos e forcando as instituicdes publicas a realizar mudancas para
reconhecer e valorizar a importincia dos conhecimentos indigenas e o respeito a

diversidade.

6.2.0 povo Potiguara e a universidade na Paraiba

As relagdes entre o povo Potiguara e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
se remontam aos tempos de luta e reocupacao das terras indigenas, com o apoio dado da
UFPB no ano de 1978 quando o povo Potiguara decidiu demarcar por eles mesmos a

Terra Indigena Potiguara, no processo de luta pela terra que desembocou na conquista
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da demarcacdo da Terra Indigena dos anos 1983/1984. Como comentam Moonen e

Maia (1992):

A Lei 6001/73 (Estatuto do fndio) obrigava a FUNAI de demarcar as
terras indigenas até o final de 1978. Como isto ndo aconteceu, em
dezembro de 1978 os Potiguara resolveram iniciar, eles proprios, a
demarcacao, com apoio da Universidade Federal da Paraiba.

A FUNAI, que nao tinha sido consultada, logo proibiu esta
demarcacdo. Mas no ano seguinte foi celebrado um convénio entre a
FUNALI e a UFPB, visando a demarcacdo da drea potiguara. Como era
de se prever, também esta demarcacdo nao chegou a ser concluida,
devido a desentendimentos entre os indios, os invasores € 0s técnicos
da UFPB. (MOONEN&MALIA, 1992, p. 24).

A institui¢do universitdria teve um papel mediador entre a FUNAI e o povo
Potiguara no dificil processo de luta pela terra na qual, como comentam Moonen e Maia
(1992), a FUNAI dificilmente cumpria naquela época a missdo de salvaguardar os
direitos dos povos indigenas, e, no caso das terras indigenas Potiguara, em ocasides
jogava um papel mais em favor dos invasores canavieiros que do povo indigena
(MOONEN & MAIA, 1992). Esta situagdo provocou a luta do povo Potiguara por seus
direitos as terras indigenas sem o apoio institucional da FUNAI e os levou também a
procurar parceiros em outras instituicoes, entre elas, as universidades e o movimento
indigenista.

Os anos 1980 e 1990 foram anos de luta do povo Potiguara e conquistas da
demarcagdo das terras indigenas, assim como avanc¢os em matéria de educacdo indigena
com a criacdo das escolas indigenas estaduais e municipais, porém, a acessibilidade na
universidade continuou sendo vetada, e como comenta Juciene Ricarte, eram infimos os
indigenas que tinham acesso ao ensino superior até meados dos anos 1990 (RICARTE,
2015).

Na Paraiba, também existia o preconceito social € o racismo epistémico com as
comunidades indigenas, tendo o povo Potiguara seus conhecimentos indigenas

inferiorizados e invisibilizados na universidade e sofrendo o preconceito:

[...] as comunidades passam a viver em contato com a populacdo
local, tendo seus elementos de identidade cultural negados, sdo
descaracterizados como indios, sendo percebida sua distingdo étnica
constantemente através do preconceito (PPC, 2007, p. 14).
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Foi a partir dos anos 2000 que as universidades comecgaram estabelecer medidas
para a democratizacdo do ensino superior, principalmente, através das politicas de acdes
afirmativas. Na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) foram incorporadas as cotas
sociais a partir do ano 2006 (CATAO et all., 2013) com a intencdo de reservar vagas
para os estudantes procedentes das redes publicas de ensino. Na UFPB, a partir do ano
de 2011 se estabeleceram as cotas raciais com o objetivo de inserir no ensino superior

aqueles grupos “sub-representados”, entre eles, os povos indigenas.

Diversamente da politica de acdo afirmativa adotada pela UEPB, que
reserva atualmente 50% das vagas de seus exames vestibulares aos
alunos que tenham cursado integralmente o ensino médio na rede
publica de ensino do Estado da Paraiba, a conterrinea UFPB
(Universidade Federal da Paraiba) reservou, a partir do vestibular
2011, 25% de suas vagas, percentual aumentado até 2014 em 5% ao
ano, totalizando 40%, a estudantes da rede publica, negros, indigenas
e portadores de necessidades especiais (CATAO, 2013, p. 62).

As cotas raciais na UFPB permitiram que aumentasse o nimero de estudantes
indigenas universitarios, principalmente no Campus IV da UFPB, em Rio Tinto, a
poucos quildmetros das Terras Indigenas do povo Potiguara, mas também em outros
Campus.

Ao mesmo tempo em que cada vez mais estudantes indigenas tiveram a
possibilidade de entrar em cursos regulares das universidades, o crescimento das escolas
indigenas do povo Potiguara, gracas as conquistas de politicas publicas em matéria de
educacdo escolar indigena, fez da necessidade de formagdo de professores indigenas
uma demanda urgente. Assim, vimos como a demanda foi satisfeita pela Universidade
Federal de Campina Grande a partir do ano de 2009.

Por tanto, nas Universidades Federais paraibanas temos, por um lado, os
indigenas Potiguara (e Tabajara) como estudantes universitirios em cursos regulares, e
por outro lado, a existéncia na UFCG de um curso especifico de Licenciatura em
Educacgdo Indigena para professores das escolas indigenas Potiguara.

Assim, vemos como a relacio entre as universidades e o povo Potiguara € cada
vez mais intensa, € ndo se reduz unicamente ao ambito académico, pois a universidade é
um espago de reflex@o politica e existem varias iniciativas onde os povos indigenas da
Paraiba, o povo Potiguara e o povo Tabajara principalmente, vém se organizando, se
formando, e a0 mesmo tempo, se politizando, mantendo e fortalecendo as lutas pelos

direitos dos seus povos.
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Nos anos que tive a oportunidade de acompanhar os eventos indigenas que
aconteciam na UFPB ou UFCG, e os eventos politicos das aldeias Potiguara e Tabajara
onde a educacdo indigena era sempre um tema de alta relevincia, pude deduzir que
existe uma relacdo estreita entre educag@o e politica em prol dos direitos e visibilidade
indigena.

A presenca de estudantes indigenas nas universidades paraibanas,
principalmente estudantes Potiguara e Tabajara, levou a luta politica dos povos
indigenas paraibanos para a instituicdo universitiria, fomentando o debate e a
articulacdo politica através da educagcdo. Os estudantes indigenas Potiguara se
organizam na Associacdo Universitdria Potiguara (AUP), com mais de 180 membros
(LINHART et all., 2016), além de participar ativamente junto com estudantes indigenas
Tabajara dos Encontros de Estudantes Indigenas, ou no grupo de trabalho indigena do
projeto de extensdo Setor de Estudos e Assessoria a Movimentos Populares (SEAMPO)
no Campus I da UFPB em Jodo Pessoa ou no Programa de Acdo Tutorial (PET)
Indigena Potiguara do Campus IV de Rio Tinto.

A participagdo politicamente ativa dos estudantes indigenas nas universidades
paraibanas nos faz pensar sobre a dimensdo politica da educacdo para as populacdes
indigenas, pois ndo € a procura da mera formag¢ao para o futuro laboral, mas sim um
empoderamento como povo e valorizacdo étnica em prol dos interesses, direitos e
reconhecimento da importancia dos conhecimentos e presenca indigena para a
sociedade brasileira.

No ano de 2016, foi criado o Coletivo de pesquisa pela valorizagdo dos saberes
Potiguara, vinculado em um primeiro momento ao Grupo de Estudo e Pesquisas em
Educacgdo Etnias e Economia Solidaria (GEPeeeS) da UFPB. A justificativa da criacao

do grupo € a seguinte:

Preocupados com a deslegitimacdo dos conhecimentos e valores do
povo Potiguara, e com o desafio de dar continuidade cultural nas
futuras geracdes, formamos um grupo de acad€micos indigenas e ndo-
indigenas para pesquisar e compreender melhor a complexidade dos
atuais desafios e construir fundamentos para possiveis solucdes. O
Coletivo de Pesquisa pela Valorizacdo dos Saberes Potiguara conta
atualmente com dez pesquisadores indigenas acompanhado por dois
professores ndo indigenas e € vinculado ao GEPeeeS/UFPB
(LINHART et. all, 2017, p.103).
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O Coletivo € consciente do histérico de racismo epistémico sofrido pelo Povo
Potiguara e nasce com a intenc¢do de elaborar pesquisas auto-etnogréficas que valorizem
a historia e os conhecimentos do povo Potiguara, no intuito de denunciar o histérico de
desvalorizacdo dos conhecimentos indigenas e conquistar o reconhecimento como

conhecimento legitimo:

Dentro desse trabalho coletivo elaboramos projetos de pesquisa
focando as inter-relacdes desiguais entre os conhecimentos indigenas
e as ciéncias modernas que identificamos como uma das principais
causas da deslegitimacido e desvalorizacdo tanto da heranca cultural
quanto das demandas dos povos origindrios (LINHART et. all, 2017,
p. 104).

Entre as principais atividades realizadas pelo Coletivo Potiguara foram reunides
mensais de discussdo e debate, pesquisas auto-etnograficas sobre os conhecimentos e a
historia Potiguara, o Semindrio do Coletivo e a criacdo da biblioteca Potiguara

(LINHART et all., 2016), que foi inaugurada em abril de 2018 na cidade de Marcagao.

CONVITE

O Coletivo de Pesquisa pela Valorizacio dos Saberes Potiguara tem a honra de convidar para a

inaugurac¢io da Biblioteca Potiguara.

Data: 07 de abril de 2018
Horario: 9:00h- 12:00h

Local: Biblioteca Municipal de Marcagio

A Biblioteca Potiguara ¢ de uso comunitario. Oferece a todos os interessados o acesso livre a um

acervo amplo que lidam diretamente com a historia, a luta e a cultura do Povo Potiguara.

Fonte: Convite para a inauguragdo da Biblioteca Potiguara na pdgina de Facebook do Coletivo de
pesquisa pela valorizag@o dos saberes Potiguara (Ultima visita: 18/09/2020).

O objetivo do grupo consiste numa estratégia intercultural para a integragao de
saberes do povo Potiguara com o saber chamado cientifico para conseguir o
reconhecimento pleno dos conhecimentos indigenas como sistema de saberes

(LINHART et all., 2016). Em palavras do Coletivo, o objetivo principal consiste em:
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Contribuir na luta do povo Potiguara por reconhecimento e autonomia
cultural, educacional e territorial, fomentando a horizontalidade entre
os saberes indigenas e a ciéncia moderna para fortificar as demandas
politicas e criar instrumentos para a educacdo escolar indigena
(LINHART et. all, 2017, p. 120).

O Coletivo Potiguara confirma a relagdo entre as reivindicag¢des politicas com a
educagdo dos académicos indigenas, de modo que a universidade seja um veiculo de
empoderamento num contexto intercultural no qual cada vez mais se consiga o respeito
a diversidade e a conquista do ambito académico pelo povo Potiguara e traga
consequéncias positivas para a comunidade indigena.

Por dltimo, queremos ressaltar a importancia para a relacdo entre o povo
Potiguara e a universidade na Paraiba, além das politicas afirmativas e a conquista do
espaco universitario por estudantes indigenas (Potiguara e Tabajara), a criacdo da
Licenciatura em Educacdo Indigena da UFCG, que teve lugar entre os anos de 2009 até

2019. Em palavras de Juciene Ricarte (2015):

A Universidade Federal de Campina Grande tem um papel
extremamente importante no que diz respeito a histéria recente da
educacio superior indigena na Paraiba e, notadamente, no Brasil, pois
abriu as suas portas € 0S seus muros para tentar por em prdtica a
educacio intercultural, voltado ao povo Potiguara mesmo com a pouca
experiéncia e grandes desafios em vista (RICARTE, 2015, p. 134).

A seguir, passamos a refletir sobre a complexidade na criacio do curso do
PROLIND na UFCG entre o povo Potiguara e os professores universitarios, o desafio
que supds para todos, as dificuldades que superar e os esforcos realizados para

consegui-lo.

6.3.A criacdo do PROLIND na UFCG: um desafio

Em primeiro lugar, queremos ressaltar que a conquista do curso de Licenciatura
em Educacdo Indigena, junto com o apoio e o grande esfor¢o realizado pelos
professores universitdrios nao indigenas da UFCG, € uma conquista do povo Potiguara.
Em palavras de Juciene Ricarte, professora do departamento de histria que forma parte

do elenco de professores do PROLIND:
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As licenciaturas interculturais sdo, antes de tudo, dos povos indigenas
e das suas reivindicacdes histéricas como ocorreu no Estado da
Paraiba com a implantacio do PROLIND-UFCG. A conquista dos
Potiguara dos conhecimentos técnicos, cientificos atravessados pelos
conhecimentos tradicionais significou e significa parte da efetivacdo
da cidadania ativa na histéria deste grupo étnico (RICARTE, 2015, p.
147).

Como vimos no capitulo quarto, o curso de Licenciatura em Educacdo Indigena
na UFCG partiu da demanda especifica do povo Potiguara no ano de 2003. Queremos
destacar que o contexto histdrico e politico que o Brasil estava vivendo nesse momento
era o inicio do governo Lula, no qual teve lugar uma mudanca respeito as acdes

afirmativas nas politicas educacionais:

[...] a administracdo geral da UFCG, sintonizada com as politicas
publicas de a¢des afirmativas do Ministério da Educa¢do do primeiro
governo Luis Indcio Lula da Silva (2003-2006), estreitava a interacio
da instituicdo com os Potiguara, alinhando-se na luta dos povos
indigenas pelo acesso a educagdo superior publica de qualidade (PPC,
2007, p. 9).

Vamos refletir sobre a justificativa do curso, que além de ser uma necessidade
pratica, devido a falta de professores com formacao especifica nas crescentes turmas das
escolas indigenas, se apresenta também como uma demanda politica. Os professores e
liderancas Potiguara solicitaram a criacdo do curso de Licenciatura em Educacio
Indigena e o aceso a universidade como uma iniciativa para ocupar o espaco publico do
qual historicamente vieram sendo excluidos, revertendo a histérica colonialidade do
saber das universidades ocidentalizadas através do encontro dos saberes no curso de
carater intercultural.

Porém, a justificada demanda sup6s um grande desafio para a UFCG,
principalmente para os professores participantes da Comissdo que trabalhou junto com o
povo Potiguara para a criacdo do curso. Ao mesmo tempo em que a demanda se
apresenta como uma urgéncia para o povo Potiguara por justica social, a inexperiéncia
em iniciativas interculturais e a burocratizacdo universalizante das politicas publicas
foram continuos obstaculos que foram sendo resolvidos da melhor forma possivel ao
longo do processo.

No capitulo anterior fizemos uma descricdo detalhada de todo o processo de
criacdo do curso especifico de Licenciatura em Educacdo Indigena entre a UFCG e o

povo Potiguara. O formato relatdrio se deve, além de para recompilar toda a informacao
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do longo e complexo processo de criacdo conjunta do curso, para denunciar a excessiva
burocracia e as dificuldades existentes para a criacdo de um curso tdo necessirio, com
uma justificativa, uma demanda e uma necessidade real.

Como denunciam autores como Souza Lima (2013) e Almeida (2017), existe
uma burocracia universalizante que trata todos os processos de forma homogénea nas
Universidades. No caso dos cursos de Licenciatura em Educacido Indigena a maioria
deles seguindo o processo burocritico do PROLIND.

O processo de criacdo da Licenciatura através de um programa pontual como o
PROLIND em lugar de um curso regular ja limita seu cardter a um curso temporal
criado por projetos. A propria realizagdo de um projeto universitario para um edital
publico era algo externo as populacdes indigenas, que tiveram que se adaptar a
burocracia, tempo e cronograma, planificando com antecedéncia os tempos e 0s gastos.
Sendo o mesmo edital nacional para todos os casos, ndo se teve em conta que um curso
com as caracteristicas especiais de especificidade de cada povo, da interculturalidade e,
na maioria dos casos, representando uma novidade para a universidade, professores e
alunos participantes, teriam dificuldades para prever o orcamento, o cronograma, as
atividades e os tempos.

Em 2013, Souza Lima no livro Povos indigenas e universidade ja denunciava
esta falha no processo para superar a burocracia homogeneizadora em educagao, tendo
que adaptar os curriculos as exigéncias da universidade, dificultando a realizacdo de um

curso adaptado ao contexto de cada povo indigena:

Se existem hoje muitas experiéncias de sucesso, o MEC e as
secretarias estaduais de educacdo falham em orientar a luta contra o
preconceito no ensino superior, os esquemas de acompanhamento a
formagdo de indigenas dentro de universidades como monitorias
qualificadas etc., e mais ainda no sentido de fomentar a ultrapassagem
de sua propria “burocracia universalizante” de modo a gerar formas de
adaptacdo dos curriculos universitirios as demandas por
conhecimentos surgidas desde as realidades dos povos indigenas em
sua vida cotidiana (SOUZA LIMA, 2013, p. 39).

Na UFCG, desde o ano de 2003 que o curso foi solicitado e aceito pelo
departamento de ciéncias sociais, tiveram que passar seis anos mais para que o proprio
curso comecasse. Foi preciso o estudo de viabilidade com parecer favordvel, a
aprovacdo do primeiro edital do PROLIND no ano de 2005 para a criagao do Projeto
Pedago6gico do Curso, e, por ultimo, a aprovacao no edital do PROLIND de 2008 com o
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projeto de criacdo definitivo do curso. As fases foram as mesmas para todas as
universidades brasileiras participantes do Programa para criacdo de Licenciatura em
Educacdo Indigena, regido sob as mesmas regras, requisitos € prazos,
independentemente do contexto e da situacdo especifica das universidades e os povos
indigenas participantes.

Contudo, o povo Potiguara e a UFCG conseguiram superar as sucessivas fases
burocraticas com éxito e chegou o ano de 2009, com a criacdo do vestibular especifico
para o ingresso dos professores indigenas das aldeias Potiguara como alunos da
Licenciatura em Educagdo Indigena no PROLIND. Porém, o vestibular é uma etapa
burocrdtica da instituicdo universitdria para o ingresso dos estudantes nos cursos

regulares, e assim foi também para os professores Potiguara aspirantes a estudar o curso

do PROLIND na UFCG.

Além de ser um programa, portanto de cariter temporario, as varias
Instituicdes de Ensino Superior (IES) que tém tido acesso aos recursos
do Prolind desenvolvem os cursos no mesmo padrao classificatério e
hierdrquico de conhecimentos, com a mesma légica individualista,
liberal e burguesa, inclusive exigindo o vestibular como forma de
acesso, realizado nos mesmos moldes da sociedade em geral
(ALMEIDA, 2017, p. 110).

Embora o vestibular tenha sido realizado especificamente para o curso, com 0s
requisitos de inscricdo que se decidiram em conjunto entre a comissdo da UFCG e do
povo Potiguara, a realizacdo foi nas mesmas condi¢des que qualquer outro vestibular
dos cursos regulares. Todos os participantes indigenas do processo, procedentes na sua
maioria dos municipios de Rio Tinto, Marcacdo e Baia da Traicdo tiveram que se
deslocar para a cidade de Campina Grande para realizar a prova do vestibular na UFCG.
Como comentado no capitulo anterior, os conteidos do vestibular para o curso
especifico (Matematica, Conhecimentos gerais e Lingua portuguesa), assim como a
bibliografia, respondiam a logica de ingresso tradicional da universidade, sem contar
com a especificidade do publico alvo ao qual se dirigia: o povo Potiguara. O programa
das matérias para preparar o vestibular especial nao fez nenhuma mencao especifica ao
povo Potiguara, tendo na drea de Lingua Portuguesa itens como producdo de textos
escritos, oralidade e gramdtica, na area de Matemadtica itens de 4lgebra, funcdes,

equacdes e geometria; e por ultimo, na drea de Conhecimentos Gerais temas de historia
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do Brasil, geografia e biologia. Nenhum dos 19 temas da drea de Conhecimentos Gerais
fez mengdo ao povo Potiguara ou aos povos indigenas do Brasil?®*.

Almeida (2017) na sua tese de doutorado apresenta as falas de professores
indigenas recolhidas durante sua pesquisa a partir dos grupos focais. Estes alunos da

Licenciatura Intercultural da UFPE denunciam o processo universalizante do vestibular:

[...] acredito que fazer selecdo na forma de vestibular em si ele ndo é
uma forma dos indigenas, né? Porque leva a gente a competir com 0s
parentes, né? Leva a exclusdo (Professor indigena em ALMEIDA,
2017, p. 144).

O vestibular foi igual para todos os povos, né? Alids, como € para a
populacdo em geral, né? Agora tinha algumas perguntas que
envolviam os nomes dos povos, sobre a cultura, mas sé coisa pouca,
falava mais dos indios do norte, n’era? (Professor indigena em
ALMEIDA, 2017, p. 175).

[...] o critério era igual, era eliminatdrio, a gente teve que concorrer
entre nds, por exemplo, a pessoa que conseguisse zerar a redacao,
automaticamente ja estaria eliminada do processo, ndo teria como (...)
foi como nesse momento, nessa turma de agora, né? (Professor
indigena em ALMEIDA, 2017, p. 175).

[...] nossas liderancas também entendem que ndo € essa selecdo (do
vestibular) que vai nos qualificar, porque a prépria comunidade ja faz
isso dentro do povo, que € a questdo do perfil do professor indigena, e
esse professor tendo direito a essa formagdo ele ndo poderia e ndo
deve passar por esse processo de selecdao externo, ja que tem o nosso
proprio, o interno (Professor indigena em ALMEIDA, 2017, p. 179).

O que podemos entender com estas falas dos alunos indigenas do curso de
Licenciatura Intercultural de Pernambuco € que o procedimento para ingressar no curso
de licenciatura em educacdo indigena responde mais as exigéncias burocraticas da
universidade e a logica do individualismo e competitividade da sociedade
ocidentalizada do que as particularidades dos povos indigenas e seus proprios processos
de organizagdao (ALMEIDA, 2017).

Apesar das dificuldades para a criagdo de um curso intercultural entre a UFCG e
o povo Potiguara, os trabalhos continuaram para a superacdo de obsticulos e a
consecucdao do objetivo. O grande esforco estava justificado pela necessidade e as
consequéncias que traria para a comunidade indigena na Paraiba o fato de contar com

um curso proprio para formacao de professores indigenas.

23 Gragas ao professor Marcio Caniello (UFCG), tivemos acesso ao material digitalizado e impresso do
processo de criagdo do curso. A cartilha do vestibular especial foi um dos materiais impressos que
tivemos a oportunidade de consultar.
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[...] construir este Projeto Pedagégico em consondncia com a proposta
de uma educacgdo indigena diferenciada, baseada nos avangos criticos
conseguidos num processo democritico e participativo. Suas
perspectivas vao além da formacdo de educadores capacitados e
comprometidos com a perpetuidade da cultura e das tradicdes, pois
pretende também, auxiliar o povo na gestio de seu territdrio e preparar
0s jovens para sua insercdo na universidade e no mundo do trabalho
(PPC, 2007, pg. 13).

Na justificativa da necessidade do curso, no Projeto Pedagbgico do curso de
2007, se denuncia a colonialidade do saber existente até entdo na formacdo de

professores das escolas indigenas:

Considerando a trajetdria histérica que o Povo Potiguara do estado da
Paraiba vem trilhando diante da experiéncia de contato interétnico que
vivenciou através de uma educacdo escolar exdgena, marcada pela
imposicdo de instituicdes e formas de pensamento alheias a sua
realidade, justifica-se a criacdo de um sistema educacional escolar
diferenciado para a formacdo das suas novas geracdes. Com
professores formados em escola comum, a mentalidade indigena é
construida a partir de perspectivas culturais que vém, ao longo desses
cinco séculos de colonizagdo, contribuindo para a reproducdo das
condi¢des de subalternidade e tutelas dos indios (PPC, 2007, p. 38).

Era preciso a criacdo de uma formacdo especifica adaptada as particularidades
do povo Potiguara e superar o problema de que “toda a formacdo dos professores
baseia-se nos moldes da formagdo convencional, muito distante das realidades e das
especificidades que exigem curriculos proprios e formacao especifica de qualidade.”
(PPC, 2007, p. 40).

Foram estes os motivos que justificaram a demanda do curso, a meta de reverter
a colonialidade do saber, a imposicdo dos moldes ocidentalizados para os professores
das escolas indigenas, nos quais as realidades indigenas e, concretamente, do povo
Potiguara, tinham sido ignoradas até esse momento. Podemos considerar que a criacao
da Licenciatura em Educacdo Indigena era uma conquista decolonial frente ao racismo
epistémico existente até entdo.

Foi assim que o curso comegou, com o objetivo de criar uma Licenciatura em
Educagdo Indigena que aborde as particularidades do povo Potiguara e na mesma
medida, as necessidades para formagdo de professores. O desafio era a criacdo de um
curso intercultural no qual convergissem os conhecimentos indigenas do povo Potiguara

e os conhecimentos que a universidade pode oferecer. Aprender a ser professor e suprir
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a demanda de professores das escolas indigenas, mas com uma perspectiva intercultural

voltada para a realidade do povo Potiguara.

Como afirmou o professor Potiguara Pedro Lobo durante a primeira
oficina do projeto PROLIND/UFCG, citado no Projeto Pedagdgico do
Curso: “Queremos um curso especifico e diferenciado que venha
suprir as necessidades e a realidade de nosso povo. Que esse curso
venha ampliar nossos conhecimentos, para que possamos desenvolver
um trabalho voltado para nossa realidade” (PPC, 2007, p. 40).

Na fala do professor Rodrigo Grunewald que podemos escutar no documentario
“Porque o indio ndo se faz, o indio ja nasce feito” de 2007, faz referencia a essa
necessidade de voltar o curso com um cardter diferenciado para as necessidades
especificas do povo Potiguara, como pode ser a valorizagao étnica, a luta por direitos e a

gestao dos territorios.

Uma educacio que leva em consideracdo identidade e territério nao é
uma questio hoje em dia quando a gente fala dos povos indigenas, da
educagdo, da nossa sociedade, de trazé-los de uma forma humanistica
a nossa semelhanca, mas de trabalhar com a diferenga. Neste sentido,
€ uma educagdo, um projeto pedagdgico que tem que respeitar essa
diferenca e nao partir dos nossos paradigmas e dos nossos objetivos
quando nds pensamos em educac¢do, mas nos objetivos deles, com
relacdo a identidade deles e com relacio também, que eu acho
importantissimo, a gestdo dos seus territérios. (VIDEO-
DOCUMENTARIO, 2007).

O desafio era uma novidade tanto para o povo Potiguara como para os
professores da UFCG, o que levou a realizacdo de grandes esfor¢os e superacdo de
dificuldades. Como comenta a professora Juciene Ricarte, a inexperiéncia foi superada
com muito trabalho e dedicag¢do por parte de todos e todas, através de um processo

flexivel e participativo:

[...] a Professora Mércia Batista, consciente das dificuldades com as
quais temos que lidar diante de uma licenciatura com propostas
inovadoras na perspectiva da interculturalidade, buscou e busca
alternativas para que estes fatos sejam minimizados entre professores
e alunos. Realidade que grande parte dos professores da UFCG nunca
tinham se deparado. Para tanto, antes do inicio do primeiro semestre
do PROLIND a coordenacdo organizou um semindrio em que
participaram os professores colaboradores de diferentes areas,
representantes da Reitoria da UFCG e alunos(as) indigenas para que
fossem trocadas informacdes, apresentadas as propostas de trabalho
das diferentes areas do conhecimento e as pretensdes das praticas
pedagdgicas em que docentes e discentes tiveram a oportunidade de



145

compartilhar, abrindo-se um leque de discussdes e novas propostas
(RICARTE, 2015, p. 140).

A conquista da criacdo do curso foi gragas as metodologias participativas, desde
o inicio do processo com a elaboracdo de oficinas, reunides, semindrios € encontros para
a constru¢do conjunta entre os professores da UFCG e os professores Potiguara do
Projeto Pedagégico do Curso, com uma perspectiva dialdgica e intercultural, no qual
tem lugar o encontro de saberes com aprendizado mutuo entra ambas as partes.

A seguir, vamos refletir sobre o cariter intercultural do curso, o que permitiu
avancgar para a valorizacdo dos saberes indigenas e a superacdo do racismo epistémico,

enfrentando a historica colonialidade do saber.

6.4.0 curso de Educacio Indigena do povo Potiguara como projeto
intercultural

Como comentamos até agora, a criacdo do curso do PROLIND na UFCG supos
uma grande dedicagdo por parte de todos os participantes do processo, sendo uma
experiéncia nova com exigéncias especificas desconhecidas até entdo. A principal
novidade era a criacdo de um curso intercultural numa relagao interétnica de encontro
entre a universidade e o povo indigena Potiguara.

O encontro de saberes requeria uma postura dialogica, de escuta e aprendizado
mutuo. Como comenta o professor participante do processo Marcio Caniello no texto

intitulado Educacgdo Indigena na Paraiba: desafios e perspectivas,

[...] foi de fundamental importincia a ado¢do de uma postura
antropoldgica e relativista para a apreensdo das ideias dos indios
acerca da cultura e identidade de forma a estabelecer uma relagcdo
dialégica com a perspectiva indigena.

[...] Para o estabelecimento de um alinhamento entre perspectivas
indigenas e ndo-indigenas que se difundem mais especialmente acerca
de concepcdes sobre a cultura e a identidade, foi necessdria uma
apreensdo dos contextos sociais e politicos nos quais os indios e a
universidade se colocam em relacdo (CANIELLO et all., 2013, s/p).

As relagOes entre a universidade e o grupo indigena vinham a ser revolucionadas
a partir do processo que, desde o comego, foi um processo de educagdo intercultural de

superagdo dos supostos eurocentricos:
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Mas o que vem a ser uma educacdo intercultural? Sao propostas
educacionais que reconhecem as diferencas culturais e étnicas dos
individuos. E uma outra modalidade de pensar o curriculo inserindo
novas abordagens sobre questdes étnicas, possibilitando o
desenvolvimento de temdticas que permitam o contraponto a préticas
tradicionais pedagdgicas que privilegiam apenas conceitos e temas
eurocéntricos que terminam por excluir as alteridades (RICARTE,
2015, p. 132).

O projeto intercultural ndo se reduz a refazer o curriculo inserindo a realidade
indigena, além disso, € uma pratica politica na qual se revoluciona a pratica pedagdgica,
revertendo a histdrica colonialidade eurocéntrica. Como ja comentamos anteriormente,
para o povo Potiguara a demanda do curso intercultural ndo era simplesmente uma
demanda educacional, mas sim uma reivindicacdo politica com um projeto de
insurgéncia politico-epistémica (WALSH, 2008).

Pensando a interculturalidade desde o pensamento decolonial, podemos
diferenciar entre a interculturalidade funcional e a interculturalidade critica dependendo
do l6cus de enunciagdo, sendo que a interculturalidade funcional € aquela proposta pelo
Estado nacional e a interculturalidade critica aquela que vem como reivindicagdo dos

movimentos sociais e dos sujeitos subalternos. Segundo Walsh, é imprescindivel

[...] hacer la distincién entre una interculturalidad que es funcional al
sistema dominante, y otra concebida como proyecto politico de
descolonizacién, transformacién y creacién. Argumentaré que la
educacién intercultural en s sélo tendra significacién, impacto y valor
cuando esté asumida de manera critica, como acto pedagdgico-politico
que procura intervenir en la refundacién de la sociedad, como decia
Paulo Freire (2004: 18) y, por ende, en la refundacion de sus
estructuras que racializan, inferiorizan y deshumanizan. (WALSH,
2010, p. 76).

Walsh denuncia a colonialidade do saber e considera que sé através de um
projeto intercultural critico ela pode ser revertida. Podemos considerar que o curso de
Educacgdo indigena do povo Potiguara e a UFCG tem sido construido a partir desta
interculturalidade critica, como uma estratégia de insurgéncia politica e epistémica do
povo Potiguara.

Sobre a interculturalidade funcional, vemos que o curriculo intercultural vem
sendo incorporado as politicas de educagdo indigena desde os anos 1990 (ALMEIDA,
2017), porém:
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[...] € insuficiente afirmar que a Interculturalidade no curriculo
significa a incorporacdo dos saberes indigenas e do mundo nio
indigena, sem realizar uma reflexdo de como nos embates
histéricos/sociais/culturais/epistémicos o Projeto Moderno, ou seja, a
tentativa faustica de submeter a vida inteira ao controle absoluto do
homem sob a dire¢do do conhecimento. (CASTRO-GOMEZ, 2005a,
p. 170) excluiu os conhecimentos outros (MIGNOLO, 2003, 2008) e
construiu a ideia de um conhecimento ndo situado e portanto
universal. (ALMEIDA, 2017, p. 37).

De acordo com Walsh (2009, 2010) e Almeida (2017), a interculturalidade
proposta nas politicas educacionais a partir do Estado € uma interculturalidade

funcional, na qual o governo:

[...] reconhece a diversidade cultural, ou multiculturalismo, ou ainda
pluriculturalismo como uma estratégia para incluir os anteriormente
excluidos, ou incluidos subalternamente, ao
sistema/mundo/moderno/colonial em suas politicas de globalizacao
hegemodnica. Ela € funcional ao sistema, ao Estado-nacdo, porque
incorpora a diferenga cultural como uma forma de reconhecer, tolerar
e/ou respeitar as diferencas para restaurar a sua legitimidade e
capacidade de agdo, tendo em vista que teve suas estruturas e sua
governanca abaladas pelos fendmenos da globalizacdo, do
neoliberalismo e da democratizacido. (ALMEIDA, 2017, p. 103).

Por tanto, a interculturalidade funcional € uma estratégia governamental para
assumir as reivindicagdes dos povos indigenas de modo a silencid-las, esvaziando-as de
significado e colocando-as ao servigo da légica neoliberal capitalista como forma de
recolonialidade (WALSH, 2009). Para Walsh, a recolonialidade ¢ “a colonialidade
ganhando um verniz democratico” (ALMEIDA, 2017, p. 147), motivo pelo qual as
politicas publicas em matéria de educagdo indigena t€m sido alvo de numerosas
criticas?*.

E devido a estes motivos que o projeto de interculturalidade critica é um desafio

complexo e delicado, porém, o unico legitimo para satisfazer as necessidades e

satisfacOes dos povos indigenas.

Para o Pensamento Decolonial, a Interculturalidade, como
reivindicagdo dos povos de Abya Yala, é uma exigé€ncia posta pela
Diferenca Colonial (MIGNOLO, 2010) criada pelo Colonialismo e
pela Colonialidade, e estd em disputa; ndo € um fato dado, é um
projeto politico epistémico (WALSH, 2009a), em constru¢do nas

24 Uma perspectiva critica sobre as politicas publicas em educagio indigena pode ser encontrada em:
PALADINO, 2001; MARKUS, 2006; REPETTO, 2009; ALMEIDA, 2017.



148

praticas de resisténcias sub-repticias, de desobediéncia civil e
epistémica dos sujeitos subalternizados. (ALMEIDA, 2017, p. 42)

Consideramos que o curso de Licenciatura em Educacdo Indigena do povo
Potiguara e a UFCG € um projeto inserido na perspectiva de interculturalidade critica,
desde o processo de criagdo conjunta a partir de 2003 até a colacdo de grau em 2019. A
formacdo de docentes esteve ligada 4s conquistas de direitos do povo Potiguara, tanto
na Universidade, se enfrentando ao racismo epistémico que excluiu historicamente os
povos indigenas do contexto universitario, como fora dela, gracas ao acesso a recursos
para o exercicio pleno da cidadania e para a conquista de direitos especificos, como a
gestao dos territorios.

Podemos ver no texto de Juciene Ricarte (2015), professora de Histéria do Brasil
e Histdrica Indigena I e II do curso do PROLIND da UFCG, que as disciplinas
ministradas por ela ndo se limitaram ao ensino da Histéria, mas sim uma abordagem
critica e reflexiva sobre a histoéria oficial. Durante a disciplina de Histéria do Brasil, as
leituras eram discutidas e confrontadas com os conhecimentos transmitidos de forma
oral entre os indigenas Potiguara, como o episédio do texto sobre a Guerra de
Tracunhaém. Durante a discussdo na sala de aula sobre o texto da Guerra de
Tracunhaém (episédio histérico decisivo para a conquista da Capitania Real da
Parahyba) alguns académicos Potiguara discordaram com a versdo oficial da histdria.
Ante este debate, a professora Juciene propds como estratégia pedagdgica que o alunado
fizessem uma pesquisa com os ancides da aldeia para trazer a versdo Potiguara dos fatos
histéricos (RICARTE, 2015). Para surpresa de todos, as versdes dos ancides também
diferiam entre elas, chegando a conclusdo de que ndo existe uma versdo totalmente
verdadeira, ja que “ndo ¢ possivel nem o pesquisador e nem a tradi¢do oral revelarem os
fatos passados tal qual aconteceram, mas sim, construir versdes do passado”
(RICARTE, 2015, p. 142). Ante a reflexdo da construcdo das versdes da historia,
acontece que a historia oficial tem sido sempre construida a partir do poder, sendo que
os indigenas Potiguara consideram necessario adotar uma perspectiva critica e aportar a

propria versdao Potiguara da historia:

Muito da histéria do nosso povo Potiguara passou despercebido na
historiografia regional. Eu como Potiguara tenho a necessidade e a
obrigacdo de relatar fatos sobre o meu povo e desmistificar o que os
“outros” escreveram sobre as populacdes indigenas. (Fala do aluno
Potiguara P. E. P., em RICARTE, 2015, p.147).
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[...] concluimos que todo processo de colonizagdo e de exploracdo do
Brasil tem sido contado de maneira diferente sobre o ponto de vista de
cada historiador ndo-indigena e até das formas de contar do nosso
povo. Cabe ao nosso povo, através das monografias de histéria que
surgirdo no PROLIND escrever a nossa propria histéria diante dos
fatos passados como a “Guerra de Tracunhaém”. Pesquisaremos em
documentos de arquivo, entrevistaremos nossos ancidos para
escrevermos uma nova histéria indigena da Paraiba, ji que é sempre
escrito pelo ndo-indigena. Mas ndo podemos deixar de lembrar que
também € uma outra versdo da histérica sobre a coloniza¢do da
Paraiba a partir de nés mesmos (Fala da aluna Potiguara J. F. B., em
RICARTE, 2015, p. 142).

A diferenca entre uma disciplina de histéria convencional e as disciplinas de
Histéria do PROLIND recalca no viés intercultural e critico, nos quais os indigenas

debatem e tém a oportunidade de reescrever a historia:

[...] o conhecimento intercultural que vem sendo desenvolvido no
PROLIND-UFCG e em outras licenciaturas interculturais, sio
alcancados através de projetos pedagdgicos em que ocorrem
transmissao, producdo e reproducdo de conhecimentos na perspectiva
de possibilitar aos indigenas a reescrita das suas histdrias.
Consequentemente, a reafirmacdo étnica nos espacos de fronteiras
interétnicas que ocorrem entre os alunos do PROLIND, vem com toda
a riqueza dos conhecimentos tradicionais e professores que estdo
embasados com conhecimentos cientificos, fator infinitamente rico e
multiplicador. Os alunos e alunas Potiguara se apropriam desse dltimo
de forma critica e qualitativa repassando nas escolas das suas aldeias
(RICARTE, 2015, p. 147).

A partir da experi€éncia docente da professora Juciene, podemos confirmar a
pedagogia intercultural adotada no curso, assim como as consequéncias politicas de
reivindicac@o étnica que permite, entre outras conquistas, reescrever a historia de forma
a vencer o racismo epistémico e a colonialidade do saber, transmitindo estas reflexdes
ndo s6 para as escolas indigenas, mas também trazendo o debate & UFCG. Como
comenta Juciene Ricarte, o aprendizado mutuo nas aulas do PROLIND foi uma
experiéncia enriquecedora na qual os professores universitdrios tiveram que superar

grandes obstaculos e dificuldades, mas também viveram um aprendizado tnico:

Através da busca do conhecimento como o do campo da histdria,
alunos e alunas Potiguara se colocam como sujeitos capazes de
propiciar numa nova escrita da histéria indigena, assim como passam
a trabalhar com temas histéricos de forma mais dindmica e
participativa junto 4s criangas e adolescentes Potiguara enquanto
agentes multiplicadores de uma educacio inclusiva e diferenciada. Ao
mesmo tempo os professores da Universidade Federal de Campina
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Grande passam a compreender novas formas de dialogar com o
passado através das memorias, histérias €micas e préticas pedagdgicas
antes inimagindveis, que ndo lhes eram permitidas no curriculo
tradicional das licenciaturas fincadas em um modelo cartesiano de
Universidade. (RICARTE, 2015, p. 148).

O dialogo intercultural que se deu durante o PROLIND foi um encontro de
saberes no qual se entrelagaram diferentes posturas epistemoldgicas, mas ndo como uma
suma de conhecimentos ou uma escolha da melhor alternativa, mas sim como uma nova
relacdo epistemoldgica que podemos chamar de inter-epistemologia. Como comenta

Walsh (2007) se referindo a este encontro de saberes:

El objetivo no es la mezcla o hibridacién de formas de conocimiento,
ni una forma de invencién del mejor de los dos posibles mundos. Por
el contrario, representa la construccion de un nuevo espacio
epistemoldgico que incorpora y negocia los conocimientos indigenas y
occidentales (y tanto sus bases teoréticas como experienciales),
manteniendo consistentemente como fundamental la colonialidad del
poder y la diferencia colonial de la que vienen siendo sujetos. Surge
aqui la posibilidad de hablar de una “inter-epistemologia” como una
forma posible de referir ese campo relacional (WALSH, 2007, p. 52).

2

E nesse contexto de interepistemologias que pode ser superado o racismo
epistémico e onde se enquadram as conquistas politicas da interculuralidade critica,
transformando tanto a realidade indigena como a realidade universitdria num projeto
societdrio outro.

No intuito de criar uma outra universidade e uma outra sociedade, vemos a
importancia da valorizagdo de conhecimentos outros e do encontro epistemolégico. A
educacdo intercultural tem a potencialidade de conseguir um efetivo giro epistémico
(MACHADO, 2018). E assim que o curso de Educagio Indigena do povo Potiguara
adquire um significado muito além do que um curso universitdrio, € sim uma conquista
transformadora como projeto politico epist€émico para superar a colonialidade do saber,
mas também ajustando as relagdes do poder e contribuindo a luta frente a colonialidade

do ser e do poder (WALSH, 2007).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado pretende oferecer ao leitor uma reflexao sobre o processo
de criacdo do curso de Licenciatura em Educagdo Indigena do povo Potiguara na UFCG
e as conotacdes politicas da demanda por uma educacdo superior indigena e
diferenciada. Esperamos que a tese sirva como contribui¢do ao debate tedrico sobre
educagdo superior do povo Potiguara através da introducdo das ideias e conceitos do
pensamento decolonial, que podem servir para adicionar complexidade ao debate
antropoldgico.

Em primeiro lugar, esperamos que o trabalho de tese seja dtil como um
documento no qual seja possivel consultar com considerdvel amplitude o processo de
criacdo do curso de Licenciatura em Educacdo Indigena do povo Potiguara, desde o
comeco com a demanda de liderangcas Potiguara através da Comissdo Estadual de
Educagao (CEE) em 2003 até a colacao de grau de 31 professores indigenas Potiguara
em agosto de 2019. Durante os 16 anos que durou o processo, os professores
participantes do departamento de Humanidades da UFCG, junto com os professores e
liderangas Potiguara, criaram uma comissao intercultural de trabalho no qual superaram
dois editais do PROLIND (2005 e 2008), além do estudo de viabilidade do curso e a
criacdo conjunta do Projeto Pedagégico do Curso. Foram anos de trabalho,
aprendizagem, supera¢do de dificuldades e conquistas.

Podemos considerar que o processo, além de incorporar a perspectiva da
interculturalidade no PPC para a Licenciatura (PPC, 2007), foi um processo
intercultural em si mesmo. Um encontro de saberes entre o universo Potiguara e o
ambito universitario ocidentalizado (GROSFOGUEL, 2016). O curso de Licenciatura
em Educacdo Indigena do povo Potiguara na UFCG ndo s6 abriu a universidade para os
professores indigenas, como também levou o projeto politico-epist€émico do povo
Potiguara para a universidade num processo de aprendizagem intercultural que deixara
marca tanto na UFCG como no povo Potiguara.

Porém, como vimos durante o trabalho de tese, ndo foi um caminho fécil para
conseguir o sucesso da formacdo dos 31 professores indigenas da Licenciatura em
Educacdo Indigena da UFCG. Numerosos obsticulos tiveram que ser superados, tanto
burocraticos, financeiros e logisticos, como epistemoldgicos.

Em termos do pensamento decolonial, entendemos que a auséncia dos povos

indigenas nas universidades ocidentalizadas e as dificuldades epistemoldgicas para a



152

criacdo do curso podem ser consequéncia da colonialidade (QUIJANO, 2005). A
conquista do ensino superior do povo Potiguara pode ser entendida como uma estratégia
decolonial frente ao racismo epistémico (GROSFOGUEL, 2016) fruto da colonialidade
do saber (LANDER, 2000).

Abrimos um paréntese para matizar que Grosfoguel (2016) apresenta-nos o
conceito de racismo/sexismo epistémico, incluindo as varidveis de raca e género. Para
esta ocasido temos nos centrado exclusivamente na questdo racial, mas reconhecemos a
importancia para futuras pesquisas sobre a inter-relacdo com a questdo de género, além
de para refletir sobre o sexismo na universidade, para pensar as desigualdades de género
fruto da colonialidade, o que vem sendo estudado por autoras do feminismo decolonial
como a argentina Maria Lugones e a mexicana Karina Ochoa, entre outras. Assim como
a inter-relacdo com a varidvel classe, como vém trabalhando outras autoras com o
pensamento decolonial em didlogo principalmente com Anibal Quijano e José Carlos
Mariategui (AGUIAR, 2017).

Uma vez chegado a este ponto, nas considera¢des finais surgem mais perguntas
do que respostas, o que nos levard a continuar refletindo e pensando sobre a questdo da
educagdo superior indigena. A primeira pergunta que persiste na autora faz referencia a
escolha do referencial tedrico: realmente podemos pensar a educagdo superior indigena
do povo Potiguara sob uma perspectiva decolonial?

Assinalamos no segundo capitulo, fazendo uma revisdo dos trabalhos
académicos principais sobre o povo Potiguara, que nio tinha sido feito até o momento
nenhum trabalho académico sobre o povo Potiguara da Paraiba em termos decoloniais,
o que supde uma novidade e ao mesmo tempo um grande desafio e dificuldade para o
trabalho. As teses de doutorado da UFPE de Caroline Farias Leal Mendonga (2013) e
Eliene Amorim de Almeida (2017) que trabalham a educagdo superior indigena a partir
dos conceitos principais do pensamento decolonial foram uma base inspiradora para
continuar. Porém, durante a realizacdo da tese cheguei a pensar varias vezes em mudar o
enfoque e me alinhar mais com os trabalhos ji realizados sobre o povo Potiguara,
consciente de que o pensamento decolonial € um referencial tedrico externo ao universo
Potiguara e podia estar caindo no proprio erro que se critica: forcar a pensar uma
realidade a partir de conceitos e ideias externas a eles.

Num exercicio reflexivo sobre a antropologia e as possiveis conotacoes
colonizadoras, fazemos no primeiro capitulo uma apresentacdo do pensamento

decolonial no qual os principais autores (Anibal Quijano, Santiago Casto-Gomez,
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Ramon Grosgofuel, Catherine Walsh, Walter Mignolo) fazem a critica do eurocentrismo
nas ciéncias sociais € os problemas de exportar teorias eurocéntricas para interpretar
realidades da América Latina. Assim, embora o pensamento decolonial ndo proceda da
Europa e sim de uma maioria de autores latino-americanos (Peru, Colombia, México,
Argentina...), o fato de serem autores da regido nio anula que sejam externos ao povo
Potiguara da Paraiba. Porém, é uma reflexdo de latino-americanos para latino-
americanos e nativos dos territérios que foram frutos de processos de colonizacdo na
América Latina.

Aceitando a ideia de que o fazer antropoldgico consiste numa externalidade para
a realidade dos sujeitos da pesquisa, assumimos a postura tedrica e procedemos a pensar
o curso de Educacdo Indigena do povo Potiguara na UFCG a partir de ideias externas a
eles com termos do pensamento decolonial como colonialidade (QUIJANO, 2005),
racismo epistémico (GROSFOGUEL, 2016) ou interculturalidade critica (WALSH,
2010).

Porém, o curso de Licenciatura em Educagdo Indigena estd formando
professores indigenas académicos expertos na questdo, que sem duvida tém a
legitimidade para produzir o conhecimento sobre a sua propria realidade. Ressalto no
trabalho a importancia da conquista do espacgo universitdrio pelo povo Potiguara e pelos
povos indigenas do Brasil, ndo s6 pela justica social de democratizar o ensino superior,
mas também pela justica epistémica de permitir um conhecimento intercultural na qual
todos os saberes tenham espago no debate intercultural.

Concordamos com o Coletivo pela Valorizagdo dos Saberes Potiguara quando

consideram o seguinte:

Partimos, entdo, da ideia de que os préprios portadores da cultura
objeto sejam mais qualificados para compreender, analisar e descrever
estes conceitos de que pesquisadores oriundos de outras culturas; ou
seja, invertemos o antigo paradigma da etnografia que postulava que a
alteridade e o distanciamento seria necessdria para garantir a
objetividade (LINHART et all, 2016, p. 123).

Reconhecemos no comeco da tese as limitagdes metodoldgicas e a auséncia de
coproducdo de conhecimento com o povo Potiguara, propondo para futuras pesquisas
um didlogo intercultural no qual as vozes do povo Potiguara sejam apresentadas como
protagonistas. Uma possivel proposta metodoldgica para o futuro seria realizar, segundo

o modo de proceder metodologico de Eliene Amorim de Almeida (2017) na sua tese de
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doutorado, grupos focais nos quais discutir com os professores egressos do curso de
Licenciatura em Educacdo Indigena da UFCG uma avaliagdio do préprio curso,
refletindo sobre a interculturalidade enunciada no Projeto Pedagégico do Curso e a
interculturalidade vivenciada (ALMEIDA, 2017).

Ainda na espera dos resultados de uma possivel avaliacdo do curso, podemos
afirmar que a conquista do ambito académico por parte do povo Potiguara ja vem sendo
uma realidade, o que vai permitir cada vez mais a reflexdo tedrica com trabalhos
realizados por graduandos, mestrandos, doutorandos e professores universitarios
indigenas Potiguara.

Desse modo, incluindo indigenas Potiguara no debate académico, é que
realmente um trabalho intercultural pode ser feito através de conceitos e ideias nao
externos a eles, ja que serdo os académicos Potiguara que se apropriardo das premissas
da antropologia (ou de qualquer outra drea cientifica) mais adequadas a realidade
vivida. Este debate realmente intercultural serd possivel gragcas a conquista da educagao
superior indigena, por isso que consideramos que este logro contribui para reverter as

injusticas epistémicas fruto da colonialidade histérica vivida na regiao.
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Thompson Fernandes Marlz

- : : : EITOR DA UFCG
Oficio/CEE/PB/PRES/039/2003 Joao Pessoa,"31 de margo d@é@%},}ﬁpg n°335034-3

Magnifico Reitor,

Trago ao conhecimento de Vossa Magnificéncia que,
em sessao plenaria de 20/03/2003, este Colegiado aprovou proposta no sentido de serem
solicitados a essa Universidade estudos de viabilidade da oferta de um curso de
licenciatura para formagéio de docentes em Fducago Indigena.

Certo de que essa Instituigho de Ensino Superior &
suficientemente sensivel aos reclames da comunidade paraibana, ponho a disposigéo de
Vossa Magnificéncia todo o acervo tecmco que este Conselho Estadual de Educagéo
possui sobre a matéria.

Cordialmente,

I~
SEVERINO ELIAS SOBRINHO
PRESIDENTE

A

Sua Magnificéncia g

Professor Thompson Femandes Mariz .

Reitor da Universidade Federal de Campina Grande UFCG
Campma Grande - PB 3




ANEXO II

Processo n.23074.008438/03-21

Interessada: Conselho Estadual de Educagfio
Assunto: solicita examinar viabilidade para oferta de curso de Licenciatura pala
formagfio de docentes em Educagdo Indigena.

O Curso de Pedagogia, no momento, necessita de uma revisio e
xéfonnulagﬁo curicular subsidiada pof uma ampla discussdo. Para tal, tomar-se-
& como referéncia a avaliagio do atendimento de seus objgtiv'os' € Como vem se
desenvolvendo o Processo ensino—aprendizagezﬁ no atual contexto sécio-ético-

politico, econdmico, cultural e técnico-cientifico. Assim, o Curso deverd

contemplar uma organizagdio cumicular pautada nas transdiciplinaridade,

contemporizando a relagio teoria-pratica, tendo com base a articulag@o entre
ensino, pesquisa e extensdo. Nesse sentido, buscar-se-a a construgdo de uma
nova identidade docente, constituida por saberes profissionais e conhecimentos
técnico-cientificos, que se traduza em préticas pedagdgicas comprometidas com

uma eduyag,ao de qualidade, somalmentc referenciada.

Nessa perspectiva, o Pm]em Pedagogico do Curso de Pedanogla oraem

processo de construgiio, cnco11tm~se duecwnado 4 formagio de docentes pata

atuarem no Magistério do Ensino Flmdamental (senes iniciais) e no Magistério

da Educagio Infantil. O fato de se privilegiar essas duas 4reas de atuag@o esta

diretamente relacionado com a formagio do corpo docente do Departamento de

Educagfio. Assim, embora consideremos legitima, importante e necessaria a-

oferta de cursos de Licenciatura voltados & formag#o de docentes para atuarem
na Educacio Indigena, nfio existe, no citado departamento, profissionais com
essa formagdo e nem tampouco desenvolvendo pesquisa nessa area. Por essa
razio, no momento, nfo existem condi¢des que viabilizem a oferta do Curso de

Licenciatura solicitado.

.

Campina Grande, 10 de abril de 2003

DSA-CH-UFPB
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ANEXO III

DSA-CH&FPB\
w D9

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES :
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO -
: B

CERTIDAOQ

Certificamos, para os devidos fins, que o Processo n® 23074.008438/03-21,
em que o Presidente do Conselho Estadual de Educagio, Professor Severino Elias
Sobrinho, encaminha pedido de estudos acerca da viabilidade de oferta de um curso de
licenciatura para formagéo de docentes em Educagdo Indigena, foi discutido na Reunifo
Departamental realizada em 20 de maio de 2003, tendo sido aprovado, por unanimidade, o
parecer apresentado pelo Coordenador do Curso de Pedagogia, Professor Anfonio Berio
Machado, indicando e justificando a inviabilidade da oferta do Curso de Licenciatura
solicitado (fls. 04)..

Campina Grande, em 02 de junho de 2003

Blledaic
EDILEUZA CUSTGDIO RODRIGUES
Chefe do Departaniento de Educagdo



ANEXO IV

~

UNIVERSIDADE, FEDERAY, DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA E ANFROPOLOGIA

Processo n°: 23074.008438/03-21
Interessado: Conselho Estadual de Educagéo
Assunto: Viabilidade da 'oferta de um curso de licenciatura para formagao de docentes

em Educagio Indigena

PARECER

O Brasil é um pais que apresenta uma grande desigualdade social e de forma
patente entre 0s povos mdxgenas que, embora possuidores de rico pammomo cuhuraI e
biolégico, encontram-se no segmento mais pobre e vulneravel do pais e sujeitos a um
conjunto de violagdes dos direitos humanos, alimentado por um racismo
institucionalizado e persistente.

E importante que as organizagdes indigenas adquiram capacidade operacional e
independéncia, livrando-se da necessidade de mediadores ndo-indigenas, frente aos
diversos desafios colocados pela sociedade brasileira e pelo mundo globalizado de uma
maneira geral. Por outro lado, ¢ necessario que as agéncias da administragdo pablica
brasileira também se capacitem e assumam os preceitos constitucionais que reconthecem
o carater pluriétnico e multicultural do Brasil. Um dos desafios fundamentais
apresentados aos povos indigenas é obter treinamento e educagio adequados para
facilitar-Thes maior autonomia na defesa dos seus interesses, na compreensio dos
mecanismos de funcionamento da sociedade brasileira. Para tanto, faz-se necessaria a
ampliagdo do acesso indigena & educagéo superior,

A sociedade indigena Potiguara, que habita os municipios de Baia da Traigdo,

Rio Tinto e Marcagio, no litoral norte do estado da Paraiba, é a maior populago

" "Dloco BA - 1° Andar - Sala 306 - Campus 1l - Av. Aprigio Veloso. 882 - Bodocangd
5% 109-000 - Camnina Grande - P13 - Foae: (083) 310 12112121 - E-mail:dsaz@ch ufnh be
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DSA-CH-UFPB"

TINIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA E ANTROPOLOGIA

: F]
indigena do Nordeste do Brasil, com mais de 7.000 individuos. Existem muito jovens

Potiguara com segundo grau completo e muitos deles (quase que uma centena)
trabalhando como professores indigenas. Apesar de eles terem o magistério, ndo foram
formados especiﬁcament‘e em cursos de magistério indigena, inexistentes no estado.
Entretanto, como j4 tém o segundo grau, a demanda deles ¢ por um magistério indigena
em nivel superior. Esta demanda nos parece justa e até um dever do Estado, através das
universidades piiblicas, oferecer este tipo-de curso, principalmente onde hé grande
quantidade de miao-de-obra docente indigena apta e qualificada para uma licenciatura,
como é o caso da Paraiba. :

Vale notar que, para uma licenciatura de docentes indigenas, ndo ¢ necessirio

todo um corpo docente especializado em “educacio indigena” ou sociedades indigenas.
] ‘ g : :

Os docentes das reas de pedagbgia; antropologia, historia, geografia, letras etc com
certeza terdo contribuigdes tematicas a fornecer dentro de suas respectivas
especialidades e promovendo perspectivas interculturais frutiferas para o aprendizado
dos alunos em questdo. As universidades pioneiras na implantagdo de cursos superiores
pafa indigenas também ndo tinham, em suas faculdades de educagzo, nenhum docente
especializado em educagdo indigena. Tinham vontade politica de montar os cursos €
assim o fizeram valendo-se de consultores externos, caso da pioneira UNEMAT
(Universidade Estadual do Mato Grosso) : oude parcerias entre diversos Departamentas,
inclusive o de Antropologia, que forneceram os docentes ou consultores especializados
nas etnias a ser atendidas, casos da UFES, UFMG, UFRR e outras. :

' Na Paraiba, o caso é mais simples na medida em que o curso atenderia, pelo
menos inicialmente, a uma tinica etnia - 0 que reduz a demanda por especialistas e torna
as condigdes da docéncia muito mais favordveis, pois se estaria lidando com um
alunado bastante homogéneo e integrado. Por fim, se sdo poucos 0s especialistas em
educagio indigena no pais, o material bibliografico acumulado ja & bastante

significativo de forma a orientar os trabalhos em questdo.

s Bloco BA - 17 Andar - Sala 306 - Canjpus [T - Av. .,-A\r:ﬁgio Veloso. 882 - Bodocangd
3R 109000 - Campina Grande - PR - Fanas (033310 121 141210 - F-maildsaaeh ufoh hr
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; UNiv'_F,RsmADE FEDERATL DF CAMPINA GRANDE

CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA E ANTROPOLOGIA

Por tudo o considerado, a drea de Antropologia.dp Departamen'to de Sociologia e
Anir'opologia do Centro de Humanidades da UFCG se posiciona de forma favoravel &
oferta de um curso de licenciatura para docentes em Educagdo Indigena, acrescentando Y|
ainda a sugestfio de formagao de uma comissio interdepartamental no Ambito do CH a
fim de elaboragdo de projeto nio apenas para a requerida licenciatura de docentes em
Educagio Indigena, como também para o estabelecimento de um Projeto de acesso
especial & universidade para estudantesr indigenas em todas as areas de conhecimento,
especialmente nas areas que compGem o Centro de Humanidades.

Nos parece que a UFCG, através do CH, deve receber como uma honra a

oportunidade de oferecer educagdo superior &s etnias do estado, ou, no caso em questdo,

aos indigenas Potiguara.

Campina Grande, 20 de junho de 2003

Qb i N’ froccctf

RODRIGO DE AZEREDO GRUNEWALD
‘Coordenador da Area de Antropologia

“Bloca BA- 1 1o Andar - Sata 306 - Campus 11 - Av. Aprigie Veloso, 882 - Eodocougb_
3R 109-000 - Camnina Grande - PR - Fone DR31310 1211£1210 - Femiaikdsa7ch ufoh.br
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1 UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

a

CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA E ANTROPOLOGIA

Por todo o exposto e levando em consideragdo éue:

1. Os Potiguara sdo a maior etnia indigena do Nordeste, com um grande nimero de
jovens formados em segundo grau ¢ atuando como docentes indigenas mas, apesar
disto, a Paraiba ¢ o ‘inico estado da regido que ndo conta com nenhuma iniciativa
formal para formagio de professores indi genas;

2. A educagiio especifica e diferenciada ¢ um direito que os povos indigenas té€m
assegurado na Constituicdo e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo e é, assim,
uma obrigagdo do Estado garantir esse direito. Em se tratando de ensino superior,
como ¢ a demanda em questfio, essa obrigagio deve ser assumida pelas
universidades pablicas no Estado.

3. .0 corpo docente deve ser qualificado nas disciplinas formativas do curso e nio
‘necessariamente em “povos indigenas”rdu “&;ducaq‘io indigeﬁa”; :

4. A dinamica pedagdgica para a “educagio indigena” se assemelha em muito com a da
“educagio popular”, e que a UFPB e a UFCG tém experiéncias acumuladas, e até
prioritarias, nesta area. Mais especificamente, ambas universidades tém larga
experiéncia com educagio de segmentos rurais e populares, cujas condigBes de vida
social, politica e econdmica assemelham-se &s vividas pelos Potiguara.

5." A vasta experiéncia acumulada na UFPB, onde o G.T. Indigena, do Setor de Estudos

e Assessoria a Movimentos Sociais - SEAMPO, atua junto aos Potiguara desde 1998 -

com forte énfase na questio da educagio indigena.

6. A Area de Antropologia da UFCG podera fornecer os subsidios necessarios aos
docentes do curso em seu trato com a questio indigena e com a tematica da
educagio indigena;

7. Hé um razodvel cabedal de conhecimento acumulado sobre o povo Potiguara. Isto e
mais o fato de ser ele a tnica etnia atendida pelo curso facilita imensamente o
esforco de "aprendizagem especifica” por parte dos possiveis docentes do curso;

8. A disponibilidade de experiéncias e de reflexes tedricas recentes sobre o tema.

306 - Campus - Av. Aprizio Veloso. 882 - Budx)cun_igw“'“
- PH - Fone: (0831310 121141210 - Eemail:dsardch ufol.br

" "Bloco BA - 1¥ Andar -
58.109-000 - Camnina Gran,
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ANEXO V

: : UFLG/SH/Campus | %
5 clg: A3 - ¢ . i
: i Fis: - 3 o tﬂﬁ_lag,_\.LF

Fd
YINIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GGRAMDE

CENTRO DE HUMANIDADES :
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA E ANTROPOLOGIA

CERTIDAO

Certificamos, para os devidos fins, que o Processo n® 23074.008430/03-21 em que a
Secretaria da Educagdo e Cultura do Estado da Paraiba solicita estudo de viabilidade da
oferta de um curso de licenciatura para formag@o de docente em Educagdo Indigena,
teve o parecer favoravel do Relator, Prof. Rodrigo de Azeredo Grunewald, aprovado
com 19 votos a favor e 01 abstengao, em Assembléia Departamental realizada no dia 18
de dezembro de 2003. :

Campina Grande, 18 de dezembro de 2003

Hermano Nepomuceno Aralijo
Chefe DSA/CH

Bloce BA - 1° Andar - Sala 306 - Campus 1L - Av. Aprigio Veloso, 882 - Bodocongd
58.109-000 - Campina Grande - PB - Fone: (083) 310 1211/1210 - E-mail:dsa@ch.ufph.br
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ANEXO VI
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ANEXO VII

15}

YFCE/CH
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jCampue 71

CENTRO DE HUMANIDADES -

PORTARIA/CH/UFGGIN® 039

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

Campina Grande, 14 de outubro de 2004.

A Vice- Diretora no exercicio da Diretoria do Centro de Humanidades

da Universidade Federal de Campina Grande, no uso de suas atribuicdes,

RESOLVE:

; Designar os Professores abaixo relacionados para, sob a presidéncia
do primeiro, comporem a Comiss&o encarregada de estudar a viabilidade de oferta
de um curso de Licenciatura em Educacao Indigena, a partir de 14 de outubro de

2004:

Titulares:. i : : :

= RODRIGO DE AZEREDO GRUNEWALD — DSA/ CH (Presidente)
= CELSO GESTERMEIER DE NASCIMENTO — UAHG/ CH

= FERNANDA DE LOURDES ALMEIDA LEAL —DE/CH

= CLAUDIANA RAMOS MENDES FREIRE — UAL/ CH

Suplentes: ' ]
= MARCIO DE MATTOS CANIELLO — DSA/ GH

= ERONIDES CAMARA DONATO — UAHG/ CH

ROSANA DELMAR DE LIMA ARCOVERDE - DE/ CH
= ROSANGELA MARIA SOUZA SILVA — UAL/ CH

“ ",I'l ; - 5
ELENY/ GJANINI
VICE-DIRETORA EM EXERCICIO



ANEXO VIII

176

ESTUDO DE VIABILIDADE PARA OFERTA DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO INDIGENA
NO CENTRO DE HUMANIDADES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -
RODRIGO DE AZEREDO GRUNEWALD, et alll.

Processo n® 23074.008438/03-21

ESTUDO DE VIABILIDADE PARA OFERTA DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO INDIGENA NO CENTRO DE HUMANIDADES DA UFCG  «

Parecer:

Atendendo a solicitagido do Conselho Estadual de Educagdo, datado de 31 de margo de 2003,
sobre a viabilidade da oferta de um curso de licenciatura para formagdo de docentes em Educagio
Indigena (Processo n® 23074.008438/03-21), o Centro de Humanidades (CH) da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) aprovou, por unanimidade, em reunifio ordinaria do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo deste Centro realizada no dia 28/05/04, a criagdo de uma comissdo
interdepartamental. Essa comissdo foi formada por professores representantes dos quatro
departamentos/unidades académicas que oferecem licenciatura no dmbito do CH para a realizagdo
do mencionado estudo de viabilidade.

Aos 14/10/04 foi composta a comissio (PORTARIA/CH/UFCG/N°039) encarregada de
estudar a viabilidade da oferta de um curso de Licenciatura em Educagdo Indigena, sendo seus
membros titulares: Rodrigo de Azeredo Griinewald (DSA' — Presidente da Comissdo), Celso
Gestermeier de Nascimento (UAHG), Fernanda de Lourdes Almeida Leal (DEZ), Claudiana Ramos
Mendes Freire (UAL); e suplentes: Marcio de Matos Caniello (DSA), Eronides Cimara Donato
(UAHG), Rossana Delmar de Lima Arcoverde (DE), Roséngela Maria Souza Silva (UAL).

Apos consulta a intimeros documentos relativos a relatérios de semindrios, publicagbes
académicas, normas legislativas ¢ administrativas ou pareceres que tém relagdo direta ou indireta
com o acesso de indigenas ao ensino superior, bem como a participagiio em reunido ¢ oficina com
representantes do Povo Potiguara e da Fundagio Nacional do fndio (FUNAI), além de ouvir setores
importantes da UFCG, a comisséo acima referida elaborou o estudo solicitado pelo Conselho
Estadual de Educagdo da Paraiba 4 UFCG.

! Durante o perfodo de realizagio deste estudo, 0 DSA teve seu nome alterado para DCSDF (Departamento de Ciéncias
Saciais Direito e Filosofia).

* Durante o periodo de realizagfo deste estudo, o DE se transformou na UAE (Unidade Académica de Educago).

Cadernos do LEME, Campina Grande, vol. 1, n° 2, p. 114 - 150. jul./dez. 2009. 116



ESTUDO DE VIABILIDADE PARA OFERTA DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO INDIGENA
NO CENTRO DE HUMANIDADES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -
RODRIGO DE AZEREDO GRUNEWALD, et alli.

Levando em conta as informagdes disponibilizadas, a comissdo resolveu considerar

VIAVEL a solicitagdo de criagio de um curso superior indigena a ser gerido no &mbito do Centro

de Humanidades, face ao manifesto interesse da UFCG para tal realizagiio e cendigdes estruturais
para a efetivagdo do mesmo. Isto entretanto ndo se dard sem o engajamento de vdrios setores que
devem necessariamente se fazer presentes no processo de criagio e gestio do magistério indigena.

Em primeiro lugar, recomenda-se que o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo do CH
encaminhe o relatério para todes os quatro departamentos que podem se envolver no curso para
que, cada qual, emita parecer afirmando as condigOes estruturais atuais e as necessidades que
deveriam ser contempladas a fim de colaborarem com o funcionamento do curso.

A viabilidade do oferecimento do curso depende da associagéo de pelo menos uma Unidade
Académica (UA), embora o maior nimero de Unidades associadas represente a garantia de um
curso de methor nivel. Vale ressaltar a sugestdo desta comisséio de que a Unidade Académica de
Educagdio assuma a responsabilidade pela coordenagdo geral do curso (ou da licenciatura
especifica), apontando suas necessidades materiais e imateriais para tal compromisso. A forma
como os setores do conhecimento podem ser disponibilizados pelas UAs estd contida ao final do
estudo.

Em segundo lugar, depois de cada UA se pronunciar com relagfo &s suas disponibilidades
estruturais, apresentando suas necessidades para o engajamento na licenciatura indigena, o CH,
levando em consideragiio as UAs associadas para o curso e suas necessidades, deve igualmente se
pronunciar em termos das exigéncias requeridas para acolher a citada licenciatura em termos
materiais, de pessoal etc. e encaminhar & Reitoria o conjunto das condigdes necessarias arroladas
pelas UAs e pelo proprio Centro de modo que a Reitoria possa devolver ao Conselho Estadual de
Educagio o estudo contendo as condigdes e as possibilidades indicadas pela UFCG para a criagio e
funcionamento da Educagdo Indigena em nivel superior.

A Reitoria deve caber o pronunciamento final mostrando seu interesse na criagdo do curso e
sua abertura para a formag#o de parcerias com o objetivo de proporcionar as condigdes materiais e
imateriais para o curso.

Ao Conselho Estadual de Educagdo (CEE) cabe, no caso de parecer favorével desta
Universidade, aiticular os parceiros que devem contribuir com o curso (UFCG,
MEC/SECAD/SESU, FUNAI CEE, OPIP) e que tem suas competéncias arroladas ao final do

estudo de viabilidade que se segue.

Cadernos do LEME, Campina Grande, vol. 4, n° 2, p. 114 - 150. jul./dez. 2009. Tl
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ANEXO IX

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO SUPERIOR
DEPARTAMENTO DE POLITICA DA EDUCACAO SUPERIOR
Esplanada dos Ministérios - Bloco L 3° andar — Sala 300 — Ed. Sede
Telefone: (61) 2104-8705 CEP: 70047-901

EDITAL N° 5, DE 29 JUNHO DE 2005, publicado no Didrio Oficial da Unido
de 30 de Junho de 2005, secdo 03, pagina 49, referente ao Programa
PROLIND

Parecer Final da Comissao de Avaliacdo de Propostas instituida pela
Portaria Conjunta n.° 55, de 10 de agosto de 2005

Interessada: Universidade Federal de Campina Grande - UFCG
Endereco:
e-mail: TEL/FAX:

Titulo da Proposta:
Eixo da Proposta: Eixo II

Coordenador na Instituigao:
e-mail:

Coordenador Indigena:
e-mail:

Regido:

Parecer Técnico

Considerando os termos do Edital n° 05 de 29 de junho de 2005 e a adequagao
do Proponente, UFCG — Universidade Federal de Campina Grande;

considerando a importancia do apoio aos projetos de permanéncia de estudantes
indigenas na IES publicas;

considerando o mérito das propostas, em consonincia com as normas do Edital;

considerando o numerdrio previsto para este projeto,
o Comité Técnico, constituido por ANTONIO CARLOS DE SOUZA LIMA,
Associacdo Brasileira de Antropologia — ABA, CARLOS ROBERTO JAMIL
CURY, Doutor em Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais,
MARIA ELIZA REQUENIO LEITE, Fundag¢ao Nacional do Indio — FUNAI, ORLENE
LUCIA SABOIA - Associagdo Brasileira de Lingiifstica — ABRALIN, RAQUEL
MARQUES VILLARDI - Foérum de Pré-Reitores de Graduacdo — FORGRAD,
recomendou 0 apoio a sua instituicio nos seguintes termos:

Verbal Total: R$ 99.992.00
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Verba para Despesa Corrente: R$ 76.462,00

Verba para Despesa Capital: R$ 23.530,00

ADRIANA ANDRADE MIRANDA

Coordenadora Geral de Politicas da Secretaria de Educag¢do Superior

COMITE TECNICO

ANTONIO CARLOS DE SOUZA LIMA

Associacdo Brasileira de Antropologia — ABA

CARLOS ROBERTO JAMIL CURY

Doutor em Educaciao pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

MARIA ELIZA REQUEIIO LEITE

Fundacdo Nacional do Indio — FUNAI

ORLENE LUCIA SABOIA
Associacdo Brasileira de Lingiiistica — ABRALIN

RAQUEL MARQUES VILLARDI

Férum de Pro-Reitores de Graduacdo — FORGRAD
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ANEXO X

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE

v
\

Oficio PROLIND/UFCG N° 001/2007

Campina Grande, 27 de marco de 2007.

Ilmo. Sr.
Manuel Pal4cios da Cunha e Melo
Secretario da Educacdo Superior

Ministério da Educacao

Sr. Secretario,

Ao tempo em que cumprimentamos Vossa Senhoria, temos a satisfacdo de encaminhar-
vos o Relatorio Final de Atividades do PROLIND/UFCG (Edital
MEC/SESU/SECAD n°05, de 29 de junho de 2005, publicado no D.O.U. de 30 de
junho de 2005, sec@o 03, pagina 49, com recursos descentralizados para a UFCG pela
Portaria SESU N° 83, de 8 de novembro de 2005, publicada no D.O.U. de 9 de
novembro de 2005, secdo 1, pagina 17).

Acompanham o Relatério o Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em
Educacio Indigena encaminhado a Unidade Académica de Ciéncias Sociais do Centro
de Humanidades para discussdo, deliberacio sobre a criagdo do Curso e
encaminhamentos ¢ o DVD “Porque o Indio nio se faz, o Indio ja nasce feito”
contendo dois documentérios e a memoria fotogrifica sobre o processo de construgdo
participativa do referido Projeto Pedagégico.

Atenciosamente,
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