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RESUMO

A formacido continuada € inerente a funcio de professor e vem se consolidando ao longo dos
séculos XX e XXI, sendo de grande notoriedade a sua importancia, no processo de constru¢ao
da identidade do profissional docente e o fortalecimento de sua pratica frente a relacao teoria/
prética voltada para o fazer pedagdgico. No entanto, essa formacao é um grande desafio previsto
durante a implementacao da BNCC-EM (Base Nacional Comum Curricular do ensino médio).
Na medida que, para melhorar a aprendizagem, estimular e desenvolver nos alunos
competéncias e habilidades, a capacitacdo dos professores € a iniciativa mais acessivel e
eficiente. Tendo em vista esta realidade, é necessédrio que os professores cada vez mais sejam
capazes de se inserir em praticas diddticas que facam o aluno aprender a aprender, a ter
convivéncia democrética, buscando refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem, a partir
da incorporagdo de contetddos uteis para a formac¢ao do cidadado, e nao no sentido de ser apenas
um transmissor de conteidos bdésicos. Dessa forma, mediante as reflexdes previamente
realizadas e considerando a relevancia do Estado no fomento de a¢des de formacao continuada
de professores, o estudo tem como objetivo realizar um mapeamento acerca das acdes de
formacdo continuada de professores de Quimica na 18* Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacao/CE, além disso, busca-se identificar as caracteristicas nos
documentos oficiais na 18* CREDE quanto as atividades de formagdo continuada dos
professores de quimica; averiguar quais temdticas sdo abordadas; analisar a existéncia de
formacao continuada especifica para os professores de Quimica que atuam na rede estadual de
ensino no que tange a CREDE-18 A pesquisa apresenta carater qualitativo, a delimitacao
temporal da pesquisa circunda entre (2018 a 2020), o contexto da pesquisa consiste na CREDE
18* situada na regido do cariri cearense, sediada na cidade de Crato — CE. A elegibilidade dos
dados foi subsidiada pela analise de contetido (AC) de Bardin, posteriormente inseridas em
mapa conceitual utilizando-se o software camp tools®. Alguns resultados indicam que hd uma
tentativa de aproximacao e preocupacao de levar a BNCC-ME para o professor que se encontra
no seu fazer educacional, além da necessidade de aplicagdo de agdes que visem melhorar
aspectos como a didética e uso de metodologias concernente a disciplina de Quimica.

Palavras-Chaves: Formacao Continuada, Professores de Quimica, Ensino Médio, BNCC-EM.



ABSTRACT

Continuing education is inherent to the function of teacher and has been consolidating over the
twentieth and twenty-first centuries, being of great importance in the process of building the
identity of the professional teacher and the strengthening of its practice facing the relationship
between theory and practice focused on the pedagogical work. However, this training is a major
challenge foreseen during the implementation of the BNCC-EM (Common National Curricular
Base for high school). To the extent that, in order to improve learning, stimulate and develop
skills and abilities in students, teacher training is the most accessible and efficient initiative. In
view of this reality, it is necessary that teachers are increasingly able to insert themselves in
teaching practices that make the student learn how to learn, to have democratic coexistence,
seeking to reflect on the process of teaching and learning, from the incorporation of useful
content for the formation of citizens, and not just in the sense of being a transmitter of basic
content. Thus, through the reflections previously made and considering the relevance of the
State in the promotion of actions for the continuing education of teachers, the study aims to
map the actions of continuing education for Chemistry teachers in the 18th Regional
Coordinator for the Development of Education/CE, in addition, it seeks to identify the
characteristics in the official documents in the 18th CREDE regarding the activities of
continuing education for chemistry teachers; The research presents a qualitative character, the
delimitation of the time of the research surrounds between (2018 to 2020), the context of the
research consists of the 18th CREDE located in the region of Cariri Cear4, based in the city of
Crato - CE. The eligibility of the data was subsidized by Bardin's content analysis (CA), later
inserted into a concept map using the camp tools® software. Some results indicate that there is
an attempt to approach and concern to take the BNCC-ME to the teacher who is in their
educational practice, in addition to the need to apply actions aimed at improving aspects such
as teaching and use of methodologies concerning the subject of chemistry.

Keywords: Continuing Education, Chemistry Teachers, High School, BNCC-EM.
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INTRODUCAO

A formacao continuada € inerente a funcao de professor e vem se consolidando ao longo
dos séculos XX e XXI, sendo de grande notoriedade a sua importancia no processo de
constru¢do da identidade do profissional docente e o fortalecimento de sua prética frente a
relacdo teoria/ pratica voltada para o fazer pedagdgico.

Segundo Matté et al. (2016), € pertinente, nos dias atuais, atestar que a formagao
de docentes ¢ um componente indispensdvel para gerar éxito no trabalho docente, seja qual for
o sistema educativo, assim como ponderar a respeito do seu respectivo perfil e sua formacao
continuada.

Em consonéncia, Bernardo (2019) ressalta que a formacdo de professores vem sendo
enaltecida no que se refere as politicas publicas. E um anseio que se vé manifestado nas
mudancas realizadas nas politicas de formagdo docente, da mesma forma que estd presente nas
pesquisas e publicizagdes da drea e nas discussdes a respeito da formagdo inicial/continuada de
professores.

No que tange a formacdo continuada, apresenta-se correlacionada ao processamento de
melhorias das praticas pedagégicas elaboradas pelos docentes ao longo de sua prética e em seu
ambiente de trabalho. Por outro lado, Freire (2008) explana a formag¢do como sendo um fazer
permanente e que se remodela incessantemente na execu¢do. Dentro do mesmo entendimento
Garcia (1999), destaca que o conceito de formagado pode ser compreendido como um fendmeno
que apresenta uma série de particularidades na esfera estrutural, uma delas seria a formacao
como realidade conceptiva; a formag¢do com inclusdo dos aspectos individuais; a formacao
atrelada a competéncia e anseio de formacao.

Em harmonia com este pensamento, Rostas (2019) projeta de forma minuciosa que a
formacdo ndo se alinha por um simples amontoado de saberes, todavia € uma consecu¢ao
pontilhada por inimeras influéncias — livros, professores, aulas, internet, alunos, praticas. Esta
formacdo circunda e sujeita-se as predilecoes que permeiam este processo, bem como as
interacdes que o docente dispde a possuir.

No entanto, essa formacdo ¢ um grande desafio previsto durante a implementagao da
BNCC-EM (Base Nacional Comum Curricular do ensino médio). Na medida que, para
melhorar a aprendizagem, estimular e desenvolver nos alunos competéncias e habilidades, a
capacitacdo dos professores € a iniciativa mais acessivel e eficiente. Entretanto, ao analisar a
nova BNCC - EM percebe-se que hd alguns desafios a serem enfrentados para o sucesso dessa

implantacdo. Primeiro, ha professores que nio foram formados nessa referéncia: competéncia
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e habilidades. Segundo, as préticas de formagdo continuadas também ndo sdao muito adaptadas
a realidade da escola, do professor, do aluno, se configurando assim, um desafio histérico, de
tal maneira que para enfrentd-lo é necessdrio conseguir em simultineo mexer nas expectativas
de aprendizagem dos alunos e reconfigurar a formagao inicial e continuada dos professores para
que seja possivel entender melhor o cendrio.

Nesse sentindo, Antunes (2001) pontua que “a mais inefavel e imprescindivel
competéncia é a do préprio professor em administrar sua formacdo continuada, com
enriquecimento diario”. (ANTUNES, 2001, p.78)

Gerir a sua formagdo continuada expde alcancar habilidades e aprimorar competéncias,
como:

Saber explicitar as proprias praticas: estabelecer seu proprio balango de competéncias
e seu programa pessoal de formacdo continuada; negociar um projeto de formagdo
comum com os colegas; envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou
do sistema educativo; acolher a formacdo dos colegas e participar dela
(PERRENOUD, 2000, p. 158).

Mediante explanacdo, vé-se o qudao complexo sdo os meandros dessa temadtica, e sua
influéncia para a melhoria da educacgdo nas redes de ensino. Permeando nessas circunstancias,
surge o desejo de estudar essa tematica de forma mais aprofundada, na tentativa de compreender
os desafios gerados pela implantagdo da nova BNCC-EM no que tange a formagao continuada
de professores, em particular os de Quimica e seus resultados. Visto que, a nova BNCC-EM
nos coloca em um mundo contemporaneo do ponto de vista da educagdo, que € alinhada as
expectativas de aprendizagem definido como competéncias e habilidades, a0 mesmo tempo que
nos faz refletir sobre a fragmentacdo existente no documento sobre os contetidos de Ciéncias
da Natureza em especial de Quimica. Marsiglia et al. (2017) dentro de um aspecto geral frisa
uma critica que se incorpora a comunidade cientifica em nivel nacional que a BNCC, ao
sublinhar as “habilidades”, as “‘competéncias”, os “procedimentos” e a “formacdo de atitudes”,
e ndo indica os contetddos, o exercicio educativo e o ensinar, assinala a um entendimento que
se propde adequar os discentes ao mercado de trabalho. Consoante, Ribeiro e Ramos (2017)
apontam que a BNCC, no que se refere ao ensino de Ciéncias, parece numa sequenciada lista
de contetido a ser empregado pelos docentes, em contra partida expde que a BNCC ndo destaca
propostas pedagdgicas que potencialize as atuais ja incorporadas na educagao e circundadas por
amplos debates na comunidade cientifica. Por sua vez, os autores esclarecem que a BNCC se
adere as questdes de preparacdo para o mercado de trabalho pelo emprego da ideia de

competéncias e habilidades.
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Por outro lado, no que tange a BNCC-EM sobre o ensino médio, ressalta que o ensino
se permeia na capacidade de colocar a flexibilizacdo e a possibilidade de construir itinerarios,
que se adeque a oferta mais ampla do ponto de vista da estratégia pedagdgica e a capacidade de
os estudantes formarem suas trajetérias em funcdo de algumas preferéncias disciplinares,
obviamente dando conta daquilo que é o0 minimo necessdrio para sua formacao.

A vista dessa situagio, é necessdrio que professores cada vez mais sejam capazes de
se inserir em praticas didaticas que fagcam o aluno aprender a aprender, a ter convivéncia
democrdtica, a refletirem sobre os contetidos tidos como base que visam a formacao dos
estudantes para o exercicio da sua cidadania critica, e nao no sentido de ser apenas transmissor
de conteddos basicos. Pois, entende-se que chegamos em um momento que devemos repensar
o papel do professor dentro da sala de aula. Diante disso, observa-se que a sociedade
contemporanea requer uma nova fase da educacgdo, pois varios paises do mundo j4 estdo nessa
direcdo. A escola do século XIX que organizou o mundo da aprendizagem, inclusive referéncia
para o mundo do trabalho, ndo tem mais espaco na sociedade atual, o que se precisa agora €
que os professores se posicionem como agentes transformadores nesse cendrio, que devem se
adequar a essa demanda contemporanea, e nesse sentido haverda uma crescimento do ensino
mais integrativo, ou seja, a capacidade de trabalhar simultaneamente os conteidos disciplinares,
evidentemente, mais associados as reflexdes mais integradas e interdisciplinares: dar conta de
resolver problemas e entender os desafios, como por exemplo, entender as questdes ambientais,
articuladas com os conteudos de biologia, histéria e Quimica. Perante esta compreensdo, o
professor se aproxima da ideia de mentor e/ou tutor, a aula seria muito mais de tutoria e
mentoria do que uma mera transmissdo unidirecional, de um conhecimento disciplinar
enciclopédico em que o professor detém o conhecimento e o aluno nada sabe, ao contrario
precisa-se cada vez mais de interacdo, visto que do ponto de vista colaborativo e reflexivo se
produz mais capacidade de andlise e por outro lado o acesso aos fundamentos basicos desse
conhecimento disciplinar seria mais intenso. Para fazer isso ndo se pode utilizar apenas do
método tradicional de ensino unidirecional, mas implica em entender o contexto, a realidade,
desenvolver préticas didéticas que estejam sintonizadas simultaneamente, buscando a empatia
e confianca com densidade e reflexdo para que se possa conquistar os estudantes e eles
participem do processo de ensino e aprendizagem. Tais a¢des, irdo proporcionar outros ganhos,
pois a escola ficard mais interessante e ampliard o sentido da motivac¢do de aprender e o gosto
de estudar.

Do ponto de vista pratico, a formagdo do professor dentro dessa discussdo, deve
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seguir o principio bdsico de aprender a aprender baseada em uma educagdo permanente a
exemplo da formacdo continuada. Segundo o relatério publicado pelo setor de educagdo da
representacdo da UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
no Brasil, intitulado por Educacdo: um tesouro a descobrir, relatério para a UNESCO da
Comissio Internacional sobre Educagiio para o Século XXI', é necessdrio suscitar o interesse
da sociedade pela educacao ao longo da vida em aprender a aprender, e aprender a aprender ao
longo da vida.

A formacao continuada de professores reflete a importancia da continuidade no
processo de aprendizagem do docente quando este, ja estd inserido no ambiente de trabalho. O
aprender a aprender deve estar interligado ao nosso estudo cotidiano, de tal maneira, que sua
intencionalidade nao se restringe somente e exclusivamente ao desenvolvimento dos conteudos
cognitivos, convivéncia mais democrdtica, capacidade de trabalho em grupo, capacidade de
tomada de decisdes, capacidade reflexiva, de interacdo com os saberes, se basear em evidéncias,
acreditar em ciéncias, mas usar a ciéncia de forma critica, ser reflexivo para poder produzir
outras leituras. Portanto, esse mundo contemporaneo ambiciona ser mais tolerante, reflexivo,
empdtico com o outro e produtor de criatividade em conjunto, para isso os professores devem
desenvolver capacidade de aprender a aprender ao longo da vida.

Nesse tocante Vivian (2018), destaca a relevancia da formacdo de professores,
especialmente a formacdo continuada, correlacionada as mudancas técnicas-cientificas e
sociais, as quais concebe ao processo de educagdo escolar eminentes remodelagdes, da mesma
maneira que expressa relevancia de seu exercicio na promog¢ao de uma educacdo de qualidade.
Silva et al. (2019) esclarece que a BNCC expde sugestdes pertinentes, para que esta transicao
seja realizada da maneira mais orgéanica possivel, por meio do ajustamento do curriculo, € uma
formacdo continuada mais alinhada as respectivas necessidades cotidianas dos alunos e dos
docentes.

Dessa forma, mediante as reflexdes previamente realizadas e considerando a
relevancia do Estado no fomento de acdes de formacao continuada de professores, o estudo tem
como objetivo realizar um mapeamento acerca das acdes de formacdo continuada de
professores de Quimica na 18* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao/CE,
além disso, busca-se identificar as caracteristicas nos documentos oficiais na 18* Coordenadoria

Regional de Desenvolvimento da Educacdo quanto as atividades de formacdo continuada dos

! Relatério Educagdo: um tesouro a descobrir, relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre
Educacao para o Século XXI (destaques), disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590 por
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professores de quimica; averiguar quais temdticas sdo abordadas; analisar a existéncia de

formacdo continuada especifica para os professores de quimica a luz da BNCC.

1. A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: CONTEXTO GERAL
NO BRASIL

Este capitulo trata as discussdes acerca da formagdo continuada de professores,
permeado por uma perspectiva geral e suas delimitacdes quanto a formagdo continuada para

professores de quimica em uma Gtica mais especifica.

1.1 O contexto historico do processo de formagdo continuada de professores no Brasil

O processo de formacao de professores no Brasil € uma preocupacgdo antiga (GATTI et
al., 1972; ANDALO, 1995; CANDAU, 1997) que foi fortemente impulsionado por trés
momentos politicos. Silva e Frade (1997), destacam como sendo o regime militar, os
movimentos sociais para a democratizacdo da sociedade e os movimentos de globalizagdo.
Neste contexto, os primeiros estudos que se tem registro de inquietacdo com a formacio de
professores no Brasil permeiam-se no inicio dos anos 60, com um estudo sobre o tema
aperfeicoamento docente realizado pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais em parceria com a direcdo dos Cursos de Aperfeicoamento do Instituto de
Educagdo do Rio de Janeiro (ANDALO, 1995). Por sua vez, na década de 70 a formacgao
continuada no Brasil passava por uma expressiva expansao associada a modernizac¢do social,
requerendo pessoais mais habilitados com a finalidade de atender as requisicdes do governo
militar, que salientou a indispensabilidade de qualificar pessoal, apresentando-se este como
sendo o principal propdsito da educacdo naquele periodo. (PEDROSA, 1998).

A partir dos anos 80, a formacdo continuada sofre um processo de qualificacao
permanente que se dispde de um conjunto de medidas que se traduzem em politicas publicas
que buscam beneficiar cada sistema de ensino. Ferreira (2007), destaca que esse processo se
deu pela abertura politica e movimentos pré-educagdo. Pedrosa (1998) pontua que esse periodo
foi marcado ndo somente pela via da conquista dos direitos politicos, mas pela participacdo
efetiva dos professores frente as questdes da educacdo do pais. Dentro deste enquadre

situacional, os programas de formacdo de professores eram enxergados como fundamentais
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para solucionar os anseios especificos do professorado e assegurar uma aprendizagem
permanente, e seu direcionamento voltado para o fator politico da prética educativa (SILVA;
FRADE, 1997).

Ribas (2000) reflete que apesar dos indicadores de apari¢des de mudangas positivas
indicava que desde a década de 80, os estudos atestam que as formagdes continuadas
promovidas pelos 6rgdos do Estado aos docentes ndo promoviam ganhos, evidentemente,
resultante da auséncia de uma politica segura e consolidada de capacitacdes, visto que as
propostas eram descontinuadas e ndo levavam em conta o contexto nem as condi¢des na qual
as instituicdes de ensino estavam inseridas, nem as proprias dificuldades apresentadas pelos
docentes.

Na década de 90 fatores como a globalizagc@o da cultura e da economia, bem como o
avango tecnoldgico foram determinantes na requisi¢cdo por parte dos professores de seus
posicionamentos, frente a necessidade de novas estratégias por parte dos professores de estudo
e trabalho (SILVA; FRADE, 1997).

Hodiernamente, a formacao continuada € delineada e desenvolvida como direito do
profissional do magistério previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,
ou seja, é dever do estado promover a formacdo dos seus professores, oferecendo preparo para
o exercicio da profissd@o de acordo com as diretrizes e metas da educacdo nacional. Tendo em
vista esse direito, em 2009 foi instituida a politica nacional de formacgao de profissionais de
magistério da educacdo bdsica que prevé a atuacdo da Capes — Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior no fomento a programas de formacao inicial e
continuada.

Por sua vez, os debates presentes no Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024,
em sua linha de base pleiteia discussdes acerca dos indicadores mais pertinentes direcionados

ao amparo das metas estabelecidas no Plano. Em sintese Brasil (2015) destaca que:
Diante de tais condicdes, o objetivo central do Plano, que pode ser apreendido
de suas diretrizes, consiste em induzir e articular os entes federados na
elaboracdo de politicas publicas capazes de melhorar, de forma equitativa e

democritica, o acesso e a qualidade da educagdo brasileira (Brasil, 2015, p.
10).

Do mesmo modo que sumariza o documento do Ministério da Educacdo (MEC),
“Planejando a Proxima Década — Alinhando os Planos de Educacao” (Brasil. MEC, 2014, p. 7),
um plano “representa, normalmente, reacdo a situagoes de insatisfagdo e, portanto, volta-se
na direcdo da promocdo de mudancas a partir de determinadas interpretacoes da realidade,

dos problemas e das suas causas, refletindo valores, ideias, atitudes politicas e determinado
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projeto de sociedade”. Dentre os debates pertinentes a cada uma das 20 metas presentes no
documento, a meta 16 discorre sobre a formacdo continuada de professores, tendo como

enfoque dois expressivos objetivos:

Formar, em nivel de p6s-graduacdo, 50% dos professores da educagdo bésica, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da
educacdo bdsica formagdo continuada em sua drea de atuag@o, considerando as
necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino (BRASIL, 2015,
p. 275).

No mais, Brasil (2015) explana que a formacao continuada FC, carrega sob sua incumbéncia
a concepg¢do de que a formagdo dos docentes ndo se conclui com a fechamento de um curso,
todavia, remete-se a uma formacdo eterna em que o docente deva estd em um continuo
aprimoramento de sua pratica no ambito educativo. Ndo o bastante, essa explanacdo de Brasil
(2015) refor¢a a importancia da formag¢do continuada no momento em que se encontra curriculo
aprovado e implementado. Uma vez que a mesma fortalece o curriculo tal como foi
confeccionado, da mesma medida que essa seja vivenciada dentro do contexto da sala de aula.
E o pressuposto “formacio” nesse ponto € exatamente a bussola desse processo, € o professor
formado que consegue da autonomia neste processo, que faz o curriculo prescrito acontecer e
passa a ser um curriculo vivenciado na sala de aula, que de fato tenha uma ligacdo com os
alunos, com o seu cotidiano, com a formacao integral, que olhe ndo somente para competéncias

cognitivas, mas também para as competéncias socioemocionais.

No parecer de N°: 14/2020 do Conselho Nacional de Educagao CNE/CP sobre as “Diretrizes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formagcdo Continuada de Professores
da Educacgdo Bdsica (BNC-Formagado Continuada)”, pormenorizar, que o docente ao término
de seu curso inicial e a partir da efetivacao da pratica (fun¢do docente) ao longo de sua trajetoria,
recomenda-se que 0 mesmo aprimore e amplie suas praticas dentro do entendimento de
otimizacdo da pratica docente. Quanto as definicdes das a¢des formativas originados pelos
sistemas de ensino designado aos docentes em atuagdo, Brasil (2020) integra essas a¢cdes como

sendo:

[...] cursos de atualizacdo e de aperfeicoamento; os cursos de extensdo com
certificacdo propria; os cursos de pds-graduacdo lato sensu de especializacdo e dos
programas de pés-graduagdo stricto sensu - mestrados e doutorados, académicos ou
profissionais, nos termos do caput do Art. 66 da LDB, que normatiza a preparacio
para o exercicio do magistério no ensino superior (BRASIL, p. 1, 2019).

Dentro de uma perspectiva mais acentuada, Brasil (2020) afirma, que os sistemas de

ensino integrados Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios tem a real responsabilidade de
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instaurar politicas e deliberar programas destinados a fomentar formacgao continuada especifica
para seus professorados, em conformidade com o que € manifestado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao. Dispondo de trés relevantes bases que servirdo como base de sustentacao
— “dimensoes do conhecimento, da pratica e do engajamento profissionais, suas competéncias
especificas e correspondentes habilidades”. No mais, o Parecer delineia as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores que atuam nas diferentes
etapas e modalidades da Educacdo Bdsica, bem como a instituicdo da Base Nacional Comum
para a Formacdo Continuada de Professores da Educa¢do Bdsica (BNC-Formagdo
Continuada),” (BRASIL, p. 2, 2020) que carece de ser executada de maneira integrada nas
acoes e modalidades de cursos e programas designado a formacgdo continuada de professores.
Dentro dessas circunstincias € importante destacar que a BNCC vai requerer dos docentes acoes
de cunho pedagdgicas que promovam o envolvimento e a independéncia dos discentes, que
enalteca, ndo somente os resultados, mas preconize o processo de aprender, do mesmo modo
que enfatize a inclusdo integral de todos. Ou seja, os
docentes necessitam desenvolver habilidades tais quais observagdo e intervencdo para que se
possa oportunizar € impulsionar competéncias tais quais sao apresentadas na BNCC, de forma

que se some aos curriculos e seu uso sirva de complemento.

1.2 Legislacdo e politica de formagdo de professores no Brasil

Gatti et al., (2011),>demarcam que a expressdo educagio de qualidade revela um anseio,
uma aspiracdo legitima de que a nossa educagdo seja melhor, e essa € direito de todos. Em sua
concepcdo vdrios fatores viabilizam para que essa educagdo aconteca tais quais: O
reconhecimento da categoria pela sociedade, saldrios, melhores condicdes de trabalho, plano de
carreira, formacao inicial e continuada, e essencialmente o préprio professor.

Silva e Basto (2012), observam que no decorrer das ultimas décadas no Brasil se teve

uma extensa procura por capacitacdo profissional de docentes por intermédio da formagao

2As autoras elaboraram um estudo para a UNESCO, intitulado: “Politicas docentes no Brasil: um estado da arte”,
com o intuito de esquematizar e averiguar as politicas voltadas para a formagdo inicial e continuada de professores
no Brasil e os incentivos cedidos pelo poder publico, em suas diferentes esferas. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000212183
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continuada, tal impulso deve-se pelas seguintes questdes: auséncia de uma formacao que esteja
em consonancia com as novas exigéncias impostas pelo mundo contemporaneo do ponto de
vista da educacgdo e a inviabilidade de implementar uma formacao inicial que satisfaca todas
essas demandas profissionais que necessitam ser sanadas durante o percursos de qualifica¢io
da profissdao docente.

Diante dessa situacdo, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, n°® 9394/96,
promoveu um forte aceleramento - oferta e demanda - de recomendagdes quanto a formagao
continuada. Silva e Basto (2012) em suas concepcdes, apresentam varios fatores que viabilizam
para que essa educagdo aconteca tais quais: o reconhecimento da categoria pela sociedade,
saldrios, melhores condi¢des de trabalho, plano de carreira, formagdo inicial e continuada, e
essencialmente o proprio professor.

A supracitada lei sugere em seu Art. 1° que “A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e
nas manifestacoes culturais”. Deste modo, acompanha o individuo ao longo da vida.

De acordo com Brasil (1996), a LDB no que se refere a formacao continuada define no
inciso III, do art. 63, que as institui¢des deverdo manter “programas de formagdo continuada
para os profissionais de educac¢do dos diversos niveis”. No Art. 67, Inciso II, estabelece que
“os sistemas de ensino promoverdo aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periodico remunerado para esse fim”. Essa medida possibilita dentro do campo
da formagdo continuada uma maior abrangéncia, através da inclusdo dos cursos de pds-
graduacdo em nivel de mestrado e doutorado. Porém, surge em oposi¢do, a ndo totalidade em
nivel de aplicabilidade uma vez que nem todo profissional obtém esse incentivo, possibilitando
uma situagdo prejudicial a toda estrutura educacional e desvantajosa em especial para aqueles
(as) que desejam dar continuidade a sua formagdo como docente. Em conformidade, o Art. de
n° 80 menciona-se que “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculag¢do de
programas de ensino a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino e de educacdo
continuada”, e o de n® 87, pardgrafo 3° inciso III que concede a responsabilidade de cada
municipio “realizar programas de capacita¢do para todos os professores em exercicio,
utilizando, também, para isto, os recursos da educag¢do a distancia”.

Gatti et al., (2011), por sua vez destacam que, com a finalidade de atender as premissas
estabelecidas da LDB de formacao inicial em nivel superior e de formacdo continuada, o

governo federal, promoveu multiplas acdo objetivando vincular as politicas de formacao
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docente no pais.

Brasil (1996), sobre a Lei n° 9424/96 do FUNDEF - Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério determina que 60%
dos recursos sejam destinados ao ensino fundamental, que devem ser empregados na
remuneracao e capacitacdo dos docentes. Esta lei requereu segundo MEC (2012, p. 15-16) “a
criagdo de planos de carreira e remuneracdo do magistério em todos os sistemas de ensino.
Além disso, definiu que um padrdo de qualidade do ensino no que tange a definicdo de custo
aluno inclui [...]” de acordo com a lei n® 9424/96 a “capacitacdo permanente dos profissionais
da educagado’.

De igual modo, Brasil (1997) afirma que a Resolucdo n° 03/97, do Conselho Nacional
de Educacdo, definiu, no Art. 5° que os sistemas de ensino “envidardo esfor¢os para
implementar programas de desenvolvimento profissional dos docentes em exercicio, incluida
a formacdo em nivel superior em instituicoes credenciadas, bem como, em programas de
aperfeicoamento em servigo”. Essa resolug¢do ilumina o entendimento que o plano de carreira
cria um ambiente de excitagdo a progressdo, por intermédio da qualificacao inicial e continuada
daqueles de trabalham na educacao.

Em conformidade Brasil (2014), o Plano Nacional de Educacdo — PNE- (Lei
n.10.172/2001), ao demarcar os objetivos e metas direcionadas a formacao inicial e continuada
dos docentes, aponta a indispensabilidade da criacdo de projetos e/ou programas que sejam
harmonizados em meio as institui¢des publicas de ensino superior e as secretarias de educagao,
de forma a engrandecer o “padrdo minimo de qualidade de ensino”.

Permeando-se nesse anseio da busca da melhoria educacional no pais, o MEC/SEB
desde 2003, vem promovendo acdes e processos de implementacdo da politica, além de um
sistema de formacgdo continuada. Essas ideias sdo fortalecidas em 2008, na medida que o
Ministério de educagao — MEC, por meio de suas atribui¢des como 6rgao mediador promove
um catdlogo® com orientacdes gerais na pretensdo, segundo o (MEC. p. 01, 2008) “7...]
institucionalizar a Formacdo docente articulando a formagdo continuada a pesquisa e a
produgdo académica desenvolvida nas Universidades.”” Sendo elaborada em parceria com a
Secretaria de Educacdo Bésica (SEB/MEC), a Diretoria de Politicas de Formacdo, Materiais

Didaticos e de Tecnologias para Educacdo Basica (DPOFORM) e a Coordenagao Geral de

3[...] Catdlogo da Rede Nacional de Formagio Continuada de Professores de Educagio Bésica de que constam os
cursos e materiais desenvolvidos pelos Centros de Pesquisa e Desenvolvimento de Educacdo — apresenta aos
sistemas de ensino contribui¢des para a formulac¢do de uma politica de formacdo continuada local[..] (MEC, 2008
p- 02,
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Formacao de Professores (CGFORM), essa institucionalizacdo oficializa a criagdo da “7/...]
Rede Nacional de Formagdo Continuada aos sistemas estaduais e municipais de ensino, as
universidades, aos professores e a todos os envolvidos no processo de formacdo de
profissionais da educagdo no Pais” (MEC, 2008, p. 01). Essa adesao permeia-se na aquisi¢ao
de um sistema de ensino integrado a essa formacao, visto que, a formacao continuada tem uma
atribuicdo impar no exercicio da atividade docente, uma vez que, os professorados carecem
continuamente de refletir e aprimorar sua pratica docente. Nesse sentido o documento do MEC

estabelece que:

A atual politica parte dos seguintes principios: a formagdo do educador deve ser
permanente e ndo apenas pontual; formagdo continuada ndo é correcdo de um curso
porventura precirio, mas necessdria reflexdo permanente do professor; a formagdo
deve articular a prética docente com a formacdo inicial e a producdo académica
desenvolvida na Universidade; a formacao deve ser realizada também no cotidiano da
escola em hordrios especificos para isso, e contar pontos na carreira dos professores
(MEC, 2008, p. 01).

Prosseguindo neste entendimento, o MEC ainda ressalta que:

Nesse sentido, foi instituida a Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores
de Educacgdo Basica com a finalidade precipua de contribuir com a qualidade do
ensino e com a melhoria do aprendizado dos estudantes por meio de um amplo
processo de articulagdo dos 6rgaos gestores, dos sistemas de ensino e das instituigdes
de formag@o, sobretudo, as universidades publicas e comunitarias. A Rede ¢ formada
pelo MEC, Sistemas de Ensino e os Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacao, que sdo parceiros no desenvolvimento e oferta de programas de formagéo
continuada, bem como na implementacao de novas tecnologias de ensino e gestao em
unidades escolares e sistemas estaduais e municipais (MEC, 2008, p. 06).

Observa-se dessa forma que, a institucionalizacdo de uma politica de &mbito nacional
de formacdo continuada no Brasil, fomenta a importancia da unificacao de todos os sistemas e
niveis, de tal maneira que se estabeleca suas atribuicdes quanto Orgdo de definicdo e
coordenacgdo de pautas e politicas que estejam em consondncias com 0os membros constituintes
do sistema de ensino e suas respectivas necessidades.

Permite salientar, a contribuicao que essas diretrizes permeiam,

[...]lcom os sistemas de ensino e, particularmente, com a formagdo dos professores
como sujeitos do processo educativo. Tal compreensao, pautada em uma concepgao
de formacgdo de professores, inicial e continuada, que contemple a tematizacio de
saberes e praticas num contexto de desenvolvimento profissional permanente, implica
em considerar os estudantes como sujeitos nesse processo (MEC, 2008, p. 10)

Brasil (2014), dentro do campo das 18 metas do Plano Nacional de Educacdo — PNE —
(lei n® 13.005/2014), que entrou em vigéncia em 2014 e valerd até 2024, quanto a formacao
continuada estabelece na meta de n° 16 a garantia “7/...] a todos (as) os (as) profissionais da

educagdo bdsica formagdo continuada em sua drea de atuagdo, considerando as necessidades,
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demandas e contextualizagoes dos sistemas de ensino.””

Mediante as questdes sintetizadas de conquistas e anseios sobre a formagao continuada
no Brasil, percebe-se que a educagdo assim como todo e qualquer sistema permeia-se por
atualizagdes em curtos e longos espacos de tempo, e assim aplica-se a formagdo continuada,
que mais uma vez deve passar por uma reformulacdo em virtude da implementacdo da nova
BNCC que ird desencadear mudancas bruscas na Educacdo Bésica do pais.

Segundo Brasil (2018), o CNE — Conselho Nacional de Educacdo em seu parecer na
resolucao n° 4, de 17 de dezembro de 2018, instituiram e definiram a implementagao da nova
BNCC - EM (Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio) como etapa final da
Educagdo Bésica, homologada em 14 de dezembro de 2018, nos termos do artigo 35 da LDB,
como parte integrante da BNCC da educagdo, somando-se as etapas da educacdo infantil e do
ensino fundamental, homologadas em dezembro de 2017, com base na Resolu¢do CNE/CP n°
2/2017, amparada no Parecer CNE/CP n° 15/2017, nas quais, designa os conhecimentos,
competéncias e habilidades que todas as criangas, jovens e adultos tém o direito de desenvolver
ao longo da escolaridade bésica.

Segundo o Relatério* do Conselho Nacional de Educagdo (2019), cujo temética recai na
revisdo e atualizac@o das resolucdes sobre a temdtica das Diretrizes Curriculares Nacionais e
Base Nacional Comum para a Formacgdo Inicial e Continuada de Professores da Educacao

Basica enfatiza que:

A BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concepc¢do, formulagcdo, implementacdo,
avaliacdo e revisdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares, como também deve contribuir para a coordena¢do nacional do devido
alinhamento das politicas e acdes educacionais, especialmente a politica para
formacao inicial e continuada de professores (CNE, 2019, p.1).

Durante o processo de formacgdo continuadas é essencial que os profissionais da
educacgdo tratem desses assuntos refletindo juntos sobre a organizacdo e os assuntos dessas
formagdes continuadas. Cada rede pode eleger os temas mais importantes para as formacoes,
mas € essencial priorizar dois deles, o primeiro € o estudo detalhado do curriculo adotado pela
a escola e seu projeto politico-pedagdgico. O segundo foco das formagdes continuadas é a
reflexdo sobre as formas de ensinar, elas devem se adequar ao desenvolvimento das

competéncias, habilidades e conhecimentos das criancas e adolescentes, para isso cabe o

4 CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO - 3* VERSAO DO PARECER (Atualizada em 18/09/19).
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Bdsica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2019/12472 1 -texto-
referencia-formacao-de-professores/file
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educador estudar e propor as melhores atividades, as praticas avaliativas e organizacional da
turma de acordo com seu contexto. O aprofundamento desses assuntos deve acontecer em
diversas formagdes organizadas ao longo do ano para que os professores possam se dedicar aos
contetidos, a interdisciplinaridade, & educagdo integral ou aos temas transversais, entre outros
tantos aspectos dentro de sua drea de atuacgdo.

Sobretudo, o MEC (2008, p. 13-14), sublinha que,

A proposicao de politicas efetivas para a formacao de professores implica garantir a
articulagdo entre formacdo inicial, formac@o continuada e profissionalizacdo. Isto
significa que as politicas e as institui¢des envolvidas devem atuar de modo articulado
no sentido de melhor qualificar a profissdao e o exercicio da docéncia nos diferentes
niveis e modalidades da educag@o basica, visando a garantia de um processo ensino-
aprendizagem de qualidade socialmente referenciada.

Desse modo, estados e municipios tem elaborado e/ou revisado os curriculos de suas redes
com base nos referenciais curriculares estaduais, por sua vez as secretarias apoiam gestores e
professores nas adequacdes dos projetos politico-pedagdgicos, os PPPs de cada escola a partir
dos curriculos de suas redes, mas para que curriculos e PPPs sejam efetivamente implementados
de fato e cheguem a sala de aula, € essencial que as formag¢des continuadas com os profissionais
da educacgdo tratem desses assuntos. No tOpico a seguir, procuramos explanar a temadtica
formacdo continuada de professores a partir da 6tica cientifica dos pesquisadores da drea de

Quimica.

1.3 Formagdo continuada de professores de Quimica

Para discorrer sobre a temdtica utilizou-se os seguintes referenciais em formacao
continuada de professores de quimica, Lima (1996), Maldaner (1996), Schnetzler (2002),
Gabini (2008) e Vivian (2018). E de grande notoriedade a importancia da formacgdo continuada
para o processo de reproposicao e fortalecimento de abordagem teméticas e metodologias para
o ensino de quimica, de tal maneira, que alinhadas convidam os professores a repensar suas
praticas, seus contetidos e suas aulas dentro de uma perspectiva mais contextualizada e que
pode ter como estratégias, a utilizacdo de abordagens tematicas/metodoldgicas no ensino de
quimica.

No entanto, hodiernamente muito se discute as variadas razdes que justificam a

necessidade de acoes de viabilizacdo da formagdo continuada, que promovam melhorias no
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ambito escolar e por conseguinte, na educagdo como direito de cidadania.

Schnetzler (2002), pontua de maneira enfética as razdes para incentivar a formacao
continuada de professores de quimica, escoando pela indispensabilidade de um ininterrupto
aperfeicoamento profissional do docente, por meio da reflexdo critica sobre a prética
pedagégica no ambito coletivo da conjuntura de seu trabalho docente, bem como o
distanciamento entre as colaboracdes de trabalhos/pesquisas publicadas em Educacdo em
Quimica e o emprego das mesmas no direcionamento de seus resultados em sala de aula, e por
fim, as falhas e lacunas da formacao inicial do futuro docente. Tais razdes quando somadas,
justificam as expressivas necessidades sobre a¢gdes de FC de professores na atualidade.

Silva (2016) pondera de maneira enfatica, que a formacgao docente precisa elevar-se no
que tange o conhecimento cientifico, métodos e técnicas de ensino de tal maneira que € preciso
considerar que os trés fatores por si s6 ndo garantem a qualidade do processo de ensinar, em
compensagdo deve-se levar também o entendimento da funcdo social de instruir e da mutua
preponderancia entre os exercicios da docéncia em relagdo ao meio em que ela sucede.

A face do exposto, Vivian (2018) vé-se uma disparidade entre tempos e espacos que
podem circundar a formacdo continuada, em razdo desta ter a possibilidade de ser
desempenhada por diferenciados moldes, por exemplo, grupos de estudos, cursos e reunides
pedagodgicas. Desta maneira segundo Brasil (2015), compreende como atividades formativas
cursos de atualizacdo de curta, média e longa duracdo e/ou de aperfeicoamento, atividades de
extensdo, cursos de especializacido, mestrado, doutorado sdo alguns que podem ser citados.
Brasil (1996), pressupdoem destacar outro fator que é a seguridade prevista na LDB, por
intermédio da Lei n° 12.056, que aponta “A formagdo continuada € a capacidade dos
profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia”
(BRASIL, 1996).

Quanto aos recursos necessarios para a formacao inicial e continuada de professores de
Quimica, Maldaner (1996), preconiza que os professores se convertam em pesquisadores no
que diz respeito a sua prética, de modo que a partir de sua auto andlise 0 mesmo seja capaz de
propor novas acgdes de melhoramento, produzindo novas perspectivas daquilo que ja foi
trabalhado. No mais entende-se entdo apoiado em Vivian (2018) que a pesquisa se caracteriza
como sendo um ato de processo formativo. Correlacionados a duas aquisi¢des acima retratadas
Schnetzler (2002) e Maldaner (1999), em suas obras propde componentes similares quanto a
formacdo continuada, como a investigacdo ou pesquisa sobre a préopria pratica docente, as

contemplagdes que propiciam diagndstico sobre as atuagdes no ambito coletivo na elaboragdo
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de novos conceitos.

Percebe-se, portanto, que a formagdo continuada do professor, segundo Gabini (2008),

pode contribuir no entendimento das mudancgas propostas na contemporaneidade, e garantir a

qualidade do ensino que € oferecido nas escolas.

2. METODOLOGIA DE PESQUISA: CAMINHOS PERCORRIDOS

A principio, o caminho metodoldgico deste estudo se divide em algumas etapas para

uma melhor sistematizacdo e descri¢do das atividades implicadas. Alicer¢ado nisso, a seguir

segue um arranjo em fluxograma quanto as divisdes da metodologia adotada na pesquisa.

Imagem (01) — Fluxograma do percurso metodolégico.

Abordagem

U

Tipo de Pesquisa

U

Instrumentos de
coletas de dados

Local da Pesquisa
{

Instituigdes
participantes do
estudo

U

Procedimento de
analise

Fonte: autoria propria

2.1 Abordagem

Exploratdria e
descritiva

Qualitativa

Questionario,
semiestruturado e
analise documental

Crato - Ceara

Crede — 18
CODED/CED

Analise de Bardin

Trata-se de uma pesquisa exploratdria e descritiva. Segundo Gil (2002) a utilidade da
pesquisa exploratoria em estudos tem a finalidade possibilitar uma maior aproximacdo do

objeto de estudo e nesse sentindo, o problema em estudo torna-se mais compreensivel, engloba
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o levantamento bibliografico e entrevistas. Gil (2002), destaca por outro lado que o estudo
descritivo tem como propdsito fundamental a descricdo dos aspectos caracteristicos de um
grupo populacional ou fendmeno. Diante dos fatores elencados, o uso das pesquisas acima
supracitadas permite uma maior compreensao do problema a ser apreendido pelo pesquisador

dentro do universo da pesquisa.

2.2 Tipo de Pesquisa

A pesquisa apresenta cardter qualitativo apoiando-se nas reflexdes de Moreira (2002),
Liidke e André (1986), Mdl (2017) e Trivifios (1987). Conforme Mol (2017)°, a pesquisa
qualitativa [...] é arquitetada acerca de relagdes sociais configurada dentro de uma conjuntura
sociocultural. A vista disso, sua inten¢do € entender os significados dos acontecimentos
embasados naqueles que as experienciam, tendo em conta a performance entre tempos € espagos
de a¢des e ponderagdes. Assimilando, desse modo, que a ciéncia corresponde a uma area de
conhecimento elaborada por intermédio de seres humanos que a traduz e/ou remete ao mundo

e seus fendmenos.

2.3 Finalidade da pesquisa
A finalidade do estudo ancora-se na realizacdo de um mapeamento acerca das acoes de
formacdo continuada dos professores de Quimica na Coordenadoria Regional de

Desenvolvimento da Educa¢do — 18* CREDE/ Crato-CE.

2.4 Delimitacdo temporal da pesquisa

A delimitacdo temporal circunda entre os anos de 2018 a 2020. A determinagdo desse
espaco de tempo, justifica-se mediante o efeito da aprovacdo e validade da BNCC do Ensino
Médio em nivel nacional, e partir disso, tenta-se compreender os desafios gerados pela
implantacdo da nova BNCC - EM , e com isso verificar quais foram as acdes promovidas
quanto as novas referéncias curriculares nacional ao longo desses anos pelo estado do Ceard no
que corresponde a Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo — 18* CREDE/
Crato-CE, repensando o enfrentamento destas novas referéncias na formac¢do continuada dos

professores de quimica.

> MOL, Gerson de Souza. Pesquisa Qualitativa em Ensino de Quimica. Revista Pesquisa Qualitativa. Sao
Paulo (SP), v.5, n.9, p. 495-513, dez. 2017.
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2.5 Contexto da pesquisa

O contexto consiste na CREDE 18 situada na regido do cariri cearense, sediada na
cidade de Crato — CE, e atende as cidades de Saboeiro, Assaré, Araripe, Nova Olinda, Santana
do Cariri, Campos Sales, Antonina, Altaneira, Tarrafas e Salitre. Sendo possivel sua

identifica¢do quanto a localizacdo geografica na imagem (02)5.
Imagem (02): Localizacdo geogréfica da 18* CREDE/CE.

1 - MARACANAU
2 - ITAPIPOCA
O - © 3-ACARAU
’ 4 - CAMOCIM
s} (6 12 ~€D 5- TIANGUA
ey 6 - SOBRAL
7 - CANINDE
8 - BATURITE
9 - HORIZONTE
10 - RUSSAS
11 - JAGUARIBE
12 - QUIXADA
13 - CRATEUS
14 - SENADOR POMPEU
15 - TAUA
16 - IGUATU
17 -1CO

18 -CRATO
19 - JUAZEIRO DO NORTE
20 - BREJO SANTO
21 - FORTALEZA

Fonte: Secretaria de Educagdo do Ceard — SEDUC

2.6 Instrumentos metodologicos

Foi empregado o seguinte instrumento metodoldgico: andlise documental da legislacao
educacional (BNCC, LBD, FUNDEF, PNE e CNE) vigentes em nosso pais, possibilitando
dessa maneira compreender os conceitos concernentes a formacdo continuada e as politicas
governamentais canalizadas em dire¢do ao progresso profissional dos professorados e visita em
loco. A coleta de dados foi delineada a partir da filtragem de informacdes oriundas da aplicagdo

do questiondrio semiestruturado destinado a CREDE - 18 e anédlise documental no banco de

6 Centros Regionais de Desenvolvimento da Educagdo CREDEs - Disponivel em:

https://www.seduc.ce.gov.br/perfil-das-escolas-estaduais/

29


https://www.seduc.ce.gov.br/perfil-das-escolas-estaduais/

dados da CODED/CED. Esses instrumentos visam alcancar informagdes pertinentes sobre o
desenvolvimento das acdes de formacdo continuada dos professores que atuam nas escolas de

ensino médio da CREDE - 18.

2.6.1 Legibilidade dos dados

A elegibilidade dos dados foi subsidiada pela andlise de conteido (AC) de Bardin
(2011). Segundo a autora as categorias de andlise resultam a partir do processo de desintegracao
do contetido do texto em unidades com base nas especificagdes quanto a sua similitude. As
categorias discutidas sdo divididas em trés tépicos fundamentais na pesquisa: 1) caracteristicas
da formacgdo continuada de professores de quimica; II) assuntos abordados nas formacgdes
continuadas dos professores de quimica; III) formagdo continuada especifica para professores

de Quimica.

2.6.2 Software camp tools®
As categorias de andlise e as subcategorias foram posteriormente inseridas em mapa

conceitual. De acordo com Correia et. al., (2010), define os mapas conceituais como sendo:

[...] conjunto de conceitos imersos numa rede de proposicdes. As proposi¢des, que
sdo as unidades fundamentais dos mapas conceituais, sdo constituidas por trés
elementos: conceito inicial + termo de liga¢do + conceito final. A inclusdo obrigatéria
de um termo de ligacd@o, que expresse claramente a relagc@o entre dois conceitos, € o
que confere a0 mapeamento conceitual sua caracteristica fundamental da busca por
significados precisos e explicitos (CORREIA, SILVA, JUNIOR, 2010, p. 4402-2,).

Dessa maneira, entende-se que os mapas conceituais colaboram por ser uma ferramenta
que leva a uma reflexdo constante na sua elaboragdo, além de possibilitar maior visibilidade
organizacional das ideias e sistematizar os significados de forma mais coerente, eliminando o
que ndo acrescenta dentro do campo de investigacdo - formacao continuada de professores de
quimica. Para subsidiar a constru¢do dos mapas conceituais foi necessirio o uso de recursos
computacionais, utilizando-se o software Camp Tools® para descrever de forma representativa

toda a ideia engajada na pesquisa dentro de uma plataforma flexivel.

7 Softwares Livres Educacionais Camp Tools. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/tutoriais/cmap_tools.pdf.
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3. OLHAR INVESTIGATIVO SOBRE OS ITINERARIOS FORMATIVOS NO

CEARA:: analise dos dados e discussdes dos resultados

Inicialmente, foi realizado um levantamento de dados a partir da aplicagdo de um
questiondrio semiestruturado (apéndice 1) & CREDE-18 por meio da CEDEA- Célula de
Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem, que realiza o acompanhamento do ensino
médio.

A primeira questao do instrumento de coleta de dados, buscou fazer um levantamento
se existiria formagdo continuada para professores de Quimica realizada pela CREDE-18.
Respondendo a esta problemadtica, foi constatado que os professores sdo submetidos a
participacdo de formagdes continuadas concedidas pela Seduc-CE por meio da CODED®/CED
e ou com participacdes de institui¢des parceiras. Sendo ofertado o Programa de Formacao
Continuada dos Professores: Itinerdrios Formativos pela Coordenadoria Estadual de Formagao
Docente e Educacdo a Distancia (CODED) da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara
(Seduc-CE), que tem seu funcionamento no Centro de Educacdo a Distancia (CED). Sua
principal finalidade € potencializar, promover e orientar a formacdo continuada dos docentes
da rede publica estadual de ensino, por intermédio de modalidades presencial, semipresencial e
a distancia. Através dessa andlise, ficou atestado que a CREDE-18 por si sé ndo realiza
formacdo continuada, tornando-se necessdrio acessar o banco de dados das institui¢des
parceiras que promoveram formacao continuada entre 2018 a 2020 a exemplo a CODED/CED
e os registros dos agentes externos que realizaram formagdes continuadas, na medida que surge
uma limitacdo quanto as agdes de promog¢do de formacdo continuada para professores de
quimica que atuam na regido em que contempla a CREDE — 18.

Por meio dos dados obtidos das indagagdes de n° (2, 3, 4 e 5) presente no apéndice I,
buscou-se descrevé-las e organizi-las em categorias de andlise’, que estejam concernentes as
particularidades das formag¢des continuadas, destacando os principais aspectos e temdticas mais
versados nas formacdes continuadas no espaco temporal de 2018 a 2020. A seguir, apresenta-

se a discussdo de cada categoria.

8 CODED / CED - Coordenadoria de Formacdo Docente e Educag¢io a Distincia (CODED / CED), 6rgao
vinculado a Secretaria da Educac¢do (SEDUC), realiza formacdes continuada para professores da rede estadual de
ensino e alunos da educacdo bésica de ensino do estado do Ceara.

® As categorias “caracteristicas da formagdo continuada de professores” e “assuntos abordados nas formagdes
continuadas” derivam das categorias presentes em trabalho intitulado “Formagdo continuada de professores: um
estudo em Coordenadorias Regionais de Educagido do RS”, de autoria de MENEZES, SILVA, VIVIAN, BORGES
e GOI e apresentado no IX Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensdo (SIEPE), Santana do Livramento,
2017.
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3.1 - Caracteristicas das formacées continuada dos professores de quimica da Crede — 18

Nesta primeira categoria, buscou-se contemplar as caracteristicas bdsicas dos
procedimentos de formag¢do continuada, nomeadamente a modalidade, oferta, carga horéria e
periodo em que sdo promovidas as formagdes. Desta forma, tentou-se sondar os enfoques gerais
acerca dos aspectos gerais alusivos a sistematizacdo das acOes de formacdo continuada
promovidos pela CREDE-18 e porventura a CODED/CED.

Os dados quantitativos desta categoria estdo expostos na tabela 1: Aspectos gerais das

formacdes continuadas dos professores da disciplina de quimica.

Tabela 1: Aspectos gerais das formacdes continuadas dos professores da disciplina de Quimica.

; (X) INSTITUICOES PROMOTORAS
CARACTERISTICAS GERAIS CORRESPONDE
AO TIPO DE . - :

CARACTERISTICA CREDE-18 CODED - CED
Cursos de atualizagdo X X --
Dboaliiey Atvidades de Extensdo - - e
Cursos de aperfeicoamento X -- X
Presencial X X S5

Oferta ; =

Semipresencial -- -- i
A distancia X ks X
Menos de 20 horas X X 2
Carga horéria De 20 a 40 horas X -- X
De 40 a 60 horas EE = X
Mais de 60 horas - e --
Perodo Periodo de férias s i --
Concomitante ao ano letivo X X X

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Por meio dos dados referentes ao quadro (1) e sobre o universo estrutural dessas
formacdes continuadas, nota-se que entre ambas instituicdes ha existéncia de diferentes pontos:
(i) destaca-se que hd uma heterogeneidade quanto as modalidades, quanto a carga
horéria e oferta, em consonancia ao que concerne ao periodo de realizacdo (concomitante ao
ano letivo), este ultimo aspecto valida as evidéncias de Echeverria e Belisdrio (2008), que
pontua que uma caracteristica determinante dos cursos de formagdo continuada apoia-se na

oferta sincrona concomitantemente ao ano letivo;
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(i1) pode-se observar que os cursos promovidos pela CREDE — 18 em conjunto com
agentes externos sao classificados como cursos de atualizacdo com carga horaria inferior a 20
horas e presencial. Nery e Maldaner (2012), atesta que, as Secretarias de educacio
costumeiramente fazem a utilizacdo de cursos de curta duracdo. Indaga ainda, que atividades
de curta duracdo apontam potencialidades formativas uma vez que, haverd aproximagado entre
o docente e os participadores com as novas temdticas ou pelo contato do agente formador com

o ambiente da Educagdo badsica;

(ii1) as formagdes promovidas pela CODED-CED se estruturam como sendo cursos de
aperfeicoamento que variam de 40 a 60 horas, quanto a oferta a distancia, e que por sua vez €
conjecturado na Lei N° 12.056 que permite o uso de mecanismo da educagdo a distancia em

acoes de formacgdo continuada (BRASIL,2009).

3.2 Assuntos abordados nas formacoes continuadas 2018 — 2020

Em conformidade com os dados extraidos, apurou-se as temdticas demandadas nas
acoes de formacdo continuada promovidas ao logo de 2018 a 2020 pela CODED - CED tabela
(2) e CREDE-18 tabela (4), como pode se ver a seguir.

Tabela (2): Assuntos demandados em formacdes continuadas pela CODED — CED.

Areas de Expertise Carga Hordria
Itinerdrio Formativo Laboratorio Educacional de EaD com EaD e/ou
Ciéncias (LEC) Tutoria Presencial
Perspectivas Educacionais para o Século XXI 30 h/a - -
Gestdao dos Ambientes de Aprendizagem (LEC) 30 h/a --
Educar pela Pesquisa como um Principio Pedagégico 30 h/a --
Oficina de Construgdo e Troca de Praticas Laboratoriais de 60 h/a --

Ciéncias (LEC)

Semindrio de Socializagc@o de Préticas Didaticas e 10 h/a

Metodolégicas
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Total 150 h/a

Itinerdrio Formativo Competéncias Digitais para a

Docéncia

Webinar - Apresentagdo do resultado da pesquisa da
SEDUC sob iénci i to,

sobre as experiéncias com ensino remoto, a 3 ha > ba
autoavaliagdo (CIEB) e a matriz de competéncias digitais

para professores

Introducdo (utilizagdo e planejamento das Tecnologias

Digitais de Informacao e Comunicagio - TDIC) 40 W/a

Webinar - Estratégias e ferramentas digitais de suporte ao 3 h/a 2 h/a

ensino remoto

Apropriacdo (Acompanhamento dialégico e avaliacdo 40 h/a --

formativa no Google Sala de Aula)

Webinar - Estratégias de avaliagdo formativa no ensino 3 h/a 2 h/a

hibrido

Intervencao (Novas estratégias pedagdgicas e
experimentacdes emergentes com projetos € intervencao na 40 b/
a - -
comunidade)
Webinar - Experié€ncias, projetos e intervencoes
edagogicas desenvolvidos mediados por tecnologias
pedagos P ¢ 3h/a 2 h/a
digitais
Seminario de Socializag@o de Praticas Didaticas e - - 10 h/a

Metodolégicas

Total 150 h/a

Fonte: Coded/CED, 2018 e 2020.

Sobre as formacdes acima elencadas, cabe ressaltar a sua relevancia no trabalho com
temas que objetivam trazer o aspecto visual/pratico da disciplina de quimica que permite por

sua vez o aluno imaginar e a0 mesmo tempo compreender a aplicacdo direta de conceitos e
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principios quimicos. Também se percebe o trabalho com temas voltados ao uso das TDIC, a
necessidade de educar o professor através da pesquisa a partir da concepcao de atuagdo do
professor de Quimica como um sujeito pesquisador reflexivo da sua prépria agdo docente e a
discuss@o de novas perspectivas educacionais no século XXI .No entanto, ndo se consegue
perceber dentro dos temas acima elencados, nada voltado a formac¢do dos professores para o
trabalho com a BNCC, o que implica dizer que essa discussdo ja deveria estd presente nos
processos formativos, ja que a BNCC € uma realidade e deve ser implementada nos curriculos
de formagdo inicial e continuada até 14 de abril de 2022.

No mais, fica evidenciado a importancia das a¢des acima elencadas no quadro, que
objetivam o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que podem ser usufruidas dentro do
contexto da disciplina no universo escolar, dinamizando as aulas, engajando os alunos, visando
seu protagonismo estudantil no processo de aprendizagem, contextualizando-as com as
realidades locais durante todo o ano letivo.

Segundo Moro et. al. (2020), em suas andlises e reflexdes - € preciso pensar em como
auxiliar os professores para que consigam variar as metodologias e estratégias, explorando
diferentes possibilidades metodoldgicas (MORO, 2020).

Conforme apontamento presente na BNCC do Ensino Médio no que tange a temdtica
(Curriculo: BNCC e Itinerarios) destaca-se o papel da BNCC em definir as aprendizagens
fundamentais para os discentes de todo pais, a0 mesmo tempo que direciona a (re)elaboracao
de curriculos e propostas pedagogicas, quer no ambito especifico da BNCC, ou mesmo
referente a organizagdo e a proposi¢ao de itinerdrios formativos (BRASIL, 2017). Ou seja,
entende-se que, os momentos de formacao continuada carecem em atender diferentes enfoques,
desde as demandas locais e/ou regionais, com formacgdes mais especificas para cada disciplina,
buscando alinhar-se aos pressupostos presentes na BNCC do Ensino médio. Além do mais, o
professor pode se atentar a apresentar temas que estejam relacionados as situacdes vivenciadas
do cotidiano da escola, tais como por exemplo: laboratdrios, oficinas, clubes, observatdrios,
incubadoras, nicleos de estudos e nicleo de criacdo artisticas, que visem uma organiza¢ao
ancorada nos anseios dos estudantes de modo a possibilitar seu protagonismo em articulagao
com as dreas de conhecimento. Quanto a esses itinerdrios vé-se como fundamentais por sua
funcionalidade e auxilio para os professores que atuam na rede publica de ensino médio antes
da pandemia e ao longo da pandemia, na medida que viram suas rotinas mudarem em
decorréncia do isolamento social demandado pela crise sanitdria da disseminagdo da covid-19

no estado do Ceara e no mundo, que exigiu dos professorados e alunos o uso de ferramentais e
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de estratégias de interatividade pedagdgica sincronas e assincronas e, por sua vez acabaram
vivenciando, na perspectiva de Aradjo et al. (2020) “...instituicdes cancelando aulas em sala de
aula e convertendo-as em sessdes online (ARA(JJ 0, 2020, p.2)”, tornando emergente o uso de
diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicac¢io (TDICs), demandando
do professor um conjunto de competéncias e habilidades especificas essenciais para o €xito no
tocante da sua vivéncia e aplicac@o no contexto escolar, sublinhando de tal maneira que o ensino
online agora é uma nova rotina para o ensino publico. Contudo, a incorporagdo das TDICs no
ambiente escolar, jd4 vem sendo discutidas e implementadas a alguns anos e estudos como o de
Mossi e Chagas (2016) pontuam que sua aplicagdo no processo de ensino e aprendizagem ainda
precisa ser bem planejada de acordo com os aspectos tedricos e praticos envolvidos (MOSSI &

CHAGAS, 2016). Leite (2015) por sua vez, no seu entendimento salienta.

Além da necessdria discussdo tedrica na utilizagdo das TICs, pesquisas e processos
cuidadosos de elaboracdo de materiais educacionais que utilizem essas tecnologias
ainda est@o longe de ser satisfatorio. Cabe ressaltar, que a utilizacdo das TICs, dentre
elas a internet em especial, vém se apresentando como ferramenta bastante acionada
na constru¢@o do conhecimento (LEITE, 2015, p.27).

Entretanto, nota-se uma preocupacao em atender os anseios dos docentes diante da nova
realidade a0 mesmo modo que se ver o alinhamento dessas formacgdes com as sugestdes
previstas de acordo com Brasil (2018) na competéncia especifica 3 do item — “Ciéncias da
natureza e suas tecnologias no ensino médio: competéncias especificas e habilidades
(BRASIL, 2018, p. 544)” presentes na BNCC, que mediante a essas formagdes o professor
podera se habilitar para dinamizar suas aulas a partir diferentes midias e tecnologias digitais de
informacao e comunica¢do (TDIC), potencializando de tal maneira a preparacdo do professor
no que tange a utilizacdo das ferramentas em sala de aula e seu proveito para os discentes.

Apesar do CODED — CED ter trabalhado a competéncia especifica 3, as formagodes
carecem de discussdes mais aprofundadas relativas a como pensar o planejamento dos
contetidos dentro do contexto da drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino

Meédio a partir das exigéncias preconizadas pela BNCC.
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Tabela (3): Assuntos demandados em formagdes continuada em parceria com a CREDE — 18

entre 2018 a 2020.

Areas de Expertise Carga Horaria
Quimica Presencial Data
Oficina: Expenimentando a Quimica para 4 hia 26/06/2019
o ENEM
I Encontro de Ensino de Quimica do -- 29 e 30/ 10
Cariri — URCA 2019
Total Nio determinado

Fonte: CEDEA — Célula de Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem — CREDE — 18,
(2020).

Em relagcdo aos assuntos abordados nas formacdes presentes na tabela (5), percebe-se
um alinhamento de cunho mais especifico (ENEM), e com eventual participacdo em evento
cientifico voltado para o ensino de quimica com a presenca de professores da rede estadual e
estudantes do curso de licenciatura em quimica da Universidade Regional do Cariri — URCA,
que por sua vez nao adentra nas perspectivas temdticas do trabalho com a BNCC, destacando
que essas nao se alinham com os pressupostos dos documentos oficiais relativos a implantagcdo
de discussdes desta natureza.

Desta forma, dentro de um aspecto geral, destaca-se na imagem (03) a interfaces da

formacdo continuada e seus alinhamentos, como pode ser visualizado a seguir.
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Imagem (03): interfaces da formagao continuada e seus alinhamentos
(Laboraléﬁo] Metodologias I Planejamento l P—
- cio

e ‘

= /

\ Formacio continuada de professores de quimica
no dmbito da Crede - 18 (2018 - 2020)

Instituigdes
Promotoras

Codec/CED

|

Itinerdrio Formativo
Competéncias
Digitais para a Docéncia Itinerdrio Formativo
Laboratério Educacional - 7 §
\ de Ciéncias (LEC) '

Crede - 18

Experimentado
a quimica para o Enem

o

N

Tematicas
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pedagdgicos
Ensino
contextualizado

Saberes necessdrios
para a prérica docente

Atividades de
laboratério
Experimentagdo
Investigativa

Abordagem

Solugdes '
Concentragoes '

Reacgdes Quimicas

Bases

Inser¢iio da
Informatica Software

Perspectiva
Critica
e Reflexiva

Fonte: autoria propria.

A ideia central da referida imagem € realizar um mapeamento acerca das formacodes e
seus alinhamentos de tal modo que pudéssemos entender os pontos em que carecem de
temdticas mais especificas para a disciplina de quimica, dado que as formacdes continuadas
apresentam temdticas diretamente relacionadas a pratica docente, tais quais, metodologias,
planejamento, ensino hibrido, avaliacio e laboratdrio e pouca mencao foi feita para questdes

relativas a BNCC.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Feito tal explanagd@o cuja temética vincula-se a formacdo continuada de professores de
quimica a luz da BNCC, percebeu-se que hd uma tentativa de aproximacao e preocupagao de
levar a BNCC para o professor que se encontra no seu fazer educacional. Em primeira ordem,
¢ de sua importancia indagar a relacio entre a BNCC e o curriculo, destacando que o mesmo é

um documento de normatizacdo e orientacdo curricular, que conduz discussdes que vao
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acontecer no ambito dos estados, municipios e escolas. De tal maneira, que o curriculo deve
trazer elementos das préaticas sociais que estejam implicadas nos habitos, cultura e no dia a dia
dessas pessoas. Compreendido isto, torna-se legitimo explanar sobre a importincia das
formacdes continuadas frente as demandas propostas perante essas discussdes e seu
alinhamento com os documentos, a exemplo a BNCC, na medida que se percebe-se que
curriculo ndo € algo que diz respeito unicamente a escola, mas diz respeito as experiéncias do
sujeito também fora da escola. Logo vé-se necessidade de formacdes continuadas mais
especificas sobre a BNCC nas secretarias de educacdo aqui estudadas e que dialoguem com a
realidade das dinamicas das préticas pedagdgicas dos professores.

Entretanto, de acordo com o guia de implementacao da base comum curricular de (2020)
destaca que os docentes para desenvolverem nos discentes as competéncias e habilidades
propostas pela BNCC, em destaque as 10 competéncias gerais, € indispensdvel que 0os mesmos
tenham a oportunidade de vivenciar uma formacio que se ancore no desenvolvimento nesses
aspectos definidos, porém esse alinhamento ndo € detectado nas competéncias descritas na
BNCC — Formagdo com as acOes desenvolvidas pela Secretdria de Educacdo que deveriam
indicam ao professor o como fazer e os aproximar da pratica.

Ressalta-se além do mais, que essas formagdes precisam ser ampliadas de modo a virem
a atender todos os anseios demandados pelos professores de quimica, promovendo assim, mais
acoes que visem aspectos como diddtica e metodologias concernente a disciplina de
quimica, mas por outro lado, entende-se o cuidado e o planejamento das instituicdes acima
supracitadas em atender a demanda e alinhar a BNCC. Entretanto, € importante frisar que o uso
de metodologias ativas seja presente nessas formagdes, devendo-as ser significativas aos
docentes, colocando-os como protagonistas do seu processo de desenvolvimento e
contemplando elementos do seu cotidiano de trabalho, bem como propor acdes sob uma
perspectiva tecnoldgica, que se possa produzir, orientar e auxiliar os professores no manuseio
dessas ferramentas tecnoldgicas.

Quanto a contribuicdo do estudo para outras pesquisas, espera-se que seja promissora
nas discussdes acerca das acdes de formacao continuadas de professores de quimica no estado
do Cear4, na medida que o estudo nos faga pensar que para o cumprimento exitoso dessas acoes,
deve-se haver uma organizacao estrutural dentro dessa nova fase da educagdo proposta pela
BNCC -EM, de maneira que essas novas propostas sejam construidas e alicer¢adas dentro de

uma premissa onde os docentes sejam habilitados ndo somente nas dreas de conhecimentos que

39



permeia o ensino de quimica, mas em contetdos pedagdgicos, da mesma forma que os métodos

de ensino sejam capazes abranger os anseios e a realidade dos estudantes.
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6. APENDICE

APENDICE A - Cronograma

CRONOGRAMA DA PESQUISA

Meses

0820

0920 21/10/20 30711711 0221 0321 0421

05/20

Definigio de tema;

X

Revisdo bibliogrifica.

Determinagio dos objetivos.

Definicio do instrumento de coleta de dados.

X
X
X

Apresentagio do pré-projeto ao onentador.

Aplicaciio do questiondrio e entrada a crede -18.

Entrada com o requerimento de acesso aos dados da CODED.

Recebimento do despacho.

Segunda aplicagio do questionario na Crede-18 com a
finalidade de preencher lacunas existentes. Obs: retorno pos —
paralisacdo estadual.

Coleta de dados.

Andlise ¢ interpretacdo dos dados.

Redagio do TCC parte final.

Revisdo do TCC pelo aluno.

Revisdo do TCC pelo orientador.

Revisdo ortogrifica

Verificagdo da formatagiio pelas regras da ABNT;

Preparagdo para a defesa.

I -

Defesa do TCC
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APENDICE B - Requerimento de solicitacio para pesquisa em banco de dados da CREDE —
18, e questiondario aplicado por meio da CEDEA — célula de desenvolvimento da escola e da
aprendizagem.

0y

i

Centro de Educacdo
de Campina Grande e Saude

Universidade Federal

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA EM
BANCO DE DADOS

Crato, CE, 19/10/2020.

Eu, Francisco Jonathan de Oliveira Araujo, responsdvel principal pelo projeto
de “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE QUIMICA A LUZ DA BNCC:
UM ESTUDO NA 18 - COORDENADORIA REGIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO — 18 CREDE/CE”. (nivel da pesquisa — TCC ), o qual pertence ao curso de
Licenciatura em Quimica - UFCG/CES, venho pelo presente, solicitar autorizacdo da
Corregedoria Regional de Educagdo do Cearda — CREDE -18, para realizagcdo da coleta de dados
através do seu banco de informagdes referentes a oferta dos cursos presenciais e/ou a distancia
para os professores de quimica ofertado no periodo de 2018 a 2020, particularmente, filtrando
e mapeando os dados sobre quantos inscritos, quantos aprovados, forma de divulgacao, com o
intuito de realizar um mapeamento sobre a existéncia de formacdo continuada para
professores(as) de Quimica e analisar esta proposta. Esta pesquisa estd sendo orientada pela
Professora Doutora Kiara Tatianny Santos da Costa - mat. Siape 1115259.

Contando com a autoriza¢do desta instituicao, coloco-me a disposi¢do para qualquer

esclarecimento.
Assinatura do responsével da pesquisa Assinatura da orientadora da pesquisa
Francisco Jonathan de Oliveira Araujo Dr.? Kiara Tatianny Santos da Costa
RG — 20075148557 — SSP/CE Mat. Siape 1115259.
A

Coordenadora CREDE - 18
Luciana Maria Brito Rodrigues
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Centro de Educacao
e Saude

Questiondrio aplicado por meio da CEDEA — célula de desenvolvimento da escola e da
aprendizagem. Sua finalidade ancora-se em mapear as acdes de formacdo continuada dos
professores de Quimica na Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo — 18*
CREDE/ Crato-CE.
1) Existe formagdes continuadas para professores de quimica realizados pela CREDE 18?
( ) Sim ( ) Nao
Detalhar qual(is):

2) Se existe, quais os principais aspectos e assuntos abordados nas formacdes da drea de

Quimica?

3) Como ocorre a formacgao continuada oferecida, quanto as modalidades:

() Cursos de atualizacao ( ) Atividades de extensdo ( ) Cursos de aperfeicoamento

4) Como ocorre a formacdo continuada oferecida, quanto a oferta:

() Presencial ( ) Semipresencial () A distancia

S) Como ocorre a formacdo continuada oferecida, quanto a duracdo:
() Menos de 20 horas ( ) De 20 2 40 horas () De 40 a 60 horas ( ) Mais de 60

horas

5) Como ocorre a formagdo continuada oferecida, quanto ao periodo em que ocorrem:

() Férias escolares de inverno () Férias escolares de verdao () Concomitante ao

ano letivo

6) A acgdes de formacdo continuada especificas para professores de quimica?

Sim( ) Nao( )
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Detalhar qual(is):

7) As formacdes continuadas para os professores de quimica sdo alinhadas com a nova

BNCC-EM?
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APENDICE C - Requerimento destinado a CODED/CED, para fins de solicitacio de
autorizagdo para pesquisa em banco de dados.

0y

i

Centro de Educacgao
de Campina Grande e Saude

Universidade Federal

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA EM
BANCO DE DADOS

Crato, CE, 19/10/2020.

Eu, Francisco Jonathan de Oliveira Araujo, responsdvel principal pelo projeto de
“FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE QUIMICA A LUZ DA BNCC: UM
ESTUDO NA COORDENADORIA REGIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO - 18* CREDE/CE”. (nivel da pesquisa — TCC ), o qual pertence ao curso de
Licenciatura em Quimica - UFCG/CES, venho pelo presente, solicitar autorizacdo da
Coordenadora do CDE, para realizag¢do da coleta de dados através do seu banco de informagdes
referentes a oferta dos cursos na area de quimica ofertado no periodo de 2018 a 2020,
particularmente, filtrando e mapeando os dados sobre quantos inscritos, quantos aprovados,
além dos itinerdrios do LEC que esta relacionado a drea também. Esta pesquisa esta sendo
orientada pela Professora Doutora Kiara Tatianny Santos da Costa- mat Siape 1115259.

Contando com a autorizagdo desta institui¢ao, coloco-me a disposi¢ao para qualquer

esclarecimento.
Assinatura do responsével da pesquisa Assinatura da orientadora da pesquisa
Francisco Jonathan de Oliveira Araujo Dr.* Kiara Tatianny Santos da Costa
RG —-20075148557 — SSP/CE Mat. Siape 1115259.
A
Coordenadora do CODED

Vagna Brito de Lima
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7. ANEXO

I- ABERTURA DE REQUERIMENTO

HORA:13:52

SISTEMA DE VIRTUALIZAGAO DE PROCESSOS-VIPROC

N* DO PROCESSO: 08498519/2020
DATA:21/10/2020

SECRETARIA DA EDUCACAO

SEFAG Aco -f‘l [ !\ fr_'-‘.t.‘.y‘r'k\ e

fFrocuio

ASSUNTO

ENCAMINHAMENTO / DOCUMENTO

OBSERVAGOES

O REQUERENTE SOLICITA ACESSO AO BANCO

DE DADOS REF.AOS INTINERARIOS FORMATIVOS
DE 2018 A 20120

AUTOR(ES)

CRATO

COORDENADORIA REGIONAL DE _
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAC - CREDE 18-

FAVORECIDO(S)

FRANCISCO JONATHAN DE OLIVEIRA ARAUJO

TRAMITAGOES DO PROCESSO

DE

PARA

DATA

RESPONSAVEL PELO TRAMITE
SEDUC - CREDE18 SEDUC - CREDE18 21/10/2020 JFABIDLJ\
SEDUC - CREDE18 SEDUC - SEC 21/10/2020 |FABIOLA

Impressdo reakzada por:

FABIOLA PEIXOTO BASTOS - SEDUC/CREDE18

211072020 13.57:20
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IT - FOLHA DE INFORMACAO E DESPACHO

GOVERNO vo
ESTADO po CEARA

Seerclaria da Educagdo
onrdenadiarin do Formagisn Daesite ¢ Dducegdo a Divkinem

FOLHA DE INFORMACAO E DESPACHO

N*® do Processo: 08498519/2020

De: CODED/CED

Interessado (a): Francisco Jonathan de Oliveira Araujo

Para: CREDE 18

Assunteo: Solicitagio de coleta de dados para pesquisa académica

Data: 30/11/2020

anuéncia feita no Oficio n°® §4/2020 - CODED/CED.

g i
Q}um R it loimar
Vagna Brito de Lima
Coordenadora de Formagio Docente e Educacio a Distancia

A solicitagio do Sr. Francisco Jonathan de Oliveira Araujo foi deferida, conforme

Assim sendo. esse processo segue para que seja dado ciéncia ao solicitante.

Coordenadoria de Formagdo Docente ¢ Educagdo 3 Distingia - Rua Tolands Barrcto, 317 - Derby Clube - Sobral/CE = 63042370

Fone: 088 J695-1950 - Site: www.ged seduc.ce.gov.br
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III - PARECER FINAL

E PL

GOVERNO vO
ESTADO po CEARA

Secretaria da Fducagin
{ essride mesddorsa b | owavig dioe Dosceinte & Fducogdo a Deviim

OFICIO N° 84/2020 - CODED/CED Sobral, 30 de novembro de 2020

Ao Senhor,
FRANCISCO JONATHAN DE OLIVEIRA ARAUJO
Crato/CE

Prezado Senhor,

Com nossos cordiais cumprimentos, vimos por meio deste, nos reportar a0 seu
requerimento pedindo autorizagdo para realizar pesquisa académica na rede pablica de ensino
do estado do Ceard, especificamente na Coordenadoria de Formagdo Docente e Educagio a
Distincia - CODED/CED.

Diante do exposto, comunicamos que foi deferido o scu pedido para acessar o banco
de dados da CODED/CED para realizagio de coleta de dados referente a oferta de formagio
continuada, na modalidade a distancia. para os professores de quimica, lotados nos
Laboratérios Educacionais de Ciéncias - LEC, no periodo de 2018 a 2020 no Programa

de Formagio Continuada de Professores: Itineririos Formativos, particularmente.

Por fim, orientamos que. no ato da realizagio da pesquisa, o requerentc apresenic a
carta de apresentagio da instituigio, conforme protocolo de procedimentos académicos e nos
colocamos a disposi¢io para esclarccimentos adicionais que se fizerem necessdrios, por meio

do telefone: (88) 3695-1961 (Célula de Formagio Docente e Ensino a Distancia).

Apresentando-1he os nossos protestos de estima ¢ consideragiio, subscrevemo-nos.

Ungma Broods Bima

Vagna Brito de Lima
Coordenadora de Formagio Docente ¢ Educagio a Distincia

Alenciosamente.

Coordenadona de Formagio Docente ¢ Educagio a Distincia - Rua lolanda Basreta. 317 = Derby Clube - Sobral CE - 62042-270
Fone: O8R 36951950 - Site: www.ced.seduc.ce.gov.br
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