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RESUMO

Liz Romao de Brito. Literatura e Historia na sala de aula: uma parceria para o letramento no
ensino fundamental.

Este trabalho objetiva reafirmar a necessidade de a escola voltar-se para o letramento dos
individuos como uma forma de inseri-los na sociedade de maneira atuante e competente.
Desde a constru¢do do Projeto Politico Pedagégico até a gestdo da sala de aula precisam
garantir praticas educativas que visem o desenvolvimento do letramento.A proposta é que o
texto literdrio seja efetivamente utilizado em sala de aula por todas as dreas do conhecimento,
pois todas sdo responsdveis pelo desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, visto
que, o mundo contemporaneo exige um sujeito critico, capaz de intervir na realidade. Isso é
possivel através do contato com mundos diferentes que a literatura € capaz de proporcionar e,
portanto, constitui-se num campo fértil para estabelecer didlogos consigo mesma ou com
outros textos e até com outras épocas, 0 que permite ao aluno inferir, comparar, concordar,
discordar e questionar, habilidades fundamentais na construcdo do leitor competente. Este
trabalho propde uma aproximacao entre Literatura da Historia, através da leitura do romance
“Viagens de Gulliver”, enquanto género literdrio, bastante rico pela complexidade de
personagens e fatos que fazem parte do enredo, e que nada mais sdo do que uma visao ficticia
das sociedades e dos valores morais, intelectuais e culturais que se descortinam na narrativa.
A turma escolhida foi o 9° ano do Ensino Fundamental por apresentar maturidade para
dialogar com um romance que enfatiza a formagdo das sociedades, a condicao humana diante
do poder e as guerras, assuntos pertencentes ao curriculo de Histéria na série citada. Este
trabalho apresenta uma proposta interdisciplinar entre Historia e Literatura pois acredita-se
que o aluno precisa compreender que a realidade social é uma construcdo histérica da
humanidade, e que o romance “Viagens de Gulliver” possibilita ao aluno entrar em contato
com diferentes pontos de vista, que revela “os lugares da memoria”. A disciplina de Historia
foi escolhida por estabelecer ligagdo com a Literatura porque ambas proporcionam uma ampla
visdo das sociedades através do processo de complementaridade entre ficcao e realidade. No
ensino fundamental, a leitura literdria € imprescindivel, independente da d4rea de
conhecimento, porque ela é responsavel pela constru¢do da autonomia individual e coletiva.
Tal autonomia é adquirida a partir da interacao entre os individuos permeada pela leitura. Por
este motivo a proposta de interven¢do objetiva aproximar o romance “Viagens de Gulliver” e
o livro didatico do 9° ano como forma de proporcionar ao aluno diversas possibilidades de
perceber a realidade.

PALAVRAS - CHAVES: Letramento, Interdisciplinaridade, Literatura, Histdria.



ABSTRACT

Liz Romao de Brito. Literature and History in the classroom: a partnership for literacy in
elementary school.

This work aims to reaffirm the need for the school to turn to the literacy of individuals as a
way to insert them into the society in an active and competent way, to this end is fundamental
the innovation of the whole educational practices, since the construction of the Pedagogic
Political Project to the classroom management. The proposal is that the literary text is
effectively used in the classroom by all areas of knowledge, because all are responsible for the
development of reading competence of the students, since the contemporary world requires a
critical subject, able to intervene in reality. This is possible, since each teacher has a thorough
knowledge of the features of reading act. In order to the dialog among them happens safely
and fertility. Literature allows contact with different worlds and, therefore constitutes a fertile
field for contacting the dialogues it’s capable of providing, either with itself or with other
texts and even other epochs, what allows students to infer, compare, agree, disagree and
question, fundamental skills in building competent reader. To approximate the History of
Literature, it proposes the reading of the novel as a literary genre, very rich by the complexity
of the characters and events that are part of the plot, and which are nothing more than a
fictitious vision of societies and of the moral, intellectual and cultural values that are revealed
in the narrative. The goal is to appropriate of the literary text as historical source, in order to
the students start to understand that social reality is a historic building of humanity, and to this
end, this historical reading needs to be interdisciplinary, this is the reason of the choice for the
novel, which allows contact with different points of view, which reveals the "places of
memory". In elementary school, literary reading is essential, regardless of the area of
knowledge, because it is responsible for the construction of individual and collective
autonomy.

KEY - WORDS: Literacy, Interdisciplinary, Literature, History.
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1. INTRODUCAO

A ideia desse trabalho surgiu a partir da necessidade de investigar as contribui¢des que
a literatura, através do trabalho escolar, tem proporcionado aos alunos do Ensino
Fundamental, em todas as areas do conhecimento.

Desta forma, ao ressaltar a importancia do texto literdrio como instrumento de
trabalho de todo professor, independente da sua drea de atuagdo, destacando a Literatura no
cotidiano escolar e dando a ela o devido valor, busca-se compreender de que forma o texto
literario contribui na constru¢do do cidadao critico e letrado, capaz de interagir socialmente
com os diversos géneros textuais.

E possivel observar que grande parte dos professores ainda permanece presa ao texto
diddtico como tunico instrumento de aquisicdo do conhecimento, em detrimento do uso do
texto literario que € responsdvel por proporcionar ao aluno a apreensdo de conceitos, a
capacidade de estabelecer relacdes, comparar épocas, costumes e linguagens diferentes,
construir pontos de vista e defender ideias.

Rildo Cosson (2006, p.17) em sua obra “Letramento literario — teoria e pratica” afirma
que a experiéncia literdria ndo sé nos permite saber da vida por meio da experiéncia da vida
do outro, como também vivenciar essa experiéncia.Ou seja, a fic¢do feita palavra na narrativa
e a palavra feita na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do
escritor”.

Reconhecendo a extrema importancia do destaque a Literatura em todas as dreas do
conhecimento, sugere-se que o texto literdrio seja mais utilizado em sala de aula ou que os
alunos possam debrucar-se com mais frequéncia sobre leituras prazerosas, narrativas
fantasticas, poesias e textos dramdticos que levem-no a fomentar seu poder imaginativo, e a
partir deles, absorver as informagdes que permeiam os conteddos desejados pelo professor,
sendo que o diferencial é que através da Literatura a aquisicdo do contetdo dd-se de forma
lidica.

Isso corrobora com Paulino e Cosson (2009, p.16) quando afirmam que “todas essas e
outras praticas devem ter como horizonte a formacido de um sujeito da linguagem, de um
produtor de textos, de um leitor que tenha competéncia de interagir com a leitura em varias
frentes, selecionando livros, identificando diferentes suportes com seus intertextos e

articulando contextos de acordo com seus interesses pessoais € da sua comunidade”.
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Para tanto a escola precisa investir no desenvolvimento da leitura literdria, ndo como
mero instrumento de aquisicdo de contetdo didético e sim como possibilidades do mundo
real, pois a literatura d4 margem a uma verdadeira andlise da sociedade vigente, de acordo
com a época em que foi produzida.

Isso é possivel com o desvendar do texto literdrio, diante das possibilidades de
leituras, do engajamento dos alunos diante dos conflitos narrativos e sua posicao frente as
situagdes ficticias promovidas pela Literatura.

Este trabalho pretende reforcar a importancia do letramento através da parceria entre
Literatura e Hisatéria como ferramenta de aproximagdo dos alunos aos fatos histdricos, de
maneira dindmica e interdisciplinar. Por conta disso, sugere-se que o professor seja
instrumentalizado a organizar, humanizar e sensibilizar os alunos diante dos conteidos a
serem vivenciados.

No presente estudo, deter-se-d4 a observar o espaco dedicado pelos professores de
Historia a Literatura, visto que, o professor de Lingua Portuguesa ja dedica bom tempo da
aula ao texto literario.

A proposta é evidenciar as contribuicdes do estudo dos textos literarios no dia a dia da
escola, nas aulas de Historia, utilizando uma revisao bibliografica como procedimento de
pesquisa, abordando conteddos historicos através da leitura de romances de aventura, com
alunos de 9° ano, visto que, nesta faixa etdria o desenvolvimento do gosto pelas narrativas de
aventuras serd um instrumento valioso na interdisciplinaridade entre Histdria e Literatura.

Ap6s delineamento bibliografico sera proposto um trabalho com base na Literatura
como instrumento vidvel na formacdo de um cidadao critico porque se acredita que as aulas
ficardo mais instigantes, a indisciplina tende a diminuir e os alunos sentirdo mais prazer em
aprender.

Primeiramente, sera descrito a necessidade da Literatura como um direito humano,
ideia defendida por Antonio Candido (2006). No decorrer deste estudo, serd apresentada a
necessidade do letramento literario ndo s6 nas aulas de Lingua Portuguesa, como também nas
demais dreas do conhecimento. Para tanto o trabalho apresenta as ideias de Rildo Cosson -
Letramento Literdrio (2006) como forma de ressaltar a importancia do texto literdrio - além
de trazer as contribui¢des dos documentos oficiais quanto ao trabalho com a Literatura na
escola. Dessa forma, retomam-se algumas passagens dos PCN’s (Parametros Curriculares
Nacionais) como norteamento ao trabalho docente, embora o documento seja considerado um

tanto ultrapassado, ele € uma das principais referéncias, mesmo necessitando de uma
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reformulacdo na estrutura e de uma revisdo tedrica, é possivel encontrar no decorrer do
documento acima mencionado, referéncias pertinentes € além do mais, continua sendo um
marco na estruturacao do trabalho pedagdgico.

A andlise de trés livros didéticos, atuais para demonstrar o lugar destinado ao texto
literdario nos manuais de Histéria, como forma de legitimd-lo como fonte histdrica
imprescindivel na sala de aula, além de investigar a presenca do género romance,
especificamente, com o objetivo de apontar a importancia atribuida a esse género textual.

O primeiro capitulo do livro apresenta consideragdes sobre a importancia do
letramento dos individuos e a responsabilidade da escola em vivenciar praticas inovadoras
que atendam a formacao dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios cada vez mais
complexos na sociedade moderna. O letramento aqui € visto como uma pratica que deve ser
desenvolvida por todos os professores, independente da drea de atuagao.

No segundo capitulo, o conceito de interdisciplinaridade € apresentado, assim como a
necessidade de promover na escola um pensamento interdisciplinar, formando uma rede entre
as dreas do conhecimento, na atuagdo pratica para o desenvolvimento de um trabalho pautado
nas contribui¢des que cada disciplina especifica pode dar na resolu¢do de problemas ou
apresentando respostas aos questionamentos que vao surgindo ao longo do percurso.

O terceiro capitulo visa apresentar as contribuicdes que a parceria entre Historia e
Literatura pode acrescer ao letramento, j& que ambas sdo capazes de ampliar a visdo dos
individuos com relagao as sociedades e promover diversas opinides acerca de um determinado
tema. Nesse capitulo também ¢é apresentado o romance como um gé€nero literdrio
profundamente pertinente ao trabalho interdisciplinar.

Ainda no terceiro capitulo € apresentada a andlise de trés livros didaticos, atuais para
demonstrar o lugar destinado ao texto literario nos manuais de Histéria, como forma de
legitima-lo como fonte histérica imprescindivel na sala de aula, além de investigar a presenca
do género romance, especificamente, com o objetivo de apontar a importancia atribuida a esse
género textual.

A proposta de intervencdo apresenta a leitura do romance Viagens de Gulliver
paralela ao trabalho com os contetidos como um caminho de possibilidades a partir de uma
visao de mundo ficticia, mas que propde muitas reflexdes importantes para o amadurecimento
do aluno enquanto leitor e cidaddo consciente de seu poder de transformacao na sociedade.

Viagens de Gulliver é um cldssico universal, que deve ser lido pelos alunos do 9° ano

como uma forma de desenvolver a criticidade a partir das construcdes irdnicas de seu autor e

12



¢ uma oportunidade impar de conhecer os fatos histéricos através da fic¢do, o que contribui
enormemente com o poder de imaginacdo dos alunos, além de oportunizar a constru¢cdo de
novos conceitos ou novas abordagens para a realidade.

Na proposta de interven¢do sao apresentadas atividades a serem desenvolvidas com os
alunos tanto nas aulas de Histéria como de Lingua Portuguesa, todas de cardter prético, algum
as individuais e outras em coletividade, sempre num viés de ir e vir do passado para o
presente e vice versa para que o aluno possa comparar, opinar, escolher e propor novas formas
de convivéncia humana.

Para comprovar a necessidade de um trabalho interdisciplinar em diversas areas do
conhecimento partindo do texto literdrio, sdo feitas abordagens das obras Letramento literdrio
de Rildo Cosson, Uma proposta dialégica para o trabalho com literatura de William Roberto
Cereja, Literatura e Sociedade de Antonio Candido, O que é interdisciplinaridade de Ivani
Fazenda, O texto ndo é pretexto, serd que ndo é mesmo? De Marisa Lajolo e outros mais

como um suporte secunddrio.
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2.1 CAPITULO I - A LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR

Muito ja se estudou sobre o uso do texto em sala de aula. Diariamente, revistas, jornais
mostram algum tipo de artigo cientifico que traz a tona tal assunto. Ainda assim, o
analfabetismo funcional alcanca 35 milhdes de brasileiros segundo estatisticas oficiais. Em
2012, o Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acdo Educativa divulgaram o INAF — Indicador
de Analfabetismo Funcional. A pesquisa aponta que 38% dos universitarios brasileiros sdao
analfabetos funcionais, fato que merece reflexao sobre como e por que isso ocorre.

Segundo definicao da UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacio,
Ciéncia e Cultura), uma pessoa funcionalmente analfabeta ¢é aquela que ndo pode
participar de todas as atividades nas quais a alfabetizacdo € requerida para uma atuacio eficaz
em seu grupo e comunidade, e que lhe permitem, também, continuar usando a leitura, a escrita
e o cdlculo a servico do seu proprio desenvolvimento e do desenvolvimento de sua
comunidade.

Levando em consideracdo que o analfabetismo funcional tem sua maior taxa entre os
jovens, € preciso pensar em sua erradicacdo ou pelo menos diminui¢do, tracando um novo
percurso escolar com novas prdticas pedagdgicas que privilegiem a leitura. A base do
letramento €, certamente, o dominio da competéncia leitora.

A escola € o lugar privilegiado da palavra e as palavras ndo podem ser negadas ao
imagindrio da crianga, principalmente pelo fato de que o trabalho deter-se-4 ao Ensino
Fundamental e neste contexto os sujeitos presentes sao criangas e adolescentes, o que confere
ao espaco escolar uma imensa responsabilidade no que diz respeito a constru¢do do leitor.

Aprende-se a ler nas interacdes sociais e nas trocas de aprendizagem promovidas no
espaco escolar. Por conta disso, € importante ressaltar que a leitura € um espacgo de interacdo
materializado em préticas sociais, histéricas e culturais; portanto, as praticas de leitura
oferecidas pela escola devem se aproximar das praticas de leitura perpetradas na sociedade.

E muito comum encontrar as salas de leitura e bibliotecas de muitas escolas totalmente
obsoletas, muitas destruidas ou muito arrumadinhas, 0 que denuncia a falta do manuseio dos
livros. Dificil € encontrar uma sala de aula repleta de alunos mergulhados em livros, o que
evidencia o porqué de um pais com um grande nimero de analfabetos funcionais.

Hugo Monteiro Ferreira, em sua tese de doutorado intitulada “A Literatura na sala de
aula — uma alternativa de ensino transdisciplinar” ,argumenta que seu trabalho partiu de um
comentdrio feito por uma professora que, ao descobrir que a palestra que 0 mesmo ministraria

seria sobre Literatura, para um publico heterogéneo de professores, como ndo eram sé os de
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Lingua Portuguesa os demais acabaram por desistir da palestra. O comentério da professora
estd tal qual na tese do professor: “Vocé que ndo ¢ besta, hein, professor? Eu também acho
que seria uma coisa estupida, tentar através da leitura de literatura, trabalhar as outras
disciplinas do curriculo escolar. Vim porque minha coordenadora praticamente me obrigou.
Tchau. Vou ficar em outro curso” (FERREIRA, 2007, p. 15).

E muito comum os professores apresentarem a mesma visio da professora citada
acima, de que a literatura nada tem a ver com as demais areas do curriculo, que seria
inadmissivel, por exemplo, dar aulas de Ciéncias através de um paradidético, ou a matemética
através de poesia. Ainda impera nas escolas uma visao distorcida sobre o trabalho com o texto
na sala de aula, principalmente o literario, pois € considerado um trabalho a ser desenvolvido
exclusivamente pelo professor de Lingua Portuguesa.

Na tese de doutorado supracitada, o autor Ferreira (2007) prova que um curriculo
transdisciplinar ndo é absurdo, como sugeriu a professora, e sim, uma op¢iao extremamente
vidvel na sociedade moderna, pelo simples fato de que o individuo hoje precisa entender que
o conhecimento cientifico ndo se desenvolve de forma isolada, que a sociedade moderna, por
conta da sua complexidade, ndo pode ser avaliada apenas de forma disciplinar, visto que os
problemas contemporaneos envolvem ao mesmo tempo varios saberes.

O mesmo afirma que:

De modo geral, é possivel afirmar que um ensino transdisciplinar s6 se
realiza se a transdisciplinaridade for compreendida como uma proposicao,
uma alternativa, uma sugestio, algo que deve ser aceito e nunca como uma
imposicdo, uma ordem, uma espécie de “tem de ser”. De modo geral,
também € possivel dizer que a leitura literdria quando realizada de forma
transdisciplinar ndo esbarra na problemdtica do didatismo ou da
escolarizacdo inadequada (FERREIRA, 2007, p. 23).

O que transdisciplinaridade tem a ver com a leitura e trato do texto na sala de aula?

Ferreira (2007) mostra a importancia de se desenvolver no individuo contemporaneo a
compreensdo do que € problema e do que € solucdo, por exemplo, como resolver problemas
econdmicos sem o auxilio da Sociologia, visto que desafios econdmicos geram desafios
sociais e vice-versa.

Toda a tese do professor ressalta a importancia da Literatura na sala de aula, ndo s6
nas aulas de Portugués, mas em todas as dreas do conhecimento. Ele afirma no capitulo 3 de

seu trabalho, intitulado “A Literatura e a transdisciplinaridade”,que o texto literdrio se
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configura como o elo entre os diversos niveis da realidade, visto que ela oferece ao individuo
variados niveis de interpretacdo, definidos a partir dos repertorios de cada um.

Demonstra também, através de exemplos praticos, que o texto literdrio, por conta de
suas especificidades, € capaz de aceitar as leis que regem os mais diversos niveis da realidade,
enquanto que a Matemadtica, por exemplo, ndo consegue aceitar as leis que regem o texto
literdrio. Isso se da pelo fato de que a natureza do texto literdrio é da ordem do imagindrio, ou
seja, € criacao constante.

Tal fato € descrito por Ferreira como:

Neste sentido, quando a disciplina Matemdtica apresenta o problema
matematico através da complexidade da Literatura, aquilo que estd sob o
julgo de uma visdo disciplinar, entra no universo do saber nao limitado da
ficcdo literdria e amplia tanto as possibilidades do préprio problema quanto
as recepc¢des de quem estuda o conteido proposto num nivel de realidade
mais linear (FERREIRA, 2007, p. 111).

Em pleno século XIX, a questdo estética da literatura ndo era explorada na sala de
aula, e é possivel perceber que ainda nao o €. Naquela época, porque nao se compreendia a
verdadeira funcdo da Literatura na escolarizagdo, nem mesmo estava entre as disciplinas
académicas, pois era sempre disposta no campo da abstracdo, dessa forma, ndo contribuia
para o conhecimento cientifico. E hoje, ndo se percebe grandes mudancas com relagdo a essa
exploracdo, a literatura ainda € utilizada de forma erronea pela escola.

Desde entdo, percebeu-se a dificuldade dos estudiosos para definir a Literatura: ciéncia
ou abstracdo? Mesmo quando a Literatura era vista como arte ndo se dava a ela seu devido
lugar e importancia, porque a arte nao era vista como um instrumento vélido na formagao do
individuo, jd que se acreditava que a literatura era uma arte que servia para iludir, para
ludibriar.

Para o autor, a leitura literdria amplia os niveis da realidade, os alunos tém a
disposicdo uma profusdo de sentidos que propicia a relacdo entre os mais diferentes saberes.
A literatura em sala de aula propde um didlogo entre as dimensdes cognitivas e afetivas do
individuo, por isso, no momento em que o texto literdrio € incluido adequadamente no
cotidiano escolar, permite que uma gama de possibilidades didaticas se efetive.

E interessante quando Ferreira assinala que o texto literdrio aciona uma das mais
importantes funcdes psiquicas do ser humano: a imaginagdo. Ele concorda com Durand: "Na

imaginagao reside a capacidade de criar, de inventar, de propor e de rever proposi¢cdes”

(DURAND apud FERREIRA, 2000, p. 480).
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Dessa forma, é imprescindivel o estudo do texto literdrio, ndo apenas nas aulas de
Portugués, como se credita ainda hoje. Mas como um instrumento de formag¢do intelectual,
cultural e social dos individuos, visto que ele proporciona ao aluno compreender, indagar,
deduzir, inferir, associar, intuir, prever, concluir, discordar, concordar, acrescentar, selecionar,
entre outras formas de interpretar um texto. Todas essas acdes estdo presentes em todas as
areas do conhecimento.

Na dissertagdo aqui apontada, muitas sdo as contribuicdes no sentido de elevar a
literatura ao status de elo entre as dreas do conhecimento, devido a sua complexidade e
abrangéncia. Para comprovar isso, Ferreira (2007) cita Edgar Morin (1997): “A literatura ¢é
um mundo aberto ao mesmo tempo as multiplas reflexdes sobre a histéria do mundo, sobre as
ciéncias naturais, sobre as cié€ncias socioldgicas, sobre a antropologia cultural, sobre os
principios éticos, sobre politica, economia e ecologia” (MORIN 2007 apud FERREIRA,
2007, p.67).

A escola é o lugar de constru¢do do conhecimento, ndo mais do conhecimento isolado,
e sim construido a partir da contribuicio que cada disciplina pode dar na resolucdo do
problema ou no enfrentamento dos obstaculos que vao surgindo no cotidiano e que exigem do
homem leitura critica.

Um dos grandes entraves com relacdo ao trabalho com o texto na sala de aula é o
grande equivoco de utilizd-lo como pretexto para se chegar a determinado assunto. E preciso
esclarecer que o contato com o texto, e, principalmente, o literario, deve ser encarado como
um instrumento que conduz o leitor real a um processo de interagdo com o que ele ja conhece
do texto, aquilo que o texto oferece e também o que o texto lhe ajude a conhecer. O texto
precisa ser visto como objeto plural.

O professor, nos momentos de leitura, precisa deixar claro para os alunos, antes de
tudo, que cada sujeito-leitor carrega consigo uma histéria e suas especificidades, e que isso
influencia enormemente na presenca da polifonia em sala de aula através do estudo do texto.

Marisa Lajolo (1982), no seu ensaio “Texto ndo ¢ pretexto”, faz algumas afirmacdes
como, por exemplo, que “a presenca do texto na escola cumpre fungdes varias e nem sempre
confessdveis frequentemente discutiveis, s6 as vezes interessantes [...] em situagdes escolares,
o texto costuma virar pretexto, ser intermedidrio de aprendizagens outras que ndo ele
mesmo.”.

Nessa obra, a autora coloca a artificialidade do texto na escola, o trato destinado a ele

como objeto de investigacdo de outros assuntos que ndo ele mesmo. Isso impede que os
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alunos vejam o texto como algo prazeroso, mas apenas um instrumento para preencher
atividades, muitas vezes vazias de sentido.

Marisa faz uma critica a escola quando s6 apresenta aos alunos textos praticos, como
os jornalisticos, em detrimento dos literdrios, maiores e mais densos. Essa atitude nao
favorece o amadurecimento do leitor com textos mais complexos, pelo fato de, segundo a
autora, “Quanto mais maduro for o leitor e melhor o texto, mais complexa sera a relagdo entre
eles”.

A mesma autora revisitando esse texto em 2008, agora com o titulo “Texto ndo ¢
pretexto. Serd que ndo ¢ mesmo?”, apresenta nova visdo sobre o fato de o texto ser utilizado
como pretexto na escola, afirmando que considerar impréprias algumas leituras patrocinadas
pela escola parecem-lhe, hoje, um terreno escorregadio, pois é como afirmar que textos
podem ser objetos de uma — e apenas uma — leitura.

Ela admite que considerava o texto uma entidade independente, fora do contexto,
autdonomo e solitario. Claro que as leituras da prépria autora, ao longo dos anos, mudaram sua
visdo a esse respeito. Isso porque o texto para ser legitimado necessita da intervencao do
leitor, e que os sujeitos que estdo diante dele s@o historicamente construidos, e que
influenciam no momento da leitura.

Diante disso € possivel afirmar que nas aulas de Histdria, o professor ao iniciar uma
aula sobre Ditadura Militar através da letra de uma musica, ndo significa que ele esteja
utilizando o texto como pretexto, mas como a propria Lajolo (2008,p.105) afirma que “as
experiéncias de leitura que a escola promove precisam ter como objetivo capacitar os alunos
para que eles, fora dela, lidem competentemente com a imprevisibilidade das situacdes de
leitura (tanto no sentido amplo como no sentido restrito da expressdo) exigidas pela vida
social”. Por exemplo, o aluno enquanto cidaddao se depara com uma miusica da época da
Ditadura Militar, mas ndo compreende sua linguagem metaférica, nesse ponto, o estudo da
misica serviu como entendimento de uma época nao conhecida pelo aluno.

Na sociedade atual, o individuo enfrenta as mais variadas situagdes, que exigem
diferentes leituras, desde o acionamento de um caixa eletronico até entender o cédigo do
consumidor, isso porque o individuo necessita compreender que a vida cotidiana exige dele
leituras diversas e, para tanto, a escola precisa instrumentalizd-lo para a pratica didria da
cidadania e todos os professores de todas as dreas sdo responsdveis pelo letramento.

Marisa afirma que, antes condenava a escola por utilizar textos para simular situagdes

ficticias de leitura, ou seja, levar textos para a sala com o objetivo de ler criticamente o

18



género. Hoje desmistifica tal conceito, defendendo a ideia de que a “falsa” leitura que a escola
faz de um determinado gé€nero, nada mais € do que uma forma de instrumentalizar o aluno
para enfrentar esse género socialmente.

Demo (2007) apresenta a distancia entre letramento escolar e letramento social, uma
vez que a escola € responsdvel pela formacao do individuo, precisa garantir sua competéncia
em leitura/escrita para atuar socialmente. Os dados do INAF mostram que, com relagdo ao
letramento social, 59% do que se 1€ € didatico, embora a escola continue na sua via normal
pela qual se adentra no letramento social.

O autor afirma que tanto a escola como a universidade ndo vem preparando os alunos
para o mundo moderno , tamanha € a distancia entre o conhecimento difundido por elas e as
circunstancias sociais as quais o individuo é colocado a prova. As préaticas desenvolvidas pelo
contexto escolar ndo privilegia as praticas que circulam socialmente.

Partindo da premissa de que a escola € um espaco de formagdo do individuo na sua
plenitude, e que tal formacdo acontece nos planos cognitivo, afetivo, intelectual e cultural, por
que o maior instrumento de formacdo ndo estd ao alcance desse individuo? Nos referimos
aqui ao texto, que é o instrumento magnanimo do conhecimento. Mais especificamente
defende-se o texto literdrio, pois nao é possivel educar sem a Literatura, visto que a mesma
corresponde a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui

um direito. Sobre essa premissa, Pedro Demo afirma que:

A escola precisa cultivar o poder do leitor, em especial do leitor que discorda
e que reclama. Prevalece, porém, a leitura da concordancia, para que tudo
permaneca como sempre foi. O leitor ndo pode fantasiar-se de irmdo do
autor, porque € hipocrisia. Ler jamais é falar pela boca do autor, porque isso
ja estd dito. E procurar no autor argumentos e contra-argumentos para
desconstruir e reconstruir outras paragens. E dialogar criticamente com ele,
como referéncia instigadora, ndo como ponto final (DEMO, 2007, p. 72).

O dominio da leitura separa exclusao/participacdo, pois o letramento social requer uma
participacdo politica, efetiva e transformadora. Os ndo letrados sdo excluidos por ndo terem
consciéncia de seus direitos, sem leitura ndo reivindicam, ndo interagem, ndo reclamam.

Muitos educadores t€ém chamado a atencdo acerca da indisciplina, do desinteresse e da
falta de compromisso por parte dos alunos. E preciso analisar um pouco sobre o fato de que o
mundo mudou, que o ser humano também mudou,o que € incontestavel. E a escola mudou?
Ao se referir a mudangas, destaca-se a forma de como lidar com o conhecimento, como tratar

do encantamento do individuo pelo desejo de aprender. Quanto a isso, Candido (2006) destaca
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que cada sociedade preconiza seus valores, que sdo fortalecidos pela ficcdo das mais variadas
formas, desde a poesia até a dramaturgia.

Sob tal ponto de vista, a literatura tem sido um poderoso instrumento de instrucao e
educacdo através de propostas interdisciplinares, a0 mesmo tempo em que propde a
humanizacao, pois ela é capaz de deslocar conceitos e romper com regras estabelecidas, e isso
€ perigoso, porque o individuo leitor € um individuo humanizado e pode ser um questionador
da realidade; consequentemente, isso pode causar incomodo.

E perceptivel a barreira que muitos educadores criam no trabalho com a literatura. Isto
ocorre por varios motivos. Talvez o principal deles seja o fato de que a literatura transcende
os limites da compreensao linear dos acontecimentos, seus efeitos sdo imprevisiveis e muitas
vezes contraditérios, porém €é uma ferramenta infalivel contra a inércia e a indisciplina,
porque, se bem trabalhada, leva o individuo a humanizacao, o que favorece a reflexdo e uma
compreensdo mais critica com relacdo ao outro e a0 mundo.

Sobre isso Pedro Demo esclarece:

Ocorre assim: que um professor mal formado forma mal o aluno. Esta visdo
pode ser apressada pelo menos em parte, porque facilmente esquece que o
professor ndo poderia ser “culpado”, ja que € vitima do mesmo sistema. Mas
ndo se pode deixar de esclarecer que, se ele ndo aprendeu a ler, ndo fard os
alunos aprenderem a ler. Ao fundo, o sistema se satisfaz com esta miséria,
porque, cultivando a falta de leitura ou a leitura trivial e facilitada, mantém a
populagcdo como massa de manobra (DEMO, 2007, p.72).

O texto literdrio € a porta de entrada para o ensino da Histdria, Geografia, Matemadtica
ou Arte e pode ser usado como instrumento de sensibilizagdo através, por exemplo, de uma
musica, poesia, cronica ou até mesmo da andlise de um romance, novela ou conto, que pode
apresentar ao individuo uma gama de conhecimentos cientificos.

Numa aula de Histéria para alunos do Ensino Fundamental pode-se apresentar a
Histéria do Brasil através de uma cronica, poema ou mesmo uma charge. E preciso entender
que o texto literdrio € capaz de mostrar a realidade de uma forma instigante, que se configura
como um instrumento singular de inserc¢do do sujeito leitor na realidade.

Antonio Candido (2006) destaca a literatura como uma possibilidade de aproximar as
classes numa sociedade, a partir do momento em que € oferecida aos individuos uma literatura
variada e de qualidade, que proporcione prazer e conhecimento. Partindo do pressuposto de
que o Brasil € um pais de analfabetos, a difusdo da literatura contribui enormemente para a

superacao desse problema. Com relagdo a isso, Candido diz que:
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Em principio, s6 numa sociedade igualitdria os produtos literarios poderdo
circular sem barreiras, e neste dominio a situagdo € particularmente
dramdtica em paises como o Brasil, onde a maioria da populagdo é
analfabeta, ou quase, e vive em condi¢cdes que ndo permitem a margem de
lazer indispensdvel a leitura. Por isso, numa sociedade estratificada deste
tipo a fruicdo da literatura se estratifica de maneira abrupta e alienante
(CANDIDO, 2006, p.10).

Antonio Candido afirma que os grandes classicos da literatura ultrapassam as
estratificacOes sociais, pois t€ém o poder de encantar a todos, independentemente de classe
social. Também aponta que, em muitos paises, os semianalfabetos sao adeptos de uma
literatura erudita o que leva a crer que, mesmo vivendo em um pais como o nosso, onde na
maioria das escolas € negado esse aporte cldssico, pois muitas vezes os professores acreditam
que apenas a cultura popular € suficiente aos alunos, é possivel apresentar uma gama de
outros textos literdrios contemporaneos ou ndo mas com legitimidade garantida, e o mais
importante: em qualquer momento e por qualquer motivo. Por conta disso, o autor reafirma

que:

Fausto, o Dom Quixote, Os Lusiadas, Machado de Assis podem ser fruidos
em todos os niveis e seriam fatores inestimaveis de afinamento pessoal, se a
nossa sociedade iniqua ndo segregasse as camadas, impedindo a difusdo dos
produtos culturais eruditos e confinando o povo a apenas uma parte da
cultura, a chamada popular. A respeito, o Brasil se distingue pela alta taxa de
iniquidade, pois como € sabido temos de um lado os mais altos niveis de
instrucdo e de cultura erudita, e de outro a massa numericamente
predominante de espoliados, sem acesso aos bens desta, e, alids, aos préprios

bens materiais necessarios a sobrevivéncia. (CANDIDO, 2006, p.11)
Antonio Candido em seu ensaio “O direito a Literatura” aponta que “ela serve como
meio de formacdo da personalidade” (CANDIDO, 1970,P.176). Mas esse cardter duplo
(permitido/proibido, dicotomia que varia imprevisivelmente e que pode estar contida numa
mesma obra) representa para alguns educadores um risco, pois fomenta questionamentos
sobre a ordem estabelecida. Por isso a Literatura é encarada de modo paradoxal pelos
professores, pois ela, a0 mesmo tempo em que confirma seu papel de alimento do espirito,
revela também seu papel transgressor. Essa antitese (bem/mal) € conciliada quando se

encara a Literatura em seu papel humanizador, ou seja, ela faz o leitor viver.

A literatura atua devastadoramente no consciente e inconsciente do individuo, de
forma positiva, pois privilegia o ato de pensar, refletir, contestar. Ela é capaz de arrancar o ser

humano da completa ignorancia. E inadmissivel a nega¢do da literatura ao individuo, que vive
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com uma venda nos olhos, sem oportunidade de deleitar-se sobre os diferentes niveis de
cultura e a escola € a responsdvel direta por essa acao.

Neste trabalho, ressalta-se que a literatura da qual se trata, ndo € a literatura didatica,
ou seja, uma disciplina curricular, e sim, a literatura como um mundo paralelo capaz de suprir
toda e qualquer inquietacdo do individuo ou mesmo suscitar nele tais questionamentos, a
ponto de estabelecer paradoxos ao invés de soluciona-los. Os paradoxos sdo constantes na
vida e sdo fundamentais para ampliar a visdo dos individuos diante de desafios. Por isso, os
questionamentos fazem parte do cotidiano escolar, sem preocupacdo com respostas, O
importante € estar constantemente levantando novos paradigmas.

Nessa perspectiva, entende-se que a literatura adentra qualquer drea do conhecimento
e cada uma delas vista a luz da literatura deixa de atuar de forma restrita, visto que a literatura
inter-relaciona dimensoes situadas em diferentes niveis da realidade. Essa ideia é corroborada

por Rildo Cosson, quando ele afirma:

Na sala de aula, a literatura precisa de espaco para ser texto, que deve ser
lido em si mesmo, por sua prépria constituicdo. Também precisa de espago
para ser contexto, ou seja, para que seja lido o mundo que o texto traz
consigo. E precisa de espaco para ser intertexto, isto €, a leitura feita pelo
leitor com base em sua experiéncia, estabelecendo ligacdes com outros
textos e, por meio deles, com a rede da cultura. Afinal, construimos o mundo
com palavras e, para quem sabe ler todo texto ¢ uma letra com a qual
escrevemos o que vivemos € O que queremos Vviver, 0 que somos € o0 que
queremos ser (COSSON, 2010, p. 67).

Ao defender o estudo do texto literario na sala de aula, é preciso esclarecer que ndo
adianta apenas encher a sala de aula com textos. As estratégias de leitura sdo essenciais no
trabalho com a literatura, pois as atividades propostas devem visar o enriquecimento cultural,
linguistico, além de desenvolver o hébito da leitura e a producdo de textos.

Nao excluindo os demais gé€neros, o texto literdrio € indispensavel ao desenvolvimento
da competéncia leitora, e, evidentemente, para a formacdo do gosto literdrio, que deve ser
desenvolvido ainda no Ensino Fundamental.

Apenas inclui-lo na programacdo do cotidiano escolar ndo € suficiente, mas é
necessario dar-lhe o devido destaque na apreensdo cultural, através da criteriosa sele¢dao do
material a ser oferecido, que ndo pode negar a abordagem dos canones, como também, na
proposta diddtica destinada ao estudo do texto, ndo pode deixar de inserir atividades que

privilegiem estratégias adequadas de abordagem e constru¢ao da trama literaria.
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Para os professores ndo € suficiente apontar-lhes tais estratégias, é imprescindivel
uma fundamentacdo tedrica, que justifique as praticas no sentido de assegurar-lhes a melhor
escolha por esta ou aquela estratégia de leitura, levando em consideracdo uma série de fatores
determinantes no processo interativo texto-leitor-texto. O que remete a capacitacao.

Uma formacao constante é imprescindivel para ampliar a visdo do processo ensino
aprendizagem e como ele se desenvolve na atualidade, professores precisam apostar em
estudos que conduzam a pratica docente e legitimem suas praticas educativas. A capacitagcao
individual e coletiva é imprescindivel ao trabalho docente, leituras compartilhadas e
discussdes fortalecem o pensamento interdisciplinar, bem como, apontam novos caminhos
para uma educacgdo de qualidade.

Com relagdo a formagdo dos professores Marisa Lajolo destaca que:

A discussdo sobre leitura, principalmente a leitura numa sociedade que
pretende democratizar-se, comeca dizendo que os profissionais mais
diretamente responsdveis pela iniciacdo a leitura devem ser bons leitores.
Um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se
com o que 1&¢ (LAJOLO, 2005, p.108)

E muito dificil convencer um profissional de que a literatura adentra toda e qualquer
area do conhecimento, se na sua formacdo académica ou mesmo pessoal ele ndo teve aparato
tedrico para tanto, e por esse motivo permanece a crenga de que literatura ¢ matéria a ser
ensinada unicamente pelo professor de Lingua Portuguesa.

No Ensino Fundamental, é essencial que criancas e adolescentes entrem em contato
com grandes nomes da literatura nacional ou internacional, pois € uma fase de construcido da
personalidade e visdao de mundo que pode ter a largura e o horizonte que o individuo quiser,
desde que sejam apresentados a ele as oportunidades e os mundos diferentes a partir do
letramento literdrio.

Rildo Cosson (2006) em sua obra Letramento literdrio — teoria e prdtica afirma que
“no Ensino Fundamental a Literatura tem um sentido tdo amplo que engloba qualquer texto
escrito que apresente caracteristicas da ficgdo ou poesia. Porém tanto a escola como os livros
didaticos substituiram a leitura de obras por textos curtos do género jornalistico, sob a
alegacdo de que os textos literdrios ndo seriam material adequado de leitura ou de modelo de
escrita escolar”.

Seja na Historia, Arte ou Geografia a literatura pode proporcionar um leque de

conhecimentos com uma diferenga: o prazer através do imaginério, tdo pertinente nesta fase
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da vida. E possivel encantar através das viagens pelos livros ou pequenas histérias recheadas
de aventuras e heroismo de personagens, com os quais os individuos se identificam pela
aproximacdo da dor, do problema ou até mesmo dos desejos que se confundem entre
personagem e espectador ou leitor.

O envolvimento entre personagem e espectador € descrito por Cosson:

O segredo maior da Literatura é justamente o envolvimento tinico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse
mundo € articulado, como ele age sobre nds, ndo eliminard seu poder, antes o
fortalecerd porque estard apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na

escuriddo da ignorancia. (COSSON, 2006, p.29).

Cosson (2006) afirma que “o ensino da literatura como essencial ao desenvolvimento
humano perdeu lugar para os textos imagéticos, tirinhas, cronicas e textos jornalisticos, pois
muitos acreditam que a leitura de um texto literdrio ndo tem mais espaco na sociedade atual
por conta do cotidiano que exige rapidez e ¢ um século marcado pela era da imagem”.

Por outro lado € possivel perceber que os jovens t€ém passado horas diante da tela do
computador e, manuseando o teclado, entregam-se a uma leitura/escrita teclada criativa,
espontanea, livre, em tempo real e interativo. Além desses aspectos comunicativos, percebe-se
que a navegacdo pelos sites da internet pode estar possibilitando também um novo encontro
com a literatura.

A imersdao no meio virtual vale a pena: leva o individuo a compreender a internet
como um espaco de imensas possibilidades, principalmente no que se refere a praticas outras
de leitura e escrita. Mas claro que ndo se pode adotar uma postura acritica ou de
deslumbramento, € preciso se manter numa atitude aberta, receptiva e benevolente em relacao
a novidade, tentando compreendé-la.

Nas paginas da rede mundial de computadores, crescem a cada dia os enderecos que
levam a sites sobre literatura com bases de dados constantemente atualizados envolvendo
autores, obras, géneros diversos, movimentos literdrios, periodos historicos.

E possivel encontrar a compatibilidade entre o texto literdrio, pela sua caracteristica de
intertextualidade, e os fluxos digitais. O leitor ao selecionar um texto no computador, e
produzir uma edi¢do para si, uma montagem pessoal, leva em consideracdo a reserva de
informagdo da qual o texto escolhido faz parte. Nesse sentido, ele aplica uma estratégia de

leitura através da atualizacdo de significados de um texto, visto que a criacao de um elemento
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pessoal funciona como uma interpretacdo. Portanto, o suporte digital amplia a possibilidade
de leitura e escrita, o que leva a crer na existéncia de uma leitura e escrita coletivas. Para

Demo, as escolas estdo longe de atuar nesse cendrio, como aponta que:

O mundo da escola ndo € o mundo no qual a crianca vai viver mais tarde, e
isto, em grande parte, pela distidncia tecnoldgica. A escola ndo pode evitar o
impacto da tecnologia, mas se pudesse, evitaria, porque € mais comodo
continuar dando a mesma aula. Em sociedades mais avangadas, é oferecida
as criangas toda sorte de acesso ao ciberespago, realidades virtuais, jogos
eletronicos e uso de computador e internet em sala de aula, sem falar em uso
de data show, videos, DVD, etc. Entre nés, esta realidade parece distante
para a grande maioria ndo sé dos alunos, como também dos professores.
Escolas particulares ensaiam uma aproximacdo mais acelerada, mas, no

z

conjunto, ainda é coisa excepcional. A escola publica, que é a que mais
conta, estd muito distante desta realidade (DEMO, 2007.p.103).

Demo (2007) destaca que € preciso entender que o letramento literdrio é uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola. E preciso definir como serd a escolarizagdo da
literatura sem , no entanto, descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma, como tem ocorrido atualmente, negando assim, seu poder de humanizagao.

Pedro Demo faz uma reflexdo acerca da pergunta feita pelos educadores, se a leitura
sobrevive ao confronto com a televisdo e as demais midias, tendo em vista que o crescimento
dos meios de comunicagdo de massa e a velocidade como os aparatos tecnoldgicas se
desenvolvem, provocam mudangas cruciais na sociedade atual, o que parece contribuir com a

decadéncia da leitura. Nesse sentido ele confirma que:

A manipulagdo eletronica da imagem, principalmente a codificacio da
informacdo tiram da leitura o privilégio de ser o meio cultural
preponderante, quase exclusivo de informacgdo e difusdo cultural. Os efeitos
dessas transformagdes sdo, porém, curiosos: nos paises desenvolvidos, a
nova midia parece incrementar a leitura, enquanto que nos paises mais
atrasados, a leitura entra em crise (DEMO, 2007, p.48)

A leitura e a escrita passam por uma profunda revolu¢do com o advento do texto
eletronico. Ler diante de uma tela ndo ¢ o mesmo que ler num livro, embora o objeto da
leitura - o texto — seja 0 mesmo. Os textos passam a fazer parte de um mundo virtual, ndo
mais materializado em forma de livro, jornal ou revista. Compostos numa tela do computador,
guiados por processos telematicos, chagam até um leitor que os apreende através dessa tela. A
versdo eletronica dos textos abre novas e imensas possibilidades, transformando também sua

condigdo. E a substitui¢io da matéria concreta do livro pela imaterialidade dos textos, que

25



agora nao se concretizam mais em um objeto que sofre uma manipulagdo individual, solitdria,
para se transformar em um objeto plural, manipuldvel coletivamente em tempo real.

Muitos professores atribuem a crise da leitura ao fato de concluirem que seus alunos
lerem pouco, ou simplesmente nio lerem nada. E possivel computar que a geragdo digital 1&
muito mais do que geracdes passadas, ainda que se afirme que a leitura dessa geracdo é
frivola, como justificar o nimero de vendas de um titulo como “Harry Potter” em todo o
mundo e lido principalmente, pelo publico adolescente. Um jovem € capaz de ler uma revista
com 200 péginas para desvendar o segredo de um novo jogo. O que acontece é que geragdes
passadas tinham motivagdes diferentes para as leituras, enquanto que a geracdo digital tem
outra motivagao.

A escola ndo pode negar espago a literatura exaltada pelos jovens atualmente, como
também ndo pode deixar de apresentd-los aos cldssicos nacionais e universais. E preciso
ampliar as oportunidades de leitura, privilegiando a diversidade de obras, procurando
aproximd-las o maximo possivel. Isso proporciona aos alunos a construcao de seu proprio
repertorio através das escolhas feitas na escola e fora dela.

O ciberespaco também contribui para a aproximagdo dos jovens da leitura, muitas
obras tém sofrido adaptac@o para outras linguagens como, por exemplo, os quadrinhos, que
tanto chamam a atenc@o dos adolescentes. O professor como estudioso constante precisa
utilizar as ferramentas digitais a seu favor, proporcionando uma profusio de leituras das mais
variadas formas sejam para iniciar ou concluir uma determinada obra ou mesmo abrir espago
para as escolhas pessoais de cada aluno.

Também € importante preparar o caminho para o didlogo entre o texto e sua tradi¢do.
Na busca de producdo de sentidos acessiveis ao leitor iniciante, € preciso apresentar 0s
elementos que constituem os canones, ou simplesmente, o contexto histérico responsavel
pelas possibilidades de leituras de um texto literario. Cada texto dialoga com diversos outros,
proximos ou distantes, contemporaneos ou passados, conterrdneos ou estrangeiros. Esse
didlogo oportuniza uma profusdo de sentidos que se concretizam plenamente através das
leituras empreendidas pelos leitores.

O trabalho com a literatura no ensino fundamental aparece também nos documentos
oficiais de educacao como os PCN'’s, por exemplo, que deixam bem claro o papel da escola
na constru¢do do letramento literdrio e sua real importancia na formacdo de individuos

criticos, autobnomos e humanizados.
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Em tal documento, encontra-se o destaque para o trabalho com a literatura,
considerando em primeiro plano as criagdes poéticas, dramaticas e ficcionais da cultura
letrada com o intuito de garantir a democratizacdo de uma esfera de produgdo cultural pouco
ou menos acessivel aos leitores, sobretudo da escola publica.

E dado um enfoque ao trabalho direcionado as séries finais do Ensino Fundamental,
onde os PCN’s apontam uma preocupac¢do maior com a sele¢do das obras a serem trabalhadas
e nomeadas como a literatura infanto-juvenil, que, na maioria das vezes, € marcada por
histérias de aventuras por conta do gosto apresentado pelos jovens dessas séries. Com relacio

a essa preocupagao, os PCNs destacam que:

As préticas escolares de leitura literdria t€ém mostrado que os alunos do
ensino fundamental iniciam sua formacédo pela literatura infanto- juvenil, em
propostas ficcionais nas quais prevalecem modelos de acdo e de aventuras.
Os livros para jovens dessa vertente editorial representam, como se sabe,
grande fatia do mercado brasileiro, movimentada, sobretudo pelas demandas
escolares (PCN, 2006, p.63).

A grande preocupacdo inerente aos documentos oficiais citados anteriormente é como
a escola tem agido para formar o leitor critico, a partir do texto literdrio, visto que a escola
tem encontrado grande dificuldade de fazer o jovem adentrar no mundo literario, que muitas
vezes ndo € visto como interessante por eles atualmente, pois acreditam que apenas a
literatura consagrada pelos jovens, na atualidade, ndo é suficiente para formacao deles como
leitores criticos.

E muito comum a leitura de fragmentos de textos ser utilizada com o intuito de que os
alunos executem atividades metalinguisticas, ao invés de uma leitura propriamente dita, com
deleite na narrativa, drama ou poesia e o viés responsdvel pela trama, onde os alunos
poderiam langar mao de seus conhecimentos prévios para desvendar os caminhos percorridos
pelos personagens.

Nesse ponto € importante ressaltar que nem sempre a leitura literdria, como
experiéncia estética, flui de modo espontineo, o que certamente enriqueceria o repertério dos
alunos por conta das tensdes que se estabelecem nos momentos de discussdo a partir das
experiéncias individuais de leitura.

Em contrapartida, torna-se um grande desafio para o educador conduzir os jovens a
leitura de obras diferentes das conhecidas por eles, sejam obras consagras ou atuais, mas com

valor estético reconhecido - capazes de propiciar uma frui¢do mais apurada, através das
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quaisterd acesso a outra forma de conhecimento de si e do mundo. Para esse aspecto Geraldi

afirma:

Entretanto, parece que a escola tem sistematicamente desconsiderado essas
praticas sociais de leitura, produzindo-se nela um fendmeno que contraria
seus objetivos mais caros, isto é, obriga ao afastamento e a rejeicao do aluno
em relagdo ao texto literario, “um veto a frui¢do na leitura e a formacgao do
gosto literdrio, quando ndo tém representado, pura e simplesmente, um
desservigo a formagdo do leitor...” (GERALDI, 1985, p.138)

Vale salientar que os PCN evidenciam a necessidade de um trabalho pedagogico
voltado para o incentivo a leitura em toda a comunidade escolar, que ndo se restringe
especificamente aos professores de Lingua Portuguesa, visto que quanto melhor o
desempenho dos alunos como leitores, melhor serd sua atuacdo em outras disciplinas e, em
geral, no desempenho escolar.

Ainda hd um destaque no que se refere a Literatura no material destinado ao 3° e 4°
ciclos do Ensino Fundamental, onde a proposta do referido documento é enfatizar as obras
literarias cldssicas e contemporaneas como instrumento essencial a formacgao do individuo que
finaliza uma etapa dos estudos e ingressa no ensino médio, e ainda aponta que é papel da
escola promover as condi¢cdes necessdrias ao desenvolvimento do letramento literdrio dos

alunos. O documento afirma que:

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto,
esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades
compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, € possivel
afastar uma série de equivocos que costumam estarem presentes na escola
em relacdo aos textos literdrios, ou seja, tratd-los como expedientes para
servir ao ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do
cidadao, dos tdpicos gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do
texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais procedimentos pouco ou
nada contribuem para a formagdo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construcdes literarias (BRASIL, PCN - 3° e 4° ciclos, 1998, p.30)

A forma como a Literatura é abordada pelos PCN contribui para o trabalho do docente
no sentido de dar encaminhamentos pertinentes quanto a pratica do letramento literario no
ambiente escolar, visto que a escola é um espago de construg@o e troca de conhecimento e a
literatura tem o poder de oportunizar o contato do ser humano com a frui¢do, a apreciacao
estética tanto através do canone literdrio como da Literatura popular. Tal encontro € possivel e

bastante enriquecedor para o aluno-cidaddo, que necessita estar constantemente em contato
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com um ambiente que favoreca a leitura, que permita o didlogo entre variados géneros
literdrio e autores de épocas diferentes, com o intuito de constituir um cidaddo consciente,
reflexivo e critico.

Segundo Rildo Cosson, a Literatura deve estar presente na escola e a escolha dos
livros deve passar por selecdo a partir de critérios estabelecidos, com o intuito de que o aluno
esteja em contato com uma diversidade de leituras, desde as mais triviais até os canones, pois
a construcao do leitor maduro estd na diversidade e na complexidade das leituras. Ler apenas
ndo significa que o leitor serd proficiente.

Para Cosson (2006), selecionado o livro, € preciso trabalhd-lo adequadamente em sala
de aula. J4 sabemos que ndo basta mandar os alunos lerem.

A literatura merece seu lugar de destaque no ambiente escolar pelo simples fato de que
€ o lugar de privilégio da constru¢do do conhecimento; por conseguinte, acredita-se no poder
da literatura na formac¢do do homem letrado e, mais ainda, que a Literatura é indispensdvel a
vida. Na obra Literatura pra qué? Compagnon afirma que a vida € mais comoda, mais clara, e
mais ampla para aqueles que leem muito, mais do que, para os que nao leem.

O autor cita uma fala de Francis Bacon, a qual confirma tudo que foi colocado e

defendido neste presente trabalho e expde:

A leitura torna o homem completo, a conversacao torna o homem alerta e a
escrita torna o homem preciso. Eis porque, se 0 homem escreve pouco, deve
ter uma boa memoria; se fala pouco, deve ter uma mente alerta; e se 1€
pouco, deve ter muita malicia para parecer que sabe o que ndo sabe.
(COMPAGNON, 2000, p. 29).

Para Cosson (2006), nosso corpo € a soma de vdrios outros corpos. Ao corpo fisico,
somam-se um corpo linguagem, um corpo sentimento, um corpo imaginirio, um corpo
profissional e assim por diante. Somos a mistura de todos esses corpos, € é essa mistura que
nos faz humanos.

Cosson (2006,p.16) destaca que “o corpo linguagem, o corpo palavra encontra na
Literatura seu mais perfeito exercicio”. A Literatura ndo apenas tem a palavra em sua
constituicdo material, como também a escrita ¢ seu veiculo predominante. “A pratica da
Literatura, seja através da leitura ou da escrita, nada mais € do que uma exploracdo das
potencialidades da linguagem, que ndo encontra paralelo em outra atividade humana”.Cosson

afirma que:
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2

E no exercicio da leitura e da escrita dos textos literdrios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constréi um modo préprio de se fazer dono da
linguagem que, sendo minha, é também de todos e isso ocorre porque a
Literatura € plena de saberes sobre o homem e o mundo (COSSON, 2006,

p.16)

Roland Barthes, em Aula (1980), faz mengado a fabula da pedra de Bolonha. A fabula
conta que nessa cidade havia uma pedra mégica. Durante o dia, escura e opaca, absorvia a luz
e tudo que a circundava. A noite, transmudava-se em brilho iluminando a tudo e a todos com
a luz que recolhera anteriormente. Cosson (2006) afirma que assim funciona o texto literério,
em relacdo aos saberes que guarda a cada escritura, mas sem os aprisionar dentro de si. Ao
contrario, libera-os com brilho a cada leitura.

Na atualidade, torna-se cada vez mais complexa a forma de se obter a atencdo do
aluno para os contetdos referentes as matérias presentes em seus curriculos, com a Geografia,
Arte ou Historia. Estas, por sua vez, tornam-se um amontoado de assuntos defasados,
distantes da realidade do aluno e de dificil compreensdo. Tudo isso faz com que o professor
busque alternativas para facilitar o ensino-aprendizagem.

Ir além da aula descritiva e distante exige do professor um esfor¢co muito grande para
trazer para a realidade do aluno aquilo que estd sendo estudado; para ir além das descri¢des —
sejam elas aulas expositivas realizadas pelo professor ou escritas no livro didatico, € preciso
que o professor esteja disposto a realizar um trabalho que mude a forma como o ensino das
matérias citadas vem sendo ministrado no Brasil nas tltimas décadas.

Na busca para aproximar o ensino da Arte, Geografia ou Histéria da realidade do
aluno, alguns professores vem se utilizando de metodologias alternativas como a utilizacdo da
arte, da musica, do cinema ou a Literatura.

Grandes obras de autores nacionais compdem um retrato da sociedade na qual foram
produzidos e que podem ser utilizados nos estudos de geografia, Histéria ou Arte, de forma a
aproximar o aluno de contetdos considerados enfadonhos e distantes da realidade. A ficg¢ao
estabelece um elo com o cotidiano, além de proporcionar diversas leituras, a partir do
repertério dos leitores. Através da escolarizacdo da literatura é possivel desenvolver no
individuo a criatividade, a criticidade e a reflexdo.

Virios autores analisam o processo de escolarizagdo do ato de ler, tendo em vista as
concepgOes de leitura que norteiam o trabalho dos professores em sala de aula. Kleiman

(1996) desenvolve uma andlise critica sobre as concepcdes de leitura que circundam o
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ambiente escolar. Conforme a autora, a escola ainda prioriza a leitura como mera
decodificacdo, pressupondo um leitor passivo, cuja participagdo volta-se primordialmente
para a superficie do texto.

Além dessa concepgdo, a leitura € trabalhada na escola apenas como estratégia de
avaliacdo, o que coloca o aluno diante de uma tarefa drdua: € preciso ler para fazer exercicios,
provas, fichas de leitura, resumos, enfim, o ato de ler estd relacionado ao cumprimento de
tarefas escolares.

Para Kleiman (1996), € durante a interagdo que o leitor mais inexperiente compreende
o texto: ndo € durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a
conversa sobre aspectos relevantes do texto.

Nessa perspectiva, salienta-se a necessidade de o professor se constituir num leitor,
visto que, para estabelecer uma conversa acerca de um texto ou de uma obra, é preciso
conhecé-la. Isso pressupde que o educador jia antecipou a leitura da obra para levantar
discussdes a respeito da mesma.

Fato que existem estudos tedricos a respeito das inter-relagdes entre as concepgdes de
leitura, texto e literatura na sala de aula. Contudo, essas discussdes tedricas geralmente
perdem-se na pratica de sala de aula, havendo mais “desencontros” do que “encontros” a

respeito da conexdo entre leitura, texto e literatura. Sobre esse fato, Silva (1998,P.56) diz que:

Em certo sentido, a leitura de textos se coloca como uma ‘janela para o
mundo’. “Por isso mesmo, ¢ importante que essa janela fique sempre aberta,
possibilitando desafios cada vez maiores para a compreensdo e decisdao do
leitor”. A leitura literaria deveria ser trabalhada na escola como essa “ janela
para o mundo”. A obra literaria podera, assim, ser recriada e reinventada
pelos leitores, tendo em vista as diferencas de repertdrios, de experiéncias
prévias de leitura, bem como a diversidade e heterogeneidade de
expectativas de leitores. (SILVA, 1998, p.56)

E importante salientar que a leitura do texto literdrio fornece ao leitor sensagdes,
provoca reacOes € experiéncias multiplas. A leitura literdria é uma troca de impressoes, de
comentdrios acerca do texto, € uma porta de entrada ao mundo de possibilidades através das
quais o leitor procura compreender como o autor construiu todo um enredo ficticio e ainda
assim aproxima-se do mundo real. Se, ao ler um texto, varios acontecimentos vém a tona,
seria vélido que as escolas criassem formas de privilegiar os debates, resumos, palestras e

leitura em grupo para criar um clima literdrio na escola.
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E preciso pensar em melhorar o uso do texto literrio, quebrar barreiras impostas pelo
ensino tradicional, pois a maior preocupacio da escola deve ser formar leitores assiduos, e de
qualidade. O professor tem, nesse caso, o papel de mediador e incentivador da leitura do texto
literario. Para Lajolo (2005), teoria literdria e teoria do texto ndo sdo associadas ndo por uma
questdo de diferencas entre ambas, mas uma questio de convengao histérica e académica.

Ainda de acordo com Lajolo (2005), a integragdo dessas duas teorias é fundamental
para a formagdo de um leitor critico e atento as mudancas do meio em que se encontra
inserido; porém, dissociar teoria do texto e teoria literdria é perder pressupostos tedricos
importantes ndo s6 para o meio académico, mas para a formacao do profissional em Letras.

Nessa perspectiva, € preciso que tanto a academia quanto a sociedade convertam o
ensino das linguas, ou mesmo da literatura numa pratica significativa na sala de aula. E
necessario transformar a pratica do ensino repetitivo, enfadonho e limitado em prética
educativa libertadora, que permita ao aluno sentir-se protagonista, de um processo critico e
transformador que € a leitura, além de proporcionar a emoc¢ao e aprendizagem no contato com
o texto literario.

Nesse propo6sito, Lajolo (2005) tenta entender a dificil passagem “do mundo da
leitura para a leitura do mundo” que ¢ papel da escola oportunizar, mas nao o faz. Segundo a
autora, lemos para entender o mundo, para nos sentirmos melhor, aprendendo através das
experiéncias de quem aprendeu e escreveu sobre o mundo e sobre a vida. A leitura escolar é
utopica e cada vez mais distante dos estudantes. Para justificar seu pensamento ela afirma

que:

Numa ultima perspectiva, o desencontro literatura/jovens que explode na
escola parece mero sintoma de um desencontro maior que nds — professores
— também vivemos. Os alunos ndo leem nem nds; os alunos escrevem mal e
nés também. Mas, ao contrario de nds, os alunos ndo estdo investidos de
nada. E o bocejo que oferecem a nossa explicacio sobre o realismo
fantdstico de Incidente em Antares ou sobre a metalinguagem de Memorias
Péstumas de Bras Cubas é incomodo e subversivo, porque sinaliza nossos
impasses (LAJOLO, 2005, p.16)

Letramento € tarefa da escola, questdo para todas as dreas, uma vez que é uma
habilidade indispensdvel para a formagao de um estudante, que € o objetivo maior da escola.
Ensinar € dar condi¢des ao aluno para que ele se aproprie do conhecimento historicamente

construido e se insira nessa constru¢do, como produtor do conhecimento. Ensinar € ensinar a
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ler para que o aluno se torne capaz dessa apropriacdo, pois o conhecimento acumulado est
escrito em livros, revistas, jornais, relatorios, arquivos.

O letramento precisa acontecer na escola. E s6 tem um meio: os professores de todas
as dreas devem se dedicar a proporcionar muitas e muitas oportunidades para que todos
descubram que ler € uma atividade muito interessante, que a leitura proporciona prazer,
diversdo, conhecimento, liberdade, uma vida melhor, enfim. E essas oportunidades terdo de
ser tantas quanto forem necessarias, para que o aluno passe a gostar de ler e, por isso, sinta a
necessidade de leitura e que esta vire hébito.

Isso é tarefa do professor de portugués? E. E também tarefa do professor de histéria,
de geografia, de ciéncias, de arte, de educacao fisica, de matemdtica, bem como das demais
disciplinas. E tarefa da escola: os professores reunidos na mais basica das atividades
interdisciplinares — deverdo reservar momentos didrios nas aulas para que os alunos se
dediquem, a leitura individual, solitdria, silenciosa de todo tipo de material impresso, dando

prioridade ao texto literario.
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2.2 CAPITULO II - LITERATURA E INTERDISCIPLINARIDADE

Inserir o texto literdrio nas aulas de Histéria requer formar uma parceria entre o
professor de Lingua Portuguesa e o professor de Histdéria para que cada um possa dar sua
contribuicdo a luz de cada uma das disciplinas. Estabelecer essa parceria pressupde um
trabalho interdisciplinar, para tanto € preciso que cada um dos docentes envolvidos pense
interdisciplinarmente, ou seja, € importante querer, ter consciéncia da importancia de pensar a
educacdo como uma teia, onde as areas do conhecimento se entrelagcam no entendimento e na
busca por solug¢des para os problemas do cotidiano contemporaneo.

Primeiramente, ¢ fundamental entender que a interdisciplinaridade € uma exigéncia do
mundo atual. Ela busca dar sentido, principalmente, nas institui¢des de ensino, ao trabalho
dos professores, para que a comunidade escolar procure junto elaborar o caminho para novas
atitudes, novas pesquisas, novos saberes, novos projetos em face das novas exigéncias do
mundo moderno.

Em se tratando de educacgdo, o termo heterogeneidade é imprescindivel. Pensar em
interdisciplinaridade é propor um caminho heterogéneo. Em face disso, o didlogo € um dos
principais pressupostos na proposta interdisciplinar. Um didlogo critico, reflexivo,
transformador para repensar as praticas educativas é essencial. Interdisciplinaridade esta
ligada a trabalho em equipe, para isso todos devem estar abertos ao didlogo.

Ao longo do desenvolvimento do trabalho em equipe interdisciplinar o didlogo vai
adquirindo espago. Para tanto, € necessaria uma tomada de consciéncia, primeiro individual e
depois coletiva. E imprescindivel a consolidacdo das praiticas de ver, ouvir, falar,
problematizar e agir, numa atividade constante, o que desencadeia novas praticas que serao
fundamentais na intervencao da realidade.

Para Ivani Fazenda (2002) € preciso desenvolver uma atitude interdisciplinar diante
das mais variadas situacdes e ac¢des. Isso pressupde um envolvimento no ato de educar, visto
que, essa atitude € um ato de vontade, de envolvimento humano, troca de experiéncias e
conhecimentos. O educador precisa vivenciar a educacdo, isso envolve uma busca reflexiva
de identidade, integracdo com as pessoas que o cercam e com o trabalho, do contrdrio nao
ocorrera essa integracao necessaria a um resultado bem-sucedido.

A busca pelo autoconhecimento e por novos saberes caracteriza alguém que pensa

7z

interdisciplinarmente, € capaz de investir continuamente no conhecimento da prépria
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identidade, logo valoriza o ser humano. Esse € o verdadeiro educador, mestre que ensina € ao
mesmo tempo aprende, corroborando com o mestre Paulo Freire.

A relacdo com o processo de aprendizagem depende do amadurecimento pessoal,
intelectual e social, e estd diretamente ligada a vontade de cada individuo. Tanto professores
quanto alunos precisam buscar o conhecimento na perspectiva de entender a prépria
identidade. Através da tecnologia e da globalizagdo, o professor pode conhecer e descobrir os
melhores instrumentos para desenvolver novas praticas, proporcionando ao aluno o contato
com as mais variadas circunstancias de aprendizagem do mundo contemporaneo.

Segundo Fazenda (2002, p.141) toda pratica de um professor deve ser permeada pela
atitude interdisciplinar de abertura e didlogo, ou seja, a pesquisa e a reflexdo constantes
apontam novos caminhos a serem trilhados na busca por uma educacido de qualidade. Tais
praticas construidas ao longo de sua experiéncia contribuem através da troca com os demais,
para o trabalho do pesquisador interdisciplinar e proporcionam abertura para conquista de
novas técnicas na inovagdo de sua pratica.

Os desafios do mundo globalizado sdo inimeros, o que exige do individuo uma leitura
contextualizada. Isso é praticamente impossivel com um saber fragmentado, com disciplinas
escolares compartimentadas, pois para dar conta da complexidade do mundo € preciso o
entrelacamento dos mais variados conhecimentos adquiridos.

No processo educativo, cada disciplina precisa ser vista, ndo pelo lugar que ocupa na
grade curricular, mas pelos saberes que contempla e nos movimentos que esses saberes sao
capazes de gerar, proprios de sua competéncia cientifica. Cada disciplina passa a categoria de
interdisciplina, através da movimentacao do professor na inovacdo de suas praticas.

O que se entende por intervencdo educativa € o movimento interdisciplinar que
discute a pratica em suas diversas varidveis, desde a interacio entre professor e alunos até a
relacdo de mediador que deve ser assumida pelo professor como agente nas relagdes entre o
aluno e o objeto de estudo.

Trés sdo as formas de conhecer que envolvem a interdisciplinaridade: saber, saber-
fazer e saber-ser. O desenvolvimento de tais saberes demanda um grande esforco e pesquisa
por parte do educador, que, formado no antigo sistema, encontra-se diante de situagdes para as
quais nao houve um preparo e estd em constante conflito, acerca do modo como atuar no
desenvolvimento do sujeito, o ser individual capaz de reconhecer suas proprias

potencialidades e um cidaddao contemporaneo, capaz de entender e refletir sobre as mais
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variadas situagdes cotidianas que exigem uma convivéncia de respeito as diversidades. Para a
grande maioria dos professores, uma missao impossivel.

No Brasil, um grande nimero de escolas vem demonstrando preocupa¢do em intervir
na estrutura da grade curricular, considerando questdes pertinentes a interdisciplinaridade,
como o estabelecimento das inter-relacdes entre as disciplinas, apontando para a
complementaridade entre elas — principalmente no desenvolvimento de projetos pedagdgicos.

FAZENDA (2008, p.86) afirma que “é necessdria consciéncia de que apenas a
estruturacao ndo € suficiente, para a materializacdo de um curriculo interdisciplinar também
requer um plano didético, cujo objetivo € estabelecer uma ligacdo entre o que aponta o
curriculo e sua aplicacdo nas situacdes de aprendizagem, promovendo reflexdo do fazer
pedagdgico e sobre ele, planejando e revisando estratégias de agdo e de intervencao”.

Para a autora, ha também um terceiro nivel da interdisciplinaridade escolar: o
pedagogico, considerado um espaco da atualizacdo em sala de aula da interdisciplinaridade
didética. Por esse movimento, a interdisciplinaridade é considerada uma categoria de acdo,
pois leva em conta o gerenciamento da sala de aula, e todas as situacdes que dela podem
decorrer.

Nao € fécil propor uma mudanca tdo radical na organizagdo do curriculo, porque
envolve vdrios fatores e parte de uma formacdo pessoal para a qual muitos professores nao
estdo preparados e a propria escola requer uma reestruturagdao nas concepcoes de educagdo, o
que demanda muito estudo e dedicacdo. Mas também ndo é impossivel, nas diferentes
disciplinas existem mais de uma possibilidade metodoldgica na estrutura¢do das aulas, o que
permite trabalhar com temadticas atuais, para promover o desenvolvimento de comparacdes
entre realidades diversas. E no repensar constante da pratica, no didlogo entre professores e na
aproximacao da pratica com a teoria que as concepgdes vao se formando e a partir delas , a
prépria formacgao do aluno.

A interdisciplinaridade também permite que cada aluno se transforme em um
“cientista”, o que significa considera-lo também como um protagonista do processo de ensino
e aprendizagem. Nesse contexto, o professor ja ndo possui o papel de detentor de todas as
possibilidades do saber.

Com a proposta de um trabalho interdisciplinar, surge uma nova maneira de enxergar
o movimento das dreas do conhecimento, permite a compreensao e o estabelecimento de uma

nova forma de olhar o conhecimento, o ensino e a aprendizagem.
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Todos devem sentir-se parte do processo, todas as dreas precisam buscar o
desenvolvimento do individuo na sua totalidade. A leitura deve fazer parte de toda e qualquer
aula, assim como a argumenta¢do, habilidades fundamentais na construcdo de um ser critico,
protagonista da prépria histéria. Fazenda destaca que é preciso estabelecer uma nova
concepg¢do de homem e educagdo, até mesmo a forma como as aulas se estruturariam nas salas

com professores e alunos. Ela afirma que:

Somos produto da “escola do siléncio”, em que um grande numero de alunos
apaticamente fica sentado diante do professor, esperando receber dele todo o
conhecimento. Classes numerosas, contetidos extensos, completam o quadro
desta escola que se cala. Isso complica muito quando ji se € introvertido...
(FAZENDA, 2006, p.15)

A partir do momento em que a escola abre espaco para repensar suas praticas
educativas e passa a investir no trabalho interdisciplinar, a materializacdo do conhecimento
torna-se significativa e entdo a interdisciplinaridade ndo € mais vista como uma negacado a
disciplinaridade; pelo contrdrio, ela agora pode ser entendida como um instrumento de
superacgdo das barreiras que separam as diversas disciplinas do curriculo.

Com a gama de trabalhos desenvolvidos por estudiosos no Brasil sobre
interdisciplinaridade, desde o inicio deste século, tanto no cendrio académico como nos
documentos oficiais nacionais de educagdo, € possivel perceber, ainda que em parte, o
destaque ao termo interdisciplinaridade na reforma curricular promulgada pelo MEC a partir
da nova LDB (Lei 9.394/96). E perceptivel nas novas diretrizes curriculares nacionais,
propostas pelo Governo Federal, que a interdisciplinaridade passa a ser, efetivamente, um
conceito central e indispensdvel no dambito da Educagdo Bésica brasileira.

Vale salientar que o termo interdisciplinaridade aparece no referido documento sob
diferentes significados e que, em se tratando de fundamentacao teérica, pouco dialoga com os
tedricos contemporaneos que discutem o tema. Os PCNs, embora de forma vaga, propdem
uma pratica interdisciplinar a ser exercida em todas as dreas do curriculo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

No caderno introdutério dos PCNs (1998, p.58) do Ensino Fundamental faz-se alusao,
em diversos momentos, ao trabalho interdisciplinar. Um exemplo é quando trata da
estruturacao das disciplinas do curriculo, que € feito de forma disciplinar, mas propde que o
tratamento dos conteddos deve integrar conhecimentos de diferentes disciplinas, que

contribuem para a constru¢do de instrumentos de compreensao e intervencao na realidade em
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que vivem os alunos. Pela interpretacdo do texto oficial € possivel perceber uma proposta de
pratica educativa pautada no didlogo entre as disciplinas.

A interdisciplinaridade ndo pode ser considerada apenas um instrumento de ligacdo
entre os conteudos, € um entendimento conceitual, considerado como uma das formas mais
tradicionais de representacdo da interdisciplinaridade; nesse caso, assume um sentido que
pode ser descrito como um esfor¢o para “construir pontes” entre os contetidos das disciplinas
do curriculo escolar.

Outro momento em que € possivel perceber uma proposta interdisciplinar nos PCNs é
quando trata da transversalidade, logo na introdu¢do do tema, o documento deixa bem claro
que os temas ndao sao novas disciplinas a serem acrescentadas ao curriculo, sdo eixos
temdticos que devem ser explorados por todas as disciplinas como um todo, o que leva a
interpretacdo de uma proposta interdisciplinar, ainda que de forma bastante elementar.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade € delineada a partir das contribui¢des dadas por
cada disciplina para um maior entendimento acerca de um tema proposto, geralmente, um
foco cotidiano — transversal — que exige a forma¢do de uma rede de conhecimentos de
diferentes ordens. Dessa forma, as acdes dos professores convergem para 0 processo ensino-
aprendizagem.

A interdisciplinaridade vista desta forma torna-se incapaz de produzir transformacdes
no curriculo disciplinar, mas ainda assim apresenta um alcance epistémico em relacdo ao que
seria a promessa (tedrica) de interdisciplinaridade. Com relagdo a questdo da transversalidade,

o documento afirma que:

Isso ndo significa que tenham sido criadas novas areas ou disciplinas. Os
objetivos e contetidos dos Temas Transversais devem ser incorporados nas
dreas ja existentes e no trabalho educativo da escola. E essa forma de
organizar o trabalho diditico que recebeu o nome de transversalidade (PCN,
1998,p.17)

Os PCNs apontam que transversalidade e interdisciplinaridade completam-se
mutuamente, pois as questdes trazidas pelos temas transversais exigem inter-relagdes entre os
objetos do conhecimento, o que torna invidvel uma prética educativa disciplinar. A
transversalidade perpassa todas as dreas do conhecimento, estabelecendo um elo entre o
objeto do conhecimento e o sujeito enquanto protagonista, além de promover a inclusdo dos

conhecimentos prévios do aluno, pelo fato de lidar com temas que ele vivencia na realidade.
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O trabalho com a transversalidade também requer um envolvimento por parte de toda
a comunidade escolar, é preciso definir coletivamente as propostas e prioridades com relacao
aos temas a serem trabalhados pela equipe de professores, a qual necessita de espacos
preparados para comunicagio, debates e reflexdo. Nesse ponto, a transversalidade aproxima-
se da interdisciplinaridade, visitando Ivani Fazenda (2008,p.82), pode-se afirmar que, a
pratica interdisciplinar exige um trabalho em equipe, materializado na reflexao-criagdo-acao.

Os PCNs também apontam um caminho para a prética educativa correspondente a
interdisciplinaridade no momento em que sugerem o trabalho com projetos, que tem
apresentado relevancia no discurso educacional brasileiro contemporaneo. A proposta
sugerida pelo documento citado € de que os projetos contemplem os temas transversais, de
forma que se estabeleca relacdo entre o conhecimento sistematizado e o conhecimento de
mundo da comunidade escolar, através do compartilhamento dos objetivos e da aprendizagem
adquirida através das praticas educativas pautadas na pedagogia de projetos.

Na educacgdo basica brasileira, hd um grande investimento na pedagogia de projeto,
como um conjunto de atividades norteadas por um eixo temadtico e envolvendo, se ndo todas,
mas grande parte das disciplinas do curriculo, o que de certa forma nio atende integralmente
ao que se deseja, quando se trata de interdisciplinaridade, pois a mesma prioriza 0 processo
investigativo. Mas a pedagogia de projetos pode partir de uma problematizacdo como
conducdo dos projetos e articular atividades de aprendizagem em diversas dreas do
conhecimento.

Numa varredura feita nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental,
pois € o que interessa a este trabalho especificamente, encontraram-se referéncias a
interdisciplinaridade de forma mais elaborada, quando trata das préticas pedagdgicas voltadas
para projetos.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade encontra na organizac¢ao de projetos um eixo de
integracdo de atividades e formas de conhecimento. Esse sentido deixa claro que a
interdisciplinaridade ndo tenciona diluir as fronteiras entre as disciplinas e, sim, apontar um
caminho para a complementaridade.

No documento introdutério dos PCNs para as séries finais do Ensino Fundamental
(MEC, 1998a), a interdisciplinaridade pode ser concebida como uma forma de interagc@o entre
os eixos temdticos das disciplinas. Nesse sentido, essa concepcdo sugere uma reorganizagao
interna no curriculo, bem como uma possivel forma de leitura que pode ser praticada em

comum por todas as dreas do conhecimento. O documento sugere que:
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No entanto, para que a aprendizagem possa ser significativa € preciso que os
contetdos sejam analisados e abordados de modo a formarem uma rede de
significados. Se a premissa de que compreender € apreender o significado, e
de que para apreender o significado de um objeto ou de um acontecimento é
preciso vé-lo em suas relacdes com outros objetos ou acontecimentos, é
possivel dizer que a ideia de conhecer assemelha-se a de tecer uma teia. Tal
fato evidencia os limites dos modelos lineares de organizacao curricular que
se baseiam na concepcdo de conhecimento como ‘“acimulo” e indica a
necessidade de romper essa linearidade. (PCN, 1998, p.75.)

Mesmo que de forma ainda bastante linear, o documento referendado traz muitas
referéncias ao trato da interdisciplinaridade nas praticas educativas, o que € de grande valia
para o desenvolvimento do trabalho da escola. No documento citado, encontra-se um arsenal
tedrico que leva ao entendimento de sugestdes de um trabalho pautado na
interdisciplinaridade, embora ndo de maneira totalmente explicita.

Partindo do conceito de interdisciplinaridade, discutido neste capitulo e depois de
referenda-lo de acordo com os PCNs, € possivel destacar o processo interdisciplinar do ato de
ler, pois este envolve as contribui¢des de diversas dreas. No caso do texto literdrio, que € o
foco deste trabalho, o ato de ler € influenciado por estratégias cognitivas, linguisticas,
metalinguisticas, conhecimento dos diferentes cddigos literdrios, no¢des do gé€nero literdrio,
estilo de época no qual o texto se encontra inserido, enfim, um conjunto de conceitos
responsaveis pela interagdo do leitor com o texto.

O ato de ler envolve toda e qualquer disciplina do curriculo, faz parte do processo de
ensino aprendizagem, além de ser eixo norteador na pedagogia de projetos, ou ainda, no trato
de temas transversais. A relac@o entre leitura e literatura precisa ser reavaliada e praticada de
forma atrelada a consciéncia critica do mundo, do contexto histérico — social em que o aluno
estd inserido.

A escola ainda privilegia a leitura mecanizada, que nio leva em consideracio a
polifonia na sala de aula, nem as diferentes interpretacdes proferidas pelos alunos diante de
um texto literdrio. A quantidade de textos consumidos, muitas vezes de forma rdpida, ainda é
0 que mais importa, em detrimento de uma leitura mais densa que exija o acionamento de
conhecimentos prévios, que pressupde um leitor ativo.

A leitura na escola, precisa ser considerada como uma acao cultural, historicamente
construida, e ndo como uma experiéncia especifica do ambito escolar, como se fora dela nao

-

existissem situagdes a serem enfrentadas pelos individuos enquanto leitores. E preciso
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proporcionar aos alunos o contato com a leitura, como uma forma de se posicionar
politicamente e perceber sua dinamicidade diante das redes de significagdo dos textos.

E preciso perceber que a relacdo de troca diante das leituras é imprescindivel na
interacdo texto-leitor, o que parece nao fazer parte da pratica cotidiana da escola, que ainda
insiste na resolucdo de exercicios desestimulantes e, por conta disso, afastam os jovens e
criancas do mundo fascinante dos livros.

O uso que se faz do livro diddtico na escola também se constitui num entrave para a
leitura interativa, porque eles trazem como eixo norteador de leitura, ainda, esquemas de
interpretacdo preestabelecidos que ndo permitem que o aluno tenha a oportunidade de
manifestar seu modo particular de interpretar o texto. E perigoso utilizar o livro did4tico como
unico recurso para exploracdo da leitura, pois o seu formato corrobora com um conhecimento
desarticulado, fragmentado, que legitima uma unica leitura para o texto.

Atualmente, encontram-se livros diddticos que abordam a literatura com base nas
contribui¢des da critica e da teoria literdria, contudo, muitos ainda mantém atividades que ndo
estimulam o estudante a inferir, buscar o significado do que nao foi dito, ou seja, ler nas
entrelinhas. A leitura fica apenas no nivel de superficialidade, sem levar em consideracdo a
necessidade de elevar o nivel de criticidade do leitor e subestima sua capacidade de interagio
com o texto.

A selecao dos textos a serem trabalhados em sala deve suscitar o olhar atento do
professor, considerando os interesses e a capacidade de interpretacao dos alunos, que devem
compreender que toda obra literdria é composta por uma rede de registros linguisticos e
estéticos, além de desenvolver a capacidade de gerenciar suas escolhas literdrias a partir de
seu repertorio de leituras.

Segundo Ezequiel Teodoro Silva (2003, p.517), “numa proposta interdisciplinar, o
trabalho com o texto literdrio deve estar relacionado ao cotidiano, pois o aluno deve receber a
orientacdo para compreender o papel estético da literatura, bem como a fun¢do social desta
manifestacdo artistica. Se o aluno ndo percebe a relagc@o entre a literatura e o dia a dia, ele ndo
entende a literatura como espaco de construcdo de mundos possiveis que interagem com a
realidade”.

E imprescindivel que a escola desenvolva um trabalho com a leitura com um propésito
social, para que a leitura da escola e na escola tenha uma relacido estreita com a leitura
efetivada no cotidiano e no extra-muro. Tal fato deve ocorrer em qualquer aula, de qualquer

area do conhecimento.Como afirma o estudioso:
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Em certo sentido, a leitura de textos se coloca como uma “janela para o
mundo”.Por isso mesmo, € importante que essa janela fique sempre aberta,
possibilitando desafios cada vez maiores para a compreensdo e decisdo do
leitor.(SILVA, 1998, p.56)

A leitura pode ser assim trabalhada como uma “janela para o mundo”, onde a obra
literdria pode ser reinventada pelos leitores levando em consideragdo suas expectativas,
experiéncias e seu repertorio linguistico e estético, em face da apreciacdo, refutacdo ou
rejei¢do diante da construgao da obra literaria ou de seus valores histdricos e culturais.

A literatura ndo pode ser ensinada e sim, vivenciada, e deve ocorrer de forma natural,
considerando a privacidade do leitor frente a obra literdria. No espago escolar deve ser
oportunizado ao aluno o contato mais efetivo com o texto literario, para que 0 mesmo possa
perceber que a leitura € algo prazeroso, que ele pode, a partir dela, construir sentidos e ndo
apenas aceitar uma tUnica leitura imposta pelo livro didatico ou pelo professor.

Apesar de tantas pesquisas, producdes de teses e propostas interdisciplinares, a
verdade € que a leitura, no contexto escolar, ainda € vista como uma forma de avaliacdo e
muitas vezes punitiva, das quais nao € possivel apreender nenhum significado para a vida do
cidadao.

A literatura ainda € percebida como um instrumento que obriga o aluno a decorar para
ser aprovado no vestibular ou, no caso do ensino fundamental, € utilizado para incutir nos
jovens, conceitos relacionados a mentira, ganancia, soberba, ética e outro mais, ou ainda
para entreter as criangas, como uma forma de diversdo ou passatempo, o que se considera
inadmissivel pelo fato de essa ser a fase de constru¢do da personalidade e da formacao dos
gostos, inclusive o literario.

A escola, enquanto instituicdo social, ndo vem conseguindo cumprir seu papel de
formar leitores criticos e reflexivos; no méximo, o que consegue ¢ formar “leitores
reprodutores” porque tem explorado a literatura de forma limitada, deixando seu cardter
lddico de lado, ou apenas utilizando-a como pretexto para analisar conceitos gramaticais.

A leitura, no contexto atual, ainda € utilizada de forma mecéanica e acritica, por conta
disso, a escola ndo consegue formar leitores reflexivos. O ato de ler, infelizmente, é visto
como a¢ao meramente escolar, ndo como pratica social. Assim, ao sair da escola, o individuo
abandona a prética de leitura porque ele ndo conseguiu perceber a leitura como exigéncia

cotidiana na sociedade.
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A proposta deste trabalho é exatamente oportunizar aos alunos uma nova forma de
efetivar a leitura em sala de aula, partindo do pressuposto de que literatura € historia e que
através dela um novo individuo surge, pelo fato de que a literatura permite a esse individuo
ser protagonista de suas leituras.

A literatura tem papel fundamental na medida em que recria os fatos cotidianos e
envolve o leitor na trama da narrativa e é nesse momento que o leitor pode agir de forma
dindmica, através das pistas encontradas ao longo das histdrias, o que contribui com a leitura
critica do leitor frente o objeto literario.

Aproximar leitura, literatura e escola, pressupde reavaliar as concepcdes de leitura
adotadas pela instituicdo, as proprias nocdes de ensino de literatura, que se diferencia de
leitura literdria, contribuem para ressignificar as praticas de leitura. E uma agdo conjunta,
complexa e que requer uma tomada de consciéncia por parte do educador quanto ao ato de
ensinar.

O grande desafio do professor € ajudar seus alunos a proferir novas leituras diante de
um texto, sem, contudo, descartar suas inferéncias iniciais. A constru¢do e reconstruciao de
sentidos devem fazer parte do cotidiano da sala de aula. Nesse momento, privilegia-se a
interacdo professor-aluno-texto, € ndo uma interpretacdo pré-estabelecida pela figura do
professor ou do livro didatico.

O professor deve colocar o aluno frente a diversidade de leituras do texto literario,
para que o mesmo reconheca que o sentido do texto ndo estd no texto, mas € construido pelo
leitor, no contato com os textos. E a partir dessa premissa que o estudo da literatura na sala de
aula torna-se significativo.

A escola precisa rever a postura ainda existente na apresentacdo da literatura como
objeto isolado, ou seja, pronto, acabado e, com sentido proprio, que independe da atuagdo do
leitor. A obra de arte sO efetiva-se diante das interferéncias do leitor, sdo as leituras feitas
frente ao objeto literdrio que dardo significado a obra.

O texto literdrio por si s6 apresenta-se como algo plural, inter-relaciona-se com outras
areas do conhecimento e o aluno precisa ser levado a compreender esse fendmeno. Nesse
sentido a literatura pode ser vista como eixo condutor numa proposta interdisciplinar. Por
isso, € necessario compreender que os textos literdrios dialogam com fatores sociais,
histéricos, filoséficos e politicos e, portanto, ndo podem ser tratados em sala de aula como um

fendmeno que desconsidera qualquer intervencao por parte dos leitores.
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William Roberto Cereja (2005, p.55) afirma que a pratica de ensino envolve um
conjunto de valores (ideologia) e de agdes cotidianas, que traduzem em posturas e
procedimentos, tais como a definicdo ou negociagdo de sentidos na abordagem do texto
literario, a finalidade e as propostas de leitura extraclasse, as formas de avaliacdo, as relacdes
do texto com outras dreas do conhecimento e com outros c6digos e linguagens, etc.

Cereja em sua obra “Ensino de Literatura: uma proposta dialogica para o trabalho com
Literatura” (2005) aponta para a necessidade de se repensar o ensino de Literatura no Ensino
Médio, contudo ndo invalida uma adaptacdo da proposta para o Ensino Fundamental, visto
que, o individuo desde a tenra idade deve entrar em contato com a literatura, quanto mais
cedo melhor.

O autor (CEREJA, 2005, p.164) discorda em sua obra sobre a abordagem
historiografica, apesar de ser o caminho mais curto para trabalhar com Literatura. Ele acredita
que ndo é uma ferramenta ttil para a construcdo de uma visdo diacronica da literatura, apesar
de ser uma proposta com mais chance de ser aceita pelos professores da atualidade, uma vez
que ndo despreza a formacgdo desses profissionais, nem suas experiéncias com a abordagem
histérica da literatura; ao contrério, aproveita-as e redireciona-as, pondo-as a servigo de outros
objetos de ensino, entre os quais se destaca a formacgao de leitores de textos literarios.

As préticas de leitura tdo debatidas neste trabalho, de acordo com as ideias de Cereja,
também sdo negligenciadas na academia. Nao hd uma preocupagdo quanto a formacdo do
professor em que ele se torne um leitor, afinal ele vai formar leitores, pelo menos esse € o
maior foco da escolarizacdo bdsica. Sendo assim, o professor deve ser um estudioso
constante, e essa consciéncia precisa ser plantada desde o inicio de sua formacao.

Nao € preciso esperar chegar ao Ensino Médio para se desenvolver esse tipo de
trabalho, ao contrario, os alunos do Ensino Fundamental, de forma contundente, devem ser
apresentados a leitura e critica literdria, claro que, com adaptacdes proprias aos interesses e
faixa etdria dos alunos e principalmente, ser apresentados a leitura literdria.

Cereja (2005, p.165) aponta para a viabilidade de uma proposta para a histéria da
literatura aberta tanto para elementos externos do texto — contexto histdrico — social e cultural,
relacdes com outras artes e linguagens, grupos de escritores, estilo de época, publico leitor,
etc. como internos — as relagdes dialogicas presentes na “grande temporalidade”.

O autor enumera possibilidades de trabalhos que podem ser desenvolvidos na escola
através da literatura, numa perspectiva dialégica, onde os textos — um deles pode ser tomado

como ponto de partida para o estabelecimento de movimentos de leitura diacrOnicos (para tras
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e para frente na linha do tempo) e sincronicos (que aproximassem autores de diferentes
épocas, mas com projetos estéticos semelhantes); ou, ainda, um texto que permita
cruzamentos com textos contemporaneos a ele.

Pelas propostas apresentadas na obra de Cereja, o texto literdrio deve ser o principal
objeto de estudo nas aulas de literatura, e ndo um discurso sobre a histéria da literatura. E
preciso levar em conta que conhecimentos de diferentes dreas afins — histdria, sociologia,
psicologia, histdria da arte — entre elas a historia da literatura, podem ser ferramentas uteis
para lidar com a complexidade do mundo contemporaneo. Para isso, € preciso apostar numa
perspectiva dialégica como meio de orientar as acdes pedagdgicas no ambito escolar.

O que estd em evidéncia numa proposta dialdgica, seja qual for o método de estudo € a
perspectiva de formacdo de um cidaddo critico, reflexivo ,politizado, consciente do papel que
desempenha na sociedade. Para tanto, é primordial que os professores de todas as dreas do
conhecimento estabelecam critérios para o trabalho com a literatura, discutindo, inclusive, do
ponto de vista tedrico, para a mudanca acontecer efetivamente nas préticas pedagdgicas
vigentes no ambito escolar.

Segundo Cereja, ensinar literatura ndo pode ser apenas elencar uma série de textos ou
autores e classificd-los num determinado periodo literdrio, mas sim revelar para o aluno o
cardter atemporal, como também, a fun¢do simbdlica e social da obra literdria, através da
atividade de leitura didria. O texto € o elemento de maior importincia para o ensino-
aprendizagem, ele é o responsdvel pela formacdo intelectual, cultural, social, artistica e

ideoldgica do individuo. Quanto a esse pensamento, o autor afirma que:

Os embates entre as diferentes linhas da critica e da historiografia literdrias,
embora distantes das praticas de ensino da maioria dos professores de lingua
Portuguesa, podem ser tomados como referéncia ou pano de fundo para a
nova proposta. Nao se trata nem de desenvolver uma sociologia da literatura,
superestimando-se as relagdes do objeto com o contexto social, nem de uma
abordagem puramente estética desse objeto, desprezando-se suas relacdes
com a situacdo de produgdo. Trata-se de uma perspectiva, como propds
Antonio Candido, que procura ndo supervalorizar nem os elementos internos
nem os elementos externos da obra de arte, mas olhar para a relagédo
existente entre eles. (CEREJA, 2005, p.199)

A escola deve repensar o estudo da literatura, partindo do pressuposto de que sé uma
perspectiva, ao mesmo tempo diacronica e sincrOnica, como propde Cereja, € capaz de dar ao
texto literdrio um verdadeiro sentido de historicidade, de vida, através das relagdes que a

literatura estabelece com o seu tempo e dos didlogos que ela trava consigo mesma.
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O presente trabalho elege o texto literdrio, especificamente, o romance como objeto
central para as préaticas de leitura na sala de aula, por acreditar que a fic¢do € imprescindivel a
compreensdo do mundo real, através das diversas vertentes apresentadas pelos personagens e
pelas construcdes narrativas que abordam problemadticas sociais. A literatura ocupa lugar de
destaque na linguagem pois € responsdvel por inserir o individuo no mundo da
escritaAbordado a partir dessa perspectiva, o texto literario deixa de ser algo ultrapassado,

enfadonho, chato para transformar-se em um desafio, em conhecimento significativo, que faz

o aluno compreender melhor o mundo em que vive de forma dindmica e prazerosa.
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2.3 CAPITULO III - AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA NA
AREA DE HISTORIA

Antes de tratar de literatura na histéria € preciso definir o papel social da literatura
— como ela influencia a sociedade e como estd impregnada pelos contextos sociais no seu
interior. A literatura, antes de qualquer coisa, ¢ uma forma de conhecer mais de perto
conteudos sociais, politicos, filoséficos, econdmicos de uma determinada €poca. Nesse
contexto, pode-se considerar a literatura um espelho da sociedade.

Neste trabalho, a literatura é abordada como instrumento que possibilita ao
individuo entrar em contato com diferentes representagdes da realidade em diferentes
épocas, o que faz com que o individuo se reconheca na obra através de personagens ou
mesmo passe a perceber novas possibilidades de transformacao de sua propria realidade,
por conta disso, ela é tdo necessdria e atual.

Uma das expressivas caracteristicas da Literatura € o processo de
intertextualidade, por conta dos didlogos que ela trava consigo mesma € com outras
obras, j4 que todo texto € um recorte de outros textos. Nesse sentido, ndo apresenta uma
verdade tnica, € polifonica, pois pode abordar diferentes temas sob diferentes enfoques.

Perceber o poder literdrio de denunciar, criticar ou até mesmo reconhecer uma
época ou costumes através dos textos, requer uma leitura nas entrelinhas, a construcdo e
reconstru¢do dos implicitos , o reconhecimento da sociedade na obra. Para perceber os
didlogos intertextuais presentes na obra, é preciso maturidade, que o aluno adquire com
muito estudo, perspicdcia que se da, a longo prazo, apds muita experiéncia literdria e um
convivio intenso com oS textos.

Aqui, deseja-se apresentar a literatura ndo como um produto do meio, mas como
um fendmeno, como qualquer outro fendmeno social, influenciado pelo meio. Toda obra
literaria €, na verdade, recriagdo de outras obras, ainda que de forma inconsciente, iSSO
porque as crencas e preconceitos vigentes sdo levados para as obras, portanto nao existe
uma avaliagdo de uma obra sem levar em conta seus pormenores , uma vez que hd uma
carga de valores impregnados tanto no autor, como no publico que I€ a obra.

Na sua obra Literatura e sociedade, Antonio Candido defende a ideia de que
literatura e sociedade estdao imbricadas. O fator social é imprescindivel para explicar a
estrutura da obra e o seu teor de ideias, isso fornece elementos para determinar a sua

validade e o seu efeito sobre nos. Para ele a arte € social em dois sentidos: depende da

a7



acdo de fatores do meio, que se exprimem na obra em graus diversos de sublimacdo e
produz sobre os individuos um efeito prético, modificando a sua conduta e concepcao de
mundo ou refor¢cando neles o sentimento de valores sociais.

Antonio Candido aponta que todo processo de comunicacdo pressupde um
comunicante, no caso o artista; um comunicado, ou seja, a obra: um comunicando, que €
o publico a que se dirige; gracas a isso se define o quarto elemento do processo, isto é, o
seu efeito.

Nesse sentido, a Literatura apresenta uma forma singular de reconhecimento, é
composta por juizos de valor que se deslocam historicamente, e estdo relacionados as
ideologias vigentes em cada época e espaco. Eles também se relacionam ao gosto pessoal
e ao poder exercido por determinados grupos sobre outros, na sociedade.

Segundo Candido (2006, p.33) a atividade do artista estimula a diferenciacdo de
grupos; a criagdo de obras modifica os recursos de comunicacdo expressiva; as obras
delimitam e organizam o publico. A partir dessa dupla perspectiva, € possivel perceber o
movimento dialégico que engloba arte e sociedade num vasto sistema soliddrio de
influéncias reciprocas.

Dessa forma, fica clara a estreita relacdo entre Historia e Literatura, ambas se
complementam, mesmo sendo ficcdo, ndo deixa de ser real. O valor histérico da literatura
€ imensuravel, visto que, muitas vezes, € através dela que se processa o conhecimento.

A literatura, pelo seu poder de influéncia, pode representar, mediar e até mesmo
levar o seu leitor a fazer uma reflexdo sobre o meio que o cerca. Segundo Roseana
Nunes, no artigo “A Literatura- um espelho da sociedade”, um povo que ¢ capaz de
desenvolver-se literariamente, a partir da escritura, da leitura e da interpretacido de seus
problemas, de suas necessidades e até de sua realidade € capaz de progredir, dentro de
suas limitagdes, muito mais que um povo que nao detém essa visdo, ou essa
oportunidade.

Numa abordagem dialdgica, tanto o individuo, quanto o coletivo exercem
influéncia sobre uma obra literaria. O individual € quando a obra € aceita ou rejeitada por
um admirador ou critico desse escritor, do seu jeito de escrever ou mesmo da prépria
obra, é o gosto pessoal que prevalece nesse momento, € como o individual também
alcanca o coletivo, pois uma pessoa pode influenciar outras e dessa forma, expandir o

conhecimento e a adesdo a determinada arte, € o coletivo influenciando a criagdo.
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Ao abordar a aproximac¢do entre o individual e o coletivo e sua influéncia no

processo criativo, Candido afirma que:

Os elementos individuais adquirem significado social na medida em que
as pessoas correspondem a necessidades coletivas; e estas, agindo ,
permitem por sua vez que os individuos possam exprimir-se,
encontrando repercussao no grupo. As relacdes entre o artista € o grupo
se pautam por esta circunstdncia e podem ser esquematizadas do
seguinte modo: em primeiro lugar ,hd necessidade de um agente
individual que tome a si a tarefa de criar ou apresentar a obra, em
segundo lugar, ele € ou ndo reconhecido como criador ou intérprete pela
sociedade, e o destino da obra estd ligado a essa circunstincia; em
terceiro lugar, ele utiliza a obra, assim marcada pela sociedade, como
veiculo das suas aspira¢des individuais mais profundas (CANDIDO,
2006,P.34).

A andlise de obras literarias, mais especificamente, o romance requer cuidados
para que ndo se deixe de considerar aspectos relevantes como, por exemplo, o contexto
histérico que estd determinado no seu interior através do contetido, de extrema relevancia
para o entendimento da obra . Segundo Esequiel Gomes e Marcos Rogério Cordeiro em
seu artigo Literatura e Sociedade: problemas de teoria e método (2005, p.299) apontam
que “ao se fazer uma analise estrutural de uma obra de arte ¢ preciso levar em
consideracdo dois pontos essenciais: forma e conteddo.

A forma se configura como a espinha dorsal da estrutura da fic¢do, responsdvel
por moldar a realidade ao mesmo tempo em que € influenciada por ela, sendo impossivel
dissocid-la do contetido, pois, entre eles hd uma relacio de interdependéncia. Separando-
0s, corre-se o risco de prejudicar a compreensao da obra em sua totalidade”

Os contetidos das obras ndo se constituem em conteddos reais, eles representam
uma imagem da realidade vista sob a perspectiva do artista, que € influenciado pela
sociedade. Portanto, apreciar uma obra de arte significa analisar o contexto em que a obra
foi estruturada, que por sua vez retoma uma estrutura social, definindo o movimento da
sociedade.

Antonio Candido (2006, p.39) afirma que a obra depende estritamente do artista e
das condi¢des sociais que determinam a sua posi¢do. Mas analisa que, numa sociedade
mais moderna o publico torna-se um elemento primordial na estruturagdo da obra, por ser
elemento receptivo que o artista tem em mente ao criar, e que decide o destino da obra, ao

interessar-se por ela e nela fixar sua atencdo.
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Na sociedade contemporanea, as diferentes formas de arte sdo apreciadas por
varios publicos que se coadunam de acordo com os gostos. Esses grupos tendem a crescer
e se expandir ou migrar, a medida que a complexidade social aumenta. Tais grupos
costumam exercer grande influéncia sobre o artista, através da aceitacdo ou rejeicdo da
obra de arte. Desse modo, o publico é um elo fundamental entre o autor e sua obra.

Candido (2006, p.47) apresenta a triade: obra, autor e publico como indissoluveis,
uma vez que o publico da sentido e realidade a obra, e sem ele o autor ndo se realiza, pois
ele é , de certo modo, o espelho que reflete a sua imagem enquanto criador. Deste modo,
o publico é fator de ligacdo entre o autor e a sua propria arte. Para justificar essa triade ele

comenta que:

Considerada em si, a funcdo social independe da vontade ou da
consciéncia dos autores e consumidores da Literatura. Decorre da
prépria natureza da obra, da sua inser¢cdo no universo de valores
culturais e do seu cardter de expressdo ,coroada pela comunicacio. Mas
quase sempre, tanto os artistas quanto o publico estabelecem certos
designios conscientes, que passam a formar uma das camadas de
significado da obra. O artista quer atingir determinado fim; o auditor ou
leitor deseja que ele lhe mostre determinado aspecto da realidade. Todo
este lado voluntério da criagc@o e da recep¢do da obra concorre para uma
funcdo especifica, menos importante que as outras duas e
frequentemente englobadas nelas, e que se poderia chamar de funcgdo
ideoldgica, - tomando o termo no sentido amplo de um designio
consciente, que pode ser formulado como ideia, mas que muitas vezes é
uma ilusdo do autor, desmentida pela estrutura objetiva do que ele
escreveu. (CANDIDO, 2006 ,p.54)

Vista sob tal perspectiva, a arte literdria tem um carater social, na medida em que
tem a funcdo de expressar artisticamente conflitos que permeiam a sociedade, contudo,
nao se responsabiliza pela resolucdo de tais conflitos. O artista encontra no meio social
situagdes cotidianas que ele organiza no interior da obra, para externalizar
comportamentos que foram construidos socialmente.

Pelo fato de o texto literdrio representar social e culturalmente as sociedades, é
que este trabalho sugere o estudo do mesmo como fonte histdrica nas aulas de Historia,
uma vez que a literatura hoje € legitimada como fonte a ser introduzido no estudo de fatos
histéricos, o que permitiria novas versdes acerca de um mesmo fato, porque a Literatura
oportuniza maior liberdade de pensamento e criacao.

Pensar no ensino de Histéria é pensar, sobretudo, no ensino de valores como:

liberdade, democracia, igualdade, respeito as diferencas. Sdo temas que podem ser
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introduzidos nas aulas de Histéria sem que o professor fique preso a didatizacdo de
conteudos programaticos pré- estabelecidos, que seguem uma linearidade de fatos, o que
em nada contribui para a compreensao do mundo e o estabelecimento das relagdes entre
passado, presente e futuro.

A inser¢do do estudo de textos literdrios para analisar fatos histéricos é uma forma
eficaz de tornar o ensino de Histéria mais interessante, prazeroso e significativo,
permitindo a producdo do conhecimento histérico em sala de aula, e ndo através da
imposicdo. A educacao € responsdvel pela formacao politica e histérica do cidaddo, por
conta disso, € essencial que a escola promova a apropriacdo da cultura, imprescindivel
para o desenvolvimento histdrico.

A obra literdria propicia maior integracdo entre o leitor e a histéria, pois em
muitos casos, ha mais informag¢des na Literatura sobre o0 modo de viver e de pensar do
que nos livros de Histéria. Além disso, a relagdo histéria-literatura contribui para que os
alunos percebam melhor o sentido da literatura na sociedade, compreendendo que ela
exerce uma funcdo politica, € um marco das relacdes historico-sociais de uma

determinada sociedade. Para corroborar com essa ideia, Ruiz afirma que:

Os textos literdrios podem nos fornecer, assim, uma, ndo toda,
explicagdo acerca de uma determinada realidade histérica. O modelo
narrativo constitui assim, um dos modelos que devemos procurar, diante
dos desafios que surgem neste século XXI. Pois o modelo narrativo
contempla as duas condi¢des necessarias ja apontadas por Hartog: o
ponto de vista do narrador e uma abordagem e uma abordagem
comparativa. E € a Literatura Universal que da acesso a tais premissas
bésicas, pois o narrador, pelo fato de narrar, posiciona-se a partir de um
ponto de vista, que fica explicito na prépria narrativa.(RUIZ, 2010,
p.91).

Para que a proposta aqui apresentada tenha validade, o professor de Histéria
precisa ter um conhecimento sobre obras literdrias, que possa ajudd-lo no
desenvolvimento dos contetidos , assim como, o professor de literatura precisa ter
conhecimento de Histéria para que as andlises das obras literdrias cumpram com o0s
objetivos propostos.

Isso pode, de certa forma, constituir-se num empecilho para o desenvolvimento do
trabalho, primeiro porque o sistema educacional ainda apresenta a divisdo especializada

das disciplinas, depois pela série de obstaculos que vao se consolidando no planejamento
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das préticas pedagdgicas na escola, como, falta de tempo, acimulo de vinculos, turmas
numerosas e falta de estrutura fisica da escola.

A proposta € a formacgdo de parcerias entre os iguais e os diferentes no momento
da producio do planejamento ou da constru¢do do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da
escola, pois sdo momentos em que os professores, em sua maioria, reinem-se para tragar
plano do bimestre ou em momentos estratégicos de encontro na escola. As obras podem
ser definidas pelos professores, rodas de leitura podem ser promovidas pelo professor de
portugués por conta de uma maior carga hordria, as discussdes podem acontecer nas aulas
de cada professor, a partir do objetivo tracado por cada envolvido no processo.

E certo que a literatura tem muito a dizer sobre a sociedade, pelo fato de ser uma
representacao da mesma, isso significa que, costumes pensamentos vigentes, pormenores
do cotidiano, conceitos e valores estdo presentes nas obras literdrias. Os historiadores ja
perceberam e legitimaram a literatura enquanto documento. Isso possibilita ao aluno agir
como historiador através da investigacdo do passado em obras literarias.

Antonio Candido (2006) faz uma anélise minuciosa da sociedade brasileira, em
diferentes épocas, através de diferentes romances ou marcando a presenga de
determinados autores em obras literdrias. Ele desnuda a construgdo da literatura brasileira
a partir da preocupacdo dos artistas em consolidar uma independéncia literdria e, ao
mesmo tempo, em defender uma independéncia politica. A partir de suas andlises

literarias, ele confirma que:

O processo descrito parece confirmar a hipdtese inicial: na formacio de
uma consciéncia literdria de autonomia, eclodia com o Romantismo, O
Caramuru, que teve entdo o seu grande momento, desempenhou uma
funcdo importante, gracas ao cardter de paradigma, ressaltados pelos
referidos escritores franceses. Isto foi possivel, em grande parte, por
causa da natureza ambigua do poema, tanto na estrutura quanto na
configuracdo do protagonista. Dai terem podido os precursores
franceses e os primeiros romanticos brasileiros operar nele uma dupla
distor¢ao, ideoldgica e estética. (CANDIDO, 2006, p.197)

Vale salientar que o estudo de obras literdrias na disciplina de Histéria € mais um
instrumento a ser utilizado pelo professor, com o objetivo de proporcionar ao aluno o
letramento, desenvolver habilidades de leitura, escrita e interpretagdo, além de exercitar a
critica e a constru¢do argumentativa. Nao faz parte desta proposta abandonar o texto
cientifico e passar a ministrar o ensino de Histéria apenas através da fic¢do, até porque a

producdo do conhecimento ndo pode estar limitada a uma tnica forma.
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Na sociedade contempordnea, Histéria e Literatura se aproximaram mais, por
conta dos diversos estudos da linguagem, os quais mostram a linguagem como um
fendmeno vulneravel, o que prova que o texto cientifico ndo se constitui numa verdade, a
linguagem que o constitui € tao fragil quanto a da ficcdo, pois ambas estdo impregnadas
pelas representagdes sociais e culturais, isso fez com que linguagem literdria e historica
estreitassem relagdes.

O desenvolvimento de uma aprendizagem histérica depende de uma leitura
contextualizada do passado, através de diversificadas fontes histéricas que dardo
respostas as indagacdes de professores e alunos, cujo objetivo é estabelecer um didlogo
entre presente e passado, para que os alunos percebam como os historiadores produziram
conhecimento sobre fatos ocorridos no passado, mas que estdo representados no presente.
Todo esse aprendizado requer pesquisa, debate e formagao do espirito critico e inventivo.

A literatura constitui-se uma fonte privilegiada, pelo fato de proporcionar ao
estudioso, diversas leituras acerca do universo mental de homens e mulheres ao longo do
tempo. Isso gracas a riqueza de sentidos na constru¢cdo do mundo ficticio, carregado de
valores sociais, culturais e experiéncias de homens e mulheres no tempo.

Desenvolver a produ¢do do conhecimento histérico na escola requer um didlogo
constante com variadas fontes, uma delas € a literatura, que possibilita a andlise de
mudancas e permanéncias das sociedades ao longo do tempo, como também di ao
historiador a condicdo de ler nas entrelinhas o ndo dito em outros documentos historicos,
0 que aponta para um trabalho interdisciplinar.

As préticas pedagdgicas precisam ser atualizadas constantemente, para atender as
problemdticas do mundo moderno, e para isso, a diversificacdo de fontes no ensino de
Historia faz-se necessdrio para que o aluno perceba a ligagcdo entre os saberes escolares e
a vida cotidiana. Portanto, € preciso que o professor de Histdria, juntamente com outros
professores, encare a dinamizacdo das praticas educativas como algo imprescindivel e
passe a utilizar com mais frequéncia o texto literdrio como forma de problematizar a
histéria em sala de aula.

Tal problematizacao suscita do educador mobilizar contetidos que ndo apresentam
cardter estdtico, requer estabelecer relacdes com outros conteidos e outras areas do
conhecimento para que o aluno possa identificar rupturas e continuidades no movimento

histérico, e principalmente, possa sentir-se sujeito da prépria historia.
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Até os dias atuais ainda ndo se encontra uma linearidade ou um trabalho continuo
em relacdo a abordagem da literatura na educacdo basica. Existe um grande abismo entre
o ensino fundamental e o ensino médio. No entanto, a literatura € uma das mais nobres
formas de linguagem que muito tem a contribuir na formacdo de um sujeito critico e
reflexivo, capaz de perceber o outro, agucar emogdes, além de penetrar na complexidade
do mundo moderno.

Nesse contexto, o livro didatico (LD )ainda € o principal instrumento pedagégico
utilizado para o cumprimento da escolarizacdo em qualquer instancia da vida escolar do
individuo, desde a educacdo infantil a universidade, deste modo, ndo se pode negar sua
importancia. Para muitos alunos, Tendo em vista que o LD é uma ferramenta
indispensavel na escola, foram escolhidos trés livros de Histéria do 9° ano, de autores
diferentes, todos atuais, para uma investigacdo sobre quais géneros literdrios sao
encontrados nesses livros, a forma como sdo abordados e as relagdes estabelecidas entre
os textos literdrios e os conteudos da disciplina apontados por cada livro.

O Projeto Araribd — Historia da editora Moderna, 2010 nio apresenta um autor
especifico, apenas a organizadora Maria Raquel Apolindrio. O LDI estd dividido em 08
unidades, cada unidade traz uma diversidade de temas que correspondem a uma ordem
cronoldgica de contetdos, que vao desde a “Era do imperialismo” a “Nova ordem
mundial”.

Cada unidade varia na apresentacdao de 05 a 07 temas, encadeados entre si pela
linha do tempo da histéria, hd um investimento no interior de cada unidade em obras de
arte, principalmente a pintura. O livro é extremamente colorido, com fotografias, mapas e
telas, o que atrai o aluno pelo visual. Em cada final de tema estudado surgem atividades,
em sua maioria curtas € que se dividem em: organizagdo do conhecimento, analise,
interprete e opine e debate.

O LD apresenta uma sessao intitulada “Em foco” que apresenta temas atuais que
aproximam passado e presente e em alguns momentos propde atividades em grupo que
apontam para a producdo textual, a partir de textos motivadores como: cordel, manifesto,
monografia e painel. H4 um enfoque muito grande na sugestdo de filmes que se
relacionam ao tema em estudo, mas apenas como indicacao.

A secdo, “Compreender um texto” apresenta uma diversidade de textos, inclusive

literdrios como: poemas e cronicas, € as atividades relacionadas objetivam exercitar a
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habilidade de extrair informagdes de um texto, estabelecer relacdes com o conhecimento
aprendido, debater ideias e elaborar conclusdes.

E notério que o LD analisado apresenta uma grande preocupacio em adequar-se
as novas exigéncias do ensino de Histdria, estabelecendo relagdes entre fontes histdricas
variadas, inclusive focando o texto literdrio como fonte, ainda que de maneira muito
esporadica. Na sessdo “Vocabulario em contexto”, os conteudos apresentados em forma
de temas sdo revistos através de charges, letras de musica, tirinhas, poemas, € outros
mais. Contudo, essa se¢do sé aparece no final do livro como um apéndice, o que leva a
entender que os textos literdrios ndo t€ém um lugar de destaque, nem estdo inseridos no
trabalho do livro como um todo.

Vale salientar também que, pela quantidade de conteudos apontados e a
quantidade de aulas destinadas semanalmente a drea de Histéria, é praticamente
impossivel que o professor tenha tempo de abordar todos, o que leva a crer que as secdes
mais sugestivas ndo vao ser trabalhadas porque demanda tempo e mediacdo mais efetiva
do professor.

Nao trataremos aqui a respeito das atividades desenvolvidas pelo LD a partir dos
textos literarios apresentados, porque é uma nova problemadtica. O referido trabalho
pretende analisar o lugar do texto literario no manual de Histéria no Ensino Fundamental.

O LD Historia nos dias de Hoje, dos autores Flavio de Campos, Regina Claro e
Miriam Dolhnikoff, também para 9° ano do ensino fundamental, ano 2012. O livro é
composto por 17 capitulos, cada capitulo traz um tépico a ser estudado, que apresenta
diversas sessdes com atividades diferenciadas.

A abertura de cada unidade ¢ intitulada “Jogo aberto” que apresenta imagens e
algumas questdes como forma de verificar os conhecimentos prévios do aluno, depois €
introduzido o assunto em si, com vdrias paginas sobre o contetido. No final da unidade
surgem algumas atividades complementares como “Bate-bola” que destacam imagens
com algumas perguntas que levantam questdes polémicas ou estabelece alguma relacio
com o presente.

“Quadros complementares” ¢ outra se¢cdo que sugere o trabalho com textos como:
imagens, mapas ou graficos para inserir novas informagdes e relacdes com os conteidos
do capitulo. “Olho no Lance” apresenta uma imagem ou um conjunto delas para ajudar o
aluno a desenvolver habilidade de interpretacdo de documentos visuais, onde, as vezes, é

sugerido ao aluno que use sua criatividade na producdo de um desenho.
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Em “Leitura complementar” encontram-se alguns textos literarios e ndo-literarios
para ampliacdo dos conhecimentos do aluno sobre o assunto abordado. Nessa secdo,
alguns textos como depoimentos ou trechos de filmes aparecem com algumas questdes a
serem respondidas, mas apenas fragmentos, em nenhum momento aparece o texto na
integra. Logo apds, aparece “Salto triplo” que ¢ a indicacdo de filmes, livros e sites para o
professor aprofundar o ensino dos temas desenvolvidos no capitulo.

O visual do LD2 chama a aten¢do pela quantidade de imagens que permeiam 0s
capitulos, e aparece como base para qualquer discussdo ou andlise, talvez porque o aluno
se sente atraido por ela. A quantidade de informac¢des com relagdo ao conteido de cada
unidade € bastante extensa € quanto aos demais textos € sessdoes que se configuram
periféricos ao texto-base, ocupam pouco espaco e estdo localizados no final de cada
unidade.

Apesar de o LD2 apresentar em sua proposta um trabalho dindmico, voltado para
a leitura critica da Histdria, € perceptivel que a maior preocupagdo € o texto cientifico,
pela quantidade de pédginas que ocupa, em detrimento dos demais textos e atividades de
interacdo, pesquisa, debate e constru¢do argumentativa que ocupam o minimo de paginas
possiveis, demonstrando que a Literatura ainda nao ocupa lugar de destaque nos livros
didaticos de Histdria.

O LD Historia e vida integrada, de Nelson Piletti, Claudino Piletti e Thiago
Tremonte, ano 2010, 9° ano é composto por 25 capitulos, distribuidos em seis unidades,
cada unidade apresenta uma abertura com um texto e imagens, que t€ém o objetivo de
antecipar o tema principal estudado. A abertura do capitulo é constituida por um texto,
uma ou mais imagens e uma se¢do de atividades intitulada ‘“Radar — localizando e
conversando”. Lado a lado ao texto-base, encontram-se “Boxes” que ajudam a ampliar e
aprofundar os temas estudados e estdo inseridos no texto principal, numa grande
diversidade, e acompanhados de imagens com legendas explicativas.

As propostas de atividades dividem-se em: “Discutindo a Historia” que ressalta
temas ligados ao assunto do capitulo, “Janelas da Historia”, que propde a analise de um
documento (texto do historiador, reportagem, poema, etc.) a fim de aprofundar um dos
temas em estudo. Ja no boxe “A Histéria em cena”, amplia o conhecimento da sociedade
ou do periodo estudado identificando o conteido da imagem apresentada, pesquisando o
contexto e as condi¢des em que ela foi criada, conhecendo seu autor e o publico a que se

destina.
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A segunda parte dos capitulos € constituida por atividades, divididas em trés
secoes: “Estudar e organizar” apresenta questdes que trabalham as informagdes por meio
de associagdes de ideias, de resumos, pesquisas, elaboracao de quadros e mapas. “Leitura
e reflexdo” d4 ao aluno a oportunidade de ser um historiador, 0 mesmo devera analisar e
interpretar fontes como um texto literdrio, um documento oficial ou uma reportagem.
“Concluir e aprender” propde a elaboracdo de linhas do tempo, textos ,quadros
comparativos ou pesquisas para revisar, sintetizar e discutir o que aprendeu no capitulo.

O LD3 apresenta uma organizagdo interessante, pois 0s textos complementares,
boxes e atividades interativas sdao encontrados ao longo do texto-base, como parte
integrada e ndo dissociada e localizada no final do capitulo. O texto-base ndo € tao
extenso e apresenta, sempre na abertura do capitulo, questionamentos que suscitam do
aluno seus conhecimentos prévios acerca do assunto.

Poucos textos literarios sdo encontrados nesse LD, raros trechos de contos,
nenhum poema ou trecho de romance. As indicacdes de filmes aparecem no final de
alguns capitulos, mas ndo ha sugestdo de atividades que possam ser desenvolvidas a
partir deles.

As andlises feitas nos livros de Historia ndo t€m a pretensdo de invalidar o
trabalho desenvolvido pelos manuais, apenas detectar a presenga dos textos literdrios e a
importancia dispensada aos mesmos. E possivel concluir, com essa andlise, que o texto
cientifico ainda € o centro do letramento histérico, acompanhado de outros textos como
tirinhas, pinturas, charges e esporadicamente o texto literdrio. Isso mostra que ainda €
preciso avancar muito no sentido de dar ao texto literdrio sua real importancia.

Apesar de os livros didéticos ainda estarem distante do ideal, a forma como alguns
se organizam, propiciam um trabalho dindmico, se o professor entender que pode usar o
LD de maneira que ele possa proporcionar ao aluno uma diversidade de textos e
atividades instigantes, selecionando aquilo que o manual traz a seu favor, sem ter que
utilizd-lo numa sequéncia linear.

O ideal € que ele seja explorado, que o texto-base ndo seja o Unico viés do
letramento histdrico, as secdes abordadas sejam de fato trabalhadas para que o aluno
tenha um maior contato com a leitura literdria, ou mesmo que ele parta da literatura para
chegar ao conhecimento historico.

Os PCNs do ensino fundamental de Histéria, sinalizam uma nova visao de

trabalho para disciplina, privilegiando a constru¢do de um sujeito consciente e atuante na
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comunidade local e global da qual faz parte, para tanto, o documento aponta para a
necessidade de a escola repensar os métodos para a problematizacdo da sociedade como

instrumento de escolariza¢do da Histéria. Segundo os PCNs:

Nas dltimas décadas, por diferentes razdes, nota-se uma crescente
preocupacgdo dos professores do ensino fundamental em acompanhar e
participar do debate historiografico, criando aproximagdes entre o
conhecimento histdrico e o saber histdrico escolar. Reconhece-se que o
conhecimento cientifico tem seus objetivos sociais e € reelaborado, de
diversas maneiras, para o conjunto da sociedade. Na escola, ele adquire,
ainda, uma relevancia especifica quando € recriado para fins didaticos
(PCN de Histéria, 1998, p.30)

Encontra-se também nos PCNs de Historia referéncia, em diversos momentos, a
parceria entre Histéria e outras dreas do conhecimento, inclusive Literatura, na
problematizacdo e resolucdo dos conflitos sociais contemporaneos, pois a Histéria
sozinha ndo abarca a complexidade tanto dos problemas coletivos, quanto dos

individuais, inerentes aos homens e mulheres que compdem a sociedade:

Essa diversidade de temas e abordagens tem sido alimentada e
fundamentada pelo didlogo da Histéria com outras dreas de
conhecimento das Ciéncias Humanas a Filosofia, a Economia, a
Politica, a Geografia, a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia, a
Arqueologia, a Critica Literaria, a Lingiifstica e a Arte. Em diferentes
momentos do século XX ¢ possivel identificar a convergéncia de
abordagens e temadticas entre as diferentes humanidades, ora
predominando estudos histérico-sociais, histérico-geograficos, histérico
culturais, histérico-politicos, histérico-econdmicos, histérico-literarios,
ora existindo a procura de uma histdria total. Nesse didlogo, diferentes
campos das Ciéncias Humanas introduziram, também, preocupacdes
proprias da Histéria, como no caso da valorizacdo do estudo das
transformagdes das culturas, das significacdes e dos valores no tempo.
(PCNs de Historia, 1998, p.32)

2.

E importante que a escola proponha ao corpo docente um estudo mais
aprofundado dos PCNs, para validar a nova perspectiva de ensino de Historia, visto que o
documento € atual e ja apresenta as mudancgas ocorridas nas metodologias de ensino de
Histdria, apontando caminhos para uma nova abordagem nas praticas educativas.

O documento faz alusdo ao texto literdrio, enquanto documento histérico, além de
apontar as diferentes linguagens como leituras necessdrias, por serem uma representacao

da realidade e na nova visao do ensino de Histdria, toda linguagem cientifica ou literdria
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tem muito a contribuir com a compreensdo da conjuntura social ao qual o texto pertence.

Para tanto o documento destaca que:

A aproximacdo da Histéria com as demais Ciéncias Humanas conduziu
aos estudos de povos de todos os continentes, redimensionando o papel
histérico das populacdes ndo europeias. Orientou estudos sobre a
diversidade de vivéncias culturais, estimulou a preocupacdo com as
diferentes linguagens. A investigac@o histérica passou a considerar a
importancia da utilizacdo de outras fontes documentais e da distingao
entre a realidade e a representacdo da realidade expressa nas gravuras,
desenhos, graficos, mapas, pinturas, esculturas, fotografias, filmes e
discursos orais e escritos. Aperfeicoou, entdo, métodos para extrair
informacdes de diferentes naturezas dos vdarios registros humanos ja
produzidos, reconhecendo que a comunicacgdo entre os homens, além de
escrita, € oral, gestual, figurada, musical e ritmica. (PCN de Historia,
1998, p.32)

No texto do documento, encontra-se referéncia ao trabalho articulado por eixos
temdticos, o que retoma a interdisciplinaridade, pois através desses eixos as praticas
educativas valorizam a integracao de diversas dreas do conhecimento na compreensao das
problemadticas sociais atuais, € que, muitas vezes, requer que os alunos conhecam o
passado histérico para estabelecer relacdes com o presente, além de proporcionar a
construcdo do conhecimento através de comparacdes, contradi¢des ou refutacoes.

Além de atrelar os contetidos a eixos tematicos, os PCNs de Histéria reafirmam a
importancia de desenvolver préticas relacionadas aos temas transversais, numa tentativa
de tornar o ensino de histdria significativo e relevante para o exercicio da cidadania.

Atrelar o ensino de Histdria aos temas transversais exige do professor uma postura
interdisciplinar, para estabelecer relacdes entre fatos historicos, suas permanéncias e
transformagdes ao longo do tempo e apropriar-se de metodologias diversas para que o
aluno compreenda que os fatos nao acontecem de maneira isolada e alheia ao processo de
intervencdo dos sujeitos sociais, independente de racga, cor, escolaridade ou nivel
econdmico.

Os PCNs deixam bem claro que a selecdo dos conteudos € uma opgdao que o
professor tem, levando em conta aspectos como: dominio de fatos histdricos pelos alunos,
ou seja, seus conhecimentos prévios sobre determinadas polémicas da sociedade na qual
ele estd inserido, o que o professor considera relevante para ser ensinado e que de certa
forma influenciard na formacao histdrica, social e intelectual dos estudantes e por ultimo

a insercao das problematicas locais e globais.
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Sendo assim, ndo justifica que o professor se apegue ao livro diditico como o
unico instrumento e passe a usd-lo como uma proposta obrigatdria para cumprir a lista de
conteidos determinada pelo curriculo. O referido documento aponta para a necessidade
de o professor estar munido de vdrias metodologias, com o intuito de diagnosticar e
intervir no processo de ensino aprendizagem. Isso exige uma postura interdisciplinar por

parte do professor. Deste modo, os PCNs afirmam que:

Como sistemdtica permanente da acdo educativa é importante que 0s
professores realizem diagndsticos sobre como os alunos estdo
compreendendo os temas de estudo e identifiquem quais o0s
procedimentos e atitudes que favorecem a compreensao dos temas em
dimensdes histéricas. Nas situacdes de intervencdo pedagdgica, pode
propor questionamentos, orientar pesquisas, confrontar versdes
histéricas, desenvolver trabalhos com documentos, realizar visitas e/ou
estudo do meio, fornecer novas informacdes complementares e/ou
contraditérias, promover momentos de socializacdo e debates,
selecionar materiais com explicagdes, opinides e argumentos
diferenciados e propor resumos coletivos. (PCNs de Historia, 1998,
p-54)

Muitos livros didaticos ja se adéquam as novas exigéncias no ensino de Histdria,
como os analisados neste capitulo, apesar de ainda ndo apresentarem o texto literario
como o texto-base, muitos jd fazem a insercdo dos mesmos no corpo do manual, por
conta disso, a proposta de alguns livros didaticos € satisfatéria quando traz a diversidade
de documentos histéricos e demonstra a preocupagdo com as novas praticas pedagdgicas
vigentes no atual contexto, as quais os PCNs tanto se referem.

Nenhum material didatico podera ser estimulante, sem antes passar pela avaliacdo
do professor, visto que ele tem a competéncia de avaliar, escolher e utilizar aquele que
melhor se adéqua as necessidades dos alunos. Hoje, com a escolha do livro didético, o
professor tem a oportunidade de escolher o manual que esteja de acordo com as
inovacdes sofridas pelo ensino de Histéria, ou pelo menos, apresente atividades
estimulantes, que privilegiam o debate, andlises, confrontos e principalmente, invistam
em géneros textuais diversificados, e de preferéncia, que contemplem textos literarios.

No texto dos PCNs, ha referéncia a essa necessidade de investir na diversidade

para desenvolver a criticidade do aluno. No quarto ciclo, o texto revela:

Dando continuidade a proposta dos ciclos anteriores, sdo favorecidos os
trabalhos com fontes documentais e com obras que contemplam
conteidos histéricos. Podem ser desenvolvidas atividades de
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levantamento e de organizacdo de informagdes internas e externas as
obras estudadas e de pesquisa acerca das histérias das técnicas, das
estéticas e dos suportes de registro. O confronto de informacdes
contidas em diversas fontes bibliograficas e documentais pode ser
decisivo no processo de conquista da autonomia intelectual dos alunos.
Pode favorecer situacdes para que expressem suas proprias
compreensdes e opinides sobre os assuntos, investiguem outras
possibilidades de explicacio para os acontecimentos estudados,
considerem a autoria das obras e seus contextos de produ¢ao, realizem
entrevistas, levantamentos e organizacdes de dados, pesquisem em
bibliotecas e museus e, além disso, observem, comparem e analisem
espacos publicos e privados. (PCNs DE HISTORIA, 1998, p.65).

Com a proposta apresentada pelos PCNs e a andlise feita dos livros didéaticos, é
possivel perceber que o ensino de Historia precisa efetivar mudancas na sala de aula, pois
no material didatico, elas j4 se encontram, ainda que ndo de forma ideal, mas demonstra a
necessidade de inovacao.

E apostar na reformulagdo das praticas educativas, em um maior investimento na
formacgdo docente e principalmente, uma reestruturacdo no cotidiano da sala de aula. A
formagdo de parcerias é imprescindivel, o espaco das aulas-atividades para estudos e
planejamentos, € o caminho para transformar a realidade das salas de aula.

A proposta deste trabalho € oferecer ao professor mais um material para suas
aulas, além dos que ele ja desenvolve, que € apresentar a leitura do romance como um
documento historico, ndio como um fim em si mesmo, mas como um caminho de
construcdes, aonde a Literatura vai através de sua linguagem singular oportunizar aos

alunos entrar em contato com sociedades diferentes, ficticias, mas carregadas pelas

propriedades individuais e coletivas dos homens e mulheres que as formam.
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3. PROPOSTA PRATICA: A LITERATURA E A HISTORIA

Pensando a literatura como importante fonte para o conhecimento historico, este
capitulo visa apresentar, como proposta para o trabalho de letramento no ensino fundamental,
a leitura de um romance como fonte histérica, numa andlise dos pormenores, presentes no
texto literdrio, para uma melhor aproximacdo do aluno com os fatos histéricos, de forma
dindmica e prazerosa.

O género romance foi escolhido como instrumento de letramento histérico, pelo fato
de apresentar um enredo com certa complexidade na construcdo de personagens e cenarios.

E uma narrativa ficcional com linguagem especifica e um género muito rico na
exploracdao de acontecimentos histéricos, devido ao fato de o autor ficcional se basear na
intimidade da vida cotidiana, dialégica e social. Sendo assim, cabe ao romance narrar uma
realidade do ponto de vista pessoal, peculiar e individual. E uma fonte pertinente ao estudo da
sociedade de uma determinada época, conferindo-lhe a capacidade de ser utilizado como
documento histérico.

O romancista ndo tem nenhuma obrigacdo com a apresentacdo fiel dos fatos, o que ndo
quer dizer que a obra nao apresente uma légica. Tal l6gica € interna e construida no enredo do
romance, ainda que o autor exprima opinides, exclua ou inclua acontecimentos. Isso ocorre
porque a mais simples narrativa precisa apresentar um fundo de realidade para ser aceita pelo
publico ao qual se destina.

O romancista constréi a narrativa a partir da leitura individual que faz dos eventos,
nesse sentido, a sua condi¢ao de sujeito social interfere na escrita, pois ele se constitui num
produto social e isso é determinante na obra. O momento histérico e a posicao do escritor na
sociedade, sdo fatores que influenciam na produgdo escrita; por conseguinte, a obra se
transforma em um elemento social.

Para Antonio Candido (1985), tal forma literaria € de extrema utilidade prética, porque
€ um elemento eficaz na imaginagdo humana, pois envolve os leitores na vida moral,
funcionando como uma espécie de vitrine do cotidiano ou das transformagdes do passado. Ele
ensina como nenhum outro género o valor e a diversidade dos tipos sociais.

O historiador encontra no romance conteudos que representam determinada época,
através da forma como os personagens sdo apresentados, as temdticas e a constru¢do da

sociedade em evidéncia na narrativa. Para tanto, o romance constitui-se num objeto relevante
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a pesquisa histdrica, pelo fato de converter-se em informacio ou conhecimento util a quem
deseja estuda-la.

Todo romance bem construido torna—se um romance histérico, pelo fato de
proporcionar identidade entre personagem e leitor ou contexto e leitor. Sdo narrativas que
investem na pluralidade discursiva. O autor conta outra histéria que foi ignorada ou mesmo
manipulada pela historia oficial e dessa forma, amplia as possibilidades de leituras e a
multiplicidade de sentidos, através da humanizacdo dos personagens ou da exploracdo dos
pormenores que compdem a trama.

As narrativas ficcionais apresentam uma engenhosa constru¢do, na medida em que
investem no fantistico, na ambiguidade, na distor¢do de fatos ou quando proporcionam a
convivéncia entre personagens reais e ficticios para mostrar, ndo o que aconteceu realmente,
mas o que poderia ter ocorrido. Desse modo, o romance histérico é um texto que utiliza na
constru¢do de seu discurso a prépria Historia.

Historia e ficcdo se entrelacam a partir do momento em que fatos e personagens
histéricos migram para o terreno da ficcdo e permitem, dessa maneira, que a histéria do
continente se revele sob uma Otica particular — a do autor, para problematizar, questionar,
avaliar, e, até mesmo, contradizer informagdes encontradas na Histéria, numa tentativa de
superar velhos conceitos que ndo mais abarcam as complexidades do presente.

Antonio Candido (2006, p.186) afirma que a Literatura € essencialmente uma
reorganizacdo do mundo em termos de arte; a tarefa do escritor de ficcdo € construir um
sistema arbitrdrio de objetos, atos, ocorréncias e sentimentos representados ficcionalmente,
conforme um principio de organizacdo adequado a situacdo literdria dada, que mantém a
estrutura da obra.

Conhecer a Historia através dos romances requer uma investigacdo minuciosa da
escrita, da recepcdo e da leitura critica, pois a fic¢do ndo pode ser utilizada apenas como
recurso informativo; isso significaria esvaziar os sentidos da obra enquanto representatividade
de uma complexa realidade, que se descortina através das inten¢des do autor, sua biografia, o
momento histdrico, social e cultural da escrita, como também as institui¢des discursivas como
tradicoes, valores e géneros.

O que torna o romance um privilegiado documento para investigacdo histérica € a
agregacdo de valores e repertdrios oriundos da intimidade dos individuos como casamento,
traicdo, amor, vinganca, relacdo dos sexos, apontados como aspectos de relevancia que nao

estdo presentes em jornais ou livros de Histdria. Nesse contexto, o romance ndo pode ser
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considerado apenas como mera ficcdo, mas ele diferencia-se da historiografia pelo fato de
poder inventar personagens € situacdes que ddo margem a andlise de comportamentos nao
avalidveis na escrita da histdria.

Numa obra literdria, quanto mais angustias, sonhos e pensamentos estiverem
expressos, mais positiva serd a aceitacdo da mesma pelo publico, fazendo com que o autor
torne-se uma espécie de porta-voz de um determinado grupo social. Nesse caso, o discurso do
escritor passa a refletir um idedrio coletivo.

O romance tem a capacidade, como nenhum outro género narrativo, de apresentar ao
leitor ndo simplesmente os fatos, mas a reflexdo do autor naquele exato momento da escrita,
destacando que ele € um agente histérico e também produto do momento em que ele escreveu.
Com isso, € possivel perceber quais eram suas ideias naquele momento, como ele foi afetado
pelos acontecimentos e de que forma ele deixa isso transparecer através da acdo dos
personagens.

Todo escritor possui uma liberdade de criac@o, o que lhe possibilita dar voz a qualquer
individuo da sociedade, principalmente aos inconformados, ou seja, o autor utiliza sua escrita
para denunciar normas ou revoltas da sociedade de seu tempo, evidenciando as tensdes
existentes na estrutura social, dai vem a afirmacdo de que a literatura € um produto artistico
destinado a agradar ou comover, contudo apresenta indicios sobre o tempo em que foi
produzida.

Obras literarias produzidas na mesma época apresentam dimensdes historicas
diferentes, isso porque as transformacgdes sofridas nas sociedades, num determinado tempo,
sdo registradas pelos escritores, de forma peculiar, visto que cada um possui suas ideologias, o
que concerne diferentes posi¢des diante dos acontecimentos.

Toda criacdo literdria € considerada uma andlise de referéncia a episddios historicos e
que tem no seu enredo um elo comum com a sociedade. Isso confere ao romance o que se
chama de verossimilhanga, criada pelo escritor, que € o ponto de interseccao entre a historia, a
literatura e a sociedade, é ele quem vai catalisar os desejos e revoltas de uma determinada
sociedade. E uma arte que instiga o leitor e por isso é transformadora.

O romance € um género literdrio fundamental no letramento histérico e literario dos
alunos por todas as caracteristicas outrora apresentadas e com uma constru¢do capaz de
prender a atencdo de todos e proporcionar deleite, fruicio e aquisicdo de conhecimentos

histéricos. A diferenca é que de uma maneira lidica.
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O romance escolhido para desenvolver um trabalho com os contetidos de Histdria no
9° ano do ensino fundamental é Viagens de Gulluver do autor Jonathan Swift, considerado um
cldssico da Literatura Inglesa e, consequentemente, da Literatura Universal. Estudado e
discutido em todo o mundo devido ao seu contetido e a engenhosa producdo da narrativa
fantastica, que tanto encanta jovens do mundo inteiro.

Tal obra descortina mundos construidos pelos homens, sob uma visdo pessimista do
narrador acerca da capacidade humana de gerir os préprios sonhos e anseios, evocando as
relagdes de poder designadas pelos habitantes de determinadas comunidades. Regina

Zilberman (2008) destaca que:

“Viagens de Gulliver” constitui-se num cldssico pelo fato de apresentar em
suas paginas, aventuras vividas pelo personagem através de diversas viagens.
“A viagem ¢ um dos temas que mais agrada ouvintes ¢ leitores de historias.”
Walter Benjamim ja chamou a atencdo para o fato de que as pessoas
apreciam muito ouvir o relato dos viajantes que vieram de longe e contam
aventuras vividas em outros lugares. (ZILBERMAN 2008 apud
BENJAMIM, 1985).

Como a autora afirma acima as viagens encantam o publico adolescente, por esse
motivo o romance Viagens de Gulliver foi escolhido como o propulsor desta proposta de
intervenc¢do numa turma de 9° ano.O romance realmente constitui-se numa viagem fantdstica
por diversos lugares prosaicos que chamam a atencdo pela forma como o autor construiu cada
cendrio.

Este trabalho pretende fornecer, ao professor de histéria, mais uma possibilidade para
desenvolver em sala de aula o gosto pela historicidade, através da alimentacdo da imaginagao
dos alunos, pois ,segundo Zilberman (2008), “o leitor iniciante ndo tem idade; e cada fase de
sua vida € um bom momento para leva-lo a gostar de livros de fic¢do, pois as histérias
estimulam seu imaginério, fortalecem sua identidade, ajudam-no a pensar melhor e a resolver
problemas”. Com o passar do tempo, o aumento da bagagem de livros e da experiéncia, os
leitores ficam mais exigentes, solicitando livros melhores e mais complexos.

Apesar de Jonathan Swift ndo ter escrito Viagens de Gulliver especificamente para o
publico infanto-juvenil, foi justamente a esta faixa etdria que a obra mais agradou, pelo teor
fantastico que povoa a narrativa e pelas situacdes mais prosaicas vividas pelo personagem nos
lugares mais inusitados, por ele visitados.
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Mas a obra alcanca a genialidade na forma como seu autor, considerado por muitos
estudiosos como critico virulento e azedo da sociedade do seu tempo, teceu o romance, com
um recurso indiscutivel na representagcao das sociedades: a satira. Ele cria mundos e situagdes
extremamente inusitados, mas que, diante de uma boa leitura, revela um lado humano de
vicios e defeitos.

A satira € um recurso discursivo, utilizado pelo autor para revelar valores, crencgas,
costumes de uma determinada época, de uma sociedade ou mesmo do proprio autor. Na obra
referida, muitos estudiosos destacam a ambiguidade da constru¢do da narrativa, onde se
alterna ora a ficc@o, ora a realidade, como uma forma do autor denunciar sua época ou a
sociedade em que vivia.

Os alunos do 9° ano precisam entrar em contato com a obra como um dispositivo na
aproximacao do passado e presente, através da ficcao, construir possibilidades de convivéncia
entre os homens, questionar as formas de organizacdo das sociedades, principalmente
desvendar os mistérios das guerras.

A obra aproxima passado e presente, quando se percebe que sua temdtica € atemporal,
excede os limites do espago/tempo e passa a ser elemento de reflexdo em novas leituras, em
diferentes épocas. De uma maneira bastante atraente, o autor construiu uma trama
aparentemente simples, mas extremamente reflexiva do ponto do vista do narrador.

Viagens de Gulliver é dividido em quatro longas aventuras maritimas do capitdo
Lemuel Gulliver, por terras longinquas e completamente desconhecidas dos governos
europeus. Logo na primeira viagem, o personagem chega a Liliput (ilha — império de natureza
e habitantes mindsculos), depois de ter naufragado. L4 € mantido prisioneiro dos liliputianos,
que se encontram em combate com a ilha vizinha (Blefuscu), também composta por
habitantes minusculos. As duas divergem porque quebram os ovos de forma diferente. Nao é
por acaso que Liliput e Blefuscu sdo impérios vizinhos, exatamente como Inglaterra e Irlanda,
pais de origem do autor.

Na sdtira de Swift, aparecem as divergéncias que levaram muitos paises a guerra, pela
arrogancia de dirigentes, as declaracdes de 6dio entre nacdes, € que estdo presentes nos dias
atuais. O absurdo € o recurso utilizado pelo autor para agucar a imaginacdo do leitor, que é
instigado a fazer uma reflexdo acerca das guerras instituidas pelos homens desde a Idade
Média e que perduram até o presente.

A obra auxilia o professor de Histéria no momento de contextualizar as guerras

mundiais, os envolvidos e os motivos responsdveis pelo desencadeamento de tais guerras.
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Liliput é um reino onde os personagens sao minusculos, que pela visdo do autor representam a
pequenez da visdo politica dos governantes do tal reino, o que merece um debate em sala de
aula, com o objetivo de fazer os alunos refletirem sobre os acontecimentos daquele reino,
como forma de aproximé-los da realidade das guerras mundiais.

Em Liliput, os habitantes se dividem em dois partidos politicos: tacos altos e tacos
baixos, que lutam pelo poder e se revezam na coroa. A maior preocupacdo dos partidos é
descobrir quem tem o maior nimero de pessoas filiadas ao partido oposto e como impedir seu
avango ou sua atuacdo. Dessa forma, Swift nos levar a pensar sobre a real oposicao entre
partidos, a falta de debates de ideias, de propostas e a real preocupacdo deles, que se resume
em apenas controlar o poder.

Os conteudos de Histéria no 9° ano giram em torno das guerras mundiais, 0 mundo
bipartido, o Brasil entre duas ditaduras, e do fim da guerra fria ao capitalismo globalizado.
Todos os conteddos, citados acima, suscitam do aluno um conhecimento mais aprofundado
sobre partidos politicos, as oligarquias de poder e a instituicao das guerras no mundo. Por esse
motivo, o romance em andlise é de fundamental importancia na aproximacao do aluno com a
construgdo dos poderes estabelecidos pelo homem, como forma de dominio.

Ha uma cena extremamente engracada no primeiro capitulo do romance, que € quando
o personagem vai apagar um incéndio no paldcio e salvar a rainha, para isso ele urina nos
comodos do palédcio e por isso a rainha manda condend-lo. De maneira sarcdstica, o autor
denuncia a ingratiddo dos poderosos diante dos sacrificios feitos pelos sdiditos para salvar seus
reis. Nesse momento, o professor deve levantar questionamentos sobre os direitos e deveres
das classes trabalhadoras nas sociedades, a desigualdade e a desvalorizacdo que sofrem as
classes menos abastadas.

Os partidos em Liliput disputavam sobre a melhor forma de quebrar um ovo.
Aparentemente, um motivo insignificante, mas na péagina 42 da obra o narrador afirma que
“onze mil homens, em diversas épocas, preferiram morrer a submeter-se ao decreto”, e até
mesmo o livro sagrado desse povo faz referéncia a esse assunto. Nesse contexto, Swift aborda
as guerras religiosas e como crencas pessoais podem definir uma vida em sociedade.

Essas guerras constituem um assunto extremamente atual e que deve ser discutido com
os alunos, para que eles possam assumir posicionamentos € compreender como ocorrem as
guerras religiosas, problematizar situagdes apontadas no cotidiano sobre o assunto, como ,por
exemplo, em noticidrios que trazem todos os dias manchetes sobre as atrocidades cometidas

com seres humanos em nome de uma religido.
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Todo o primeiro capitulo da obra é fundamentado numa satira bem construida para
denunciar os abusos cometidos pelo homem, nas mais diversas épocas e em nome do poder.
O autor tem um foco pessoal que € a guerra entre Inglaterra e Irlanda, todo o seu contexto de
vida perpassa as paginas do romance, mas o presente trabalho pretende atrelar a narrativa aos
contetidos de Histdria do 9° ano e propor como o professor pode utilizd-lo a seu favor.

O primeiro capitulo do livro € uma excelente introducdo a unidade I do livro de
Historia: A primeira guerra mundial. Atrelar a anélise do romance aos conteudos do livro
didético € uma forma de facilitar o trabalho do professor de Histéria, tendo em vista que ele
tem o LD como principal instrumento de trabalho, se ndo for o unico, mas a leitura do
romance, paralelo as leituras dos textos cientificos apontados pelo livro didético, é uma
oportunidade de confrontar o mundo real ao mundo da ficcao.

Dessa maneira, o professor estard proporcionando ao aluno um estudo preparatério da
histéria a partir da leitura do romance, com o objetivo de instigar a imaginacao, além de
estabelecer relacdes entre as guerras encontradas no enredo com as guerras apresentadas no
livro didatico, como forma de aproximar realidade e fic¢do. Isso porque o mundo da fic¢do
oferece possibilidades, enquanto que o texto cientifico aponta uma tinica versao da histdria.

Segundo Bittencourt (2011, p.341), “trabalhar textos literarios com os alunos
possibilita a realizacdo de andlises mais profundas e as pesquisas que varios estudiosos da
Literatura vém desenvolvendo estdo possibilitando abordagens do campo mais complexas,
que podem ser utilizadas pelos docentes de Historia™.

Ainda no primeiro capitulo do romance, os habitantes de Liliput atribuem a Gulliver o
apelido de homem-montanha, onde novamente € perceptivel a presenca da satira na
constru¢do do enredo, um momento de humor, que se apoia no absurdo, se pensar que um
homem-montanha € dominado por seres mindsculos, os quais poderiam ser dizimados com
um tnico gesto brusco do personagem.

Gulliver é novamente envolvido pelo pessimismo, a partir de suas conclusdes a
respeito daquele reino. O rei e a rainha ndo mudam de opinido e concluem que o mesmo havia
despencado da lua por ter todo aquele tamanho, o que revela o pouco conhecimento cientifico
ou investigativo daquele povo. Nesse momento, o autor tece uma critica a falta de
cientificidade daquele povo, que vivia de crengas atreladas ao senso comum e ndo tinha
abertura para o conhecimento cientifico.

Nesse contexto, vale salientar que tracos da personalidade do personagem se misturam

aos do proprio autor, um inveterado pessimista, que ndo acredita em transformagdes advindas
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dos seres humanos e resolve fugir daquela ilha em busca de sua terra natal. Excelente
oportunidade para discutir com os alunos o conceito de teocentrismo e antropocentrismo, tao
debatidos na histéria e que norteiam muitos valores sociais de povos do mundo inteiro.

E imprescindivel que antes de o professor comecar a leitura do romance, apresente o
autor aos alunos, suas crencas e a sociedade da qual ele fez parte, porque, ao longo da
narrativa, as interferéncias devem acontecer sempre com a mediacdo do professor. Os alunos
podem ndo apresentar um perfil critico diante dos fatos; nesse momento, os questionamentos
do professor sdo de grande relevancia na troca entre os alunos e a abertura ao didlogo em sala
de aula.

Segundo Koch (2003), a concepcdo interacional (dialégica) da lingua é aquela que
permite aos sujeitos serem vistos como atores/construtores sociais, na qual o texto passa a ser
considerado o momento propicio para a interacdo. Sendo assim, os interlocutores, como
sujeitos ativos, se constroem no texto, num processo dialdgico. “Desta forma hd lugar, no
texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectdveis quando
se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interagdo.”
(KOCH, 2003, p. 17).

Como proposta de producdo para essa viagem seria uma pesquisa sobre os motivos
que desencadearam a Primeira e Segunda Guerras Mundiais, bem como, a constru¢do de um
painel comparativo entre as guerras reais € 0os motivos das guerras ocorridas entre Liliput e
Blefuscu, paises imagindrios da obra. A atividade pode ser realizada em pequenos grupos e
uma socializacdo com a turma, além da promogao de debate.

O professor de portugués pode, nesse capitulo, fazer uma andlise do discurso do
personagem para identificar as marcas textuais que demonstram o uso da ironia, da sitira,
visto que os alunos ja possuem maturidade para identificar essas figuras de linguagem, o que
deve ser feito com a mediagcdo do professor.

Outra proposta é fazer o aluno perceber a construcio do foco narrativo, e as
implicacdes dessa visdo unilateral. Uma atividade muito interessante é mudar o foco
narrativo, dando voz a outro personagem presente no enredo ou mesmo inserindo um
personagem novo.

Trabalhar com os discursos presentes na narrativa é estimulante para que o aluno
perceba a diferenca entre um discurso direto e indireto ou indireto livre. Perceber a
importancia de cada um deles na construcao do enredo e suas especificidades, como forma de

aproximar o aluno das opinides e sentimentos do narrador e seu lugar na narrativa.
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No segundo capitulo do romance “Em Brobdingnag”, o viajante agora ¢ um pequeno
ser no meio de gigantes, a histdria se inverte. O povo daquele lugar era muito simples, tanto
na fala como na escrita e na organizagdo social, ndo conheciam nem incentivavam as guerras.
As leis eram bdsicas e ndo eram questionadas pela populacdo, apenas existiam para
regulamentar e manter a ordem das coisas.

Nesse capitulo o narrador — personagem (SWIFT, 2010, p.141) fala: “esses povos nao
tinham ainda reduzido a politica a uma arte, como 0s nossos sublimes espiritos da Europa”.
Uma critica bastante explicita a toda a politica da Europa, que colocava os interesses pessoais
acima do propdsito para o qual as leis tinham sido criadas: organizar a sociedade. Tal
comportamento pode ser estendido aos interesses das nagdes como um todo.

O rei dos gigantes entendia a politica como algo feito com bom senso e conhecimento
de todos. Para aquela sociedade, os agricultores que conseguissem aumentar sua produgao
valiam mais que um politico. Nao havia guarda real, apenas alguns servos para a seguranca
pessoal, que eram lavradores e negociantes. Nao estavam enfrentando guerra com nenhuma
outra nagao.

Pela estrutura da organizag¢do social daquele reino é possivel perceber que com leis
claras, sem margem para muitas interpretacdes e costumes solidificados, mantém-se
naturalmente a ordem sem o uso da forca militar, aspecto este que pode ser discutido com os
alunos, através de comparacdes com o reino anterior, o que os diferencia, o que 0s aproxima.
O mesmo deve ser feito na abordagem do conteddo relacionado as guerras mundiais.

Uma avaliagdo das leis brasileiras, a aplicagdo e fiscalizacdo das mesmas seriam de
grande valia para os alunos que pouco sabem sobre esse assunto, mas pode ser discutido a
partir da leitura do segundo capitulo da obra em andlise. Esse tipo de atividade deve ser
executada em grupos, para que todos tenham um panorama geral sem ter que dispensar tanto
tempo das aulas. Outra proposta, € uma parceria com os professores de outras dreas,
dependendo das leis ou estatutos escolhidos para serem trabalhados.

Nesse segundo reino visitado pelo personagem, Gulliver passa de gigante a pigmeu, o
que o tornou uma espécie de animal de estimacgdo para os habitantes daquele pais. Novamente
a partir de uma critica ferrenha, o narrador coloca através da ligacdo entre os dois paises, que
nao ha um valor absoluto, que algo pode ser grande ou pequeno se comparado a outro
elemento. Nesse sentido, o poder pode ser alto em um determinado contexto € em outro nao.

Um conteudo que faz parte da grade curricular no ensino de Histéria no 9° ano € a

consolidacdo das oligarquias no poder, o que promoveu as revoltas internas e a chegada do
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Estado Novo, um periodo de transicdes marcado pela luta pelo poder, que precisa ser
discutido por alunos e professor, e comparado ao processo de constituicdo do poder no reino
de Brobdingnag, que pode ser considerado o oposto as disputas internas travadas no Brasil
pela hegemonia do poder politico.

A nogdo de grande e pequeno aparece quando em um pais o personagem € um pigmeu
enquanto que no outro ele torna-se um gigante. A teoria da relatividade deve ser discutida. O
que realmente pode ser considerado grande ou pequeno depende do ponto de vista ou dos
elementos da comparacdo ou até mesmo da circunstancia. O que determina o poder de alguns
paises em relacdo a outros, o que diferencia as grandes poténcias mundiais dos demais paises
do mundo.

A ficcdo, nesse contexto, constitui uma maneira interessantissima de refletir sobre as
condi¢des humanas e como cada individuo ou sociedade edifica seus valores, crengas e
estabelece as relagdes de poder. No reino de Brobdingnag, a medicina, a farmdcia e a cirurgia
eram bastante evoluidas, na saide o investimento era muito grande. Desse ponto de vista, o
narrador apresenta a evolucao da ciéncia naquele reino como algo positivo, tanto que, quando
0 pequeno viajante chega ao reino, os fildsofos se pdem a estudd-lo buscando uma explicacao
para sua existéncia e concluem que ele é uma espécie humana diferente.

O narrador-personagem deixa claro que durante os estudos, nenhuma explicacdo
sobrenatural ou magica foi apontada pelos filésofos, o que evidencia a crenga do narrador na
ciéncia, em detrimento das crengas religiosas. O que demonstra que aquele povo buscava as
explicacdes para os fatos através da ciéncia.

Uma questdo a ser discutida em sala de aula nesse momento é sobre os parametros
utilizados na conquista do poder, que regem os paises envolvidos nas guerras civis, cientificas
ou religiosas, quais os dogmas defendidos por cada pais, na constru¢do ideoldgica e a forma
de persuasao da massa. Uma mesa redonda seria bastante estimulante para os alunos a partir
dessas discussoes, além do estimulo a pesquisa, que é também um excelente recurso para a
construcdo da argumentagdo tanto oral quanto escrita.

O professor de portugués, nesse momento, deve apresentar aos alunos os gé€neros
textuais como decretos, leis e discursos politicos com o objetivo de identificar as
caracteristicas de cada género e mostrar o poder do dom da palavra seja ela escrita ou oral.
Fazer uma anélise dos discursos politicos como forma de o aluno apropriar-se das metaforas,

analogias, satiras e ambiguidades encontradas nos textos.
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Pensando nas revolucdes internas ocorridas no territério brasileiro, é possivel
investigar as ideologias defendidas por cada partido politico ou extratos sociais envolvidos
nas revolugdes. A narrativa romanesca abre um leque de possibilidades para reflexdes acerca
de aspectos da sociedade em estudo ou mesmo para comparar aspectos da sociedade do
passado com a presente, visto que a temdtica € atemporal.

Ainda no capitulo 2 do referido romance, o absurdo acontece na forma do narrador-
personagem, que € um pequenino em meio a gigantes, qualquer situagdo torna-se um
verdadeiro perigo. O humor causado pela situagdo absurda vivida pelo personagem pode ser
identificado nas mais prosaicas situagdes cotidianas, como, por exemplo, as acomodagdes, a
exibicdo em feiras e depois na corte, como animal de circo. Na verdade, o personagem passou
a ser visto como bobo da corte.

O narrador-personagem passa horas e horas tentando responder as indagacoes feitas
pelo rei daquele lugar com relagc@o as questdes sociais da terra natal do pigmeu. O rei procura
compreender com exatiddo a formacao do governo Inglés, e para isso convoca o personagem
para seis audiéncias em que Gulliver faz uma minuciosa apresentacdo das leis, constitui¢ao
das camaras e o comportamento dos governantes. Sempre havia um questionamento do rei,
que anotava tudo, sem deixar passar nenhum detalhe.

Nesse momento € importante que o professor utilize os questionamentos proferidos
pelo nobre e as respostas do narrador-personagem, a fim de fazer um paralelo com a formagao
politica dos paises envolvidos nas guerras e inclusive dos partidos politicos que se formaram
no Brasil e que s@o estudados por eles no 9° ano.

Novamente, o professor de portugués pode aproveitar o capitulo para estabelecer
comparagdes entre os discursos do viajante e do rei para fazer os alunos perceberem como o
discurso direto amplia as possibilidades de leituras e pontos de vista. E interessante analisar
junto com os alunos os elementos discursivos presentes na fala de cada um, com o objetivo de
levantar dados acerca das crencas de cada personagem.

Uma excelente atividade de producdo estd na constru¢do de discursos politicos pelos
alunos e na promoc¢do de um debate entre eles com direito a escolha do melhor orador da
turma. Dessa forma os alunos desenvolvem habilidades de escrita e oralidade. Essa
contribuicao das aulas de lingua portuguesa € importantissima para o entendimento tanto do
enredo como do processo histérico do qual o romance faz parte.

O personagem apresenta ao rei uma grande descoberta do seu pais que tem o poder de

destruir reinos inimigos inteiros: a produ¢do da polvora. Tal descoberta deixa o rei indignado,
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que proibe o personagem de tratar daquele assunto diante de algum membro do reino, caso ele
desobedecesse, seria condenado a morte.

Swift (2010, p.169) coloca assim as palavras do rei diante da descri¢do feita pelo
personagem sobre a descoberta da pdlvora: “O rei assombrado com a descric@o que lhe fiz dos
terriveis efeitos do meu pd, parecia ndo poder compreender como um inseto impotente, fraco,
vil e rasteiro, imaginara tao horrivel coisa, e de que ousava falar de forma tdo familiar, que
parecia olhar como bagatelas a carnificina e desolagdo que produzia tdo pernicioso invento.”

E uma passagem recheada de ideologia e que merece ser debatida pelos alunos e
professor na classe, pois oferece um vasto material para a constru¢cdo de perfis humanos,
evidenciando os vicios, defeitos e ganancia, tdo peculiares ao homem e tdo questionados
naquele reino. A simplicidade daquele lugar leva o personagem ao pessimismo € a tramar sua
fuga para seu pais de origem.

O narrador-personagem fica indignado pela rejei¢do do rei quanto as descobertas feitas
pelos europeus e que foram descritas pelo personagem como uma grande vantagem, mas que,
na verdade, deixa o rei indignado com tamanho poder destrutivo de uma raga, pela capacidade
de matarem uns aos outros em nome do poder.

No livro didatico aparecem “A guerra fria”, “a descolonizagio da Asia e da Africa” e o
“Socialismo no mundo”, que podem ser apresentados paralelos as duas viagens, através de um
panorama dos paises envolvidos. E hora oportuna para conhecer a cultura de cada um, como
uma forma de investigar as razdes pelos quais os fatos histéricos ocorreram e suas
consequéncias.

Lingua Portuguesa pode fazer um excelente trabalho com a musica “Rosa de
Hiroshima” do compositor Vinicius de Morais, com o propdsito de aproximar a linguagem
poética da linguagem romanesca, além de apresentar o lado negativo e desastroso das bombas
tao criticadas pelo rei, diante da descoberta apresentada pelo narrador-personagem.

Como proposta de produgio para esse capitulo da obra, sugere-se uma exposicao para
toda a escola sobre os paises estudados, com um apanhado geral da cultura de cada um, com
musica, danca, literatura, culindria, moeda, leis e economia. Uma forma de ampliar o
conhecimento da comunidade escolar, além de proporcionar ao aluno o desenvolvimento de
habilidades como: leitura, oralidade, desenvoltura, produgao artistica e escrita.

Para essa proposta de producdo, a interdisciplinaridade fica evidente porque hi um

entrelacamento das dreas do conhecimento para a concretizacdo da exposi¢do. O evento exige
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o dominio de vdrios conhecimentos para sua realizacdo, além de proporcionar ao aluno o
desenvolvimento de varias competéncias e habilidades.

Na terceira parte do livro o navegador chega a um arquipélago composto por cinco
ilhas, comandadas por uma ilha flutuante: Lapucia. Nesse ponto, a alusdo do narrador € com
relacdo as pesquisas feitas na época que se preocupavam em construir objetos voadores, além
de projetarem suas primeiras viagens a lua. A critica do autor € exatamente aos extremos, se
comparada esta viagem com a anterior, pelo fato de os habitantes desse arquipélago estarem
voltados inteiramente para as ciéncias.

Na ilha de Lapucia, seus habitantes sd@o considerados intelectuais, cada um tem um
porta-voz, nunca estio disponiveis ao didlogo, dedicam-se integralmente ao ato de pensar, de
propor ideias e refletir sobre elas. Apesar dos sdbios da ilha serem cheios de ideias,
preocupados com o futuro da Terra, tornaram-se miseraveis, pois se sentem como superiores
da sociedade, mas o fato € que, na verdade, suas ideias em nada contribuem com a pratica.

A ilha tem total dominio sobre as outras ilhas, o continente de Balnibarbo €&
considerado livre, mas mantém um regime totalitdrio, conservando as demais ilhas sob o seu
designio, ao ponto de determinar leis extremamente autoritdrias como, por exemplo, privar
determinada comunidade da presenca do dia e da luz do sol; isso era possivel se a ilha
flutuante descesse e pairasse sobre a ilha condenada.

Outro castigo terrivel pela desobediéncia era fazer com que a ilha flutuante esmagasse
os habitantes de uma determinada ilha, caso os habitantes tivessem sido condenados a morte.
Nesse contexto, o narrador faz uma critica ferrenha ao totalitarismo, quando o poder
determina de forma autoritdria o destino dos demais individuos.

Um tema bastante instigante para ser debatido em sala de aula sdo as diversas formas
de governo, as caracteristicas de cada um, como cada governante exerce o poder e a influ€ncia
do povo na construcdo da cidadania. Cada lugar visitado nessa terceira viagem empreendida
pelo personagem apresenta caracteristicas bastante distintas, muito bem empregadas pelo
autor com o objetivo de satirizar as formas de organizacdo de cada sociedade.

E imprescindivel que o aluno, ao se deparar com os contetdos histéricos, faga uma
leitura comparativa das formas de governos existentes no passado e no presente, para que ele
possa definir pontos positivos e negativos de cada um, posicionando-se como cidadao critico,
a favor ou contra, sempre atentando para os interesses que regem cada regime politico.

A terceira viagem feita por Gulliver apresenta-se como um excelente instrumento de

avaliacdo dos governos e a formacao das sociedades, pois cada ilha visitada apresenta uma
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organizacdo diversa. O autor fez uso de simbolismos, alusdes e ironias para criticar o mal que
ha nos excessos. Ele procurou mostrar que de uma forma ou de outra, os extremos apresentam
problemas.

Para empreender uma critica as academias, o narrador se aproxima de cientistas que se
preocupam extremamente com as teorias e se distanciam das préticas, acabam malsucedidos e
presos a propria teoria. Nessa visita, o narrador observa quantas experiéncias infundadas,
quanto dinheiro e tempo empregados em experimentos que de nada servirdo a sociedade, nao
hd, na verdade, nenhuma légica em tais teorias, uma alegoria empregada pelo autor para
referendar uma reflexdo acerca da importancia e utilidade de muitas pesquisas desenvolvidas
nas academias, e, também, da ldgica que rege tais pesquisas. O narrador destaca que os
tedricos apresentam uma crenga inabaldvel em seus métodos de pesquisa € ndo conseguem
admitir mudancas nem fracassos, e, por conta disso, suas pesquisas nunca alcancam a
sociedade, que, na verdade, deveria ser o foco desses experimentos.

A escola, como as academias, t€m primado pela teoria sem aplicabilidade, contetidos
apresentados sem que os alunos saibam onde e quando vao utilizd-los. Nesse contexto, faz-se
necessario reafirmar a importancia do estudo de fatos histéricos relacionando presente e
passado e buscando o letramento social dos individuos através da Literatura.

Novas figuras de linguagem devem ser apresentadas como antitese, comparacao,
alegoria e metonimia para que o aluno compreenda mais facilmente os recursos linguisticos
empregados na constru¢do do enredo e os efeitos de sentido produzidos por elas. Os sentidos
do texto vao sendo desvendados pelo leitor, a medida que vai compreendendo como o autor
utilizou os recursos linguisticos para tecer os fatos no interior da narrativa.

A préxima viagem do personagem — narrador € a ilha de Glubbdudrib - a terra dos
fantasmas. O viajante vai parar na casa de uma familia nada convencional, era servida por
fantasmas. O mais incrivel: os fantasmas eram grandes personalidades do passado. Durante
sua estadia naquele pais, teve a oportunidade de conviver com os espiritos. O governador
concedeu ao viajante o direito de escolher quais espiritos ele gostaria que comparecessem ao
jantar que seria servido por eles; assim teve o privilégio de fazer perguntas aos mesmos,
relacionadas apenas ao passado de cada um.

O narrador invocou vérias figuras do passado como: Aristételes, Descartes, Séfocles,
Euripedes, Homero, César, Bruto, Lucrécia e Virgilio e outros mais, com o propdsito de
esclarecer pontos obscuros das histérias de aventuras de cada um ou de fatos que ocorreram

na época deles. Com isso o autor chega a conclusdo de que, depois da morte, as pessoas
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perdem a capacidade de pensar: os fantasmas, mesmo tendo sido grandes pensadores, ndo sdo
capazes de explicar suas obras.

Novamente, o autor utiliza a sitira para mostrar que o conhecimento nao é eterno e
que grandes descobertas tornam-se obsoletas com o passar do tempo. Nesse ponto Swift
mostra que toda grande descoberta ndo resiste a temporalidade, outras obras vado se
sobrepondo as mais antigas, além de satirizar as figuras célebres da historia, fazendo com que
elas ocupem lugares de servos.

Mais um tépico a ser discutido com os alunos: a importancia das grandes descobertas e
seu tempo de duracdo. Os alunos podem fazer uma pesquisa para demonstrar tal verdade
afirmada pelo narrador na histéria, comparar a evolugdo de vérios objetos e a necessidade da
inovagdo permanente ao longo da histéria humana.

Discutir acerca da condi¢do de grandes personalidades e a efemeridade da existéncia é
interessante para que os alunos tenham a ideia de que grandes feitos ou grandes atrocidades
cometidas em nome de grandes conquistas, muitas vezes, ndo foram suficientes para
imortaliza-los ou tornd-los poderosos e ricos. Muitos tentaram empreender uma grande
descoberta e apostaram tudo, contudo perderam tempo e dinheiro e nao adquiriram
reconhecimento pela sociedade, ou mesmo, o reconhecimento sé ocorreu postumamente.

No 9° ano, pelos manuais didaticos, os alunos estudam “A revolugdo cubana”, “A
revolucdo chinesa”, “A guerra fria” e nesse momento ¢ imprescindivel que o aluno pare para
refletir sobre os verdadeiros motivos que desencadearam tais revolucdes. Quantas grandes
invengdes fizeram parte dessa época e quantas grandes personalidades formaram-se nesse
momento.

O ensino de Historia precisa ser vivo, os fatos histéricos trazidos a tona necessitam ser
discutidos, comparados, evidenciados sob novas visdes para que o aluno tenha a oportunidade
de concordar, contrapor, comparar. O romance aqui analisado serve de parametro para todos
os assuntos que serdo apresentados aos alunos no decorrer do ano, com uma diferenca:
apresenta uma histéria dindmica e com o ingrediente preferido pelos alunos: a aventura.

Lidar com a possibilidade de estar diante do fantasma de um grande her6i da histéria
humana é algo instigador. Tal possibilidade abre oportunidade para que os alunos simulem
entrevistas com fantasmas, que povoaram as grandes revolucdes e que fazem parte do
curriculo da série em evidéncia. Além de engracado, ¢ um momento oportuno para uma
reconstrucdo da Histdria, para a criagdo de novas explicacdes para as descobertas e conquistas

empreendidas em determinadas épocas.
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Em sua visita ao dltimo pais daquela viagem, antes de se dirigir ao Japao, o viajante
depara-se com a terra dos imortais, que a principio o encantou por demais, achando até que
chegara ao local perfeito para se viver. Foi muito bem recebido e logo encontrou um
intérprete que muito lhe seria ttil em sua aventura naquele pais, pois ndo sabia a lingua deles.

Os imortais eram criangas que nasciam com uma mancha vermelha na testa e que, com
o passar dos anos mudavam de cor e cresciam, ou seja, seria facilmente reconhecido pelos
demais. Poucos eram os que nasciam com a tal mancha, independente de classe,
hereditariedade ou outro fator, entre cada mil pessoas nascia uma com tal caracteristica.

O que o viajante ndo imaginava era que aos 80 anos, eles perdiam o direito ao
trabalho, eram considerados incapazes de administrar as préoprias finangas e tinham que
distribuir seus pertences para os herdeiros e acabavam numa casa destinada aos imortais
pobres, passavam a viver de uma pensao alimenticia mantida pelo governo.

Os imortais da ilha caiam em desgracga, entregavam-se a depressdo e eram vistos como
assombracdes, relegados a soliddao e ao desprezo. O pior era que perdiam o poder de se
comunicar, pelo fato de que a linguagem daquele pais mudava constantemente e eles nao
conseguiam acompanhar as mudancas. A maioria esquecia seu préprio nome e dos demais,
caso fossem casados com outro imortal, assim que um deles completasse 80 anos, eram
separados para que ndo fossem obrigados a conviver com a mesma pessoa para sempre.

Tudo isso deixou o narrador estarrecido e desenganado com relacdo a imortalidade,
principalmente, depois que teve a oportunidade de ver de perto um desses seres, com
aparéncia pavorosa, em especial as mulheres. Nesse momento, é possivel perceber a critica
que o autor faz a um dos maiores desejos da humanidade, enganar a morte e viver para
sempre.

Diferentemente dos humanos, que ndo desejam o poder de ndo morrer e sim prolongar
a juventude, Swift apresenta o imortal como alguém incapaz de morrer e de conviver com os
demais, € a imortalidade vista como defeito. A propria sociedade determina 0 momento em
que cada imortal deve ser destituido do direito a vida.

E um capitulo bastante instigador, pois trata de uma temdtica atual e polémica. A
longevidade é pesquisada incessantemente pela ciéncia e a expectativa de vida aumentou em
praticamente todo o planeta. E imprescindivel que os alunos deem vez a polifonia a respeito
desse assunto, visto que a China e o Japao sdo paises com maior expectativa de vida e estdo

presentes no conteudo de Histdria.
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Uma atividade interessante para a turma é fazer uma pesquisa sobre como as
sociedades tratam seus idosos: ainda que n3o sejam imortais, mas muitos sdo centenarios,
quais os direitos adquiridos por eles e como cada sociedade define a forma de aproveitamento
e importincia dada a experiéncia.

E interessante também que os alunos proponham novas leis para o pais dos imortais,
mudando a forma de viver e o tratamento destinado aos idosos, como uma maneira de apontar
novas possibilidades de organizacdo social. O professor de Histéria pode estabelecer
comparacoes entre o pais dos imortais e outros que foram estudados no 9° ano, levando em
consideracdo que as sociedades, em sua maioria, desejam aquilo que estd acima de suas
capacidades.

O professor de portugués nesse momento pode fazer uma leitura do Estatuto do Idoso,
como forma de legitimar as leis de protecdo aos idosos, uma visita a casa geridtrica da
comunidade ou mesmo entrevistar idosos para que possam estabelecer um parametro entre o
estatuto e as leis do pais dos imortais vivenciados na obra.

O narrador critica veementemente tal caracteristica dos individuos: para ele seria
preciso primeiro aceitar nossa condi¢do humana para assim melhorar a sociedade. Uma
discussdo interessante é fazer uma retrospectiva histérica das grandes descobertas cientificas
no mundo com relacdo a longevidade, os tratamentos e cirurgias para prolongar a vida, além
de discutir sobre as vantagens e desvantagens da vaidade humana. Sempre estabelecendo
comparacoes, para que o aluno tenha a oportunidade de expressar sua opinido e respeitar a
opinido do outro.

A préxima viagem do narrador - personagem € a mais instigante de todas, e nela
também se encontra sua maior critica a condi¢gdo humana. Trata-se de uma terra liderada por
cavalos, onde os humanos sdo seres denominados yahus, sem inteligéncia, ocupam uma
condic¢do inferior e sdo servos dos cavalos, habitam locais inumanos e apresentam aparéncia
deformada.

Os Huyhnhnms, cavalos dotados de inteligéncia, dominavam todas as linguas do
mundo, conheciam ciéncias, filosofia e ,segundo o narrador, dominavam um reino ideal, sem
corrupcdo, mentiras, guerras, fraudes ou maldades, ou seja, um lugar perfeito. Apesar de um
vocabuldrio riquissimo, sua lingua ndo apresenta vocdbulos para denominar as mazelas
humanas tratadas acima.

Ao colocar os cavalos no poder, Swift condena a raca humana a mais terrivel

degeneracdo, como incapazes de governar em favor da comunidade, suas falhas e fraquezas
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sdo colocadas acima do bem comum, e por conta disso, o autor elege os cavalos como seres
apropriados para conduzir um pais sem guerras, corrup¢oes, maldades, ganancia ou qualquer
outra fraqueza humana emanada do desejo pelo poder.

Durante trés anos, em que o narrador esteve naquele pais, muitas foram as
conferéncias com o cavalo que lhe acolheu, descrevendo seu pais, a Inglaterra, e toda a forma
de organizacao politica e social, os grandes inventos, as conquistas, tudo anotado pelo cavalo
cinza nos minimos detalhes para depois proferir indaga¢gdes dos pontos incompreendidos por
ele. O narrador se esfor¢a para responder aos questionamentos do seu anfitrido, embora nem
sempre seja compreendido.

O objetivo do cavalo cinza era, na verdade, aprender com o viajante estratégias que
pudessem ser uteis aquele governo; contudo, do pouco que ele compreende, descarta
totalmente qualquer possibilidade de utilizar-se do modo de viver dos ingleses, faz criticas ao
parlamento inglés, ao comportamento dos governantes com relagdo a administracao dos bens
publicos. Nesse sentido, o autor, de forma sarcéstica, condena a corte inglesa.

Esse capitulo oferece uma excelente oportunidade para o debate sobre o absurdo de os
humanos como uma raca inferior ser liderada por cavalos. Os alunos devem apresentar uma
postura critica diante de tais possibilidades, estabelecer relacdes entre as sociedades lideradas
por homens e aquela especifica, liderada por cavalos dotados de muita inteligéncia, caréter e
sabedoria.

Na sociedade dos Huyhnhnms, ndo hd um dirigente, cada um governa a si proprio,
apenas com o uso do bom senso; eles t€m reunides coletivas para decidir as melhorias em prol
do bem comum. A educacdo daquele pais é centrada no desenvolvimento da forca, da
velocidade e da resisténcia dos cavalos jovens. Isso tudo faz com que o narrador sinta-se
extremamente constrangido e passe a gostar mais dos animais do que dos homens.

Momento oportuno para debater com os alunos os objetivos educacionais dos paises
estudados ao longo do ano, o valor atribuido a educagdo nesses paises e a influéncia dela na
vida pessoal e social de seus jovens. Além disso, é fundamental discussdes acerca da
possibilidade de um pais ndo apresentar um lider especifico e cada pessoa gerenciar seus atos
através dos acordos coletivos.

Oportunidade para todos os professores fazerem uma reflexdo juntamente com os
alunos sobre a importancia da leitura enquanto forma de apropriacio do conhecimento,
mostrando que as sociedades mais evoluidas investem muito mais em educacdo e que sio

paises de leitores, em detrimento dos paises em desenvolvimento, onde hd um nimero mais
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elevado de analfabetos. Debater sobre as vantagens de ser letrado numa sociedade
competitiva.

Enquanto o narrador discorria sobre as mentiras empreendidas pelos humanos no seu
continente, com o objetivo de matar, roubar ou enganar seus semelhantes em nome do desejo
de riqueza e poder, acaba por deprimir-se. Também conta sobre a fome dos pobres enquanto
os ricos se excedem em extravagancias e ainda envergonha-se ao presenciar entre seus
semelhantes, os Yahus, brigas sangrentas por comida ou por pedras supostamente preciosas.

A atual conjuntura politica vigente no Brasil, as repercussdes dos atos de imoralidade
e intolerancia praticadas por muitos brasileiros e a corrup¢do devem ser debatidas em sala de
aula na unidade VI do livro didatico do 9° ano, que trata da consolidacdo da democracia no
Brasil. O capitulo 4 da obra abre prerrogativas para essa discussdo. O mais importante € que o
aluno possa refletir sobre sua condi¢do de cidaddo brasileiro e sua responsabilidade com
relacdo ao futuro do pais.

O professor de portugués tem nesse momento uma oportunidade de inserir os alunos
no mundo da tecnologia, propondo leituras de postagens e produ¢cdo de comentarios através
do Facebook sobre assuntos polémicos atuais, legitimando as redes sociais enquanto ambiente
virtual, promotor de debates e troca de experiéncias e conhecimentos entre jovens.

Assistir ao filme Viagens de Gullivfer é outra atividade bastante dinamica, através da
qual os alunos podem estabelecer comparacoes entre as duas linguagens artisticas, que sao
muito diferentes. E importante apresentar os géneros sinopse, roteiro de filme e ficha técnica,
bem proximos da arte cinematografica para ampliar os conhecimentos dos alunos.

A proximidade do narrador com o cavalo cinza e sua familia ndo € bem vista pelos
demais cavalos, que acabam espalhando boatos de que o viajante poderia liderar uma rebelido
dos Yahus, pelo fato de ser alguém da mesma raga, embora mais evoluido, visto que estavam
comprovadas as tendéncias malignas dos humanos. Isso desola completamente o navegador
que resolve deixar o pais e voltar a sua terra de origem.

O narrador demonstra ter aprendido bastante com os Huyhnhnms, o contato com eles
deixa o viajante confuso, tanto que, quando resgatado por um navio inglés, ele repele qualquer
contato com humanos e € tratado como louco ou delirante. Mesmo depois de chegar a casa,
ainda apresenta atitudes anormais, demonstra infelicidade, a ndo ser pela companhia de dois
cavalos comprados por ele.

O contato com os animais num estdgio de evolu¢do, como os Huynhnhms, faz com

que o viajante tenha uma nova percepg¢ao acerca das atitudes humanas. A licao de vida é que
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os valores morais estdo acima de qualquer interesse pessoal. Principios como justica, verdade,
honra, respeito merecem ser transmitidos em familia, na comunidade, entre semelhantes.

De toda a obra, essa € a parte que merece uma andlise um tanto filoséfica, no sentido
de instrumentalizar os alunos com relagio aos pontos defendidos pelo cavalo cinza, durante as
conferéncias com o viajante, nos debates a respeito das desigualdades sociais, nas
comparagdes estabelecidas entre a terra natal do narrador e a terra dos Huynhnhms.

Os alunos, nesse momento, podem criar situagdes imagindrias para estabelecer novas
préticas politicas, que envolvam paises diferentes com organizag¢des sociais distintas, como,
por exemplo, criar decretos coletivos para situacdes do dia a dia numa determinada sociedade
e justificar tais decretos. Isso pode ser feito com o auxilio do professor de portugués na
leitura, estudo da estrutura dos géneros e sua producio, com direito a corre¢do e revisao dos
textos.

Um estudo aprofundado de algumas leis vigentes no Brasil pode ser de grande valia na
constru¢do da argumentacdo dos alunos, ao se posicionarem contra ou a favor. A producao
oral e escrita dos alunos deve ser privilegiada, mesas redondas e juris simulados devem ser
incentivados como forma de adquirir uma visao mais ampla sobre as leis que regem o préprio
pais.

Esta proposta defende que a leitura do romance Viagens de Gulliver seja feita
analisando cada viagem, individualmente, e as discussdes devem estar atreladas aos conteidos
especificos de Histéria. Cada viagem apresenta temas pertinentes e coincidentes com o
programa da disciplina. O mais indicado é que o professor, na maior parte do tempo, comece
as aulas com uma roda de leitura para incentivar o debate e em seguida apresente os
contetidos afins. Os alunos podem ser incentivados a continuarem a leitura em casa e
construirem um didrio de bordo, onde possam anotar passagens relevantes das viagens para
gerar debates em sala de aula.

As viagens podem ser retomadas sempre que necessirio, ou mesmo quando um novo
contetdo for inserido pelo professor. Passagens do romance podem inclusive fazer parte das
avaliacOes, embora a melhor delas seja a participagdo e envolvimento nas discussdes, o que
pode acontecer sob a observacgdo e anotacdes do professor.

A leitura do romance pode acontecer ao longo do ano, caso a op¢ao seja pelo original
ou semestral, se for uma adaptacdo. Nao ha aqui uma preocupagdo em defender uma ou outra
forma de leitura, se como introdutéria ou conclusiva. O importante é oferecer ao aluno as

possibilidades da fantasia, relacionando-as ao mundo da razdo.
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E sabido que o professor de Histéria s6 tem duas aulas semanais, mas a leitura do
romance pode acontecer também nas aulas de Lingua Portuguesa, onde a parte da linguistica,
da semantica, da plurissignificacdo e da andlise discursiva acontecem, o que dard ao aluno,
vasto conhecimento e apropriacdo da obra. Isso auxiliard nas discussdes acerca dos fatos
histéricos. Nao se descarta a ampliacdo para outras dreas do conhecimento, como Geografia,
Ciéncias, Matematica ou Arte.

Cada viagem, lida e explorada devidamente por cada é4rea, pode culminar em
produgdes textuais envolvendo géneros literdrios ou nao. O suporte para as producdes sao o
contetido do romance, os conteidos de Histdria, os debates em sala, as pesquisas feitas pelos
alunos durante as leituras e a prépria producdo do didrio de bordo.

O livro também oferece um vasto material para ser explorado pela Geografia ou pela
Arte. E um momento oportuno para desenvolver um projeto interdisciplinar. O mais
importante € proporcionar aos alunos o letramento através da parceria entre Literatura e
Historia, o que nao invalida a ampliagdo para as demais dreas do conhecimento, mas essa €
uma nova discussao.

Se na escola, hd mais de uma turma de 9° ano, € imprescindivel a interagcao entre elas
durante a leitura do romance, para debates, trocas de impressdes a respeito da obra,
apresentacdes de resultados de pesquisas feitas e textos produzidos. Esses encontros nio
precisam ocorrer necessariamente nas aulas de Histdria, mas podem ocorrer também, nas de
Lingua Portuguesa.

O professor de Lingua Portuguesa é importante também nos momentos de producdo
textual, como um mediador na apresentacdo das caracteristicas de cada gé€nero textual a ser
desenvolvido pelos alunos, alem de contribuir nas correcdes dos textos, na divulgacdo ou
mesmo na preparagdo das producgdes e apresentacdes dos géneros orais.

Os professores de Lingua Portuguesa e de Histéria devem explorar a biografia do
autor, cada um de forma mais especifica na sua drea. Para a compreensdo do romance e seu
contexto historico ela é fundamental, pois a biografia diz muito da época de produciao da obra
e faz-se necessdria sua exploracdo como mais um instrumento de anélise.

E importante que a leitura de cada viagem seja explorada separadamente, pois é
possivel perceber a riqueza de detalhes da obra, as referéncias sdo extremamente engenhosas,
a satira, vista como uma critica social, deixa transparecer o quanto o texto de Swift trata de
assuntos considerados atemporais, ndo especificos de uma época, mas que permitem reflexdes

relacionadas a diferentes contextos.
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Ao utilizar o estudo do romance para desafiar o aluno a compreender a constru¢ao
literdria e suas nuances, a preocupagdo € instrumentalizar o individuo para a aplicacio préatica
do ensino-aprendizagem, além de partir da narrativa romanesca para analisar fatos histdricos e
suas relagdes com o presente.

Estudando um romance, ndo se estuda apenas literatura ou a linguagem, mas também
as manifestacdes culturais de uma determinada época social, todos os valores de um povo,
colaborando assim para a formacao consciente de um cidadao critico, leitor competente, capaz
de transformar o mundo que o cerca.

Se na escola hd uma biblioteca ou uma sala de leitura, os alunos podem ser convidados
a formarem um clube do leitor, que pode funcionar no turno oposto ao que o aluno estuda e
pode ser monitorado por um profissional responsavel pelo espaco ou mesmo por monitores
que podem ser os préprios alunos ou alunos de séries mais avancadas.

Na busca por uma educacdo de qualidade, o letramento deve ser uma preocupagao
constante e deve ser empreendido por todos os profissionais de educagdo, independente da
area de atuacdo, através da construcdo de redes na escola, visto que, ainda se tem um curriculo
fragmentado.

Com o intuito de contribuir com o letramento dos alunos do ensino fundamental, fica
esta proposta de um trabalho interdisciplinar entre Literatura e Histéria, onde o romance é
apresentado como uma fonte de exploracdo das sociedades em seus contextos histdricos e

linguisticos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes acerca do letramento ja vém acontecendo ha décadas, contudo o nimero
de analfabetos funcionais ainda € muito grande no Brasil, o que demonstra que existe uma
dicotomia entre a teoria e a pratica. As avaliagdes externas as quais sao submetidos os alunos
brasileiros revelam um baixo indice nas habilidades correspondentes a leitura.

Entende-se por letramento a capacidade do individuo de apropriar-se da competéncia
leitora e das operacdes matemdticas para resolver problemas do cotidiano, de cunho pessoal
ou que envolvam a comunidade dos individuos. O letramento é competéncia da escola, que €
uma instituicdo social com a funcao de formar cidadaos.

Essa formacdo do cidadio estd relacionada ao desenvolvimento da competéncia de
leitura que deveria ser a prioridade no ambiente escolar, como pratica empreendida por todas
as areas do conhecimento, visto que a leitura por si s6 é uma atividade interdisciplinar, pois
envolve uma série de conhecimentos adquiridos a partir da compreensao dos fatos.

O letramento escolar deve estar em consonancia com o letramento social, visto que, o
cidadao ndo pode entender o ensino aprendizagem como algo distante das praticas sociais,
uma vez que todo o conhecimento adquirido na escola precisa ter utilidade na vida cotidiana.
Afinal de contas, a escola € a referéncia no letramento social dos individuos.

As préticas educativas empreendidas pela escola estdo vazias de significado, ndo
proporcionam ao aluno uma formacgao voltada para a vida em sociedade e para o trabalho. As
concepgdes de leitura ndo sdo condizentes com a exigéncia do mundo contemporineo. E
preciso uma revisao urgente na estrutura da escolarizagdo da leitura e, consequentemente, das
atividades propostas a partir dessas leituras.

A escola precisa se comprometer com o letramento social dos individuos, buscando
uma maior prioriza¢do da leitura, que deve ser preocupacao dos professores, em todas as areas
do conhecimento. Assim, faz-se necessdrio um repensar constante por parte de toda a escola
através de seus projetos estruturantes, uma tomada de consciéncia individual e coletiva, um
comprometimento com a formacdo de um cidadao critico e atuante.

A sociedade contemporinea exige um individuo critico, politicamente participativo,
capaz de posicionar-se frente aos desafios didrios. Para tanto a escola precisa apostar na
leitura, principalmente de textos literdrios, pois eles proporcionam uma compreensiao
ampliada da sociedade, uma vez que lida com as possibilidades, que s6 o0 mundo da fic¢do €

capaz de mostrar.
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Enquanto a Literatura ndo for vista como fator de transformacdo social, a escola
continuard formando ledores, pois o aluno-leitor precisa ser seduzido pelo poder polissémico
dos textos literdrios. Ao invés disso a escola ainda vem promovendo uma formacao
desarticulada do contexto social. Isso s6 contribui para o analfabetismo funcional.

Especificamente no Ensino Fundamental, a Literatura precisa ser apresentada como
um instrumento de frui¢do e deleite, capaz de proporcionar novas experiéncias que promovam
a inser¢cdo de didlogos culturais e artisticos, como uma forma de provocar novas
aprendizagens, formando leitores.

A escola necessita compreender a importancia de pensar e promover atitudes
interdisciplinares, tendo como base o texto literario visando um didlogo entre Literatura e
cultura. Nesse sentido, a escola precisa contextualizar as situacdes de aprendizagem com o
objetivo de construir um elo entre a teoria e a pratica. SO assim é possivel para os alunos
transformarem as informagdes advindas dos diversos saberes das disciplinas isoladas, em
conhecimento proprio.

Ainda que de uma forma pouco contundente, os PCNs apontam a necessidade de
desenvolver um trabalho interdisciplinar, seja pela adocdo de eixos temdticos advindos de
temas transversais, seja pelo desenvolvimento de projetos pedagdgicos que proporcionem
indagagdes pertinentes ao ambito escolar ou a sociedade, e que suscitem dos alunos a
aplicacdo dos saberes desenvolvidos em cada area do conhecimento, como uma forma de
aproximar o individuo da realidade.

Promover a escolarizacdo através da interdisciplinaridade, exige mudangas nas
praticas educativas, na proposta pedagdgica da escola, no planejamento das aulas e até na
propria gestdo da aula. Mas principalmente na forma de conduzir a aprendizagem porque
exige do professor uma tomada de consciéncia quanto a coletividade: ele ndo pode mais
trabalhar de forma isolada, as parcerias precisam ser constantes e a pesquisa e a reflexdo
passam a fazer parte da rotina de trabalho.

Educar através da interdisciplinaridade significa educar para a vida em sociedade, e
uma das formas mais eficazes de atrair o aluno para o protagonismo social é a Literatura, pois
ela é capaz de eliminar as barreiras entre o estético e o social, proporcionando ao individuo
uma maior capacidade de debater problemas atuais de sua ou de outras sociedades.

A Literatura propde didlogos tanto com ela mesma, como com outros textos, de épocas
diferentes ou sob novos pontos de vista. E uma oportunidade impar de entrar em contato com

outros mundos. Nesse contexto, o professor deve, como mediador, promover situacdes de
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ensino-aprendizagem que privilegiem atividades interativas, em que os alunos possam opinar,
concordar, discordar, comparar e questionar, formando assim uma consciéncia critica diante
das mais diversas situagdes.

O letramento do individuo se d4 dentro e fora da escola. Para que isso seja
efetivamente produtivo, € necessario que a escola promova a leitura de forma significativa,
através da qual o aluno possa perceber que € possivel, através dos sentidos do texto, alcangar
o conhecimento humano.

O presente trabalho defende a ideia de que o letramento social € responsabilidade da
escola, pois € no espaco da sala de aula que a interacdo tem seu terreno mais fértil, ¢ um lugar
privilegiado de opinides diversas, € onde leitor-texto-autor interagem na busca constante pela
compreensdo do mundo através da fic¢ao

Este trabalho também aponta para a necessidade de os professores dividirem a
responsabilidade pelo letramento dos individuos e, por conta disso, apresenta uma proposta de
trabalho interdisciplinar envolvendo em primeiro plano as areas de Literatura e Historia, como
forma de aproximar os alunos dos fatos histdricos, transitando entre passado e presente, de
maneira lddica, reflexiva e critica.

Se a maior funcdo da escola € formar cidaddos criticos, entdo € preciso que eles sejam
politizados, conhecam a histéria da humanidade, ndo apenas através da enumeragdo de fatos
em sequéncia cronoldgica, mas que esse conhecimento seja vivo, envolva questionamentos,
debates, pesquisas e possibilidades de um mundo diferente através da tomada de consciéncia
de cada um.

Para desenvolver a proposta aqui defendida, o romance foi escolhido como o género
textual capaz de atender as necessidades de o artista expressar sua visdo sobre uma
determinada sociedade, ao mesmo tempo em que incute no interior da obra uma visao
coletiva, através da composicdo de personagens com identidade prépria, apresentando
caracteristicas positivas ou negativas e com direito as mudangas, como na vida real.

Sabendo-se que o romance ¢ uma obra de arte, onde o artista constroi um mundo
paralelo, mas muitas vezes baseado em fatos reais, nenhum outro género literdrio seria mais
apropriado para o estudo das sociedades do passado e do presente. Mesmo sendo a Literatura
um produto artistico, com caracteristicas estéticas, apresenta raizes profundas no contexto
histérico.

A literatura romanesca tem muito a contribuir com o ensino de Histdria, pois € capaz

de oferecer uma diversidade de personagens inseridos em num certo contexto, que podem
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apresentar caracteristicas de um dado fato ou acontecimento, ou mesmo confirmar ou refutar
aspectos obscuros de um determinado personagem historico.

O romance escolhido para a proposta apresentada neste trabalho foi Viagens de
Gulliver, do autor Jonathan Swift, para uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, como
forma de aproximar os alunos de diversos contextos histdricos, jd que o romance acontece em
paises diferentes, com caracteristicas prosaicas, que oferecem ao leitor mundos paralelos,
capazes de desencadear reflexdes sobre as praticas da humanidade.

E um romance de aventuras, que muito aproxima o aluno do mundo da ficcio,
instigando seu poder imaginativo, ao mesmo tempo em que estuda fatos descortinados pela
Historia, presentes no conteido programético da turma. A Literatura aqui € uma sugestdao de
mundos paralelos que devem ser comparados com os da realidade, ou seja, os contetdos de
ensino de Histdria se agrupardo de acordo com os capitulos do livro.

A proposta é uma profusdo de debates, a medida em que a leitura do romance vai
acontecendo e os conteidos vao sendo paralelamente apresentados, com o objetivo de
oportunizar ao aluno, momentos de aprendizagem significativa através de praticas educativas

inovadoras e instigantes. A leitura literdria é o caminho mais produtivo para se alcangar o

letramento social dos individuos.
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