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RESUMO

Este trabalho se insere na linha de pesquisa Processos de Ensino e Aprendizagem e Didatica de
Contetdos Especificos na Educacao Contextualizada, do Curso de Especializagdo em Educagao
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, do Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido, da Universidade Federal de Campina Grande. Seu objeto de estudo
consistiu na percep¢do das professoras da Educacdo Infantil sobre a Aula de Campo como
estratégia didatica para contextualizacdo do Ensino. Nesta perspectiva nos colocamos como
objetivo geral: analisar como as professoras da Educagdo Infantil compreendem a aula de
campo como estratégia didatica para contextualizacdo do conhecimento. Especificamente
nossos objetivos foram: Identificar na proposta curricular do municipio se, € como, incorpora
a contextualizacdo da Educagdo como principio e metodologia; identificar na percep¢do das
professoras da Educagdo como a proposta curricular por campo de experiéncia possibilita a
contextualizacdo. Com base nestes objetivos nossas questoes de pesquisa foram: a proposta
Curricular da Educagdo Infantil do Municipio de Sao Jodo do Tigre, incorpora a
contextualizagdo como principio e fundamento? A proposta curricular por Campo de
Experiéncia tem possibilitado estd contextualizacdo? As professoras compreendem a aula de
campo como estratégia didatica para contextualizacdo? Assim, adotamos como conceitos
centrais da pesquisa: Educa¢ao Infantil (KULMAN, 2003; LDB, 1996); Curriculo por
Campo de experiéncia (SACRISTAN, 1999; SILVA, 1996); Contextualizacdo da Educacio
(REIS, 2010; MARTINS, 2006); Aula de Campo (ANASTASIOU E ALVES, 2004),
Estratégia Didatica (BARDIM, 2011). A abordagem qualitativa (MINAYO, 2010) orientou o
estudo do tipo documental com a analise dos documentos da politica da Educagao Infantil e
descritivo ao realizar a escuta da fala das professoras para identificar sua visao sobre a aula de
campo, a contextualiza¢do da educagdo e o curriculo por campo de experiéncias. A pesquisa
teve como campo empirico o municipio de Sao Jodo do Tigre no Cariri Paraibano e como
sujeitos colaboradores as professoras da Educacao Infantil da Rede Publica Municipal. Como
resultados identificamos que: a proposta curricular do municipio possibilita a partir do estudo
dos campos de experiéncia o uso de tematicas que favorecam a contextualizacdo na educagio
infantil usando como ferramenta a aula de campo. Contudo, essa pratica nao esta incluida nos
planejamentos rotineiros, estas s6 acontecem no desenvolvimento de projetos didaticos, ou seja,
com eventualidade. Por fim, a pesquisa possibilitou descobertas e aprendizados e novas
perspectivas para as professoras em relacdo ao trabalho interdisciplinar, evidenciando a
relevante importancia que tem a inser¢ao de aulas ndo convencionais para o cotidiano escolar.

Palavras-chave: educagdo Infantil; aula de campo; curriculo por campo de experiéncia;
contextualiza¢do na educacao infantil.



ABSTRACT

This work is part of the research line Teaching and Learning Processes and Didactics of Specific
Contents in Contextualized Education, of the Specialization Course in Contextualized
Education for Coexistence with the Semiarid Region, of the Center for Sustainable
Development of the Semiarid Region, Federal University of Campina Grande . Its object of
study consisted in the perception of Kindergarten teachers about the Field Class as a didactic
strategy to contextualize the Teaching. In this perspective, we place ourselves as a general
objective: to analyze how Early Childhood Education teachers understand the field class as a
didactic strategy for contextualizing knowledge. Specifically, our objectives were: To identify
in the municipality's curricular proposal if, and how, it incorporates the contextualization of
Education as a principle and methodology; identifying in the perception of Education teachers
how the curricular proposal by field of experience allows for contextualization. Based on these
objectives, our research questions were: Does the Curriculum Proposal for Early Childhood
Education in the Municipality of Sdo Jodo do Tigre incorporate contextualization as a principle
and foundation? Has the curricular proposal by Field of Experience enabled this
contextualization? Do the teachers understand the field class as a didactic strategy for
contextualization? Thus, we adopted as central concepts of the research: Early Childhood
Education (Kulman, 2003; LDB, 1996); Curriculum by Field of Experience (SACRISTAN,
1999; SILVA, 1996); Contextualization of Education (REIS, 2010; MARTINS, 2006); Field
Class (ANASTASIOU E ALVES, 2004); Didactic Strategy (BARDIM, 2011). The qualitative
approach (MINAYO, 2010) guided the study of the documental type with the analysis of
documents from the Early Childhood Education policy and descriptive by listening to the
teachers' speech to identify their view on the field class, the contextualization of education and
the curriculum by field of experience. The research had as empirical field the municipality of
Sao Jodo do Tigre in Cariri Paraibano and as collaborating subjects the teachers of Early
Childhood Education from the Municipal Public Network. As a result, we identified that: the
curricular proposal of the municipality, based on the study of the fields of experience, enables
the use of themes that favor the contextualization of early childhood education using the field
class as a tool. However, this practice is not included in routine planning, they only happen in
the development of didactic projects, that is, with eventuality. Finally, the research enabled
discoveries and learning and new perspectives for teachers in relation to interdisciplinary work,
highlighting the relevant importance of the insertion of non-conventional classes for everyday
school life.

Keywords: early childhood education; field clas; curriculum by field of experience.
contextualization in early childhood education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se insere na linha de pesquisa Processos de Ensino e Aprendizagem e
Didatica de Conteudos Especificos na Educacdao Contextualizada, do Curso de Especializacao
em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, do Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido, da Universidade Federal de Campina Grande, tem
como objeto de estudo a percepc¢ao das professoras da Educagao Infantil sobre a Aula de Campo
como estratégia didatica para contextualizagao da Educacao.

A nossa motivagao para realizagdo desta pesquisa tem uma dimensao tedrica e pratica.
Uma primeira se originou no Estidgio que realizamos em turmas de Educa¢do Infantil no
Municipio de Sao Jodo do Tigre, no qual percebemos que as professoras costumavam realizar
atividades fora da sala de aula com as criangas para trabalhar diferentes tematicas do seu
cotidiano.

Uma segunda, se originou da implementacao da Base Curricular da Educagdo Infantil,
que se fundamenta na concepgdo da organizagdo curricular por Campos de Experiéncia, ao
percebemos a dificuldade inicial das professoras de elaborar seus planejamentos adotando este
referencial.

Uma terceira, surgiu como estudante da especializagdo ao ter contato com a
fundamentagdo tedrica da Educagdo Contextualizada, e comegamos a nos questionar como na
Educacao Infantil estes conhecimentos estido sendo acessados pelas professoras, e influenciando
nas suas estratégias didaticas em sala de aula.

Nesse contexto, destaca-se a Aula de Campo como uma importante estratégia
didatica, facilitadora da aprendizagem, tendo em vista a necessidade de estratégias didaticas
que contribuam para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. De acordo com Lima
e Assis (2005, p. 112), “o trabalho de campo se configura como um recurso para o aluno
compreender o lugar e o mundo, articulando a teoria a pratica, através da observacdo e da
analise do espago vivido e concebido™.

Nesta perspectiva nos colocamos como objetivo geral: analisar como as professoras
da Educacdo Infantil compreendem a aula de campo como estratégia didatica para
contextualizacdo do conhecimento. Especificamente temos como objetivos:

- Identificar na proposta curricular do municipio se, € como, incorpora a
contextualizacdo da Educacgdo como principio e metodologia;

- Identificar na percepcao das professoras da Educacao como a proposta curricular por

campo de experiéncia possibilita a contextualizagao.
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Com base nestes objetivos nossas questdes de pesquisa foram: Se, e como a proposta
Curricular da Educacao Infantil do Municipio de Sao Joao do Tigre, incorpora a
contextualizacdo como principio e fundamento? O Municipio tem adotado a abordagem de
Campo de Experiéncia na proposta curricular? As professoras adotam a Aula de Campo como
uma estratégia didatica de contextualizagao?

Nossa inquietacao, portanto, foi o de entender como a Aula de Campo como uma
estratégia didatica contribui para uma contextualiza¢do da convivéncia com o semidrido na
Educagdo Infantil, e consequentemente para uma aprendizagem significativa nas turmas da
Educacao Infantil. Portanto, construimos um referencial tedrico a partir da revisao da literatura

que considerou os conceitos abaixo.

1.1 CATEGORIAS DE CONTEUDO DA PESQUISA

A revisao de literatura contribuiu para a construcao do referencial tedrico no qual as
categorias: Educacido Infantil, Curriculo por Campo de Experiéncia, Educacio
Contextualizada, Aula de Campo e Estratégia didatica foram contribuindo para uma melhor

compreensao do objeto e uma maior aproximac¢ao com nossas perguntas de pesquisa.

1.1.1 Educacao Infantil

O conceito de Educacao Infantil, segundo Kuhlmann, (2003) assume um sentido
bastante amplo, envolvendo toda e qualquer forma de educacdo da crianga na familia, na
comunidade, na sociedade e na cultura em que viva. Mas também como uma etapa da educacao
escolar que atende as criangas de 0 a 5 anos'.

Nesse sentido, nos orientamos também pelo marco juridico conquistado no Brasil, a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1996, que passou a assegurar no seu artigo
29, como uma primeira etapa da educagao basica, destinada as criancas de zero até cinco anos
de idade, portanto, como uma fase importante para o desenvolvimento integral das criangas em
seus aspectos fisicos, motores, cognitivos, afetivos, sociais € emocionais. Vejamos:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da comunidade. (Redag@o dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

'O art. 54 do Estado da Crianga e Adolescente previa que as criangas de 0 a 6 anos de idade deveriam ter direito
de atendimento em creche e pré-escola. Este artigo foi alterado pela Lei 13.306\2016, que passa a prevé que a
educagdo infantil vai de 0 a 5 anos.
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Com a homologagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/1996
(BRASIL, 1996), e nas alteragdes subsequentes, especialmente aquelas de 20132, houve
inimeras mudangas em relagdo as creches e pré-escolas. A primeira delas diz respeito ao
sentido de articulagdo e continuidade que se pretendeu alcangar articulando essas duas etapas
na denominagao de Educagdo Infantil.

Atualmente a Educacao Infantil compreende duas etapas: creches de 0 a 3 anos e pré-
escola de 4 a 5 anos?®. No seu art. 30 a Educag@o Infantil sera oferecida em creches para criangas
de até trés anos de idade e em pré-escolas para criangas de quatro a cinco anos de idade. Mas,
a escola tem um papel essencial nesse processo por ser uma institui¢do inteiramente voltada
para o desenvolvimento dessa crianca.

A primeira etapa da Educacdo Bésica ganha espago na LDB com a finalidade declarada
de efetivar “o desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996).

Assim, no que diz respeito ao financiamento? foi importante conquista a vinculagio
das creches ao sistema educacional. A compreensao da crianca como sujeito de direitos na CF
foi reafirmada na LDB e implicou na criacdo de novas propostas pedagdgicas voltadas a

aprendizagem e ao desenvolvimento (OLIVEIRA, 2010, p.01) das criangas pequenas.

1.1.2 Curriculo por campo de experiéncia

A politica de Educag¢ao Infantil que comeca a ser implantada em nosso pais a partir da
década de 1990, reivindica uma organizacao curricular que, concomitantemente, atenda as
exigéncias legais impostas pela legislacdo educacional — articulando o curriculo
oficial/prescrito ao curriculo vivido (SACRISTAN, 2000), pelas criangas pequenas no contexto

de creches e pré-escolas.

2 A Lei 12.796 de 04 de abril de 2013 alterou a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educag@o nacional, em questdes relativas a formacao de professores e a Educagio Infantil. As
mudangas principais na Educacdo Infantil versam sobre obrigatoriedade, frequéncia, periodo de oferta, avaliago
e documentagao.

3 Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo
da familia e da comunidade. (Redac¢do dada pela Lei n® 12.796, de 2013) (BRASIL, 2013).

4 O Fundo de Manutengdo € Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)
criando em 1998 foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educa¢ao (FUNDEB) em 2007 incluindo a Educagdo Infantil e o Ensino Médio
no financiamento.
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A concepcao de curriculo posta por (SILVA, 1996, p.23), que o considera, como um
espago\tempo\conteidos no qual se entrecruzam saber e poder, representagdo e dominio,
discurso e regulagdo, foi fundamental para fundamentar nossa reflexdo sobre o curriculo na
Educagio Infantil. E também no curriculo que se condensam rela¢des de poder que sio cruciais
para o processo de formacao de subjetividades sociais, e influenciado pelas relagdes sociais de
cada contexto.

E vidvel destacar que o curriculo constitui o elemento central do projeto pedagdgico,
ele viabiliza o processo de ensino aprendizagem. Contribuindo com esta analise Sacristan
(1999, p. 61) afirma que o curriculo ¢ a ligacao entre a cultura e a sociedade exterior a escola e
a educagdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
(ideias, suposigdes e aspiragdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condigdes.

O curriculo ¢ aqui concebido como um projeto educativo que parte de um processo de
sele¢do cultural que ¢ “social, politica e administrativamente condicionado que preenche a
atividade escolar e que se torna realidade dentro das condigdes da escola tal como se acha
configurada” (SACRISTAN, 1999, p. 34)

No contexto da educacao no Brasil, o curriculo se apresenta exercendo dupla fungao,
organizadora e unificadora. Na visdo organizadora os conteudos sdo selecionados, ordenados e
classificados. E na vis@o unificadora tem por objetivo garantir que todos os alunos tenham
acesso a0 mesmo conteudo. Na escola, o curriculo se apresenta como um instrumento regulador
responsavel por ordenar os conteudos e as praticas que permeardo o processo de ensino e
aprendizagem do aluno, impondo regras, normas e praticas que serdo determinantes na vida e
na formagao do educando.

Com a promulgacao da lei 12.796 de 2013 que, dentre outras provisdes, insere a
Educacdo Infantil na defini¢do de uma Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Basica, essa questao se intensifica com a ampliacao de debates e discussdes no interior da area.

Segundo essa lei, o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases passou a ter a seguinte redagio:

Os curriculos da Educagao Infantil, ensino fundamental ¢ ensino médio,
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 2013).

A partir desse entendimento buscamos trazer o conceito de Curriculo por Campo de

experiéncia, que fundamenta a proposta da Base Nacional Curricular da Educagao Infantil-
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BNCEI. Na revisdo da literatura identificamos que a construgao da Base ndo foi um processo
consensual, pois sempre foi muito controverso, essa questdo de construir um curriculo para
Educacdo Infantil, vejamos o que nos mostra o Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacao Infantil de 2009:

O curriculo na Educagdo Infantil tem sido um campo de controvérsias e
de diferentes visdes de crianca, de familia, ¢ de funcdes da creche e da
pré-escola. No Brasil nem sempre foi aceita a ideia de haver um curriculo
para a Educacao Infantil, termo em geral associado a escolarizagdo tal
como vivida no Ensino Fundamental e Médio, sendo preferidas as
expressoes ‘projeto pedagogico’ ou ‘proposta pedagdgica’. A integracdo
da Educacdo Infantil ao sistema educacional impde a Educagdo Infantil
trabalhar com esses conceitos, diferenciando-os e articulando-os.
(BRASIL, 2009, p. 6).

Percebemos que todo este debate buscou todo o tempo pensar a organizacdo de uma
proposta pedagdgica que conceba o espaco da Educacao Infantil como um tempo, um espago
de experiéncias e de criangas provenientes de diferentes contextos. Portanto, o que seria
importante considerar como experiéncias significativas a serem vividas e compartilhadas entre
as criangas e os adultos no cotidiano da escola.

Ao eleger os campos de experiéncia® como meios de organizar as orientagdes
curriculares para a educagao infantil, pretendeu-se colocar no centro do processo educativo as
interagdes, as brincadeiras e as linguagens permeadas pelo processo de cuidado,
compreendendo estes como meios privilegiados pelos quais as criancas, desde bebés,
expressam sentimentos, exploram o mundo, estabelecem relagdes que implicam em
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social, natural e cultural.

Esta proposta também torna-se desafiadora no sentido de: sensibilizar e formar os\as
profissionais da Educacgdo Infantil sobre a necessidade de se aproximar da experiéncia das
criangas para, a partir delas, elaborar novas experiéncias educacionais de modo contextualizado

Os Campos de Experiéncias colocam, no centro do processo educativo, as interagdes
e as brincadeiras, das quais emergem as significacdes, as observagdes, os questionamentos, as
investigacdes, os posicionamentos e outras acdes das criancas. As experiéncias, geralmente

interdisciplinares, podem ser pensadas e propostas na intersecdo entre os campos de

experiéncia. (FOCHI, 2015)

> A ideia dos Campos de Experiéncia surge na Itdlia, em 1991, revisada em 2012, em um documento chamado
“Indicac@o Nacional Italiana”. (FOCHI, 2015)
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Fochi (2015) acrescenta que o trabalho com os campos de experiéncias consiste em
colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das criangas [...] € compreender uma
ideia de curriculo na escola de educagao infantil como um contexto fortemente educativo, que

estimula a crianga a dar significado, reorganizar e representar a propria experiéncia.

1.1.3 Contextualiza¢ao da Educac¢ao Infantil

A partir do final dos anos de 1990, comecou a se organizar no Semiarido brasileiro,
praticas educativas, em sua maioria, advindas de trabalhos com popula¢des camponesas,
fundamentadas na matriz da Educacdao Popular ¢ no Paradigma da Convivéncia com o
Semiarido®, que passaram a construir didlogos entre a pratica ndo escolar de formagao politica,
tecnologica e social com as escolas localizadas neste territorio.

Esta articulagdo deu origem em 2000, a Rede de Educacdo do Semidrido Brasileiro —
Resab, constituida por organizagdes ndo governamentais, educadores\as da educagdo bésica e
superior, movimentos e pastorais sociais que passa a articular e coordenar o debate sobre a
Contextualiza¢ao da Educagao para Convivéncia com o Semiarido.

Conforme nos coloca Martins (2006, p. 44), “o que esta por traz da ideia de “educacao
para a convivéncia com o semidrido” ¢, antes de qualquer coisa a defesa de uma de uma
contextualizacdo da educacdo, do ensino, das metodologias, dos processos”, portanto, para este
autor, nos leva necessariamente a repensar os curriculos trabalhados nas escolas localizadas no
semiarido, pois.

O que tem motivado a critica ao curriculo formal e oficial e tem motivado a
acdo concreta de transformagdo da pratica educacional no semiarido
brasileiro, baseando-se na no¢do de “educagdo para a convivéncia com o
semiarido”, € antes de qualquer coisa, a consideracao de que os curriculos, os
saberes e as praticas escolares, de uma forma geral sio demasiadamente
descontextualizados, o que os torna aparentemente um tanto “sem proposito”,
e desobrigados de explicarem a servico de qué e de quem estdo.(MARTINS,
2006, p. 44)

Desta forma, a contextualizagdo da educacdo para a convivéncia com o Semidrido se

® A construgdo da proposta de convivéncia com o semiarido tem sua génese nas iniciativas de centros de pesquisa,
como a Embrapa, e das organiza¢des ndo-governamentais que vém desenvolvendo projetos nas areas de recursos
hidricos, produtivas e socioculturais em areas do semiarido brasileiro desde o inicio da década de 1980. A proposta
ganhou impulso significativo no final da década de 1990, com a criacdo da Articulagdo no Semiarido (ASA),
reunindo atualmente cerca de 700 organizagdes ndo-governamentais, igrejas e movimentos sociais. Para um maior
aprofundamento ver: ASA (Articulacdo do Semidrido Brasileiro). Programa de Formagdo e Mobilizagdo Social
Para a Convivéncia com o Semi-Arido Recife: ASA, 2001. Mimeografado.
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apresenta como papel importante de pensar a escola no contexto em que esta inserida, além de
abordar tais perspectivas de convivéncia que contribuem para o fortalecimento dos processos
de se viver em harmonia em meio as diversidades presentes na regido, bem como o equilibrio
entre as comunidades e a permanéncia na terra.

Segundo (Martins, 2006, p. 45) “contextualizar torna-se um processo importante para
aproximar no processo de ensino e aprendizagem a realidade vivenciada pelo/a aluno/a”. Pois,
como complementa o autor, “os conhecimentos ndo podem ser construidos isolados de outras
relagdes que o sujeito faz em seu mundo. Todavia para este autor, contextualizar ndo significa
isolar os conhecimentos e saberes, reduzir a abordagem, nem se fixar apenas ao local, a sala de
aula etc. Ao contrario, ¢ incluir, ampliar. Para o autor, os contextos “extrapolam qualquer
fronteira geofisica descuidadamente tragada, uma vez que se tecem em redes de contetidos que
fundem o passado e o futuro; o local e o global; o pessoal e o coletivo; as objetividades e as
subjetividades fugazes” (MARTINS, 2006, p. 45).

Assim, precisamos pensar uma proposta pedagogica que valorize a cultura na qual as
criancas estdo inseridas, que estimule a observagdo, o contato, a experiéncia com a natureza,
com as atividades produtivas da comunidade, com as tecnologias existentes, enfim, uma
educacdo que leva em consideracdo as singularidades locais apresenta fatores que podem ser
dificeis de estabelecer numa escola, uma vez que exige desprendimento de valores e signos que
ja estdo impregnados nos sistemas de Educagdo e nos educadores. E a partir desse olhar e da
necessidade de mudangas nas atuais relagdes sociais fortemente enraizadas nas escolas do
Semiarido que se propde uma educagdo na qual se valorizam e afirmam os saberes da populagao
sobre 0 meio em que vivem, sobre suas especificidades, fragilidades e potencialidades (SILVA,

2010).

1.1.4 Aula de Campo na Educacio Infantil

A Aula de Campo, pode ser definida como um estudo direto do contexto natural e
social no qual o estudante se insere, visando a uma determinada problematica de forma
interdisciplinar. Cria condigdes para o contato com a realidade, propicia a aquisicdo de
conhecimentos de forma direta, por meio da experiéncia vivida. (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p. 97). E que portanto, possibilita a participacao dos alunos na elaboragdao do plano de
trabalho de campo; Possibilidade de integrar diversas areas de conhecimento; Integragcdo do
aluno, através da escola, com a sociedade, através das empresas; Visualizagdo, por parte do

aluno, da teoria na pratica; Desenvolvimento do pensamento criativo do aluno e visdo critica
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da realidade em que ele se insere. (MARION; MARION, 2006, p. 37-38)

A Aula de Campo se apresenta como uma estratégia didatica importante de
contextualizacdo e tem como principal objetivo levar a crianga a maiores possibilidades de
conhecimento através da vivéncia. Quando as criangas sdo participantes ativos e integrados do
processo de ensino, o aprendizado se torna realmente significativo, deixando de ser imperativo e
informativo, passando a ser construido e de facil compreensdo, assim possibilitando a crianga uma
aproximacao eficaz e palpavel com o conteudo.

Freinet (1975) denominava de Aulas Passeios, como uma estratégia capaz de
possibilitar a interacdo das criancas com o meio ambiente, auxiliar na constru¢do do
conhecimento e criar relagdes cognitivas € emocionais com seu contexto.

Os espacos nao formais de ensino podem ser usados como recursos didaticos diferenciados do
ambiente escolar, onde a crianga pode relacionar o conteido de sala de aula com o contexto e com a
propria vida, facilitando o aprendizado. Além disso, possibilitam a realizacdo de aulas praticas
interdisciplinares, conforme os campos de experiéncia que pretende se aprofundar.

Para tanto a aula de campo constitui um importante elemento para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem, permitindo ir além da simples exposicao de contetidos
pragmaticos para possibilitar a compreensao de uma realidade complexa a partir de um dado
palpavel, além de contribuir para enriquecer as disciplinas e dinamizar o trabalho do professor.

Assim, o professor tem papel fundamental na realiza¢ao da aula de campo, pois além
de planejar toda a atividade, ele serda o mediador entre os conhecimentos existentes nos

ambientes visitados e a crianga.

1.1.5 Estratégia didatica

As estratégias didaticas podem ser definidas como a arte de aplicar ou explorar os
meios e condi¢des favoraveis e disponiveis, visando atingir objetivos especificos.

A diferenga entre recurso didatico e estratégia didatica ¢ fundamental para o trabalho
e o planejamento doente. Desse modo, o uso do termo “estratégias de ensino” refere-se aos
meios utilizados pelos docentes na articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada
atividade e os resultados esperados. Anastasiou e Alves (2004, p. 71) advertem que: as
estratégias visam a consecucao de objetivos, portanto, ha que ter clareza sobre aonde se
pretende chegar naquele momento com o processo de ensino-aprendizagem.

Por isso, os objetivos que norteiam devem estar claros para os sujeitos envolvidos —

professores e alunos — e estar presentes no contrato didatico — o que nods vamos fazer, por que



19

nds vamos fazer, onde nds vamos. Assim, uma estratégia didatica pode ser definida como um
conjunto de ac¢des planejadas e conduzidas pelo professor a fim de promover o envolvimento e
comprometimento dos alunos com um conjunto maior de atividades.

Diante disso, pretende-se que os conteudos ensinados estejam mais proximos da
realidade dos estudantes, perante as novas demandas profissionais do mercado de trabalho. Para
tanto, ha a necessidade de os professores proporem novas alternativas didaticas para atrair o
interesse dos educandos e buscarem contextualizar o ensino com as problematicas locais.

As estratégias de ensino adotadas pelo professor devem ser embasadas em uma série
de procedimentos, previamente elaborados e na construcdo de hipdteses e investigacgoes,
associadas a criatividade e a 16gica, culminando em algo que satisfaga o interesse do aluno pelo
assunto ministrado e, assim, possibilitando compreender os fendmenos estudados a partir dos
recursos didaticos (GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004).

Segundo Freitas (2007), entende-se por recursos didaticos todos os componentes do
ambiente de aprendizagem que visam estimular e aproximar a crianca do contetdo a ser
estudado, nesse caso de forma ludica e através de brincadeiras. Nessa perspectiva, 0s recursos
e materiais didaticos se constituem como facilitadores da relagdo professora, crianga e
conhecimento e, ainda, como ferramentas educativas que auxiliam na transposi¢do de ideias e
contetudos trazendo-os para a realidade vivenciada pela crianga.

Os recursos didaticos sdo materiais utilizados no processo de ensino, como por
exemplo os livros, textos, materiais pedagogicos e até mesmo os jogos fisicos como os de
tabuleiros e cartas. As estratégias didaticas ndo se resumem a um recurso ou atividade, mas sao
trilhas e percursos que ddo sentido a esses recursos e¢ agdes ¢ que t€ém um determinado
movimento.

Luckesi (1994) considera que os procedimentos de ensino geram consequéncias para
a pratica docente: para se definir procedimentos de ensino com certa precisao, ¢ necessario ter
clara uma proposta pedagdgica; ¢ preciso compreender que os procedimentos de ensino
selecionados ou construidos sao mediagdes da proposta pedagdgica e metodologica, devendo
estar estreitamente articulados; se a intencdo € que efetivamente a proposta pedagdgica se
traduza em resultados concretos, tem-se que selecionar ou construir procedimentos que
conduzam a resultados, ainda que parciais, porém complexos com a dindmica do tempo e da
historia; ao lado da proposta pedagodgica, o educador deve langar mao dos conhecimentos
cientificos disponiveis; estar permanentemente alerta para o que se estd fazendo, avaliando a
atividade e tomando novas e subsequentes decisdes.

Assim, este trabalho estd organizado da seguinte maneira uma introdugdo que traz o
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objeto de estudo e a motivacdo para a pesquisa, os objetivos da pesquisa, questoes de pesquisa
€ principais conceitos.

No primeiro capitulo, apresentamos os referenciais teodricos € metodolégicos adotados
na pesquisa, além da contextualizacdo do campo de pesquisa como seus sujeitos. Sao
apresentados também os procedimentos que adotamos para coleta das informagdes e para sua
analise.

No segundo capitulo, trazemos uma anélise sobre a organizagdo da proposta curricular
para Educacao Infantil no Municipio de Sao Jodao do Tigre, local da pesquisa, analisando como
o documento apresenta a questdo da contextualizacdo da educacdo e como a base referente a
etapa da Educagdo se fundamenta nos Campos de Experiéncia.

O terceiro capitulo, refletimos sobre a concepcao das professoras da Educacao Infantil
no que se refere ao uso da Aula de Campo como uma estratégia didatica para contextualizagao
do conhecimento na Educagao Infantil.

Por fim, as consideragdes finais, na qual buscamos explicitar os resultados que

obtivemos na pesquisa e os aprendizados obtidos.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta se¢do tem como finalidade abordar os referenciais tedricos e metodoldgicos
adotados na pesquisa, contextualizar o campo € os sujeitos da pesquisa, além dos procedimentos

que adotamos para coleta das informacgdes e para sua andlise.

2.1 NATUREZA DA PESQUISA: ABORDAGEM QUALITATIVA

A abordagem qualitativa de pesquisa tem raizes no final do século XIX, com o
questionamento sobre a especificidade das pesquisas nas Ciéncias Sociais, € o modelo
hegemodnico de Ciéncia advindo das Ciéncias Exatas e a Natureza, isso levou ao
aprofundamento sobre os significados e modos de exprimir, expressar, conceber o contexto, as
relagdes sociais, a realidade que rodeia os seres humanos (BOGDAN & BIKLEN, 1994;
MINAYO, 2010), o que gerou uma formulagdo no campo da pesquisa social, e
consequentemente educacional.

De acordo com Minayo (2010, p. 47) a pesquisa social pode ser entendida como os
varios tipos de investigagdo que “tratam do ser humano em sociedade, de suas relagdes e
institui¢des, de sua histéria e de sua producdo simbdlica”. O principal desafio situa-se na
compreensao da metodologia como relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito como um
vinculo indissocidvel do mundo objetivo com a subjetividade, que ndo pode ser traduzida em
numeros (MINAYO, 2010).

Por conseguinte, sdo guiados pela reflexdo e critica continua, articulando sujeito e
objeto do conhecimento. Deste modo, pode ser possivel entender “o cotidiano e as experiéncias
do senso comum, interpretadas e reinterpretadas pelos sujeitos que as vivenciam” (MINAYO,
2010, p. 24).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), se encontrava presente, na sociedade norte-
americana, desde os anos de 1930, uma tradicao de pesquisa social que tomava como tema os
problemas sociais e urbanos e que, por questdes de coeréncia entre postura ideologica dos
pesquisadores e os sujeitos da investigagdo, ja se distanciava da pesquisa tradicional e
desenvolvia pesquisa de campo.

Robert K. Yin (2016, p.7) relaciona cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa: 1.
Estudar o significado das condig¢des de vida real das pessoas; 2. Representar a opinido das
pessoas ante um estudo; 3. Abranger o contexto social, cultural, econdmico, relacional etc que

as pessoas vivem; 4. Contribuir com revelagdes sobre conceitos que podem ajudar a explicar o
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comportamento social humano; 5. O esfor¢o em utilizar multiplas fontes de evidéncia

Trivifios (1987), Liidke e André (1986), afirmam que a pesquisa qualitativa consiste,
ndo apenas na quantificacdo de dados, mas, em uma andlise de forma indutiva e dedutiva,
buscando assim, averiguar e explicar a totalidade do fendmeno, desvelando no caso, as praticas
e acdes desempenhadas pelas docentes em seu trabalho que ndo podem ser medidos ou
quantificados.

Inicialmente tinhamos pensado em adotar como método a Pesquisa agdo, pois
pretendiamos apos o estudo exploratdrio, desenvolver uma acao\intervivéncia na escola junto
com as professoras e criangas, todavia, devido a crise sanitaria que atravessamos neste periodo,
e a suspensao das aulas presenciais, redirecionamos o nosso procedimento de investigacao para
um estudo do tipo documental dos marcos normativos da Educacao Infantil; e descritivo sobre
as concepgoes das professoras no que se refere a contextualizacdo da educagdo e o uso da
estratégia didatica aula de campo.

A pesquisa documental apresenta uma forma inovadora de trazer contribuigdes 28
importantes acerca de alguns temas (GODOY, 1995). Os documentos sdo usualmente
considerados importantes fontes de dados, devendo receber atencdo especial. A pesquisa
documental consiste na anélise de materiais diversos que ainda ndo foram estudados, ou que ja
foram examinados, mas podem ser reavaliados para buscarem-se novas interpretagdes
(GODOY, 1995).

Esse tipo de pesquisa pode ser dividido entre os estudos dos documentos considerados
“primarios” ou “secundarios”, quando produzidos por pessoas que estavam presentes no evento
ou por pessoas que nao estavam na ocasido, respectivamente. Entre as vantagens desse tipo de
pesquisa esta o acesso ao material do estudo por pessoas que ndo tiveram ou nao tem acesso
fisico a0 mesmo. Além disso, os documentos e as informagdes neles contidas permanecem as
mesmas durante longos periodos de tempo (GODOY, 1995)

Para alcangar os objetivos que serdo discutidos neste trabalho, concentrando o que a
pesquisa qualitativa proporciona, utilizar-se-4 pesquisas documentais no que se refere a
Educacao Infantil: na Proposta Curricular da Paraiba, no Plano Municipal de Educa¢do e na

Proposta Curricular da Educagao Infantil do Municipio.

2.2 CAMPO DE PESQUISA

O campo de pesquisa foi o municipio de Sao Joao do Tigre localizado no cariri

paraibano na microrregido do Cariri Ocidental, com uma populagao de 4.396 habitantes, numa
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area territorial de 816 km?. O Municipio localiza-se no bioma Caatinga, e tem como principais
atividades humanas de subsisténcia e socioecondmica como agricultura de subsisténcia,
pecudria e caprinocultura leiteira e de corte, bem como, a ovinocultura em sistema extensivo,

atividades estas adaptadas ao clima e a vegetagao.

Fotografia 1 - Vista a¢rea da sede do municipio

Fonte: Site do Municipio

Por volta de 1890, habitavam estas terras uma ramificacdo da familia dos Indios
Cariris. Teve sua fundagao aos 27 de outubro de 1895, com a doagao de terras para construgao
de uma capela a Sao Jodo Batista em lugar até entdo chamado de Tigre de Baixo, sendo
doadores o senhor Candido José Bezerra e sua esposa Maria Ferreira da Costa. Seus primeiros
moradores foram José Bezerra de Medeiros, Manoel Rodrigues Evangelista e Mariano Cordeiro

de Medeiros (IBGE, 2010)
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Fotografia 2 - Igreja de Sdo Jodo Batista

Fonte: Site do Municipio

Chamou-se Tigre, nome proveniente de animais que os primeiros habitantes matavam
na regido. Haviam duas fazendas, Tigre de Baixo e Tigre de Cima e ainda Tigre Novo,
pertencentes a Candido José Bezerra. O povoado surgiu na fazenda Tigre de Baixo. O nome
Tigre ¢ inadequado, visto que ndo existe no Brasil, e sim ongas pintadas. Por causa da familia
que fundou o povoado, passou a chamar-se Tigre de Medeiros. Mais tarde Jacarard, e por fim
Sao Jodo do Tigre.

Fotografia 3 - Praca Estanislau Ventura Mendes

..'n:ufi .

Fonte: site do municipio



25

O lugar ficou conhecido como Tigre de Medeiros, em 1944 muitos nomes de cidades
da Paraiba foram mudados (decreto lei 311, de 2 de margo de 1938) passando a receber o nome
de Vila de Jacarara, nome dado devido a serra existente na sua divisdo ao sul. Em 1949 deve o
nome mudado novamente pela lei 317, de 7 de janeiro, ficando Sao Jodo do tigre. Tornou-se
distrito de Sao Sebastido do Umbuzeiro em 1959 e através da lei n® 2.749, de 02 de janeiro de
1962 tornou-se cidade. Tendo sua emancipagdo em 24 de junho do mesmo ano, sendo nomeado

prefeito interino o Sr Ananias Celestino Pereira. (IBGE, 2010)

Mapa 1 - Localizagdo de Sao Jodo do Tigre no Brasil, na Paraiba e no Cariri
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Fonte: Scielo Brasil

Mapa 2 - Representacdo do mapa de localizagdo do municipio
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Fonte: SILVA & DE SOUZA, 2014
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O municipio limita-se com Camalat ao norte, Po¢do em Pernambuco ao sul e Jatatiba
também em Pernambuco ao leste e Sdo Sebastido do Umbuzeiro ao oeste. Somente com a
inauguragdo do Anel do Cariri, estrada com 206 Km que liga 11 municipios deste territorio,
Sao Jodo do Tigre passou a partir de 2019 ter uma maior integragdo com o restante dos

municipios da regido.

2.2.1 A Educacao Infantil no Municipio de Sao Joao do Tigre

O municipio possui no ano de 2020, oito escolas sendo trés localizadas na sede do
municipio (urbanas) e cinco localizadas no campo.

Destas, seis escolas oferecem turma de Educagao Infantil. Sendo, oito turmas regulares
e seis turmas multisseriada, destas seis turmas duas sdo multietapa com alunos de educagao

infantil e ensino fundamental anos iniciais.

Quadro 1 - Numero de alunos matriculados na Educacao Infantil — 2020

Etapa Urbana Rural Total
Creche 33 44 77
Pré-Escola 39 64 103
Total 72 108 180

Fonte: Censo Escolar, 2020.

Como podemos observar a tabela acima, temos um total de cento e oitenta alunos de
educacdo infantil em toda a rede. Destes, cento e oito estdo no campo (zona rural) e setenta e
dois na sede do municipio. Desta forma podemos considerar que a maior parte de nossos alunos

estdo no campo.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da nossa pesquisa foram as professoras que atuam na Educacao Infantil do
municipio de Sao Jodo do Tigre — PB. Contendo um total de quatorze (14) professoras
distribuidas em seis escolas, com um total de oito turmas seriadas e seis multisseriadas, as quais
quatro agrupam alunos de duas séries da educagdo infantil e duas funcionam com turmas tanto

da educagao infantil como do ensino fundamental anos iniciais devido ao quantitativo de alunos
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existentes nestas localidades. Desse total, quatro professoras trabalham em turmas localizadas

na sede do municipio e dez professoras trabalham em turmas situadas em escolas no campo.
Enviamos o formulario para ser respondido pelas professoras que atuam com educagao

infantil nas escolas no campo, e recebemos o retorno de cinco professoras, todas do sexo

feminino.

2.3.1 Perfis das professoras colaboradoras da Pesquisa

Uma primeira dimensdo que buscamos construir na pesquisa foi o perfil das professoras

com uma perspectiva de compreender as principais dimensdes identitarias deste grupo.

Grafico 1 - Sexo das participantes da pesquisa

1. No que se refere ao sexo vocé se identifica como:
5 respostas

Esse resultado somente evidencia uma tendéncia existente na regido, na qual a Educagao
Infantil, ¢ sempre assumida por mulheres.
No que se refere a faixa etaria do grupo identificamos se tratar de um grupo mais maduro

visto que todas tém acima de 26 anos de idade.
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Grafico 2 - Faixa etéria das colaboradoras da pesquisa

faixa etaria

60%

= entre 26 a 30 anos maisde40anos = = =

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

A questdo da construcdo da identidade ¢ amplamente discutida no dominio
sociologico, psicologico, antropologico, dentre outros, sendo abordado por diferentes campos
da ciéncia e podendo ter perspectivas diferentes, diferenciando-se em algumas questdes,
dependendo do referencial que se toma como referéncia, por isso pode ser encontrada relagdes
ténues e conflitantes quanto a defini¢do do conceito, isto porque se trata de um conceito
polissémico conforme GATTI (1996).

Podemos identificar nas falas das professoras as seguintes argumentagdes para sua entrada na

profissdo e docéncia na Educacdo Infantil:

Sou funciondria do municipio a vinte anos, e comegar a trabalhar na educagao
foi uma surpresa, com a aprovacao no concurso e o incentivo da minha mae
comecei a trabalhar com as turmas multisseriada/multietapa. O que foi e
continua sendo desafiador, principalmente nesse momento de aulas remotas.
Hoje acho uma profissdo muito bonita, pena ser pouco reconhecida. (Fala de
P1)

Tive meu primeiro contato com a educagdo através da agdo social, com
programas como o PET, onde fui monitora, apenas ha trés anos estou em sala
de aula como professora, trabalhei por dois anos na educagio infantil e agora
estou lecionando no ensino fundamental anos iniciais. No entanto considero
ter sido uma experiéncia muito boa, onde teve a oportunidade de vivenciar
praticas que nao fizeram parte de sua infancia. (Fala de P2)

Estou como professora a cinco anos, comecei substituindo professores em
turmas do ensino fundamental. S6 depois assumi sua sala de aula na educagao
infantil, onde estou até hoje. Percebo que a educagdo infantil requer muito do
professor, ja que além do pedagogico € preciso termos muita atengdo a
construgdo da crianga. (Fala de P3)
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Para a autora fatores como a motivagdo, os interesses, as expectativas e atitudes
consistem em elementos multideterminantes para a constru¢cdo da identidade, no caso a
identidade profissional das profissionais de educagao infantil.

Para GATTI (1996), a identidade individual ¢ uma construgdo interna, enquanto a
identidade coletiva ¢ desenvolvida por meio das relagdes externas entre o individuo
constituindo a relagdo de sujeito/sociedade. O autor relata ainda, que a identidade ndo ¢ algo
dado, mas construido, reconstruido, mantido em relagao dinamica. Até mesmo em sua defini¢ao
encontra diversas dificuldades em se estabelecer um termo unico, pois se acredita que a

identidade ¢ criada com base na realidade, portanto de forma individual.

a) Tempo de atuag¢do na Educagdo Infantil

No que se refere ao tempo de atuacdo em Sala de Educacdo Infantil, temos um grupo
que 80% possui mais de quatro anos de experiéncia com essa etapa da Educacdo. Vejamos o

que nos mostra o Grafico 3.

Grifico 3 - Tempo de atuacdo em sala de Educagdo Infantil

7. 6. Tempo de atuacdo em sala de Educacao Infantil:

5 respostas

@® 01203 anos
@® 04 a 07 anos
08 a 11 anos
@ mais de 12 anos

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

Como podemos observar no grafico acima a maioria das professoras na educagao
infantil a mais de quatro anos, enquanto o que corresponde a 20% estdo atuando na modalidade

de ensino a menos de trés anos.
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b) Formacao Inicial

No que se refere a sua formagao inicial, percebemos que quatro ja concluiram o curso

de Pedagogia e uma estd cursando. Vejamos o Grafico 4.

Grafico 4 - Nivel de Formacao das professoras da Educagao de SJT

5. No que se refere a sua formacao inicial qual sua maior titulagdo?

Srespostas

@ ensino médio completo
@ ensino superior superior

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

Estes dados nos mostram que o grupo possui a titulagdo exigida pela legislagdao para
atuacdo em turmas de Educacao Infantil. Ao falar da escolaridade das profissionais da educagdo
infantil, toma-se como referéncia o art. 62 da LDB 9.394/96, quando condiciona que a atuagao
na educacdo bdsica requer profissionais com formagdo superior e, para o exercicio do
magistério na educagdo infantil, € nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, ter no
minimo a formagdo em nivel médio (Brasil, 1996, grifo nosso)

Todavia, quando perguntadas em qual tipo de instituicdo concluiu ou esta cursando a

Pedagogia, todas elas responderam em Faculdade Privada.

¢) Formacdo Continuada
No que se refere a formacdo Continuada para atuacdo na Educacdo Infantil, trés delas
responderam que ja participaram de algum tipo de formagao especifica e duas responderam que

ainda ndo participaram.
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Grifico 5 - Participagdo em Formacao Continuada Especifica para Educagao Infantil

8. Voceé participa de formagao continuada em Educacéo Infantil?
5 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

A maior parte das professoras destacaram a formacao continuada desenvolvida pelo
Nuperforp em parceria com a Unidade de Educagao Infantil da UFCG, como importante para

discussdo sobre curriculo por campo de experiéncia.

d) Atuagdo Docente

No que se refere em que turma da Educagdo Infantil tem sua atuacdo, tivemos uma
situa¢ao mais diversificada: uma com turma de Pré I, uma com turma de Pré II, duas com turma
de Educacao Infantil junto com multisseriada e uma com turma de maternal II

A divisdo das turmas ¢ feita de acordo com o quantitativo de alunos, deste modo temos
turmas que concentram apenas a modalidade de educagdo infantil e outras que concentram
juntamente com a modalidade de educacao infantil alunos do ensino fundamental anos iniciais,
outro fator que ocasiona essa junc¢ao nas turmas se dé pela localidade onde a escola se encontra,
tendo uma infraestrutura que comporta apenas uma sala de uma, desta forma ficam todos os

alunos dividindo o mesmo espaco.
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Grifico 6 - Turma de atuagdo na Educacio Infantil

10. Qual sua turma de atuag¢do na Educagao Infantil

Srespostas

Préll

Turma de Pré | e Pré Il na

0 (0%)
mesma sala

Turma de Educacgao Infantil junta
com mu...

Maternal 1}—0 (0%)

Maternal Il

1 (20%)

1 (20%)

2 (40%)

1(20%)

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020.

2.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para realizagdo da pesquisa utilizamos diferentes procedimentos e instrumentos

2.4.1 Analise Documental

Numa primeira etapa realizamos uma analise documental nos documentos da politica

educacional que se refere a Educag@o Infantil, na perspectiva de identificar como os mesmos

abordam as seguintes questdes: Educac¢io Infantil, Curriculo e Contextualizacio.

Quadro 2 - Corpus Documental da Pesquisa

Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao — 1996

Referencial Curricular Nacional para a Educacio
Infantil RCNEI, 1998, 2002

Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil
(DCNEI,2009,2010).

Base Nacional Comum Curricular para Educacéo
Infantil (BNCC-Ed. Infantil)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que define e
regulariza o sistema de educagdo brasileiro com base
nos principios presentes na Constituigdo também
reafirmou que a Educacdo Infantil publica ¢ dever do
Estado

Guia de reflexdo de cunho educacional sobre
objetivos, contetdos e orientacdes didaticas para os
profissionais que atuam diretamente com criangas de
zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagdgicos
e a diversidade cultural brasileira.

Reune principios, fundamentos e procedimentos para
orientar as politicas publicas na area e a elaborag@o,
planejamento, execugdo e avaliagdo de propostas
pedagdgicas e curriculares

Determina o conjunto de competéncias gerais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo da
Educagdo Basica — que inclui a Educagio Infantil, o
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Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Plano Municipal de Educacio (2015) Documento que define os objetivos e metas da
Educag@o no Municipio

Proposta Curricular do Estado da Paraiba —2019 | Proposta Curricular do Estado da Paraiba apresenta os
principios orientadores do curriculo para as creches e
escolas publicas e privadas das redes estadual e
municipal do territorio paraibano.

Proposta Curricular do Municipio — Educacdo Apresenta os principios para a Educacdo Infantil no

Infantil — 2019 Municipio

2.4.2 Estudo descritivo

O estudo descritivo foi realizado a partir da aplicacdo de um questionario on-line para
cinco professoras da Educagdo Infantil, no qual buscamos construir o perfil pessoal e
profissional e identificar suas percepcdes sobre curriculo, contextualizagdo, educagdo infantil e
aula de campo. Devido a pandemia tivemos que modificar o instrumento de pesquisa que
anteriormente consistia em observacao e entrevista.

Considerando nossos objetivos aplicamos um questiondrio online e realizamos uma

roda de conversa com as professoras envolvidas na pesquisa.

2.5 ANALISE DAS INFORMACOES

A Anédlise de Conteudo apresentada por Bardin (2011) ¢ uma técnica de analise de
dados qualitativos muito utilizada para pesquisas qualitativas. Onde o autor considera a
sequéncia de tarefas e atividades a serem seguidas para fazer a analise dos dados qualitativos.

De acordo com Bardin (2011) a andlise de conteudo trata-se de “um conjunto de
instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a ‘discursos’ (contetdos e continentes) extremamente diversificados”.

Considerando a técnica apresentada por Bardin (2011), a presente pesquisa utilizou a
aplicacdo de um questionario on-line, destinada a professoras de educagao infantil do municipio
campo de pesquisa. Onde adotou-se como técnica para a elaboracao do questiondrio as questdes
orientadoras da pesquisa.

Desta forma depois que os dados ja haviam sido coletados, realizamos uma leitura de
todo o material, organizamos por questdes para ter uma visdo geral de todo o contetido e
realizamos uma codificagdo, agrupando as respostas que possibilitasse a categorizagdo das

tematicas a serem analisadas.
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Para Bardin (2011) nesta fase, é possivel avaliar o que faz sentido analisar e o que
ainda ¢ precisa ser coletado. Na codificagao, ¢ realizado um recorte das unidades de registro e
do contexto. Para o registro das unidades de contexto, deve-se levar em consideragdo a

pertinéncia das informagdes para o objeto estudado.
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3 EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO E A ORGANIZACAO CURRICULAR:
CAMPOS DE EXPERIENCIA E CONTEXTUALIZACAO

Neste capitulo iremos analisar como se organiza a proposta curricular para Educagao
Infantil no Municipio de Sao Jodo do Tigre, se, € como este documento expressa a questao da
contextualizacdo da educagdo e a incorporagdao da base para esta etapa da Educagdao que se

fundamenta nos Campos de Experiéncia.

3.1 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA A CONVIVENCIA COM O
SEMIARIDO

Quando falamos do Semiarido, estamos nos referindo a uma regido que ocupa cerca de
um quinto do territorio nacional abrange 1.262 municipios brasileiros, considerando a
delimitagdo atual, divulgada em 2017. Cerca de 26,62 milhdes de brasileiros/as vivem na
regido, segundo informag¢do divulgada pelo Ministério da Integracdo Nacional por meio da
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste, sendo aproximadamente 61,97% na area
urbana e cerca de 38,03% no espago rural (IBGE, 2010). Quase 41,3% da populacdo sao
criangas e adolescentes na faixa etaria de 0 a 17 anos.

A Caatinga ¢ o Gnico bioma exclusivamente brasileiro e foi reconhecido como uma das
37 grandes regides naturais do planeta, ao lado da Amazodnia e do Pantanal. Com 45% de sua
area desmatada, ¢ o terceiro bioma mais degradado do pais, depois da Mata Atlantica e do
Cerrado. A Caatinga tem uma importancia fundamental para a biodiversidade do planeta. Trata-
se de um dos mais recentes biomas brasileiros, com uma boa capacidade de regeneragao,
adaptada ao clima e aos solos locais.

Ela praticamente se confunde com toda a extensdo do Semiarido, incluindo o conjunto
de vidas — vegetal, animal e humana — que habita esse territdrio. Atingindo uma extensao de
1.037.000 Km2, correspondentes a 12% do territorio nacional e 70% do Nordeste. Onde

residem 12% da populagao brasileira e 63% da nordestina.
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Mapa 3 - Delimitagdo do Semiérido Brasileiro

obRE

| s Delimitacdo do Semiarido

LEGENDA

[1 Area de atuacao da Sudene
[ Limite do Semidrido (1262 municipios) *

Limite municipal
[ Limite estadual

Fonte: Sudene

Portanto, ndo existe bioma sem gente. Precisamos levar em conta que o ser humano faz
parte dos biomas. Com a necessidade de adaptarmos ao bioma em que vivemos, precisando
estuda-lo e compreendé-lo. E o que se chama educagio contextualizada. Vale enfatizando que
¢ possivel viver bem e com qualidade de vida mesmo diante das adversidades basta que se
desenvolvam culturas de convivéncia adequadas ao ambiente apontando ndo somente os seus
problemas, mas, acima de tudo, suas potencialidades e riquezas. (MALVEZZI, 2007)

A convivéncia ¢ uma nova forma de ver ¢ viver no Semiarido, excluindo as nogdes
pejorativas sobre essa regido, passando a enxerga-la como um espago com suas caracteristicas
proprias, seus limites e potencialidades.

Para Silva, Dantas e Bueno (2009):

Entendemos que para formar cidaddos e cidadds nessa perspectiva, a educagéo
escolar necessita ser contextualizada, referenciada pelas particularidades e,
especialmente, pelas potencialidades que esse lugar comporta, no caso, o
espago do Semiarido. Como se trata de pessoas do campo, abordamos a
Educacao do Campo na perspectiva da Convivéncia com o Semiarido.
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Uma das estratégias da convivéncia com o semidrido ¢ a introducdo de tecnologias
sociais’, entre elas podemos citar a captagido e armazenamento de agua das chuvas, as de
produgdo de alimentos e também as de manejo de fontes de energia renovavel, buscando formas
de melhorar a qualidade de vida, mediante uma inclusao produtiva, a geracao de renda
promovendo a cidadania com as familias de agricultoras. (MALVEZZI, 2007; SILVA, 2007)

Nessa perspectiva, entende-se que a funcdo principal da escola é o desenvolvimento de
trabalhos que desenvolvam o conhecimento propiciando as criangas\adolescentes e jovens
oportunidades de aprendizagem, de forma que adquiram tecnologias aliadas as propostas
curriculares, onde permitirdo as criangas explorar novos conhecimentos, aprendendo a
pesquisar, questionar, expressar sua opinido, pensar e¢ elaborar ideias de maneira ludica,

interativa e divertida, tornando o processo de aprendizagem mais interessante.

Para construir uma pratica pedagogica na perspectiva da Convivéncia para o
Semiarido, ¢ necessario que ocorram grandes transformacdes na escola. Os
livros didaticos, quase sempre a Unica fonte de consulta do professor, devem
trazer abordagens que estimulem a pratica da pesquisa sobre a realidade local,
com informagdes atualizadas; incluindo novos olhares sobre o Semi-Arido e,
ainda, apontando os sujeitos que produzem conhecimentos fora da escola, na
comunidade (no entorno) ou em outros lugares do Semi-Arido, de forma que
estudantes e professores possam dialogar com estes aprendendo e ensinando;

ancorados na pedagogia de Paulo Freire. (SILVA, DANTAS E BUENO,
2009)

Como podemos ver acima, para constru¢do de uma pratica numa perspectiva para
Convivéncia com o Semidrido as paredes das salas devem ser ultrapassadas, desconsiderando
o curriculo como Unica fonte para constru¢do das aulas voltadas para o que estd pautado nos
livros didaticos, dando novos significados e direcionamentos onde o meio a que estdo inseridos
podera ser utilizado instrumento didatico.

Sendo a escola ¢ um dos ambientes de desenvolvimento do\a educando\a, talvez o que
mais busca a significagdo de suas aprendizagens. Ela ndo pode ser confundida como uma
instituicdo que possa substituir a familia, mas como um ambiente socializador, nem a familia
substituir a escola. E na escola que também obtemos o resultado de um trabalho de
reformulacdo dinamica e relacional das equipes administrativa, docente, discente, comunidade

e familia, os quais estdo envolvidos e devem ser conhecedores do Projeto Educacional que

7 As Tecnologias Sociais tém por conceito tudo que se refere as experiéncias tecnoldgicas realizadas em interagdo
com a comunidade e que visam, principalmente, buscar solu¢cdes para os problemas sociais, bem como o
desenvolvimento e a inclusdo social. (MALVEZZI, 2007)
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apresenta a realidade de cada individuo, valorizando as experiéncias e tragando caminhos para
tornar a aprendizagem da crianga mais significativa. (REIS, 2010)

Contudo, a educagdo infantil enfrenta ao longo do tempo uma série de desafios, o
primeiro deles esta relacionado a importancia que ¢ dada para a etapa de ensino. Uma vez que
o entendimento de muitos ¢ de que esta primeira fase serve apenas para a crianga aprender a
“brincar”. No entanto, ela ¢ muito mais do que isso, a educagao infantil pode fazer uma grande
diferenca na formacdo intelectual, social e até profissional da crianga. Isso porque ¢ nesse
momento que os pequenos estdo recebendo informagdes, as quais sao de grande importancia
para o seu aprendizado

Sabe-se que as criancas que tiveram a oportunidade de frequentar escolas onde os
individuos que ocupam a educagdo infantil sdo tratados com respeito proporcionando atividades
que valorize a crianga apresentam bons resultados no seu percurso educativo € no
desenvolvimento sociocultural. Mas, para que isso aconteca ¢ necessario a constru¢dao de
projetos educativos que permita o desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social da
crianca, complementando a acdo da familia e da comunidade e sua inser¢do no contexto
sociocultural, permitindo a construcao de sua identidade a partir da inser¢ao e valorizagao do
seu mundo.

Segundo Mello (2012), quando a atividade proposta pela professora ¢ atraente, todas as
criangas, ou sua maioria, aderem a atividade em um curto espago de tempo. O mesmo acrescenta
que, em um ambiente diversificado, a crianca que estd em outra atividade também esta
descobrindo, se exercitando e aprendendo.

Para a autora, ndo € necessario que a professora retina todo o grupo para realizar uma
atividade, mas ela deve oferecer oportunidades para a crianga experimentar ¢ explorar. Vale
salientar que a atividade se caracteriza pelo processo no qual a crianca se envolve
completamente naquilo que faz, satisfazendo necessidades de conhecimento e descobertas
naquele momento.

Para Libaneo (2004), o professor precisar estar preparado para desenvolver agdes
especificas promotoras de atividades motivadoras de aprendizagens e, consequentemente, de

desenvolvimento. Segundo o autor, ao professor compete
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[...] organizar e estruturar corretamente a atividade de assimilacdo do
estudante, formulando objetivos e parti das agdes que deve realizar no marco
das matérias de estudo e das fungdes que estas desempenham no perfil
profissional e no curriculo, selecionando os contetidos que assegurem a
formagdo dos conhecimentos e caracteristicas da personalidade necessarias
para a realiza¢do dos diferentes tipos de atividade, organiza¢do do processo
de aprendizagem com base nos componentes funcionais da atividade:
orientagdo, execucio e controle. (LIBANEO, 2004, p. 121).

Perante os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, ¢ a atividade que mediatiza a
relagdo entre 0o homem e a realidade objetiva. E por meio da atividade que o homem ¢é
estimulado a entrar em contato com os objetos, atuando sobre eles e transformando a si mesmo.
Potanto, para se pensar na realizagdo de atividades na Educacdo Infantil ¢ importante idealizar
0 objetivo que se espera alcangar, favorecendo que o ambiente contribua na realizagdo da
atividade ja que estamos falando em criancas e para as mesmas ¢ importante que a mesma esteja
envolvida. (LIBANEO, 2004)

Para alcangar os objetivos propostos dentro de uma atividade bem formulada,
tornando-a significativa para a crianca, também se faz necessario pensar na formagao do
professor. Promover o crescimento e o desenvolvimento das capacidades da criancga pequena ¢
uma tarefa que compete a professores capacitados e conhecedores do processo de
desenvolvimento infantil, levando em conta as especificidades que a docéncia na Educagado
Infantil requer.

Portanto, ¢ fundamental que seja oferecido as criancas o contato com diferentes
linguagens, levantando possibilidades de desenvolvimento onde se relacionem as
oportunidades que a crianca tem de participar de diferentes experiéncias, considerando seu
espaco e tempo. Sendo importante proporcionar contato, com o conhecimento ¢ o uso das
linguagens diversas, inserindo-se em multiplos sistemas simbolicos da cultura de que participa
que passam a apoiar outras aprendizagens da crianga como sujeito de direitos, fruto das

transformagoes sociais, politicas e econdmicas ocorridas ao longo do processo historico.

3.2 A LEGISLACAO SOBRE EDUCACAO INFANTIL: O DIREITO E A PROPOSTA
CURRICULAR

O marco que carrega a for¢a motriz da mudanga na concepgao de educagdo e de crianga
como sujeito de direito a educagdo ¢ a Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988.

A partir desta decisao legal, a crianga adquire a condi¢ao de cidada em desenvolvimento, sendo
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que o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de atendimento em
creches e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idadel (art. 208, inciso IV). Tal principio
legal dispde sobre a educagao infantil como um direito social da crianga e sobre a obrigagdo do
Estado em oferta-la, sendo da competéncia dos municipios, em cooperacao técnica e financeira

com a Unido e os Estados, a sua oferta (art. 30; IV). (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

3.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDB, 9394/96)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) Lei
9.394/1996, em seu art. 29; a Educac¢ao Infantil deve ser ofertada em areas rurais ou urbanas, a
sua oferta vai se dar em ambientes institucionais (creches e pré-escolas) para criangas de 0
(zero) até 5 (anos) de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.

A Lei ainda refere-se a Educacao Infantil da seguinte forma:

Art. 30. A educag@o infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
II - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

I - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental,

II - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

III - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Desta maneira a LDB regulamenta a Educacdo Infantil orientando sua carga horaria,

desenvolvimento ¢ avaliacao.
3.2.2 Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil (RCNEI, 1998)
O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, ou seja, apresenta reflexdes

acerca dos objetivos, conteidos e orientagdes didaticas para os educadores que atuam

diretamente com criangas de 0 (zero) a 6 (seis) anos, respeitando a diversidade cultural
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brasileira. Instituido a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do (LDB) de 1996, o
Referencial Curricular foi desenvolvido para aproximar a pratica escolar as orientagdes
expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Dividido em trés volumes, apresenta contribuigdes para o planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de praticas educativas além da constru¢do de propostas
educativas. O primeiro, intitulado Introducdo, traz reflexdes sobre creches e pré-escolas
brasileiras, infancia, educagdo e profissionalizacdo, além do referencial teérico que sustenta a
obra. O segundo volume intitulado por “Formacdo pessoal e social”, trata dos processos de
constru¢do da identidade e autonomia das criangas. Ja o terceiro volume, com o titulo
“Conhecimento de Mundo”, traz seis documentos, cada qual relacionado aos sub-eixos de
trabalho: Movimento, Musica, Artes visuais, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e

Matematica.

3.2.3 Diretrizes Curriculares para a Educacio Infantil (DCNEIL,2009,2010)

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (2010,
p.12), a crianga ¢ um sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivenciam. Nessa esfera a Educacdo Infantil vem se consolidando a concepgao
que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo
educativo. Para as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEI, Resolucao

CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 4°, definem a crianga como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil um curriculo
corresponde a um processo que “busca articular as experi€ncias e saberes das criangas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico da
sociedade por meio de praticas planejadas e permanentemente avaliadas que estruturam o
cotidiano das instituigdes” (BRASIL, 2009, p.1).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, define a Educagao Infantil

comao:
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Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL, 2009)

A Diretriz desta forma regulamenta a Educacdo Infantil em seus espagos, tempo e

organizagao.

3.2.4 Base Nacional Comum Curricular para Educacio Infantil (BNCC-Ed. Infantil)

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), apresenta as aprendizagens

fundamentais que devem ser trabalhadas com os estudantes durante a Educag¢do Bésica.

Na educacao infantil aborda uma série de competéncias que as criangas devem assimilar na vida

escolar.

Ao longo da Educacdo Bésica — na Educagao Infantil, no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais
da Educacdo Baésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagao humana integral

que vise a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
(BRASIL, 2017, p. 25)

A BNCC na educacgdo infantil ¢ composta por “Direitos de Aprendizagem e

Desenvolvimento” e “Campos de Experiéncia”, tendo entre em seus aspectos mais marcantes,

as 10 competéncias a serem aprimoradas pelos alunos. As quais abrangem diversos aspectos,

CcComo:

e Valorizacao e uso adequado dos conhecimentos obtidos em sala de aula para compreender

a realidade;

o Exercicio livre da curiosidade intelectual no contato com a ciéncia;

e Desenvolvimento do senso estético para reconhecer e valorizar as varias manifestacdes

culturais;

e Consolida¢do dos conhecimentos de linguagens nos formatos orais, escritos ou libras,

corporais, artisticos e tecnoldgicos;

o Favorecimento do uso de tecnologias e meios de comunicacdo de maneira ética, critica e

reflexiva.
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VISAO DE
CRIANCA

INTEERAGAO E
AVALIACAO BRINCADEIRA
CAMPOS DE DIREITOS DA
EXPERIENCIA APRENDIZAGEM

A visao de crianga da BNCEI, ¢ a de que ela ¢ protagonista em todos os contextos de

que faz parte: ela ndo apenas interage, mas cria € modifica a cultura e a sociedade.

A interacdo e a brincadeira sdo os dois eixos estruturantes da BNCEI assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e se conhecer.

Os direitos da aprendizagem sdo:

Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC estabelece
cinco campos de experiéncias, nos quais as criancas podem aprender e se desenvolver: ¢ O eu,
o outro e o nos ¢ Corpo, gestos e movimentos * Tragos, sons, cores € formas * Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo ¢ Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes.

Em cada campo de experiéncias, sdo definidos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento organizados em trés grupos por faixa etaria. Bebés (0-1abm), Criangas bem

pequenas (1a7m-3al 1m) e Criangas pequenas (4a—5allm).

3.2.5 Plano Municipal de Educacao (2015)

O Plano Municipal de Educacdo de Sdo Jodo do Tigre — PB (PME-SJT), foi aprovado

pela Lein®. 425/2015. O mesmo dispde sobre a organizagdo do sistema de ensino, apresentando

metas e estratégias para o ensino no municipio.
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A Meta-1 do PME-SJT, refere-se a Educagdo Infantil, onde apresenta por meta a
“ampliacdo da oferta de Educagdo Infantil no municipio em creches de forma a tender 60% das
criangas de até 3 anos”. (PME-SJT, 2015, p. 23)

O PME, destina para educagdo infantil:

e apromocao de formacdo continuada para os profissionais;
e assegura a construg¢do de uma proposta pedagdgica para Educagdo Infantil dentro das
diretrizes e referenciais nacionais (exceto nas multisseriada na zona rural);
e fomentar o atendimento as populagdes do campo e quilombola;
Vale salientar que no plano ndo hd nenhum capitulo destinado a Educagao

Contextualizada.

3.2.6 A Proposta Curricular da Educacio Infantil na Paraiba e no Municipio

A Proposta Curricular para educagdo Infantil na Paraiba apresenta o resultado do
didlogo entre a BNCC e a proposta curricular do estado da Paraiba, onde “as defini¢cdes de
crianga, curriculo e proposta pedagogica que tém norteado compreensoes e praticas voltadas ao

sujeito crianga em instituigdes educativas destinadas a ele”.

Sendo a BNCC “um documento de carater normativo que define o conjunto
das aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
da Educagdo Basica”, A Proposta Curricular Paraibana, busca recuperar,
revisar e sistematizar os documentos curriculares anteriores, bem como
publicagdes e diagndsticos ja existentes, além do levantamento e analise dos
resultados de projetos ou iniciativas anteriormente realizadas. (PARAIBA,
2018)

Desta forma a proposta curricular do Estado da Paraiba ¢ referenciada numa nogao de
curriculo que considera a relevancia dos contextos pessoal, social, cultural e politico dos
sujeitos em suas aprendizagens na escola.

O municipio de Sao Jodo do Tigre — PB, adotou no ano de 2019 o curriculo do estado
da Paraiba como recurso metodoldgico para desenvolver o trabalho com a Educagao Infantil.
Desta forma a Educagdo Infantil tem hoje o desafio de se colocar como uma area da Escola
Basica, apresentando novas formas de planejar, organizar e avaliar o seu trabalho pedagogico.

O municipio também adota os direitos da aprendizagem que estdo previsto na BNCEI,

que orientam o trabalho na Educag¢ao Infantil:
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» Conviver com outras criangas ¢ adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si ¢ do outro, o respeito em relagao a
cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais ¢ dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformacgoes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens.

* Conhecer-se ¢ construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto
familiar e comunitario.

Essa perspectiva tem por intencionalidade organizar a proposi¢do, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si € ao outro e de conhecer e compreender as
relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgao cientifica, que se traduzem nas praticas
de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentacdes com materiais variados, na aproximagdo com a literatura e no encontro com
as pessoas. (BNCC, p.39)

No entanto a integracdo das creches e pré-escolas no sistema da educagdo formal
impde a Educacao Infantil trabalhar com o conceito de curriculo, articulando-o com o de projeto
pedagdgico. Onde o foco curricular ¢ posto como articuladora das experiéncias e saberes das
criangas e os conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertam o interesse

das criancas. Por fim a gestdo curricular deve ter como foco o Projeto Pedagoégico da unidade
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educacional, onde na sua elaborag@o tenha o acompanhamento e a avaliacao de professoras e
professores, além dos demais profissionais da instituicdo, familias, comunidade e das criangas,
observando suas necessidades.

A construgdo de um curriculo para Educagao Infantil levando em conta o ambiente em
que a crianga esté inserida, nessa perspectiva o Semidrido, necessita analisar formas de olhar
para o cotidiano das unidades e percebé-las como fonte de pesquisa de agdes que contribuam
para qualificar as aprendizagens das criancas, compreendendo de que modo o mesmo se

relaciona com o meio.
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4 A AULA DE CAMPO COMO ESTRATEGIA DIDATICA PARA
CONTEXTUALIZACAO: O QUE PENSAM AS PROFESSORAS

Esta secao tem como finalidade refletir sobre a concepgdo das professoras da
Educacao Infantil no que se refere ao uso da Aula de Campo como uma estratégia didatica

para contextualizacdo do conhecimento na Educacao Infantil.

4.1 ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

O processo de ensino e aprendizagem ¢ um procedimento que exige entrega tanto do
docente quanto dos discentes. Onde, deve haver uma sintonia somada a interesses € empenhos
vindos de todos que compdem o espaco escolar. Contudo, quando falamos em Educacao Infantil
este trabalho dobra, ja que estamos lhe dando com criangas ainda muito pequenas as quais estao
em constante processo de construcao.

Varios sdo os teoricos que adotam essa forma de ver o processo de ensino
aprendizagem. Entre eles, destaca-se David Ausubel (1918-2008) que desenvolveu a teoria da
aprendizagem significativa, onde podemos considerar por ser aquela em que ideias expressas
simbolicamente e interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz
ja sabe. Ou seja ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, de forma espontanea, e ndo-arbitraria significa
que a interagdo acontece a partir da ideia prévia, trata-se de um conhecimento especificamente
relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende.

Com vistas ao ensino ¢ aprendizagem de criangas da Educagdo Infantil, o RCNEI
(1998) acrescenta que o uso de recursos e materiais didaticos tem relagdes estreitas com a
organizacdo do espaco fisico, e que estes, por sua vez, devem ser aconchegante, com almofadas,
iluminagao adequada além de possuir livros, revistas etc

A relagdo com novos adultos, o contato com pessoas de diferentes origens e interesses,
as vivéncias em ambientes coletivos representam, por si s6s, um laboratorio de experiéncias e
aprendizagem sobre os aspectos sociais do mundo.

Em conformidade a isto Jacobucci (2008) organiza os espagos nao formais em duas
categorias: (1) em ambientes que possuem uma equipe especializada na estrutura e componentes
do lugar (como museus, parques ambientais, ambientes de pesquisa cientifica e de preservagao),
e (i1) espacos flexiveis, em que pode ocorrer o lazer e o ensino (como lagos, campos de futebol,
praia, entre outros)

Sob este aspecto, um apontamento importante ¢ feito por Jacobucci (2008) ao afirmar
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que embora haja um senso comum de educagdo nao formal ¢ diferente da formal (por utilizar
ferramentas didaticas diversificadas e atrativas), isto nem sempre ¢ verdade. Desse modo se
constata que nao ¢ o ambiente que vai definir se o tipo de aprendizagem ¢é formal ou informal,
pois uma aula de campo pode ser extremamente tradicional ao mesmo tempo em que uma
atividade em sala de aula pode ser totalmente dindmica e diversificada.

No entanto, ¢ importante destacar, como bem coloca Freitas (2007), que os recursos e
materiais didaticos “por mais bem elaborados e diversificados que sejam, ndo garantem por si
s0 a qualidade e a efetividade no ensino e aprendizagem” (p.23).

A simples apresentacdo ou a utilizacdo dos mesmos de forma indiscriminada, nio
surtira efeito algum no processo de ensino e aprendizagem, pois, que, apenas cumprem a funcao
de mediagdo e “ndo podem ser utilizados como comeco, meio e fim de um processo didatico”
(FREITAS, 2007; p.23), assim, € necessario que o educador reflita, planeje e execute
adequagoes especificas que atendam aos interesses e as necessidades dos educandos.

A aula de campo tem sido descrita como uma forma de levar os alunos a estudarem os
ambientes naturais, objetivando perceber e conhecer a natureza por meio dos diversos recursos
visuais, ou seja, leva-los ao ambiente propriamente dito para estimular os sentidos de forma
ludica e interativa.

Essa postura cientifica, nessa fase do desenvolvimento, deve ser traduzida por um
questionamento, por parte das criangas, de suas proprias ideias e concepgdes sobre o mundo, €
também pelo desejo de buscar novas informagdes. O professor ¢ pega fundamental para
estimular essa postura, por meio de observagao permanente € escuta atenta.

Existe uma estreita relagdo das aulas de campo com as atividades pedagogicas
convencionais, as quais sao consideradas estratégia de ensino, muitas vezes denominadas como
estudo do meio, sendo consideradas como ensino formal, pois se encontram totalmente
relacionadas aos acontecimentos da sala de aula (ANASTASIOU e ALVES, 2004).

As professoras colocam como argumento para o trabalho com a aula de campo: a
aprendizagem significativa por parte as criancas e a contextualiza¢do da Educacao.

No que se refere a tematica da aprendizagem significativa podemos identificar as

seguintes concepgdes na fala das professoras:
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0 aprendizado do aluno se torna mais Por que as criangas desenvolve e tem
significativo quando o mesmo tem mais atencao devido o contato com a
contato com a sua realidade. (P1) realidade que vivem (P3)

aprendizagem

significativa

Porque é muito importante para os
alunos conhecerem suas realidades.
(P2)

As criangas participam mais da aula
(P4)

Fonte: Sistematizado pela autora, 2021.

Como podemos observar nas falas das professoras a aprendizagem significativa
aparece de diversas formas, contudo todas consideram que a interacdo com a realidade da
crianga provoca a aprendizagem significativa.

A relagdo direta entre o0 mundo fisico e social ¢ realizada pelo trabalho da professora como
mediadora, produzindo estratégias de conhecimento em que as criangas se tornem participantes ativos e
realizem o trabalho de forma real, pratica, concreta, socialmente produtiva.

A professora também deve se preocupar em formar seus alunos emancipados para explorar o
conhecimento em sua realidade de forma critica, criativa e autonoma, onde é importante o docente

buscar estratégias que além de fornecer o acesso a informagao, criar a apropriacéo pelo saber:

Nos somos educadores que tentamos dentro de nossas proprias aulas, fazer
passar para a pratica, as ideias e os sonhos teéricos, que devemos assegurar a
permanéncia das nossas fungdes, buscando a tornd-las mais adequadas. Temos
de fazer nascer o futuro no seio do presente e do passado, o que implica ndo
num espetacular apelo a novidade, mas prudéncia, método e uma grande
humanidade (FREINET, 1977, p. 10-17).
No contexto historico atual, € importante integrar as Aulas de Campo ou Aulas Passeio de
Freinet (1975) com aspectos da realidade, gerando uma problematizagdo que desperte o interesse para
aspectos do cotidiano, tornando as criangas sujeitos mais participativo no processo de ensino
aprendizagem, e conhecedores de seu contexto.
Essa questdo foi importante porque as professoras colocaram que a questdo da
contextualizacdo na educa¢ao infantil ¢ algo que ainda precisa estudar e entender melhor, pois

sentem dificuldades de inserir como algo permanente nos seus planejamentos.
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4.1.1 A aula de Campo como estratégia didatica na Educacio Infantil

Para Silva (2002), a aula de campo consiste na pratica andante e observadora de fazer
uma aproximagao da teoria com a pratica e uma possibilidade de agdo reflexiva na interface da
teoria e da pratica educacional. Sendo a crianga um sujeito sdcio-historico-cultural, um ser da
natureza que tem especificidades no seu desenvolvimento, determinadas pela interagdo entre os
aspectos bioldgicos e culturais busca o contato direto com o conteudo, com tudoaquilo que for
concreto.

A crianga que participam de atividades de campo sdo motivadas e estimuladas a pensar
criticamente. Assim, realizam sua propria compreensao entre a aula tedrica a pratica. Esse
estimulo ajuda acrianga a um motivo maior de aprender e de formar conhecimento pelo desafio

do pensar.

Grafico 7 - Utilizacdo da aula de campo no Planejamento

18. Voceé utiliza a aula de campo no seu planejamento?
5 respostas

sim 4 (80%)

sim
Contagem: 4

1(20%)

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021

Na resposta das quatro professoras que adotam a Aula de Campo no planejamento,
identificamos que isto ocorre de forma esporadica, e “quando ¢ sugerido pela coordenadora”
(fala de P2). Nao existe uma sistematica na concepcao das professoras da Aula de Campo como
uma estratégia didatica para contextualiza¢do no trabalho.

Quando solicitadas a exemplificar Aulas de Campo que foram ministradas tivemos os

seguintes resultados:
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Aulas de Campo

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021.

No que diz respeito a aulas de campo, percebemos que todas trabalharam durante
projetos escolares. E que as mesmas perceberam que a metodologia ajuda na compreensao dos
conteudos como aumenta o interesse dos alunos, e que a aula de campo proporciona o
protagonismo das criancas com énfase na participagdo dos mesmos.

Na busca por alternativas que ajudem a facilitar e dinamizar a aprendizagem, podemos
pensar na importancia de estudar a partir do meio, sendo este um componente que faz parte do
processo de ensino.

Segundo Libaneo (1994, p. 71), todos esses procedimentos que permitem uma
discussdo em torno do mundo concreto do aluno devem ser enriquecidos com visitas as
localidades abordadas. Na faixa etaria de cinco anos as criangas precisam vivenciar situagdes
concretas para assimilar os conhecimentos. Por isso, tomar conhecimento da realidade em que
elas estdo inseridas ¢ fundamental para formarem valores para a vida. Vivenciando, por meio
da pratica, experiéncias que possibilite ampliar o conhecimento sobre os temas vivenciados em
sala de aula, fazendo com que a crianga participe do processo de aprendizagem de maneira
dindmica e prazerosa.

Nessa perspectiva, o planejamento comega compde um espago muito importante na
formulagdo de aulas de campo, onde ¢ importante partir de uma sondagem, uma analise das
potencialidades do ambiente que se pretende visitar. Durante a atividade é necessario pensar
quais os objetivos que se pretende alcangar, quais as dificuldades podem surgir levando em

conta que o trabalho a ser desenvolvido trata-se de turmas de Educagdo Infantil.
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Portanto, a professora deve levar a crianca a pensar de forma critica, mostrando que
através de sua acdo a sociedade pode ser transformada, exercendo assim a cidadania plena no
meio em que vive. Nesse sentido vale ressaltar a importancia do uso de aulas de campo como
alternativa para desenvolver o ensino a partir dos paradigmas da contextualizagdo, levando fatos
do cotidiano e da vida da crianga como conteudo para aula.

Segundo Freire (1991) o ensino deve articular teoria e pratica, vinculando-as sempre
que possivel, pois essa ¢ condi¢do essencial para o aprendizado. O importante ¢ ir teorizando
até onde o grupo pode internalizar e refletir sobre sua pratica. Nao adianta ir construindo todo
um andaime tedrico para depois colocar-lhe a pratica, mas sim ir construindo a teoria junto com
a pratica. Talvez seja esse o caminho que o educador deve percorrer com seu grupo de
educandos. (FREIRE, 1991, p. 63).

Portanto, a Aula de Campo € uma pratica que vai ao encontro da necessidade do aluno,
agregando teoria e pratica, leitura e observacdo, associando a problematizacdo e a
contextualizacdo para chegar ao individuo, ampliando a constru¢do do conhecimento pelo
aluno.

Assim ¢ perceptivel que a Aula de Campo favorece a proximidade entre as criangas,
as professoras e a comunidade viabilizando as interacdes entre ambos e intervengdes pelo
docente. O ambiente fora da sala de aula contribui para a superagdo de esteredtipos, pois ha
quem acredite que esse tipo de trabalho ndo seria possivel com alunos da pré-escola, ajudando
por vezes alunos introvertidos ou mais resistentes a participar da aula para que se apresentem
mais leves, além de aproximar o aluno ao objeto de estudo, criando assim um vinculo, uma via
de comunicagdo que podera posteriormente ser fortalecida em sala de aula.

No que se refere ao Curriculo por Campo de Experiéncia, colocam que ¢ algo
recente no municipio: “comegamos a usar em 2019 quando foi assinado o Pacto pelo Curriculo
da Paraiba”, que foi entre a secretaria do municipio e o Estado” (fala P1).

Assim, identificamos as seguintes:

Depois da formacdo Os campos de
No comec¢o foi muito dificil para que fizemos com a experiéncia estdo

gente entender os campos de UFCG foi ficando mais ajudando a trabalhar
experiéncia (fala P2) facil para entender mais com a realidade
(fala P3) das criancas (fala P4)

Mediante o relato das professoras percebemos que no inicio o trabalho com a nova
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proposta curricular para educacdo infantil, a partir da BNCC, foi dificil. As professoras ndo se
sentiam preparadas, pois nao haviam realizado um estudo antes de comecar a usa-la. As mesmas
ainda relataram que a participa¢do na Formacao sobre a BNCC, junto a UFCG, ajudou a
entender como trabalhar na educagao infantil utilizando a proposta curricular. Por fim, as
professoras relatam que os campos de experiéncia hoje ajudam a trabalhar com tematicas que

expoem a realidade das criangas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objeto a percepgao das professoras da Educagdo Infantil sobre a
Aula de Campo como estratégia didatica para contextualizagdo do Ensino, onde abordamos a
tematica a partir do estudo dos documentos que norteiam a educagdo no que diz respeito
especificamente a Educagdo Infantil e realizamos aplicacdo de questionarios para investigar o
apercepe¢ao das professoras em relagdo a aula de campo. Vale salientar que as mesmas lecionam
no Municipio de Sdo Jodo do Tigre - PB em turmas seriadas em educacdo infantil e
multisseriada. Posteriormente aplicacdo dos questionarios foi realizado uma anélise onde
percebemos que as professoras ja realizaram algum trabalho com aula de campo e percebem a
importancia da mesma para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem com as criangas,
contudo, s6 costumam vivenciar a pratica durante projetos escolares.

Nesta perspectiva nos colocamos como objetivo geral: analisar como as professoras da
Educagdao Infantil compreendem a aula de campo como estratégia didatica para
contextualizacdo do conhecimento e especificamente nossos objetivos foram:

e Identificar na proposta curricular do municipio se, e como, incorpora a
contextualizacdo da Educagdo como principio e metodologia;

e Identificar na percepgao das professoras da Educacao como a proposta curricular
por campo de experiéncia possibilita a contextualizacao.

Desta forma buscamos responder nossos objetivos onde chegamos as seguintes
conclusdes:

¥ aproposta curricular do municipio possibilita a partir do estudo dos campos de
experiéncia o uso de tematicas que favorecam a contextualizacdo na educagao
infantil usando como ferramenta a aula de campo. Contudo, essa pratica ndo esta
incluida nos planejamentos rotineiros, estas s6 acontecem no desenvolvimento
de projetos didaticos, ou seja, como eventualidade, o que evidencia a
necessidade de incorporar na formagdo continuada das professoras esta
discussao, bem como no processo de acompanhamento e planejamento.

v’ a pratica pedagdgica no contexto da aula de campo possibilita descobertas e
aprendizados para os alunos e novas perspectivas para os professores em relagdo ao trabalho
interdisciplinar, evidenciando a relevante importancia que tem a inser¢ao de outros espagos de
aprendizagem no cotidiano escolar. A aula de campo na educacdo infantil, de maneira geral,
para que as criangas conhecam o ambiente fora dos muros da sala de aula. E, por isso mesmo,

ela abre as possibilidades de ensino do professor e se torna uma importante ferramenta
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metodologica para aprendizado das criangas pequenas.

O estudo propiciou a mim enquanto estudante/pesquisadora abrir discussdes que
enfocam novas possibilidades para o desenvolvimento de praticas na educagao infantil por meio
da aula de campo, o que possibilita ndo apenas novas experiéncias, mas cria um ambiente onde
as crian¢as desenvolvam suas habilidades e favoreca o desenvolvimento da sociabilidade, da
cooperacao e do raciocinio entre as criangas, possibilitando aprendizagens significativas.

Por fim, a possibilidade de discutir acerca da educagdo contextualizada no Curso de
Especializagdo, propiciou repensar conceitos sobre educagdo, e desenvolver um novo olhar
sobre as praticas de ensino, onde a contextualizagao cria espagos que permitem a protagonizarao
do individuo para constru¢do social e pessoal, ferramentas essenciais para o ensino.
Considerando a educagdo infantil a contextualiza¢do permite aproximar a crianga ao objeto de

estudo o que permite realizar intervengdes no seu meio social.



56

REFERENCIAS

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacio qualitativa em educacfo: uma introducdo a teoria
e aos métodos. Porto, Porto Editora, 1994.

BRASIL. Constituicao Federal da Reptuiblica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal,
1988.

BRASIL. Ministério da Educacao ¢ Cultura. Secretaria da Educacao Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: lingua portuguesa. Brasilia: 1997.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei numero. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdao e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educag¢ido infantil / Ministério da Educagdo e do
Desporto, Secretaria de Educacao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998

BRASIL. Lein°® 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional, para dispor sobre a formacao
dos profissionais da educacio e dar outras providéncias. Brasilia: DF. 2013.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNC C 20dez_site.pdf. Acesso em: 22 de
janeiro de 2020.

FREINET, Célestin. As técnicas Freinet da escola moderna. 4. ed. Lisboa: Estampa, 1975

GATTI, Bernardete A. Os professores e suas identidades: o desvelamento da
heterogeneidade. Cadernos de Pesquisa. N. 98, 1996.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6* ed. Sdo Paulo: Atlas, 2016.

GUALDANI, Carla.; SALES, Marli. Tecnologias sociais de convivéncia com o Semiarido e
a racionalidade camponesa. Sustentabilidade em Debate - Brasilia, v. 7, Edi¢do Especial,
p.86-99, dez/2016.

GUIMARAES, S. E. R.; BORUCHOVITCH, E. O Estilo Motivacional do Professor ¢ a
Motivagdo Intrinseca dos estudantes: Uma Perspectiva da Teoria da Autodeterminagao.
Psicologia Reflexao e Critica. Rio Grande do Sul, v. 17, n. 2, 2004, p. 143-150. Disponivel
em: Acesso em 20 de marcgo de 2021.

JACOBUCKCI, Daniela Franco Carvalho. Contribui¢des dos espacos nao formais de educacao

para a formagao da cultura cientifica. Revista em Extensao, Uberlandia, v. 07, n. 07, p.55-66.
2008.

LIBANEO, J. C. A aprendizagem escolar e a formagdo de professores na perspectiva da
psicologia histdrico-cultural e da teoria da atividade. Revista Educar. Curitiba, n. 24, p. 113-
147, 2004. Editora UFPR.



57

LUDKE, Menga e ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em Educaciio: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

MALVEZZI, R. Semiarido, uma visao holistica. Brasilia: Confea, 2007.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. et al. Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 21*
ed. Petropolis: Vozes, 2010.

PARAIBA. Proposta Curricular do Estado da Paraiba, 2018.

REIS, Edmerson dos Santos. Educagdo para a Convivéncia com o Semiarido: desafios e
possibilidades. /n: SOUZA E SILVA, Concei¢do de Maria de et al. Semiarido Piauiense:
Educagao e contexto. Campina Grande: INSA, 2010. p.109-130.

SACRISTAN, J. Gimeno. Poderes instaveis em educacdo. Traduc¢do de Beatriz Affonso
Neves. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SACRISTAN, Jose Gimeno. O curriculo: uma reflexio sobre a pratica. Porto Alegre:Artmed.
2000.

SAVIANI, Demerval. Formagao de professores: aspectos histoéricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educa¢ao v. 14 n. 40 jan./abr. 2009. Trabalho
apresentado na 31* Reunido Anual da ANPEd, realizada de 16 a 20 de outubro de 2008, em
Caxambu (MG).

SILVA, Roberto Marinho da. Concepgoes de desenvolvimento: convivéncia e sustentabilidade
no Semidrido brasileiro. /n: Semiarido Piauiense: Educacdo e Contexto. INSA. Campina
Grande: 2010.

TRIVINOS, Augusto. Introducio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educagdo. Sao Paulo: Editora Atlas, 1987.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Imaginacao e criacao na infincia. Comentarios de Ana Luiza
Smolka; tradu¢do de Zoia Ribeiro Prestes — Sao Paulo: Atica, 2009.



58

Anexo 1: roteiro de questionario

Pesquisa: Aula de Campo na Educacio Infantil

Este questiondrio faz parte de uma pesquisa realizada como requisito para conclusdo do
Curso de Especializacdo em Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o
Semiarido/UFCG/CDSA da estudante, Maria Clara da Silva Lima, sob a orientacdo da
professora Maria do Socorro Silva.

Nosso objeto de estudo consiste em investigar a contribuicao da aula de campo como recurso
didatico para contextualizagdao curricular na Educacdo Infantil. Sua participacdo ¢
voluntaria, isto ¢, ela ndo ¢é obrigatdria, e vocé€ tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento. Vocé€ ndo serd
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desistir da
mesma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execugdo da pesquisa. Serdo garantidas a
confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas. Qualquer dado que
possa identifica-lo sera omitido na divulgacao dos resultados da pesquisa, e o material sera
armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente,
vocé podera solicitar do pesquisador informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a
pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Contato: maria.socorro@professor.ufcg.edu.br

1. Concorda em participar da pesquisa?
() sim
( ) ndo

2. E-mail

3. No que se refere ao sexo vocé se identifica como:
( )feminino
() masculino
( )outro
4. Quanto a sua faixa etaria:
( )Entre 20 e 25 anos
( )Entre 26 e 30 anos
( )Entre 31 e 35 anos



( )Entre 36 e 40 anos
( )mais de 40 anos
5. No que se refere ao local de moradia:
mora em comunidade rural
mora na sede do municipio de SJC
mora em outro municipio
6. No que se refere a raga/cor/etnia vocé se identifica como:
() branco
() negro
() pardo
( ) amarelo
( ) indigena
( ) outro
7. No que se refere a sua formagao inicial qual sua maior titulagao?
( )ensino médio completo
(' )ensino superior superior
8. No que se refere a sua formagdo continuada qual sua maior titulagao?
() especializacao
( ) mestrado
() doutorado
( ) ndo se aplica

9. Se ja concluiu o ensino superior qual curso?

10. Realizou o curso superior em qual instituicao?
( )Universidade Publica Federal
( )Universidade Publica Estadual
( )Faculdade ou Centro Universitario particular
( JEAD/UAB
11. Tempo de atuagdo em sala de Educagado Infantil:
( )01 a 03 anos
( )04 a 07 anos
( )08 a 11 anos
( )mais de 12 anos

12. Voceé participa de formacao continuada em Educacdo Infantil?
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( )Sim
( )Nao

13. Se sim, cite dois cursos que mais contribuiram para sua pratica docente

14. Qual sua turma de atuagdo na Educagao Infantil
()Prél
()Préll
( )Turma de Pré I e Pré II na mesma sala
( )Turma de Educacdo Infantil junta com multisseriada
( )Maternal I
( )Maternal 1T

11. O municipio tem uma proposta curricular especifica para Educacgao Infantil? *
() sim

( ) Nao

() Nao tenho essa informagéao

12. Se sim, vocé ja leu e estudo sobre a mesma?

() sim

( )nao

() nado se aplica

13. Vocé ja estudou sobre a base da Educacgao Infantil por campo de experiéncia?
( )sim

( )nao

() Opgao 3

14. Se sim, onde e quem realizou este estudo?

15. Vocé tem\teve dificuldades em trabalhar com Campos de Experiéncia?
( ) Sim

( )néo

() Talvez

16. Se sim, destaque duas dificuldades

17. Qual a periodicidade de planejamento de aula?
() semanal

() quinzenal

() nao tem planejamento coletivo

18. Vocé utiliza a aula de campo no seu planejamento?
() sim
( )néao

19. Se sim, por que?
20, vocé considera que aula de campo contribui para contextualizacédo da

educacao?
() sim
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( )néao
21. Se sim, como?

22. Se vocé trabalha com aula de campo, onde aprendeu essa estratégia didatica?

23. Para vocé o que é a infancia?

24. Para vocé o que?

25. Para vocé o que é Educacéo Infantil?

26. Para vocé o que é Curriculo?

27. Para vocé o que € importante trabalhar numa sala de Educacéao Infantil no
Campo?

Grata por sua colaboragao’
Profas. Maria Clara e Socorro Silva



