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“Enquanto vocé I€ estas palavras, estd tomando
parte numa das maravilhas do mundo natural
Vocé e eu pertencemos a uma espécie dotada de
uma admirdvel capacidade, a de formar ideias no
cérebro dos demais com esquisita precisdo. Eu
ndo me refiro com isso & telepatia, o controle
mental ou as demais obsessdes das ciéncias
ocultas. Alids, até para os crentes mais convictos,
estes instrumentos de comunicagao sdo pifios em
comparagdo com uma capacidade que todos
possuimos. Esta capacidade ¢ a linguagem.”

(Steven Pinker Apud KOCH, 2015, p. 13)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral propor atividades didaticas que auxiliem no
desenvolvimento das habilidades argumentativas a partir do género textual artigo de opinido,
para alunos do 9° do Ensino Fundamental. As atividades propostas buscam promover
situagdes de interagdo que possibilitem aos alunos, o aprimoramento da capacidade de formar
opinido em contextos reais de comunicagdo. Ao fazer o estudo da literatura pertinente ao
assunto, observamos que o ensino da escrita de textos na escola tem apresentado um carater
dissociado da realidade social vivenciada pelos alunos, o que compromete ainda mais a
aprendizagem visto que maioria das produgdes textuais propostas e realizadas nas aulas ndo
buscam cumprir coma fungdo sociocomunicativa da linguagem. Sobre as abordagens do texto
argumentativo no Ensino Fundamental observamos que essas praticas ainda se mantém
escassas. Foi considerando a necessidade de repensar as estratégias de ensino da producao
escrita de textos argumentativos, que desenvolvemos esta investigacdo, pois, acreditamos na
relevancia do aprimoramento da capacidade de opinar e confrontar opinides para a formagao
critica e social do sujeito. Diante disso, essa pesquisa, seguindo a proposta do PROFLETRAS,
se dispoe a apresentar um caderno didatico para o ensino da escrita argumentativa através do
género textual artigo de opinido, tendo por base o0 modelo de sequéncia didatica elaborado por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011). Os resultados esperados com essa proposta ¢ o de
contribuir com a ressignificagao do ensino da escrita argumentativa na escola, de modo que
professores e alunos possam atuar de forma dindmica, interativa e eficaz.

Palavras-chave: Ensino da Escrita. Argumentacdo. Géneros Discursivos. Artigo de Opinido.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo general proponer actividades didacticas que ayudan en el
desarrollo de habilidades argumentativas a partir del género textual articulo de opinion, para
alumnos de 9° grado de la Educacion Primaria. Las actividades propuestas buscan promover
situaciones de interaccion que permitan a los estudiantes mejorar su capacidad para formarse
opiniones en contextos de comunicacion reales. Al estudiar la literatura relevante a la
investigacion, observamos que la ensefianza de la escritura de textos en la escuela ha
presentado un caracter disociado de la realidad social vivida por los estudiantes, lo que
compromete atin mas el aprendizaje ya que la mayoria de las producciones textuales
propuestas y realizadas en clase no buscan cumplir la funcién sociocomunicativa del lenguaje.
En cuanto a los enfoques del texto argumentativo en Educacién Primaria, observamos que
estas practicas aun son escasas. Fue considerando la necesidad de repensar las estrategias de
ensefianza de la produccidon escrita de textos argumentativos, que desarrollamos esta
investigacion, porque creemos en la relevancia de mejorar la capacidad de expresion y
confrontacidon de opiniones para la formacion critica y social del sujeto. Por lo tanto, esta
investigacion, siguiendo la propuesta PROFLETRAS, est4 lista para presentar un cuaderno
didactico para la ensefianza de la escritura argumentativa a través del género textual articulo
de opinion, basado en el modelo didactico de secuencia desarrollado por Dolz, Noverraz y
Schneuwly (2011). Los resultados esperados con esta propuesta son contribuir con la
resignificacion de la ensefianza de la escritura argumentativa en la escuela, para que docentes
y alumnos puedan actuar de forma dindmica, interactiva y eficaz

Palabras clave: Ensefianza de la escritura. Argumentacion. Géneros discursivos. Articulo de
Opinion.
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INTRODUCAO

Discorrer sobre o ensino da escrita de texto na escola é, de fato, uma tarefa desafiadora,
principalmente no que cerne a observagdo dessas praticas no contexto da educagdo publica
brasileira, que mesmo diante de alguns avangos ainda se apresenta de forma precéria. Ao
refletirmos acerca dessa pratica no ensino fundamental II, vemos que o trato com a escrita de
textos, principalmente os que visam expor opinides € pontos de vista, precisa ser repensado,
de modo a considerar a relevancia do desenvolvimento da capacidade argumentativa para a
formagao critica e social do aluno.

Sabemos que ato de argumentar constitui uma caracteristica intrinseca a linguagem
humana e essa pratica linguistica ¢ empregada desde suas manifestagdes comunicativas mais
simples, até os processos mais elaborados e que exigem um maior dominio da linguagem, o
que nos permite destacar a relevancia do ensino da argumentacdo no ambiente escolar.
Podemos ressaltar ainda que nos mais diversos contextos sociais, 0 homem vive e se relaciona
com o outro e essas relacdes naturalmente, exigem dos sujeitos do discurso, o dominio de
técnicas argumentativas para se chegar a um consenso, concordar ou refutar algum ponto de
vista que lhe seja apresentado. Entender como se forma esse processo, pratica-los em
contextos reais de comunicagdo permite o seu aprimoramento.

Como vivemos em uma sociedade que privilegia o uso da linguagem escrita,
precisamos preparar nossos alunos para melhor compreender essas habilidades, visto que o
entendimento acerca da estruturagcdo linguistica por meio da pratica da escrita de textos
argumentativos ¢ indispensavel para uma melhor aceitagdo social. Assim, o desenvolvimento
efetivo dessas habilidades envolve alguns fatores que vao desde o conhecimento das
estratégias argumentativas, passando pelo aprimoramento das capacidades de argumentar,
pela estruturagao das ideias até a competéncia de potencializacdo do discurso argumentativo.
Porém, na realidade escolar, ndo se tem dado muita énfase a esses aspectos.

Os documentos norteadores do ensino, destacando os Pardmetros curriculares
Nacionais (PCN), publicados em 1998, e recentemente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em 2017, orientam e asseguram que um dos papéis da escola, consiste em gerar
subsidios para garantir o pleno desenvolvimento da capacidade comunicativa por meio do uso
de géneros textuais. Dessa forma, acreditamos ser o artigo de opinido, uma modalidade
textual apropriada para a promog¢do do desenvolvimento das habilidades de escrita de textos

argumentativos, pois permite de forma precisa, expor pontos de vista acerca de situagdes
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polémicas que, se associada a realidade social do aluno, lhe possibilita fazer uso dos
conhecimentos adquiridos nas atividades escolares, em suas vivéncias extraescolares.

Mesmo diante de inimeros avangos nas praticas pedagogicas, alguns professores, em
nossas escolas, ainda apontam dificuldades no que diz respeito ao ensino da produgdo escrita
de textos, em especial os que se estruturam em estratégias argumentativas ¢ que demandam
maior desenvolvimento de habilidades de organizacdo de ideias. No contexto das dificuldades
elencadas por esses professores, destaca-se a falta de interesse dos alunos em participar das
aulas, como também o insucesso na estruturacdo de textos que atendam a proposta do género
e demandem certo grau de informatividade. Isso ocorre porque, conforme Geraldi (2012), as
estratégias utilizadas na pratica da escrita, na maioria das vezes, ndo contemplam propostas de
producdo de texto que fagam sentido na realidade social do aluno, ainda segundo o autor, a
produgdo de texto nas escolas foge totalmente ao sentido do uso da lingua, pois seu emprego é
artificial, o que dificulta ainda mais manter o empenho dos alunos.

Na escola, a produgdo de texto ¢ vista pela maioria dos professores a partir da
perspectiva da corregdo dos erros gramaticais e os aspectos de textualidades ficam em
segundo plano. Ainda podemos observar que as atividades de produgdo de texto realizadas em
sala de aula, na maioria das vezes, ndo atraem a atengdo do aluno por debaterem temas
dissociados da sua realidade social e por ndo apresentar um interlocutor real para os seus
textos. Isso contribui significativamente para a falta de interesse em participar das aulas.

Para minimizar as dificuldades encontradas no ensino da produgdo de texto na escola,
muitas pesquisas ja foram realizadas visando & melhoria das estratégias relacionadas ao
ensino da argumentacdo. Porém, ainda se percebe a necessidade de pesquisar e criar subsidios
para contribuir com os estudos voltados para o ensino de escrita argumentativa tendo em vista
que, argumentar ¢ extremamente relevante na formagao e desenvolvimento do senso critico do
aluno, e que a argumentacdo estd presente nos diversos contextos sociais no cotidiano. Em
posse dessa realidade, nos questionamos se o ensino da escrita por meio do género textual
artigo de opinido, com o auxilio de estratégias didaticas pautadas na interagdo social, podem
minimizar as dificuldades de argumentar de nossos alunos e motiva-los a participar das aulas.

Diante dessa situacdo, esta pesquisa se justifica por buscar contribuir com a melhoria
nas praticas de argumentacao escrita a partir do contexto da sala de aula, visto que o dominio
dessas habilidades contribui para tornar o aluno capaz de tomar decisdes que impliquem na
sua formacdo como sujeito social. Nesse sentido, notamos que as atividades didaticas

utilizadas atualmente para o ensino da escrita de texto, ainda ndo contemplam efetivamente os
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objetivos previstos para o ensino da argumentagdo. Destacamos entdo, a importincia de
buscar formas de melhorar a pratica docente inerente as estratégias usadas nas aulas de
producao de texto argumentativo nos anos finais do Ensino Fundamental — Assim,
pressupomos que essa pratica pode ser aperfeicoada por meio da realizagdo de atividades
didaticas diversificas que possam chamar a atencdo dos alunos e incentiva-los a participar
ativamente das aulas.

Logo, torna-se necessario tomar conhecimento e por em pratica, estratégias que
possibilitem aos alunos o aprimoramento de habilidades de expor pontos de vista, defendé- los
com bons argumentos e produzir textos coerentes, coesos e adequados ao propdsito
comunicativo do género, mantendo um interlocutor real, que ndo seja apenas o professor, que
tenha finalidades especificas que nao se limite a atribuicdo de uma nota a fim de promové-lo,
como também um suporte adequado de circulagdo. Enfim, que os textos produzidos por
nossos alunos, ndo sejam somente para fins escolares, como também para a contribuicdo na
sua formagdo critica € no seu reconhecimento como sujeito social. Proporcionar a apreciagdo
da escrita dos textos de nossos alunos por interlocutores reais, € ndo apenas restringi-la ao
professor e aos colegas, mas que possa alcangar leitores que estdo além dos muros da escola,
faz valer a pena todo o esfor¢o e dedicagao depositados por eles.

Diante do fato de a escrita escolar, principalmente, a argumentativa ser considerada
por alunos e professores uma atividade complexa e de dificil execucdo na sala de aula, pelos
os alunos, por ndo conseguirr desenvolver textos que apresentem o dominio da
argumentatividade e por professores que, com as estratégias utilizadas, ndo obtém éxito,
procuramos refletir sobre quais estratégias melhor atenderiam tanto a realidade do aluno,
quanto a do professor. Para tanto, como objetivo geral dessa pesquisa buscamos propor
atividades didaticas que auxiliem no desenvolvimento das habilidades argumentativas a partir
do género textual artigo de opinido, para alunos do 9° do Ensino Fundamental. Para alcangar
0 proposto, tragamos os seguintes objetivos especificos: - Refletir sobre ensino da escrita na
escola, considerando as contribuigdes da Linguistica Textual; Discutir os aspectos relevantes
nas teorias sobre argumentacao e suas contribuigdes para o ensino- Evidenciar a relevancia
dos géneros textuais, especificamente o artigo de opinido, para o aprimoramento das
habilidades argumentativas; - Apresentar uma proposta de interven¢do didatica, organizada
em um caderno de atividades, com a finalidade de desenvolver as habilidades de escrita
argumentativa.

Assim, este trabalho estd organizado em tr€s partes, nas quais apresentamos o estudo
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tedrico que norteia nossas discussdes e nos da subsidio para o desenvolvimento da proposta
de intervencdo, que esta dividido em trés capitulos; seguido do percurso metodologico e da
proposta de intervencdo a ser utilizada pelos professores com os alunos.

O primeiro capitulo traz consideragdes importantes acerca do ensino de lingua
portuguesa, com foco na escrita. Para isso, buscamos, através das contribuigdes da Linguistica
Textual, conhecer e compreender o emprego de alguns estudos linguisticos nas atividades
comunicativas, entre os quais destacamos as concepgoes de lingua e de texto. O propodsito
dessa delimita¢do foi o de fundamentar as nossas discussdes para melhor conduzir as aulas de
Lingua Portuguesa. Assim, tomamos como base as consideragdes de Geraldi (2012), que nos
levam a acreditar que a concep¢do de linguagem como forma de interacdo implicard em uma
postura educacional diferenciada.

O segundo capitulo evidencia as principais contribuigdes das teorias que se ocupam da
retorica e argumentagdo para o trabalho com a escrita argumentativa. Para isso,
desenvolvemos uma abordagem tedrica de modo a entender o que ¢ argumentacdo, qual a sua
finalidade, e de que forma essas habilidades discursivas devem ser desenvolvidas no contexto
escolar.

O terceiro capitulo reflete sobre as no¢des de gé€nero discursivo apresentadas por
Bakhtin (2011) e outros autores, enfocando a relevancia do ensino de lingua materna através
de géneros textuais, levando em consideragdes suas principais ideias. Também, tracamos,
nesse capitulo, consideracdes relevantes e especificas do género artigo de opinido, que nos
serviu de instrumento para constru¢cao da proposta de intervencao didatica.

Apos essas reflexdes, dando continuidade a investigacdo, no quarto capitulo,
descrevemos o percurso metodoldogico que adotamos para a concretizagdo dessa pesquisa.
Detalhamos entdo, o tipo de pesquisa utilizado, o roteiro tragado na construgcdo do arcabougo
tedrico que nos deu suporte e conhecimento para estruturacdo da proposta de intervencao,
como também, o modelo de sequéncia didatica adotado.

Para finalizar, apresentamos a nossa proposta de intervengcdo que consiste em um
conjunto de atividades fundamentada no gé€nero textual artigo de opinido. Essas atividades
buscam aproximar os alunos ao género em jornais online, o que lhes permite manter o contato
com texto em seu contexto de circulacdo, como também propiciar que os textos produzidos
por eles, sejam apreciados por interlocutores reais, o que pode favorecer o aprimoramento das

habilidades de escrita.
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1 UM OLHAR PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, faremos consideragdes importantes acerca do ensino de Lingua
Portuguesa, com foco na escrita de texto argumentativo. Para melhor compreender o assunto,
discutiremos as concepgdes de lingua e de texto adotadas no ensino de Lingua Materna e suas

implicagdes no desenvolvimento critico e social do aluno.

1.1 O ensino da escrita de textos na escola

A necessidade de comunicagdo dos individuos ¢ algo que faz parte de seu cotidiano e
que ja se apresenta desde os primérdios da histéria da humanidade, tal pratica esta inserida em
todas as esferas sociais, ndo apenas na escola, como também em casa, na rua, no trabalho, o
ser humano lida com a necessidade de inter-relacionar com os demais. No contexto ressaltado,
surge a necessidade de criar textos para consolidar o processo de intera¢do entre os individuos,
dessa forma, a escrita ¢ uma atividade que viabiliza a comunicagdo social e que possibilita o
registro e compartilhamento das mais diversas informagoes.

A esse respeito, Antunes (2003, p. 47- 48, grifos da autora) afirma:

Como uma das modalidades de uso da lingua, a escrita existe para cumprir
diferentes fun¢oes comunicativas, de maior ou de menor relevancia para a
vida da comunidade. Se prestarmos atengdo a vida das pessoas nas
sociedades letradas, constatamos que a escrita esta presente, como forma
constante de atuag@o, nas multiplas atividades dessas pessoas- no trabalho,
na familia, na vida social em geral- e, mais amplamente no registro de seu
patrimdnio cientifico, historico e cultural. Dessa forma, toda escrita responde
a um propoésito funcional qualquer isto €, possibilita a realizagdo de alguma
atividade sociocomunicativa entre as pessoas ¢ esta inevitavelmente em
relagdo com os diversos contextos sociais em que essas pessoas atuam pela
escrita alguém informa, avisa, adverte, anuncia, descreve, explica, comenta,
opina, argumenta, instrui, resume, documenta, faz literatura, organiza,
registra e divulga o conhecimento produzido pelo grupo.

Nessa perspectiva, a disciplina de Lingua Portuguesa, ¢ conferida a incumbéncia de
contribuir com o aprimoramento das habilidades de leitura e escrita, tarefas que na maioria
das vezes, sdo desenvolvidas apenas nas aulas de Lingua Materna. Nesse sentido, ¢ preciso
refletir sobre o poder da leitura e da escrita na transformacdo do individuo em sujeito social e
buscar mecanismos que venham a contribuir com o processo de aprimoramento das praticas
pedagbgicas.

Neste cenario, o Brasil ainda ostenta inimeras dificuldades relacionadas ao ensino da
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Producdo Escrita, visto que, no contexto educacional vigente, a concepcao interacionista da
linguagem, apesar de ser bastante citada em discussdes pedagdgicas, na maioria das vezes,
ndo ¢ posta em pratica, o que vemos na verdade ¢ um ensino baseado na didatica tradicional.
No contexto das praticas de escrita do cotidiano escolar, o processo de interagdo tem se
limitado ao de professor-aluno, pouco se faz referéncia as interagdes com o meio extraescolar,
quase ndo se tem a preocupacdo com a fun¢do social do género em estudo. Esta ocorréncia se
configura na proposta de alguns professores que consideram mais comodo limitar as
produgdes de texto de seus alunos ao cendrio escolar. Essa pratica pouco ou quase nada
contribui para a formacdo social do sujeito, o maximo que se tem com ela ¢ o
desenvolvimento das habilidades linguisticas relacionadas ao aprimoramento da ortografia e
do léxico.

Geraldi (2013, p. 136-137) afirma que no contexto educacional atual, sdo apresentadas
duas concepgodes distintas de escrita, uma que aponta que se escreve “para a escola”, a qual o
autor denomina redagdo, outra que se subsidia na finalidade do texto escrito “na escola”,
chamada por ele de producdo de textos. Segundo o autor, quando se escreve para a escola ha
uma representacdo de muita escrita e pouco texto ao contrario do que se observa, quando se
escreva na escola, textos embasados em situagdes de comunicagdo que fagam referéncias ao
contexto extraescolar, que por sua vez podem abarcar mais discurso € menos escrita. Diante
dessas informagdes, percebemos que ainda hd muitos professores preocupados em conduzir
suas aulas de produgdo escrita no contexto que o autor denomina de redacao escolar.

Nesta linha de pensamento Geraldi (2012, p. 65) afirma:

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a producdo de textos na escola,
foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (inico leitor, quando € os textos). A situagcdo de emprego da lingua
¢, pois, artificial. Afinal, qual a graga em escrever um texto que nao serd lido
por ninguém ou que serd lido por apenas uma pessoa (que por sinal corrigira
o texto e dara uma nota para ele)?

De posse dessa afirmagdo, reconhecemos que as consideragdes do autor nos revelam
que, na maioria das vezes, o professor ndo da énfase a participacdo ativa do aluno na
construcdo das ideias, de pontos de vista e da evolucdo do seu senso critico, induzindo-o a
aceitar apenas o seu posicionamento, que para ele ¢ considerado o unico e valido diante da
atividade. Como consequéncia de tal pratica, temos a perda de interesse dos alunos pela aula,

muitos nem se dispdem a expor em seus textos, suas reflexdes e posicionamentos, pois t€m

em mente que ao Ié-los, o professor ird desconsidera-los.
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Sobre o ensino do texto na Escola, Marcuschi (2008, p. 52) considera:

[...] um problema do ensino ¢ o tratamento inadequado, para ndo dizer
desastroso, que o texto vem recebendo, ndo obstante as muitas alternativas e
experimentacdes que estdo sendo hoje tentadas. Com efeito, introduziu-se o
texto como motivagdo para o ensino sem mudar as formas de acesso as
categorias de trabalho e as propostas analiticas.

Como fica evidente nas consideragdes do autor, o problema ¢ que, na maioria das
vezes, nas aulas de Lingua Portuguesa, o texto acaba sendo pretexto para o ensino de algumas
categorias gramaticais da lingua, assim ficam em segundo plano os aspectos comunicativos e
interacionais. Tal atividade se distancia da concepgao de texto como mecanismo de interagao.

As praticas de escrita em contexto escolar, apesar de serem tarefas relativamente
essenciais, ainda encontram resisténcias por parte dos alunos que, muitas vezes, se recusam a
participar das atividades propostas pelo professor. Sobre essa premissa Geraldi (2012) ressalta
que as aulas de produgdo de texto tem sido um “martirio” para professores e alunos. Para
professores por ndo conseguirem atrair a atengdo do aluno, para os alunos por ndo encontrar
significacdo social nessas aulas. Esse fator compromete ainda mais os resultados, ja que as
habilidades de producao de textos s6 podem ser consolidadas através da pratica, pois, como
sabemos ndo se desenvolve a escrita sem executa-la, logo, a resisténcia dos alunos dificulta
ainda mais o trabalho do professor, o que ja ndo era tdo simples se transforma em uma tarefa
ardua. Contudo, o que se percebe é que talvez as formas como sejam propostas as atividades
de escrita ndo estejam logrando grandes empenhos dos alunos.

Diante disso, ¢ importante levar em consideragdo que os trabalhos com a escrita no
Brasil, ainda apresentam-se de forma muito tradicional, pois, nas salas de aula, se prioriza a
correcao de textos pautada nos erros ortograficos, de modo que os elementos que garantem
textualidade muitas vezes ndo sdo levados em conta, esta pratica compromete o
desenvolvimento das habilidades comunicativas do aluno e limita a sua capacidade de
interagir com o texto. E em posse dessa realidade que defendemos a premissa de que a
ressignificacdo das praticas pedagogicas adotadas até entdo, podem representar um passo
importante para fechar as lacunas existentes no trabalho coma escrita de texto na escola.

Contudo, apesar da produgdo de texto ser uma das atividades que garantem o
reconhecimento do individuo como sujeito social, uma vez que, por meio da escrita podemos
interagir socialmente, expor nosso ponto de vista e tomar decisdes sobre acontecimentos do
mundo, ainda se percebe a marginalizagdo do processo de escrita escolar, quando se apresenta

um trabalho de forma inadequada sem levar em consideragao a fungao social do texto.
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Consideramos importante ressaltar ainda que, apesar da escrita ser compreendida
como atividade de extrema importancia na sociedade letrada, o que se nota atualmente, sdo as
imimeras dificuldades ostentadas pelos alunos no que diz respeito a elaboragdao de textos com
ideias relevantes e exposicdo de pontos de vistas baseados em principios e valores. Isto se
deve a forma equivocada que lhe sdo apresentadas as propostas de producao, que na maioria
das vezes, ndo explicitam o propdsito comunicativo do texto, nem apresenta um interlocutor
real Koch (2010) ressalta que nenhum texto acontece sem que haja uma finalidade
comunicativa, sem que se pretenda com ele alcangar um determinado objetivo.

Outra implicacdo negativa acerca das praticas de escrita escolar relaciona-se com o
fato de que as atividades de produgdo de texto nem sempre sdo vistas como processo de
interagdo social. Nessa pratica, outros objetivos sdo colocados em énfase, como por exemplo,
os objetivos didaticos. Miranda (apud Leal e Morais 2015, p. 190) enfatiza que “[...] os
professores propdoem atividades de producdo de texto consideradas como um ‘jogo de faz de
conta’ em que os alunos atendem a finalidades e destinatarios imaginarios”. Dessa forma, o
professor atua como o interlocutor e, na maioria das vezes, € o Unico leitor dos textos
produzido por seus alunos.

Com base nos estudos a respeito da interacdo na produgdo do discurso, Koch e Elias

3

(2018b, p. 10) compreendem o processo de escrita como “uma atividade que se realiza de
forma situada e negociada, ou seja, envolve sujeitos, com papéis determinados, em dada
situagdo, com objetivos e conhecimentos que compdem uma espécie de base comum”. Nesse
sentido, considerar a escrita como mecanismo de promoc¢do da interagdo entre sujeitos ¢ uma
tarefa de extrema relevancia para que se possa estabelecer relagdes de aproximagdao com o
objetivo do discurso construido, através da troca de impressdes pessoais € comuns entre 0s
interlocutores. No texto argumentativo, essa interacdo trata-se das relagdes sociais
desenvolvidas na troca entre interlocutores, essa troca acontece por meio de uma negociagao
que visa chegar a um conhecimento coletivo. Dessa forma, para a obtengao do €xito na escrita,
¢ importante que o produtor do texto conheca o perfil do seu leitor. A esse respeito, Leal e
Morais (2015, p. 22) afirmam que “[...] sdo as representagdes sobre os interlocutores e sobre a
situacdo de interacdo que ajudam a encontrar estratégias eficazes para o efeito pretendido com
a atividade de argumentacao”.

De acordo com o exposto, verificamos que as preocupagdes com o interlocutor € com

o lugar social nas atividades de escrita em sala de aula, ainda ndo sdo totalmente postas em

evidéncia. Alguns professores, quando propdem a escrita de um texto, conduzem suas aulas a
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uma perspectiva com enfoque na ortografia e, em algumas vezes, no conhecimento superficial
da estrutura do género textual, fazendo o aluno ‘escrever por escrever’. Diante disso, notamos
que ¢ inadidvel a mudanga deste cenario. O professor em suas praticas pedagogicas, precisa
contemplar, além dos aspectos destacados, anteriormente, a funcionalidade do texto,
considerando o seu impacto social e relevancia na formagdo de sujeito critico capaz de, no
contato com pensamentos diferentes, expor opinides proprias e defendé-las com propriedade.

Koche Elias (2018a, p. 213):

[...] o leitor é parte constitutiva da producdo escrita, pois em nossa
perspectiva, mais do que escrever para o leitor, se escreve com o leitor, ja
que este “interfere” em escolhas a serem feitas pelo produtor: o género
textual, o modo de constituigdo do dizer, passando pelo “balanceamento” de
informagdes a serem dadas e o que é pressuposto como conhecimento
compartilhado entre ambos.

Nessa perspectiva, convém salientar que o trabalho com a produgdo escrita, além de
outras énfases ja citadas anteriormente, precisa considerar a funcionalidade do texto pautado
na interagdo autor-leitor. O autor, ao produzir seus textos deve ter uma referéncia de seus
interlocutores para assim, estruturd-los melhor, a fim de exteriorizar pensamentos e
informagdes de modo que sejam bem aceitos, interpretados e atribuido significacdo. Koch e

Elias (2018b, p.13) ainda complementam:

Linguagem ¢ interagdo e seu uso revela relagdes que desejamos estabelecer,
efeitos que pretendemos causar, comportamentos que queremos ver
desencadeados, determinadas reacdes verbais ou ndo verbais que esperamos
provocar no nosso interlocutor.

Nesse ponto de vista, de acordo com as autoras, a linguagem se efetiva por meio da
interacdo entre sujeitos, através do discurso. A interlocucdo seja ela de qualquer natureza,
verbal ou ndo verbal, s6 se concretiza com a contribuicdo das partes envolvidas nesse
processo. O uso da linguagem detém uma determinada intencionalidade que o sujeito
pretende atingir com seu discurso. Esse objetivo se torna impossivel de ser alcangado se nao
houver, na comunicacao, trocas entre os interlocutores.

Geraldi (2012, p. 65) afirma que:

[...] a produgdo de textos na escola, foge totalmente ao sentido do uso da
lingua: alunos escrevem para o professor (inico leitor, quando ler os textos).
A situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a graga de
escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por
uma pessoa (que por sinal corrigird o texto e dard a nota para ele?).
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O que se observa, no enfoque do autor ¢ que o ensino da produgdo de texto ainda esta
longe de atingir o que se pretende com o ensino pautado no uso social da lingua, pois, no
contexto escolar, este ¢ artificializado e ndo se denota significacdo efetiva no seu emprego.
Assim, ¢ importante enfatizar que nas praticas relacionadas a producdo escrita na sala de aula
¢ preciso elevar, dentre muitas coisas, a preocupacdo com a fungdo social da lingua, tendo em
vista que o texto ndo € algo pronto, trata-se de um processo que s se torna efetivo com a
contribui¢do do leitor, quando diante de sua leitura critica e de seus conhecimentos acerca do
que lhe ¢ apresentado no texto, faz valer a intencionalidade do autor. Mais uma vez, justifica-
se a importincia de considerar o leitor no momento de elaboragdo do texto, visto que o

trabalho coma escrita ndo pode ser dissociado do processo de interacao.

Escrever sem saber para quem €, logo de saida uma tarefa dificil, dolorosa e,
por fim, ¢ uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
texto deve adequar-se. Como saber se dissemos de mais ou de menos? Como
avaliar se fomos precisos, se fomos relevantes, se dissemos “com a palavra
certa” aquilo que tinhamos a dizer? Sem o outro do outro lado da linha, ndo
ha linguagem. Pode haver treinamento mecanico e aleatorio de emitir sinais,
o que na verdade, fora de certas situagdes escolares ninguém faz

(ANTUNES, 2003, p.46-47).

Como podemos perceber na afirmagdo da autora, no processo de construgdo do texto,
faz-se necessario que seus autores tenham conhecimento da sua finalidade social e, para
melhor promover a interagdo no processo de interlocugcdo, pois cabe ao leitor, através da
observacao dos elementos implicitos, encarregar-se de dar sentido as informagdes contidas no
texto, visto que o mesmo so se efetiva com esta contribuicao.

Entretanto, essas ocorréncias nem sempre sdo observadas nas aulas de Lingua
Portuguesa. E visivel que pouco se tem dado énfase a fungdo comunicativa dos textos
produzidos pelos alunos, ndo se tem se importado para quem se destina, nem para que fins sao
escritos. A esse respeito, Antunes (2003, p. 47) afirma que “[...] o professor ndo pode, sob
nenhum pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario; sem
referéncia, portanto para se decidir sobre o que vaiser escrito”.

Nesse caso, tornam-se urgentes mudangas nessa postura, precisamos nos posicionar
diante da producao de texto, levando em consideragdao todos os parametros necessarios para o
desenvolvimento de uma boa escrita. Assim, a interacdo social precisa ser considerada nas
praticas de linguagem, ter em mente o leitor, o proposito da escrita, o contexto de producdo e

circulacdo ¢ fundamental nesse processo.
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Em seus estudos sobre a escrita em contexto escolar, Dolz, Gagnon e Decandio (2011)
destacam que o lugar social em que se produze circula um texto ¢ relevante para que se possa
compreender a natureza de sua interagdo e que para essa compreensao ¢ necessario considerar

alguns pardmetros:

O enunciador (qual o papel social a adotar para escrever?)

O objetivo comunicativo a atingir (o que se pretende com o texto a ser
produzido? para que serve o texto produzido? Quais sdo as expectativas);
® O destinatario (a quem se dirige o texto? Quais sdo as caracteristicas
particulares do meu leitor? Qual € o seu estatuto? Como se adaptar a ele?);

O lugar social (quais sdo as caracteristicas da instituicdo em que o texto
vai circular?). (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2011, p. 22).

Diante dessas questdes, entendemos que € possivel fazer do processo de produgao de
texto nas aulas de Lingua Materna, um momento de interagdo no qual o aluno produtor do
texto, deve estruturar suas informagdes pautadas no proposito comunicativo do género
proposto, manter uma visdo concreta de seu interlocutor - a quem o texto serd dirigido, pondo
emevidéncia a premissa de que o autor precisa saber o perfil do seu leitor para assim, adequar
a escrita e poder organizar melhor o seu discurso.

Em posse do conhecimento exposto anteriormente, percebemos que um fator que
interfere no éxito das praticas de escrita escolar relaciona-se com o lugar social que o texto
deve circular. Na maioria das vezes, o lugar social limita-se a sala de aula, a leitura dos textos
produzidos pelos alunos, restringe ao professor, isso acontece porque, antes de iniciar as
atividades de produgdo escrita, ndo ¢ apresentado ao aluno o destino do seu texto. Dessa
forma, os alunos t¢m em mente que irdo produzir apenas para obtencdo de uma nota, baseado
na premissa de que o Unico leitor serd o professor. Esse acontecimento pode acarretar em
comprometimento da qualidade da escrita, visto que ao texto s6 se atribui sentido quando
produzido e circulado em contexto real de comunicagao.

Os conhecimentos compartilhados por esses pesquisadores acerca da escrita de
géneros textuais contribuem significativamente para nortear as atividades pedagdgicas, assim
vemos que os estudos de Dolz; Gagnon; Decandio (2011) asseguram ao professor, melhores
condigdes do aprendizado de seus alunos. Segundo esses autores, para analisar
cuidadosamente as dificuldades de aprendizagem ligadas a produgdo escrita, ¢ imprescindivel
a identificagdo de seus componentes pragmaticos e textuais. Ainda a esse respeito, esses
autores, embasados nas contribuicdes de Simard (1992), nos apresentam a sintese dos

componentes fundamentais para uma boa escrita, esta segue representada pela figura 1:
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Figura 1: As dimensdes da escrita
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Fonte: (DOLZ; GAGNON; DECANDIO 2011, p. 20).

Sobre as dimensdes da escrita, os autores destacam que os fendmenos linguageiros,
aqueles associados a estrutura da lingua, ¢ a dimensdo prioritdria nas aulas de produgdo
textual, porém os fendmenos psicoldgicos e sociais nao podem ser negligenciados. Entretanto,
0 que vemos na pratica é que essa negligéncia precisa ser repensada, que esses fenomenos
precisam ser considerados, pois ao produzir o texto, o sujeito escritor impulsiona os
conhecimentos adquiridos em suas manifestacdes sociais e criativas. Essas informagdes
precisam ser estruturadas e organizadas, ndo apenas com representacdes graficas, mas
principalmente dotadas de informagdes que fagam sentido para o aluno.

O que vemos na realidade, ¢ um contraste entre essas informagdes, a maioria dos
professores, muitas vezes ndo param para refletir sobre os conhecimentos que seus alunos
trazem em sua bagagem social, apenas se tem dado énfase a saberes instituidos no A&mbito da
escola. Tais posturas conduzem os alunos ao distanciamento das praticas de escrita, visto que
para eles, fica dificil redigir um texto apenas a partir dos conhecimentos adquiridos e
reforcados pelo professor. Dolz, Gagnon e Decandio (2011) afirmam que no processo de
escrita, pode acontecer dos conhecimentos dos alunos relacionados ao tema a ser
desenvolvido, entrarem em conflito com os saberes exigidos e instruidos pela escola. Esse
conflito pode acarretar na falta de interesse em participar ativamente das aulas. Esses autores
confirmam nossas colocagdes ao enfatizar que “[...] um aluno pode ter atitudes variaveis em

relacdo a escrita e sua motivagdo pode determinar o seu engajamento com ela” (DOLZ,
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GAGNON E DECANDIO, 2011, p. 21).

Ao tratar do fendmeno social na escrita, o professor precisa conduzir seus alunos a
producao de textos que também facam sentido fora do ambiente escolar. Esta associacao dos
contextos de produgcdo permite ao sujeito escritor relevar as suas praticas de escrita
estabelecendo relacdes com as atividades cotidianas e dessa forma, contribuir para a sua
formacdo social Quando consideramos as praticas de escrita visando estabelecer interaciao
comunicativa, podemos agregar ao texto valores que vao além da proposta escolar e que terdao
maior relevancia se partilhados entre a comunidade social

O aprimoramento das estratégias adotadas pela maioria dos professores de Lingua
Portuguesa, no trabalho com o texto na sala de aula, pode representar um passo importante
para fechar as lacunas existentes e minimizar as dificuldades encontradas. Geraldi (2012)
sugere mudangas nos temas propostos para a produgdo de texto, os quais o autor caracteriza
como “insipidos” por ndo serem muito pertinente no contexto social € nem atrair o interesse
do aluno em escrever sobre tais, substituindo-os por temas mais instigantes e de maior
relevancia. Em posse dessa afirmagao, torna-se evidente que escrever sobre assuntos que se
tem interesse e que se relacionam com a realidade vivida pelo aluno, ¢ indiscutivelmente,
mais facil e mais prazeroso. Ao tratar da escrita argumentativa, ¢ nitido perceber que quando
se opina e forma posicionamento critico sobre o que se gosta ou se tem afinidade, esta tarefa,
sem davida, se torna mais agraddvel. Trazer para as aulas a discussdo de temas de
conhecimento da realidade do aluno e de sua interagdo com o meio, considerando o carater
social da lingua, faz com que as atividades realizadas na sala de aula tenham maior
significagdo na vida do aluno.

A partir do que foi discutido acima, pode-se dizer que quando o professor tem em
mente que as habilidades de escrever podem ser consolidadas por meio da inser¢do de praticas
relacionadas a atividade do cotidiano e que sua promog¢ao no contexto escolar, trara resultados
proficuos ao aluno nas aulas de produgdo de texto, os objetivos do ensino da escrita poderao
ser alcangados. Por meio do desenvolvimento dessas habilidades comunicativas, o aluno
torna-se preparado para lidar com as situagdes adversas impostas pelo meio e aprende a
solucionar problemas inerentes a socializagao.

Diante das discussoes apresentadas, percebemos que a escrita em sala de aula, seja
qual for o género ou proposito comunicativo, contribui significativamente com o engajamento
do aluno em suas relagdes sociais. A esse respeito, Antunes (2003) destaca a escrita escolar

como uma possibilidade do aluno exercitar suas praticas sociais. Ao se tratar de texto
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argumentativo, esse exercicio torna-se mais eficaz e relevante, ja que € sabido que a defesa de
um ponto de vista, ou 0 posicionamento critico diante de situagdes polémicas que se relaciona
com o cotidiano no qual o autor do discurso estd inserido, traz um estimulo maior para o
desenvolvimento do texto.

Outro fator que contribui com as dificuldades de ensinar e aprender a produzir texto
trata-se do pouco incentivo por parte da escola e até mesmo dos pais em manterem o habito

da leitura e da escrita. Quanto a isso, Solé (1998, p. 51) destaca que:

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da escola, de
familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam muitos adultos lendo; talvez
ninguém lhes leia livros com freqii€ncia. A escola ndo pode compensar as
injusticas e as desigualdades sociais que nos assolam, mas pode fazer muito
para evitar que sejam acirradas em seu interior. Ajudar os alunos a ler, a
fazer com que se interessem pela leitura, ¢ dota-los de um instrumento de um
instrumento de aculturagdo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade
escapa dos limites da instituicao.

Em posse da afirmacdo da autora, ressaltamos que o ensino da leitura e da escrita
precisa ser presente e incentivado em todas as relagdes sociais do aluno, mas a escola ainda
leva o dever de chamar a aten¢do dos alunos para o desenvolvimento dessas habilidades, aos
professores, € atribuida a tarefa de incentivar os alunos a pratica de leitura e escrita.

E fato que o aluno que possui o hdbito de ler, det¢tm um maior conhecimento do
léxico e também da no¢do de mundo necessarios para encarar de forma critica e eficaz a
criacdo e estruturacdo do texto, pois ndo basta apenas aquisicdo das estruturas especificas do
género a ser produzido, como também se faz essencial o dominio das habilidades de
estruturagdo das ideias e conhecimento do assunto a ser discutido. Além dos conhecimentos
de mundo adquiridos em praticas comunicativas, ainda se ver necessarios os conhecimentos
acerca da estrutura do texto. Tais conhecimentos sdo adquiridos através do contato com outros
textos.

Desse modo, ndo podemos, em hipdtese alguma, dissociar o ensino da escrita das
praticas de leitura, como bem evidenciam os PCN de lingua portuguesa, afirmando que “[...] a
leitura e a escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas e que se modificam
mutuamente no processo de letramento” (BRASIL, 1998, p. 40).

No entanto, 0 nosso pais ainda se mostra carente quanto a aquisicdo das habilidades
necessarias para o letramento. Conforme o resultado do Programa Internacional de Avaliagdo

dos Alunos (PISA), realizado em 2018, divulgado pelo o Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais (INEP, 2018), o Brasil perde mais posicdes no ranking, segundo o
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resultado do exame, cerca de 50% dos brasileiros ndo atingiram o nivel de proficiéncia que
todos os jovens devem adquirir ao final do Ensino Médio, no que cerne as habilidades de
leitura. Essa deficiéncia acarreta também precariedade no desenvolvimento e elaboragdo de
textos com um grau significativo de informagdes .

Nesse sentido, ¢ inadidvel mudangas na realidade apresentada. As praticas de leitura
precisam fazer parte do cotidiano escolar, uma sociedade critica, capaz de opinar e gerenciar
seus proprios principios, ndo se faz em hipotese alguma, sem o conhecimento amplo acerca
das descobertas que se adquire por meio dessas praticas. Ter acesso a uma boa leitura garante
ao individuo a atualizagdo do conhecimento que lhe faz sujeito social.

Orlandi et al (2005, p. 19) acrescentam acerca das contribuicdes da leitura no

desenvolvimento social:

Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: a ela traria beneficios 6bvios
e indiscutiveis ao individuo e a sociedade — forma de lazer e de prazer, de
aquisicdo de conhecimento e de enriquecimento cultural, de ampliacdo das
condi¢des de convivio social e de interacao.

Ainda tratando das imimeras dificuldades encontradas na educac¢ao atualmente, vemos
que ensinar o aluno a produzir textos argumentativos configura uma das maiores inquietagdes
dos professores de Lingua Portuguesa. Tendo em vista a relevancia da argumentacdo no
contexto das relacdes sociais dentro e fora do ambito escolar, ¢ preciso que busquemos
estratégias distintas das que, até entdo, j4 foram adotadas, sabendo que o trabalho com a
linguagem por meio da interagdo social ¢ imprescindivel para o pleno desenvolvimento das
habilidades comunicativas.

Desse modo, quando nos propomos a fazer consideracdes a respeito do texto na sala
de aula, precisamente sobre a importincia da producgdo escrita nas aulas de lingua portuguesa,
notamos o0 quanto sdo necessdrias mudancas nas estratégias atualmente utilizadas pelos
professores quando busca o aperfeicoamento da capacidade de estruturacdo e elaboracdo de
texto, visto que ainda ndo sdo estruturadas em atividades de interacdo. Como afirma Leal e
Morais (2015, p. 190):

As criangas e os professores sabem que, naquela esfera social produz-se
texto para aprender a produzir, ou seja, existem objetivos didaticos, que
orientam a atividade e, portanto, o professor €, necessariamente, um
interlocutor do texto produzido, tendo como meta avalia-lo sob os

' Os resultados obtidos pelo Brasil no PISA e os niveis de proficiéncia estdo disponiveis na pagina do INEP:
<http://portal.inep.gov.br/acoes-internacionais/pisa/resultados>.
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parametros escolares de avaliaco.

Diante do exposto pelos autores, ¢ perceptivel que o ensino da escrita se baseia em
atividades essencialmente didaticas, com fins escolares, visando apenas a aprovagao do aluno.
Para mudar essa realidade, ¢ imprescindivel que a escola, com a mediacdo dos professores,
por meio de estratégias metodologicas adequadas, proponha a seus alunos, atividades com a
producdo de texto que os ponham em contato com outras esferas sociais, além do ambiente
escolar. Estas atividades precisam ser pautadas na interagdo com outros individuos em um
contexto diferente da sala de aula, visando apresentar para esses alunos o papel social da
linguagem e mostra-los que os textos produzidos por eles terdo destinos distintos do que sdo

observados até entdo.

1. 2 As concepcoes de linguage m e suas implicacdes no ensino de Lingua Materna

Para melhor compreender as causas do insucesso ou do éxito na producdo de texto nas
aulas de Lingua Materna, ¢ necessario o conhecimento acerca das concepgoes de linguagem
adotadas pelos professores, visto que esse fator interfere na receptividade do aluno ao que lhe
¢ ensinado, pois os objetivos a serem alcancados nas aulas baseiam-se na concep¢ao adotada.
Conforme Koch (2015, p. 14) “A concepgdo de sujeito da linguagem varia de acordo com a
concepcdo de lingua que se adote”. Desse modo, ¢ importante que o professor reflita sobre
tais concepgdes para melhor encaminhar o ensino da producdo de texto na sala de aula.

Segundo Antunes (2003, p. 39, grifos da autora).

Toda atividade pedagdgica de ensino do portugués tem subjacente, de forma
explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concep¢do de lingua. Nada
do que se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto
de principios tedricos, a partir dos quais os fendmenos linguisticos sdo
percebidos e tudo, consequentemente se decide. Desde a definicdo dos
objetivos, passando pela definicdo dos objetos de estudo, até a escolha dos
procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo esta presente uma
determinada concepcdo de lingua, de suas fungdes, de seus processos de
aquisicdo, de uso e de aprendizagem.

Em posse desse conhecimento, propomo-nos a discutir a respeito das concepgdes de
linguagem que geralmente sdo adotadas no ensino de lingua materna. Partindo do pressuposto
de que toda e qualquer op¢ao metodoldgica de ensino-aprendizagem ¢ respaldada em uma

forma de percepc¢do de lingua, podemos perceber, através das discussdes acerca de lingua e

linguagem feitas com o objetivo de lograr melhorias na aprendizagem de nossos alunos, que a
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concepgdo de lingua adotada pelo professor determina o modo como o aluno aprende. Assim,
com base no referido pela autora supracitada, podemos dizer que, a forma como concebemos
a lingua esta diretamente associada a forma como conduzimos o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas em sala de aula.

Trouxemos entdo, a esta investigacdo, algumas consideragdes feitas por pesquisadores
acerca dos estudos sobre as concepgdes de linguagem e suas implicagdes no ensino de lingua
materna. Geraldi (2012) apresenta as diferentes possibilidades de conceber a linguagem e

assevera que cada uma delas esta aliada a uma das grandes correntes linguisticas.

[...] essas trés concepgdes correspondem as trés grandes correntes dos
estudos linguisticos:

° Gramatica tradicional
° Estruturalismo e transformacionalismo;
) A linguistica da enunciagao.

(GERALDI 2012, p. 41)

O autor ao discorrer sobre a linguagem como expressao do pensamento, que associada
a gramatica tradicional, defende a premissa de que os enunciados verbais sdo meramente
resultados da representacao do pensamento, logo tal concepgdo ¢ vista de forma critica pelo
linguista, pois segundo ele, na visdo dessa concep¢do “pessoas que ndo conseguem se
expressar ndo pensam” (GERALDI, 2012, p. 41). Nessa perspectiva, a lingua ¢ vista como um
produto estavel, acabado. Se trouxermos essa concepcdo para o contexto da sala de aula de
lingua materna, diriamos que o aluno so estd apto a utilizar de forma eficiente, a linguagem
verbal, se tiver a capacidade de exteriorizar seu pensamento, caso contrario, a co municagao
nao sera possivel Além do mais, essa concep¢dao considera a linguagem como atividade
meramente individual, apenas o autor do texto € o responsavel pelo ato comunicativo, cabe ao
leitor/ouvinte somente o papel de ler e ouvi-los de forma passiva sem interacdo. Koch (2015,
p- 15) afirma que segundo essa concepcao de linguagem, a comunicacdo verbal se acentua na
transmissao exata de pensamentos da mente do falante para a do ouvinte. E uma caracteristica
importante apontada pela autora € que essa concepgdo “se acentua no predominio da
consciéncia individual no uso da linguagem”.

Segundo Koch (2018), essa concepcao de linguagem continua tendo seus adeptos na
atualidade e que nesse contexto a funcdo da lingua ¢ a transmissdo de informagdes. Pautado
nessa premissa, o professor enxerga naquele aluno que, por algum motivo ndo consegue se

expressar verbalmente diante de algumas situagdes ou refletir seu pensamento e sua visdo de

mundo, a incapacidade de se comunicar.
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Na concepg¢do de Linguagem como instrumento de comunicagdo, defendida por
estruturalistas, a lingua é vista como um ‘“conjunto de signos que se combinam segundo
regras capazes de transmitir ao receptor certa mensagem” (GERALDI, 2012, p. 41). Pelo
exposto, podemos afirmar que essa concep¢ao também prioriza os estudos da enunciagdo de
maneira isolada, de acordo com Koch (2018, p.7) “[...] a principal fun¢do da linguagem ¢&,
neste caso, a transmissdo de informagdo”. Desse modo, o professor adepto dessa forma de
conceber a linguagem tende a se prender as estruturas relacionadas as formas textuais, suas
intervengdes nos textos dos alunos se limitam a fazer corre¢des estruturais e ortograficas, para
esse professor pouco importa o grau de informagao contemplado no texto. Percebe-se entdo,
que de acordo com esse pensamento, a comunicagdo s6 se torna eficaz se o falante/ouvinte,
escritor/leitor detém o dominio de normas gramaticais. “Em livros didaticos, ¢ a concepgao
confessada nas instrugdes ao professor”. (GERALDI, 2012, p. 41).

Para complementar essa discussao, ressaltamos a concep¢do de lingua como
instrumento de interacdo, nessa concep¢do que estd associada a corrente da linguistica da
enunciagio, a linguagem é vista como atividade efetivamente de interagio humana. E por
meio das praticas de linguagem que os individuos se constroem como sujeitos sociais. Geraldi
(2012, p. 41) nos leva a acreditar que essa terceira concepgao de linguagem implicard em uma
postura educacional diferenciada, ‘{...] uma vez que situa a linguagem como o lugar de
construcdo de relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos”. Koch (2015, p.16)

corrobora:

[...] a concepcdo de lingua como lugar de interagdo corresponde a nocdo de
sujeito como entidade posicional, sublinhando-se o cardter ativo dos sujeitos
na produgdo mesma do social e da interagdo e defendendo a posi¢do de que
os sujeitos (re)produzem o social na medida em que participam ativamente
da definicdo da situagdo na qual se acham engajados, e que sdo atores na
atualizagdo das imagens e das representagdo sem as quais a comunicacao nao
poderia existir.

Em posse das afirmagdes dos autores citados nessa discussdo, reconhecemos que a
concep¢ao de lingua como instrumento de interacdo social aponta possibilidades de novos
caminhos para as aulas de Lingua Portuguesa, visto que tal concep¢do se desprende do
proposito de analisar apenas as estruturas internas do texto e se propde também a considerar o
contexto de uso e producdo a medida que se propde a evidenciar a dinamicidade da lingua em

um determinado meio social por meio da interacao.
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1.3 As concepgoes de texto

O trabalho com a produgdo de texto, sobretudo com o texto argumentativo na escola,
tem sido cada vez mais escasso nas aulas de Lingua Portuguesa. Tal atividade, comumente
estd associada ao curriculo dos anos finais do ensino fundamental. Porém, talvez, por
comodidade, ou por pouco éxito nas aulas de escrita de texto, muitos professores deixam em
segundo plano a abordagem dessas sequéncias textuais em suas aulas. Assim, tal atividade ¢
direcionada apenas ao Ensino Médio, e, na maioria das vezes, restrito ao género dissertagao,
com a unica finalidade, aprovacdo nas avaliagdes externas como requisito para ingresso nas
universidades. Esse trabalho, muitas vezes acontece de forma mecanica, ndo trazendo ao
aluno a liberdade e autonomia para a expressao de seus pontos de vista.

No Brasil, apesar do ensino de Lingua Portuguesa ter passado por diversas mudangas
desde a publicagcdo dos (PCN) até os dias atuais com a apresentacao da (BNCC), muito ainda
precisa ser feito para lograr éxito no desenvolvimento das competéncias basicas da escrita
argumentativa na Escola. Tomamos entdo, como ponto de partida, uma reflexdo acerca da
apropriagdo do conhecimento e da adogdo das concepgdes de texto por parte dos professores
para assim entender as causas do insucesso em suas atividades e poder contribuir para o
aprimoramento das praticas de escrita escolar.

Neste estudo, abordaremos entdo a importincia de adquirir entendimento acerca das
concepgdes de texto para melhorar as formas de trato com texto nas aulas de Lingua
Portuguesa. De acordo com a BNCC (2017) em consonancia com os PCN (1998), ¢ por meio
das praticas de linguagem que o ser humano interage com os outros € consigo mesmo. Desse
modo, ¢ tomando como base a concep¢do de lingua como atividade sociodiscursiva que
elevamos os trabalhos com a produgdo escrita, na concepcao de texto como construgcdo e

resultado da interagdo entre sujeitos sociais:

Tomando-se como base a concep¢do de tal proposta assume a centralidade
do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em varias
midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 65).

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, os PCN, documento norteador do
processo de ensino e aprendizagem, apresentam propostas de trabalho pautadas na concepgao

de que o aluno precisa fazer uso da linguagem para se posicionar criticamente por meio da
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escrita de textos coerentes, coesos ¢ eficazes. Desse modo, a capacidade de escrever e ler
criticamente traduz ao aluno uma visdo ampla do entorno social, tornando-o capaz de assumir
opinides criticas e contribuir de forma ativa na tomada de decisdes que conduzirdo suas

praticas sociais.

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condicdes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz
da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que podem estar
relacionadas as acgOes efetivas do cotidiano, a transmissdo e¢ busca de
informagdo, ao exercicio da reflexdo. De modo geral, os textos sao
produzidos, lidos e ouvidos em razio da finalidade desse tipo. Sem negar a
importancia dos que respondem a exigéncias praticas da vida diaria, sdo os
textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas
de pensamentos mais elaborados e abstratos, os mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada. (BRASIL, 1998, p. 25-26).

Diante do fato de que a linguagem ¢ a ferramenta crucial na luta pela execucdo da
cidadania, em uma sociedade letrada, ¢ imprescindivel que o professor em suas aulas de
Lingua Materna, adote estratégias que viabilizem o uso da linguagem na perspectiva
sociodiscursiva, de modo que ao conceber um texto de tal forma, o aluno esta exercitando a
condicdo de cidaddo, desenvolvendo as formas de se relacionar socialmente e ainda, de
maneira reflexiva, construindo e estruturando mecanismo de linguagem que lhes vao ser uteis
em suas praticas cotidianas.

E importante salientar que a concepgdo de texto adotada pelo professor nas aulas de
producdo de texto estd intrinsecamente relacionada ao objetivo que o mesmo pretende
alcangar com sua aula. Koch (2010, p. 26) defende a ideia de que o texto nao pode ser visto
como uma unidade acabada, mas sim como um processo de construcdo. Nessa concepcao a
autora complementa afirmando que “[...] o texto pode ser concebido como resultado parcial
de nossa atividade comunicativa, que compreende processos, operagdes e estratégias que tém

lugar na mente humana, e que sdo postos em a¢do em situacdes concretas de interacdo social”.

Koch (2010, p. 26) complementa sua reflexdo afirmando que:

a) A producdo textual ¢ uma atividade verbal a servico de fins sociais e,
portanto, inseridas em contextos mais complexos de atividade;

b)  trata-se de uma atividade consciente, criativa que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de agdo e¢ a escolha de meios
adequados a realizagdo dos objetivos; isto ¢, trata-se de uma atividade
intencional que o falante, de conformidade com as condi¢des sobre as quais
o texto ¢ produzido, empreende, tentando dar a entender seus propositos ao
destinatario através da manifestagao verbal.

¢) E uma atividade interacional, visto que os interactantes, de maneira
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diversa, se acham envolvidos na atividade de produgao textual.

Dessa perspectiva proposta pela autora, podemos, de forma resumida, dizer que textos,
sejam eles orais ou escritos, sdo estruturas linguisticas provenientes de atividades verbais de
interacdo social. E pautado nessa concepgdo que asseguramos que o trabalho com o texto na
sala de aula se torna mais eficaz quando essa interagdo acontece por meio de atividades

associadas ao cotidiano do aluno. Assim a autora reitera conceituando o texto como:

[...] uma manifestacio verbal constituida de elementos lingiiisticos
selecionados e ordenados pelos co-enunciadores, durante a atividade verbal,
de modo a permitir-lhes, na interagdo, ndo apenas a depreensdo de contetidos
semanticos, em decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem
cognitiva, como também a intera¢do (ou atuacdo). (KOCH, 2010, p. 27)

Marcuschi (1983, p. 22) que também defende um ensino de texto baseado na

concep¢ao de interagdo, aponta uma critica a concep¢do de texto pautada na gramatica

tradicional:

O texto deve ser visto como uma sequéncia de atos de linguagem (escritos e
falados) e ndo uma sequéncia de frases de algum modo coesas. Com isso,
entram, na analise do texto, tanto as condigdes gerais do individuo quanto os
conceitos institucionais de produgdo e recepcdo, uma vez que esses sao
responsaveis pelos processos de formagdo dos sentidos comprometidos com
processos sociais e configuragdes ideologicas.

No sentido em que aqui é empregado, o texto ndo tera essé€ncia se abordado a partir do
estudo dos componentes de forma descontextualizada, visto que ndo hd como levar em
consideragdo o emprego de alguns recursos linguisticos através da analise de frases isoladas,
pois o contexto de producdo do discurso € crucial para averiguar os mecanismos de
textualidade (coeréncia e a coesao), que, por exemplo, s6 podem ser percebidos na analise do
texto em seu contexto.

Segundo Geraldi (2012), o texto deve ser concebido como uma atividade interlocutiva,
assim, diante dessa afirmac¢ao, fica evidente que ao se propor a estruturacdo de um enunciado,
o syjeito enunciador do discurso, precisa ter em mente para quem se dirige. Nesse contexto,
vemos que o professor, principal responsavel pelo desenvolvimento das estratégias de ensino,
ao conceber o texto como uma atividade dialdgica, visa contribuir com a formagao critica e
social de seu aluno, dando-lhe a oportunidade de expor seu posicionamento de forma

autonoma e de modo que haja maior envolvimento entre as partes do discurso, autor- leitor-

texto.



33

Para melhor aprofundar o exposto, Koch e Elias (2014, p. 11) defendem que o texto:

[...] € considerado o proprio lugar da interagdo e da constituicdo dos
interlocutores. Ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos
mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de
fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interagdo. [..] o
sentido de um texto é construido na interagdo texto-sujeitos ¢ ndo algo que
preexista a essa interagao.

Essa afirmagdo nos leva a refletir sobre a importincia de tratar em nossas aulas de
Lingua Portuguesa, o texto como o resultado das a¢cdes comunicativas de interacdo entre a
triade do discurso: enunciador, enunciatario e o enunciado. Nao podemos propor aos nossos
alunos, a construcao de um texto sem que antes de qualquer coisa, deixemos evidente o
destino de sua producdo, ou seja, quem serd o leitor. Para Antunes (2003, p. 45, grifos da

autora):

Uma visdo interacionista da escrita supde, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que acontega a comunhdo das ideias, das
informacgdes e das interacoes pretendidas. Assim, por essa visao se supdem
que alguém selecionou alguma coisa para ser dita a um outro alguém, com
quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.
E partindo desse postulado que conduzimos nossos estudos, assim movemos as
discussodes a partir do pressuposto de que o texto ¢ resultado das praticas de interagdo entre
sujeitos, e que a lingua se concretiza por meio dessa interacdo. Pois, ndo faz sentido algum

para o enunciador, desenvolver enunciados sem que haja um interlocutor, que de alguma

forma, possa interagir com o seu texto. Antunes (2003, p. 45) ainda comp lementa:

A atividade de escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressdo (ex-,
“para fora”), de manifestacdo verbal das ideias, informagdes, intengdes,
crengas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de
algum modo interagir com ele. Ter o que dizer ¢, portanto, uma condi¢do
prévia para o éxito da atividade de escrever. Ndao hd conhecimento
lingiiistico (lexical ou gramatical) que supra a deficiéncia do “ndo ter o que
dizer”.

Entdo, em posse desses conhecimentos, as consideragdes apresentadas posteriormente
irdo nos conduzir a uma proposta de construcdo de texto de forma interacional, visto que ha

necessidade de troca de impressdes entres interlocutores para que haja a efetivacdo do

proposito comunicativo de qualquer atividade discursiva.
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2 ARGUMENTACAO

Este capitulo manifesta consideragdes relevantes a respeito de teorias que se ocupam
da retérica e argumentacdo e busca evidenciar as principais contribuicdes desses estudos para
melhor auxiliar o trabalho com a escrita argumentativa de nossos alunos, nas aulas de Lingua
Materna. Para isso, apresentamos uma discussdo tedrica de modo a entender o que ¢
argumentacao, qual a sua finalidade e de que forma essas habilidades discursivas devem ser

desenvolvidas no contexto escolar.

2.1 O que é argumentar

Para maior compreensdo, iniciamos nossas discussdes apresentando consideracdes
relevantes sobre a argumentagao retorica, que teve o seu surgimento na Grécia Antiga, com os
estudos de Aristoteles (2005), o qual defende a ideia de que argumentar ¢ um mecanismo
capaz de favorecer a sobrevivéncia em sociedade. Fiorin (2018b) afirma que nesse periodo a
argumentacio era vista como demonstragdes ldgicas, procedimento em que se fundava em

mostrar a verdade de uma conclusdo através de proposigoes verdadeiras ou falsas.

Aristoteles, seguindo uma longa tradicdo, divide os raciocinios em
necessarios e preferiveis [...] o primeiro € aquele cuja conclusdo decorre
necessariamente das premissas colocadas, ou seja, sendo verdadeiras as
premissas, a conclusio ndo pode ndo ser valida. As premissas sdo as
proposicoes, as ideias, de que se parte para chegar a uma conclusdo. [...] os
raciocinios preferiveis sdo aqueles cuja conclusdo ¢ possivel, provavel,
plausivel, mas ndo necessariamente verdadeira, porque as premissas sobre as
quais ela se assenta ndo sdo logicamente verdadeiras. (FIORIN, 2018b, p.17-
18).

Por muito tempo essa ideia perdurou por influéncia da Filosofia, no entanto, por volta
da década de 1970, novas retoricas foram esbocadas, a fim de contribuir com os estudos
realizados a respeito da argumentacdo que, como vimos, até entdo era concebida como
demonstracdes logicas. Demonstragdes essas que segundo Fiorin (2018a), correspondem a
raciocinios necessarios cuja conclusdo ¢ obrigatoriamente resultante do enunciado
apresentado. Ainda conforme Fiorin (2018a, p. 23): “Os autores insatisfeitos com a aplicagdo
da logica formal as decisdes humanas partem do principio que quase todos os negdcios
humanos ndo se fundem em demonstra¢des logicas, mas em raciocinio contingentes,

provaveis, possiveis”.
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Segundo Fiorin (2018a, p. 23) Perelman e Olbrechts-Tyteca, estudiosos da area do
Direito, decidem retomar os estudos da retdrica antiga e a partir deles criam um novo modelo
retorico, “buscando um modelo de argumentagdo ndo formal no direito e no recurso aos
precedentes, que fornecem bases razodveis para a tomada de decisdes”. Esses estudos abriram
caminho para o surgimento de teorias que se ocupam da argumentagao.

Os franceses Oswald Ducrot e Jean Anscombre sdo exemplos de estudiosos que se
debrugaram nessa temadtica e nos trouxeram grandes contribuicdes. Esses autores
desenvolveram a Teoria da Argumentacdo na Lingua, que por sua vez, defende a premissa de
que a lingua € argumentativa por natureza, visto que todo enunciado tem por finalidade expor
o ponto de vista do enunciador e levar os interlocutores a concordar com ele. Dessa forma,
esses autores partem da premissa que a argumentagdo se trata de uma atividade intrinseca a
propria lingua. Nessa concepcao, pode-se afirmar que todo enunciado verbal é argumentativo,
ja que o enunciador ao preparar o discurso, tem como finalidade convencer os interlocutores a
adesdo de sua tese. Segundo Fiorin (2018b) Esses autores franceses procuram nessa teoria,
dar um sentido muito diferente ao que foi postulado na tradi¢do retérica que vem de

Aristoteles. Plantin (2008, p. 35) corrobora com essa afirmagao:

Essa teoria se opde as teorias e as praticas antigas ou neoclassicas da
argumentacdo. Para a retdrica, a competéncia argumentativa ndo ¢ uma
competéncia semantica da lingua (no sentido saussuriano) mas, uma técnica
especializada do planejamento logico-discursivo, uma competéncia da fala,
de multiplas dimensdes(emocional, objetal, relacional). Nao basta saber falar
para saber argumentar, s3o necessarios competéncias ¢ um aprendizado
especifico.

Ducrot e Anscombre (apud FIORIN, 2018b, p. 15) afirma que ‘|...] a argumentagdo ¢
o estudo das orientacdes semanticas dos enunciados e dos encadeamentos que as expressam”.
Desse modo, para esses autores, a retorica argumentativa centra nos fatores pragmatico-
semanticos da linguagem, assim destinados a explicar o emprego dos enunciados em
determinada situacdo de comunicacdo. “Inicialmente, Ducrot propde que se introduza um
‘componente retorico’ nos modelos destinados a explicar o uso da linguagem. Esse mddulo
ocupar-se-ia do sentido do enunciado em uso, isto ¢, numa situagdo de comunicagao”.
(FIORIN, 2018b, p. 15). Assim, segundo o autor, ‘{...] se a retérica concerne ao sentido do
enunciado em uso, ou seja, numa determinada situacdo de enunciacdo, retorica ¢ sindbnimo de
pragmatica”. (FIORIN, 2018b, p. 16).

Ducrot (1987) afirma que ¢ necessario construir pelo menos dois componentes para



36

uma lingua, o primeiro associado a descri¢do semantica da linguagem, esse atribui um sentido
ao enunciado independente do contexto de uso. O segundo componente, o retdrico, associado
ao seu contexto de producao.

Ao longo de seu percurso sobre o discurso argumentativo, Ducrot (1987) destaca a
nocdo de argumentagdo diferente do ato persuasorio, caracterizando-a como uma
manifestacdo publica, a qual ndo deve acontecer sem que haja a interagdo entre os envolvidos
no ato comunicativo (o enunciador, o enunciatario e o discurso), em contexto real de interagao,

visto que esta é responsavel pela atribuicdo de sentido ao que ¢ proferido:

A argumentag¢do, com efeito, muito diferente do esfor¢co de persuasdo €, para
mim, um ato publico, aberto, ndo pode realizar-se sem se denunciar enquanto
tal. Mas isso ¢ dizer que um enunciado argumentativo apresenta sua
enunciacdo como levando a admitir tal ou tal conclusao. (DUCROT, 1987, p.
174).

Ducrot (1987, p. 174), nos chama a atengao para a polifonia no discurso argumentativo,
ou seja, a presencas de varias vozes. Nesses estudos, o autor faz distingao entre enunciador e
locutor, o qual afirma: “chamo enunciadores as personagens que sdo apresentadas pelo
enunciado como autores desses atos”. Assim, para o autor, o locutor ndo se trata do sujeito
falante do discurso e sim uma entidade abstrata responsavel pela enunciacdo. Entdo, baseado
nessa premissa vamos tratar no decorrer da discussdo, o enunciador como sendo a figura da
enunciagdo, ou seja, a pessoa a qual se relaciona os fatos apresentados no discurso.

Quanto ao objetivo da argumentacao, Ducrot (1987) afirma que o processo
argumentativo parte da criagdo de um enunciado, que ¢é construido por um sujeito, o
enunciador, a fim de convencer outros sujeitos. Nesse caso, ¢ pertinente ressaltar que a
finalidade da constru¢do de enunciados argumentativos trata do interesse em levar o
interlocutor a aderir o posicionamento adotado pelo enunciador do discurso e cabe a este, ante
qualquer coisa, preparar bem suas manifestacoes discursivas para que tenham boa
receptividade e sejam aceitas.

Por tudo o que foi ressaltado nas discussdes anteriores, defendemos a argumentagado
como a arte de convencer sujeitos. Tal atividade se torna relevante no convivio social, uma
vez que conhecer e desenvolver habilidades argumentativas para defender pontos de vistas,
impressoes pessoais e coletivas, favorece a sobrevivéncia em sociedade. Entender o objetivo
da argumentagdo e seus conceitos nos permite a aquisicdo de conhecimentos que podem

auxiliar- nos no trabalho com o texto argumentativo em nossas praticas pedagogicas.
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2.2 Para que argumentar

Nos mais diversos contextos de comunicacdo social, interagimos com sujeitos que
trazem consigo diversas formas de pensar e agir que sdo incorporadas a ideias e opinides que
nem sempre sdo compativeis as nossas. No contexto do uso social da linguagem, surge a
necessidade de argumentar para expor essas diferencas e fundamentd-las com argumentos
convincentes. Nesse sentido, entendemos que argumentar ¢ intrinseco as atividades humanas,
pois nos munimos o tempo todo, dessas praticas para nos posicionarmos de forma eficaz,
diante de situacdes criticas a fim de garantir a adesdo de nossos interlocutores.

A partir do exposto, podemos dizer que argumentar ¢ uma atividade que busca
desenvolver por meio de mecanismos retdricos uma ideia, uma opinido, um raciocinio ou
ponto de vista, com o objetivo de convencer, persuadir ou influenciar um interlocutor. Assim
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) afirmam que argumentar ¢ uma técnica que consiste em
fazer uso da linguagem para persuadir ou convencer. Nesse ponto de vista, destacamos como
objetivo do discurso presente em textos argumentativos, interferir ou transferir ao leitor uma
conviccao que ¢ defendida pelo autor a fim de garantir a sua adesao.

Para tanto, ¢ importante observar que, nas pesquisas relacionadas aos estudos da
lingua, o uso da linguagem sempre ocorre por meio de textos e uma caracteristica inerente a
este ¢ apresentar uma dimensdo argumentativa, nesta perspectiva Fiorin (2018b, p.15) destaca
que: “E um lugar comum na linguistica atual a afirmagdo de que a argumentatividade é
intrinseca a linguagem humana, e de que, portanto, todos os enunciados sdo argumentativos”.

Pois, pode-se dizer entdo, que sempre que o enunciador organiza o discurso, a intengao
¢ levar o interlocutor a concordar com ele, assim denota-se que todo enunciado transpde um
posicionamento do sujeito enunciador, representado pelo emprego da lingua em seu cotidiano
nas diversas atividades sociais.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 50) afirmam que o objetivo da argumentagado ¢é:

[...] provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentam
a seu assentimento: uma argumentagdo eficaz ¢ a que consegue aumentar
essa intensidade de adesdo, de forma que se desencadeie nos ouvintes a acdo
pretendida (acdo positiva ou abstengdo) ou, pelo menos, crie neles uma
disposigdo para a agdo, que se manifestara no momento oportuno.

Diante dessa afirmacdo de que a argumentacdo eficaz aumenta a intensidade de adesao
a uma tese, buscamos elencar em nossa pesquisa, estratégias pedagogicas a fim de que

possamos orientar nossos alunos a desenvolver as habilidades argumentativas para assim
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produzir textos que venham a ter uma maior aceitagdo social, e que essas implicagdes possam
contribuir com a evolucao do senso critico do aluno, condicionando-o a melhor lidar com as
situagdes adversas que venham surgir em sua vida cotidiana.

Nesse sentido, Koch e Elias (2018b, p.24) contribuem:

Argumentacdo, portanto, ¢ o resultado textual de uma combinagdo entre
diferentes componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de um
ponto de vista racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias
individuais e sociais, num quadro espacial e temporal numa situacdo com
finalidade persuasiva.

Entdo, segundo as autoras, a atividade argumentativa ¢ um processo que se constitui
por meio da interagdo entre os sujeitos, que procuram com racionalidade, expor seu ponto de
vista baseado nas concepcdes individuais e coletivas. Logo, tal atividade ¢ intrinseca de
qualquer individuo que constitui um meio social.

Ainda podemos ressaltar que argumentar ¢ um processo que objetiva, por meio de
estratégias argumentativas, conduzir o interlocutor (leitor/ouvinte) a concordar com uma
posi¢do expressa pelo enunciador (autor/ orador). Essa defesa de um ponto de vista é, na
maioria das vezes, pautada em opinides pessoais, mas que por sua vez tem como foco atingir
um publico especifico. Desse modo, diante das situagdes impostas pelo meio o qual estamos
inseridos ¢ pertinente que os sujeitos do discurso facam adequagdes necessarias selecionando
os recursos linguisticos a serem empregados, para assim, atribuir credibilidade ao
posicionamento pessoal nos mais variados contextos comunicativos. Sendo assim,
percebemos que, seja na linguagem oral ou escrita, torna-se indispensavel a utilizacdo de
artimanhas para enaltecer o discurso e dar consisténcia as informagdes nele contidas.

Diante do contexto apresentado, a estratégia a ser utilizada concerne na estruturagdo
discursiva por meio de argumentos, estes que podem ser considerados como um mecanismo
imprescindivel na construgdo do discurso argumentativo. Segundo Fiorin (2018b, p.19), “Os
argumentos sdo os raciocinios que se destinam a persuadir, isso ¢, a convencer ou a comover
ambos meios igualmente validos de levar a aceitar uma determinada tese”.

O autor ainda reitera:

Um argumento sao proposicdes destinadas a fazer admitir uma dada tese.
Argumentar ¢, pois, construir um discurso que em a finalidade de persuadir.
Como qualquer discurso, o argumento ¢ um enunciado, resultante, pois, de
um processo de enunciagao, que poe em jogo trés elementos: o enunciador, o
enunciatario e o discurso. (FIORIN, 2018b, p. 69).
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Partimos da defini¢do de argumento proposta pelo autor anteriormente citado, e assim,
apoiamo-nos nas evidéncias de que as praticas de argumentagdo devem ser ferramentas
fundamentais na vida de qualquer individuo, munindo-o para o enfrentamento dos desafios de
comunicagdo social provenientes de situacdes polémicas que exigem do interlocutor que,
pretende obter sucesso em suas atividades discursivas, maior dominio dessas habilidades.
Para tanto, o professor, um dos principais responsaveis pelo desenvolvimento dessas
competéncias no aluno, precisa articular estraté gias metodologicas eficazes e inovadoras que
possam contribuir no aperfeicoamento de tais dominios comunicativos.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) em seu tratado da argumentagdo classificam os
argumentos em dois tipos: os que se estruturam por processo de ligacdo e os que se

configuram por dissociagdo. Os autores citados explicam em que consistem esses processos:

Entendemos como processo de ligagdo esquemas que aproximam elementos
distintos e permitem estabelecer entre estes, uma solidariedade que visa, seja
estrutura-lo, seja valoriza-los positiva ou negativamente um pelo outro.
Entendemos por processo de dissociacdo técnicas de ruptura com o objetivo
de dissociar, de separar, de desunir elementos considerados um todo, ou pelo
menos um conjunto soliddrio dentro de um mesmo sistema de pensamento.
(PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 215).

Corroborando com esses estudos, Fiorin (2018b) afirma que esses esquemas de ligagdo
citados pelos autores, estdo na base da construcao de trés diferentes tipos de argumentos, os
quase logicos, que sdo aqueles que lembram a estrutura do raciocinio logico, porém, suas
conclusdes ndo sdo logicamente necessarias; os que se fundamentam na estrutura do real, que
sdo baseados nas formas como se apresentam as coisas € os que fundam a estrutura do real,
que se apoiam no caso particular.

Leitao (2011, p. 24-25) em seus estudos sobre argumenta¢do, corrobora com nossa

discussao quando afirma:

A necessidade comunicativa de defender um ponto de vista sobre temas
controversos e responder a objecdes da parte de um oponente, leva o
proponente, necessariamente, a reconsiderar (rever) o conteudo de suas
afirmacdes, a luz das perspectivas contrarias, e a partir dai, reafirma-las ou
transforma-las.
Como bem enfatiza a autora, a argumentacdao parte de um processo de negociagao
entre os interlocutores, que diante da apresentagdo de uma situagdo-problema, com uso do
discurso persuasivo vao construindo e expondo argumentos que irdo gerar subsidios para

estruturar sua tese, seu ponto de vista a respeito de algum fator social. Essa exposi¢ao permite
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aos interlocutores rever suas afirmagdes e concordar ou refutar posicionamentos divergentes.

Ainda diante desse processo de negociagdo ha um engajamento entre os interlocutores:

Ao engajar-se em argumentacao, o individuo ¢ levado a formular claramente
seus pontos de vista ¢ fundamenta-los mediante a apresentacao de razdes que
sejam aceitdveis a interlocutores criticos. Mais que isso. Uma vez que o
argumentar s6 se faz pertinente em situagdes em que pontos de vistas
divergentes em relagdo a uma tese sio (ou poderiam ser) considerados.
Espera-se ainda de quem argumenta disposicdo e capacidade de considerar e
responder a dividas, obje¢des e pontos de vista contrarios a suas proprias
posicdes. (LEITAO, 2011. p. 15).

4

E visto na citagdo da autora, que o engajamento nas atividades argumentativas
desencadeia nos individuos, um maior reconhecimento da necessidade de estabelecer relagoes
de troca de experiéncias através da exposicao de opinides que também podem ser divergentes,
0 que a autora denomina de contra-argumento. Cabe entdo aos interlocutores através do
didlogo, estabelecer uma espécie de negociagdo a fim de chegarem a um consenso.
Reconhecemos entdo essa negociagdo - troca de impressdes e pontos de vista- como praticas
argumentativas.

Assim, destacamos a premissa de que por meio do aprimoramento das habilidades
argumentativas, os individuos podem desenvolver ainda mais o senso critico, tornando-se
sujeitos defensores de seus proprios pontos de vista, deixando a nogdo de serem apenas
copiadores dos discursos dos outros para serem idealizadores de suas proprias teses. Do ponto
de vista do contexto escolar, ¢ inegdvel o conhecimento dessas premissas para melhor
contribuir com o desenvolvimento da argumentacdo de nossos alunos, uma vez que a todo o
momento, se faz necessario o uso da palavra como mecanismo de construcdo social. O
emprego do discurso argumentativo em nossas tarefas didrias € inevitavel, portanto,
argumentar ¢ uma atividade indispensdvel a sobrevivéncia em sociedade.

Koch e Elias (2018b) também afirmam que na argumentagdo, temos como objetivo
buscar a adesdo do nosso interlocutor por meio do didlogo, sempre considerando a
subjetividade expressa no discurso de cada individuo, por meio de suas atitudes mantendo a
atencdo e respeito ao outro e a suas razdes. Meyer (apud Koch e Elia 2018b) defende que toda
argumentacdo ¢ didlogo, pois envolve sujeitos que apresentam conhecimentos e formas
distintas de compreender a realidade.

Entendemos entdo, que argumentar ¢ um processo que se constitui por meio da
interacdo entre os syjeitos, do didlogo entre interlocutores, que procuram com racionalidade,

expor seu ponto de vista baseado nas concepg¢des individuais e coletivas. Logo, tal agdo ¢
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intrinseca a qualquer individuo que constitui um meio social. Diante disso, as praticas
argumentativas, desenvolvidas no contexto escolar, devem ser desempenhadas através de
atividades de interacdo, nas quais os alunos possam estabelecer funcionalidade a seus
discursos, de modo que sua consolidagdo seja alcancada fora desse contexto nas diversas

relagdes sociais que incluem didlogos com inlimeros sujeitos € com opinides diversas.

2.3 Argumentac¢io e Ensino

A vida em sociedade traz para as pessoas a necessidade de se comunicar e trocar
informagdes por meio da linguagem. Nas mais diversas situacdes de comunicagdo, deparamo-
nos com sujeitos que carregam opinides diferentes acerca de situagdes cotidianas. Este evento
impulsiona o escritor/orador a fazer uso de argumentos para reforcar a comunicagdo. Diante
dessa situacao, os sujeitos envolvidos no discurso precisam manter conhecimento de praticas
argumentativas para melhor expressar seu posicionamento com relagdo a esta condicdo social.
Assim, mesmo com todas as dificuldades encontradas na sala de aula, precisamos preparar os
nossos alunos para lidar com essas situagdes, que segundo os documentos norteadores da
educacdo, a disciplina de lingua portuguesa ¢ conferida a incumbéncia de promover o

desenvolvimento dessas praticas. Assim nos confirma a BNCC (2017):

Ao componente de lingua portuguesa cabe, entdo proporcionar aos
estudantes, experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas

praticas sociais pela oralidade, pela escrita ou por outras praticas de
linguagem. (BRASIL, 2017, p.65-66).

As opinides, ndo somente as explicitadas oralmente, mas também por escrito, estdo
presentes em todas as esferas sociais. Apesar de a comunicacao oral ser mais habitual, hoje,
pode-se observar no contexto social vigente, que a escrita argumentativa alcanga uma

dimensao significativa. Leitdo (2011, p. 14) nos confirma essa ideia ao afirmar que:

A argumentacdo esta presente nas mais diferentes esferas da vida diaria. A
ela recorremos tanto em situagdes corriqueiras do dia a dia (decisdes sobre
compras, defesa de direitos, apoio a causas, entre tantas outras), como no
exercicio de atividades profissionais e institucionalizadas (decisdes em
contexto médico, juridico, educacional, politico, etc.). Tipicamente,
recorremos a argumentagao em situagcdes publicas nas quais se faz necessario
defender ideia diante de outros que nao partilham conosco (ou assim cremos)
dos mesmos pontos de vista.

Diante do exposto, ¢ importante ressaltar que argumentar vaialémdo que se propde na
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sala de aula. Apesar de alguns professores ainda pensar que o aluno precisa desenvolver as
habilidades argumentativas apenas para fins escolares, entender como fazer bom uso da
linguagem persuasiva permite ao enunciador, além de produzir seu proprio discurso,
confrontar criticamente opinides alheias a fim de defender os seus pontos de vista em diversas
situagdes de comunicacdo, nos mais variados contextos sociais, visando ndo apenas ser um
cidaddo reprodutor do discurso dos outros, mas sim formando suas proprias opinides e assim
se tornar menos manipulaveis.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 85), “Reconhecer o texto como lugar de
manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias” trata-se de uma das
competéncias a ser desenvolvida pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, portanto, ¢
papel da escola, gerar situagdes para que o aluno aprimore a capacidade comunicativa de
argumentacdo, ndo apenas para fins escolares, mas também para uso em contextos
extraescolar, ja que € objetivo dessa instituicdo formar a cidadania.

Koch e Elias (2018b) afirmam que o ato de argumentar ¢ inerente a todo ser humano e

que tal pratica nos ¢ apresentada mesmo antes de iniciarmos as atividades escolares:

Argumentar ¢ humano. Oralmente ou por escrito, em nossas interacdes
estamos argumentando. Aprendemos a argumentar muito antes do que nos
ensinam na escola: nas conversas nossas de cada dia com nossos pais, irmaos,
amigos, conhecidos; nas brincadeiras que participamos e nas historias que
ouvimos, em algum momento, somos solicitados a nos posicionar, a emitir
uma opinido e assumir um ponto de vista. (KOCH e ELIAS, 2018, p.09).
Dessa forma, a escola deve manter a incumbéncia de ser a possibilidade de ampliagao

das habilidades argumentativas. Como bem afirmam Leal e Morais (2015, p. 233):

[...] embora as criangas sejam potencialmente capazes de elaborar estratégias
diversificadas para defender seus pontos de vista, ¢ na escola que elas mais
podem refletir sobre tais estratégias e desenvolver outras que sejam
adequadas as variadas finalidades que guiam nossas atividades de elaborar
textos.

Proporcionar ao aluno o conhecimento e o desenvolvimento das estratégias e praticas
argumentativas ¢ um dos objetivos a ser apresentados nas aulas de Lingua Portuguesa. Dessa
forma, o professor em hipotese alguma, deve privar os seus alunos da apropriagdo desses
conhecimentos e aprimoramento de tais praticas discursivas que, por sua vez, Sao
indispensaveis nas atividades de interacdo social. Atividades essas que sdo exercidas ndo
somente no ambito escolar, como também nas iniimeras situagdes comunicativas praticadas

fora desse contexto.
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No entanto, apesar da argumentagdo ndo esta restrita aos muros da escola, ¢ neste
ambiente que muitas habilidades podem ser consolidadas. O aluno, ao manter o contato com
as praticas de argumentacdo na sala de aula, através de atividades de oralidade, leitura e
escrita, tem a possibilidade de aprimorar as habilidades de expor pontos de vistas e
consequentemente, desenvolver essas estratégias comunicativas de forma significativa,
podendo dessa forma, emprega- las em seu contexto social.

A esse respeito ainda € perceptivel limitagdes, apesar do conhecimento da sua

relevancia, a argumentagdo € pouco frequente na sala de aula. Leitdo (2011, p. 35) afirma:

A despeito do reconhecimento crescente da importincia da argumentagdo
como atividade discursiva relevante a constru¢do do conhecimento, é
preocupante constatar que a argumentacdo ¢ ainda relativamente pouco
frequente no cotidiano da sala de aula. Consciéncia da relevincia da
argumentacgao e disposi¢ao de produzi-la em sala de aula, parecem, portanto
ndo ser suficiente. Mesmo professores sensiveis ao papel da argumentacio
na aprendizagem se sentem muitas vezes confusos sobre os niveis de
escolaridade, campos do conhecimento (disciplinas) e mesmo, mais
especificamente, as circunstincias da sala de aula em que a argumentacio
poderia/deveria ser produtivamente implementada.

Charaudeau (apud Koch e Elias, 2018b, p. 24) nos diz que argumentar ¢ a atividade
discursiva de influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos e, segundo as autoras,
“[...] A constituicdo desses argumentos demanda apresentagdo e organizacao de ideias, bem
como estrutura¢do do raciocinio que sera orientado em defesa da tese ou do ponto de vista”.
Com base nessa concepcao ¢ que ressaltamos o papel do professor nas aulas de producdo de
texto, que concerne em conduzir os trabalhos com as praticas argumentativas através do
desenvolvimento de atividades que orientem os alunos a estruturar e selecionar o Iéxico
depois organiza-lo de forma coerente e coesa e que possa trazer a adesao de seu interlocutor.

Para a obtenc¢do do éxito, da compreensdo do que € expresso e para maior aceitagdo do
ponto de vista a ser defendido no texto, ¢ necessario que o escritor/orador detenha um
conhecimento sobre o Iéxico na pratica argumentativa e assim, bem fazer a escolha das
palavras a serem utilizadas, visto que como bem afirmam as pesquisadoras supracitadas, uma
escolha lexical mal sucedida pode acarretar na perda da for¢a argumentativa. As autoras

complementam essa afirmagao quando dizem que:

A selecdo lexical ¢ uma das mais importantes estratégias para uma boa
argumentacdo. E preciso, pois, muito cuidado na escolha do vocabulo que
deve ser adequado, tanto com relacdo ao tema que se vai desenvolver,
quando ao destinatario, aos propdsitos do enunciador ¢ a toda situagdo
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comunicativa. (KOCH E ELIAS, 2018b, p. 32).

A partir do exposto, podemos considerar que a argumentacdo exerce um papel
significativo no exercicio da cidadania. E, no contexto escolar, essa atividade se expressa
intensamente e para que o individuo possa garantir €xito em suas praticas argumentativas ¢é
necessaria uma sele¢do dos elementos que irdo constituir o seu discurso, visto que uma
escolha lexical adequada pode garantir maior efici€ncia na aceitagdo do argumento exposto.
Desse modo, faz-se necessario que o professor, nas aulas de produgdo de texto, conduza os
alunos a estruturar melhor seu vocabulario a partir do objetivo que se deseja alcangar com seu
discurso.

Portanto, ¢ evidente que embora a argumentagdo ndo se restrinja ao ambiente escolar,
as atividades inerentes ao desenvolvimento das praticas de escrita argumentativa devem ser
vistas como indispensaveis e prioritarias nas aulas de Lingua Portuguesa. Essas habilidades
discursivas sdo fundamentais para o aprimoramento da comunicacdo ndo apenas na sala de
aula, como também em contextos extraescolares. Para tanto, enfatizamos a necessidade de
procurar adotar estratégias metodologicas que favorecem a aquisicdo e desenvolvimento

dessas habilidades.
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3 OS GENEROS DISCURSIVOS E O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Neste capitulo, pretendemos dialogar sobre as nogdes de gé€neros discursivos,
destacando-os como instrumento de interagdo social, bem como apresentar discussdes acerca
das sequéncias textuais que os compdem. A fim de contribuir com o ensino por meio de
géneros textuais, tragaremos consideracdes relevantes e especificas de um género, o artigo de
opinido, que nos servird de instrumento para a nossa proposta de intervencao. Para maiores
contribuicdes, descaremos neste género discurso, a composicao estética e a sua configuracao

argumentativa.

3.1 A nocao de géneros discursivos

A preocupacdo em estudar, ensinar ¢ aprender diferentes géneros textuais ¢ uma
inquietagdo que permeia as discussdes pedagogicas atualmente. Apesar de ndo serem recentes
esses estudos, nos ultimos anos, observamos um crescente interesse em conhecer e entender a
necessidade do ensino por meio de géneros. Marcuschi (2008) nos esclarece que o estudo
acerca das nogdes de géneros ndo € novo, que teve inicio ha pelo menos vinte cinco séculos
com os estudos de Platdo, se firmando em Aristoteles, passando por Horacio e Quintiliano,
pelo renascimento e a modernidade até o inicio do século XX. “O que se tem hoje ¢ uma
nova visao do mesmo tema” (MARCUSCHI, 2008, p. 147). Esse mesmo autor ainda afirma
que esses estudos estiveram, a principio, ligados aos géneros literarios e que na atualidade, j&
nao mais se vinculam apenas a literatura, hoje se usa a nocdo de gé€nero textual nos mais
variados campos de estudo. Nesse pensamento, o autor define género textual como parte
integrante da estrutura comunicativa de nossa sociedade.

Essa nova visdo acerca dos géneros textuais e/ou discursivos tem como principal
influéncia, os estudos de Mikhail Bakhtin, que se evidenciam em sua grande obra Estética da
criagdo verbal (2011). De acordo com o pensamento desse estudioso, todas as atividades
humanas estdo ligadas ao uso da linguagem, essa por sua vez estd associada um determinado

género discursivo.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos),
concretos e unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetido (tematico) e
pelo o estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
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fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgao composicional. Todos esses tr€s elementos- contetido tematico, o
estilo, a construgdo composicional — estao indissoluve Imente ligados no todo
do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo de comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado
particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus

tipos relevantemente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso. (BAKHTIN, 2011, p. 261-262, grifos do autor).

Aqui, vale ressaltar que os géneros discursivos, assim denominados pelo autor,
permeiam nossas praticas diarias, sendo assim, as atividades comunicativas, sejam de forma
oral ou escrita, seja em situacdes formais ou informais, sempre se configuram em um
determinado gé€nero. Nesse contexto, o autor defende a ideia de que os géneros discursivos
sdo relativamente estdveis, apesar de a comunicagcdo ser individual, ou seja, cada sujeito
construir seu proprio discurso embasado no objetivo que deseja alcancar, este se mantém em
uma construgdo composicional mais ou menos fixa, essa composi¢do difere os inimeros
géneros discursivos € nos chama a atencdo para a sua heterogeneidade. Bakhtin (2011, p. 262)

nos esclarece:

As riquezas ¢ a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso,
que cresce e se desenvolve e se complexifica um determinado campo. Cabe
salientar em especial, a heterogeneidade dos gé€neros do discurso (orais e
escritos) nos quais devemos incluir as breves réplicas do didlogo do
cotidiano (salienta-se que a diversidade das modalidades de dialogos
cotidianos ¢ extraordinariamente grande em funcao de seu tema, da situacdo
e da composicdo dos seus participantes).

A citagdo anterior nos permite perceber, como o autor consideram fundamental a
diversidade e heterogeneidade dos géneros discursivos, isso ocorre devido a complexidade
das relacgdes sociais. Ao tratar dessa heterogeneidade, Bakhtin (2011) nos chama a atengao
para sua infinidade e, para um estudo mais eficaz, faz-se relevante enfatizar a necessidade de
entender a diferenca entre os géneros primarios, considerados pelo autor como mais simples e
de maior ocorréncia na comunica¢do oral e imediata, e os secundarios, os quais os definem
como mais complexos que se relacionam com a modalidade escrita da linguagem.

De acordo com o pensamento do autor supracitado, os géneros primarios sdo aqueles
que se apresentam nas situacdes mais informais de comunicacdo e se estruturam em uma
linguagem mais objetiva e informal. J& os secundarios se estruturam por meio de textos
escritos, com organizacdo mais complexa e requer um maior encadeamento do discurso, tais

quais: o romance, os textos cientificos e os publicitarios. Ao trazer essa distingdo, o autor
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chama a aten¢do de que ndo se trata de uma classificagdo hierarquica dos géneros, “nao se
trata de uma diferenga funcional”, visto que os géneros primarios integram os secundarios. “A
diferenca entre os gé€neros primdrio e secundario (ideologico) ¢ extremamente grande e
essencial, € por isso mesmo que a natureza do enunciado deve ser descoberta e de finida por
meio da andlise de ambas as modalidades” (BAKHTIN, 2011, p. 264, grifos do autor).
Corroborando com esse pensamento, o pesquisador Schneuwly (2011, p. 27) afirma
que os géneros primarios “sdo o nivel real com o qual a crianga ¢ confrontada nas multiplas
praticas de linguagem”, enquanto os géneros secundarios “se complexificam e tornam-se
instrumentos de construgdes novas € mais complexas”.  Os PCN, conjunto de diretrizes
norteadoras do processo de ensino e aprendizagem, ancorados nos estudos de Bakhtin, nos
chamam a atencdo para a necessidade de ensinar Lingua Portuguesa através de géneros
textuais. Essa acdo se baseia na premissa de que a organizacao do discurso estd intimamente
associada as intengdes comunicativas e sao essas intengdes que definem o género no qual o

texto se estrutura:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género em fungdo das
intengdes comunicativas, como parte das condigdes de produgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que as determinam. Os géneros sao,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente

estaveis de enunciados disponiveis na cultura. (BRASIL, 1998, p. 21).
Tendo presente a afirmagdo de que todo discurso se manifesta através de texto e este se
organiza em géneros, Fiorin (2020, p.69) corrobora com nosso estudo e diz que “[...] os
géneros estdo vinculados a um dominio da atividade humana, refletindo suas condigdes
especificas e suas finalidades”. Assim, reafirmando as ideias de Bakhtin (2011), e que também

sao apresentadas nos PCN (1998), dizemos que os géneros discursivos sdo caracterizados por

trés elementos: o contetido tematico, a construgdo composicional e o estilo,

. conteudo tematico: o que ¢ ou pode tornar-se dizivel por meio do
género;

. construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes
ao género;

. estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas,

sobretudo, da posi¢do enunciativas do locutor; conjuntos particulares
de sequéncias que compdes o texto etc. (BRASIL, 1998, p.21)

Fiorin (2020) nos diz que o contetido tematico de um texto ndo ¢ especificamente o
assunto, mas o dominio de sentido que se ocupa o género, ou seja, trata-se do tema que €

estritamente associado a cada género. A exemplo, o autor cita as cartas de amor que mantém o
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mesmo conteudo tematico que sdo as relacdes amorosas, mas, os assuntos apresentados nesses
textos podem mostrar especificidades, tais quais o término do namoro, uma declaracdo de
amor, pedido de casamento e assim por diante. Quanto a construgdo composicional, Fiorin
(2020), afirma que se trata do modo de estruturagdo do texto, essa estruturacdo difere os
nameros géneros. Ja o estilo segundo o autor, diz respeito a selecdo dos recursos linguisticos,
a escolha lexical e aos interlocutores.

Diante do exposto, ¢ pertinente ressaltar que a nog¢do de género se refere as
caracteristicas comuns compartilhadas pelos textos, mesmo que de forma heterogénea.
Segundo Bakhtin (2019), a heterogeneidade dos gé€neros discursivos ¢ tdo grande que nao se

torna possivel e nem se pode estabelecer um tinico plano de estudo.

3.2 Os géneros discursivos como instrumento de interacio social

Como ja foi ressaltado nas discussdes anteriores, os estudos bakitinianos acerca dos
géneros discursivos contribuiram significativamente para o entendimento e a compreensao do
uso da linguagem. Esses estudos vém sendo interesse de muitos professores que buscam em
suas praticas pedagdgicas, ensinar a lingua materna através do uso efetivo, de sua funcdo
sociodiscursiva € ndo apenas enfocando suas propriedades formais e estruturais. Bezerman
(apud Marcuschi 2017) afirma que os géneros sio fatores sociais ¢ ndo apenas linguisticos. E
na perspectiva de que todas as atividades associadas ao uso da lingua se dao por meio de um
determinado género que conduziremos 0s nossos estudos a esse respeito. Nesse contexto, ¢
perceptivel que nas praticas de intera¢do social por meio da linguagem, os usuarios da lingua
organizam seus discursos em torno dos géneros € o seu reconhecimento nos possibilita
afirmar que, mesmo que ndo ocorra de forma consciente, essa acao contribui para que se
realize a comunicacdo verbal e que haja a interacdo entre os sujeitos do discurso, como bem
afirma Marcuschi (2017) quando diz que os géneros fazem parte de nossas rotinas do dia a dia.
Bezerman (apud MARCUSCHI 2017, p. 18) nos diz que “[...] géneros sdo o que as pessoas
reconhecem como géneros a cada momento do tempo, seja pela denominagdo,
institucionaliza¢do ou regularizac¢do”.

Marcuschi (2008) nos confirma a premissa de que a comunicagdo verbal ¢ sempre
dada por meio de textos e estes se organizam em um determinado g€nero. Partimos dessa

afirmagdo para ressaltar a importdncia do ensino através de géneros, visto que quando

colocamos os nossos alunos em situagdes reais de comunicacdo, possibilitamos a intera¢ao
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social por meio da linguagem, essa interagdo lhes permite desenvolver as habilidades de
comunica¢do verbal. Lopes-Rossi (2017, p. 71) ressalta que ¢ papel do professor “criar
condicdes para que os alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas
de géneros diversos, em situacdes de comunicacao real”.

Bentes (2017, p. 105) contribui com o nosso estudo ao dizer que:

[...] o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa ¢ um trabalho que pode ter
como ponto de partida um olhar mais demorado sobre determinados géneros
textuais. Esse olhar mais qualificado, que envolve necessariamente uma
compreensdo no género considerando o dominio social no interior do género,
sua fungdo primordialmente comunicacional, seus conteudos, estrutura
composicional e estilo, possibilitara ao aluno as condi¢cdes necessarias para
desenvolver competéncias de leitura e de escrita outras, além daquelas que
ele ja possui.

Desse modo, a autora reafirma o pressuposto de que os géneros textuais, enquanto
pratica social, devem nortear as atividades pedagdgicas com relacdo ao uso da linguagem nos
mais diversos contextos da comunicagao verbal. Essas praticas possibilitam a inser¢ao social

do aluno e consequentemente o desenvolvimento das habilidades de construgcdo de seu proprio

discurso. Sendo assim, a autora conclui:

O dominio de diferentes géneros pode auxiliar o aluno a ser o legitimo
“dono” de sua fala, ou seja, pode levar o aluno a ocupar, com maior
consciéncia, os diferentes lugares a partir dos quais pode falar e escrever.
Além disso, o aluno, a partir de um trabalho com diferentes géneros textuais,
podera tanto exercitar a reprodugdo dos géneros, como também podera
reinventa-los por meio do exercicio das praticas de linguagem significativas
proporcionadas na/pela escola, durante as atividades de ensino/aprendizagem
de lingua portuguesa e de outras disciplinas. (BENTES, 2017, p. 105, grifos
da autora).

Depreende-se entdo, que favorecer a aprendizagem dos alunos ndo significa apenas
reduzi-los ao conhecimento dos modelos mais classicos de géneros a fim de compreender
algumas categorias gramaticais, € sim manter o contato com os mais variados géneros que
circundam o seu entorno social, colocando-os em situagdes reais de comunicagao, visando o
exercicio das praticas de linguagem.

Bezerra (2018, p. 234) afirma que:

O trabalho com géneros textuais na sala de aula favorece a aprendizagem da
escuta, leitura e escrita de textos diversos, com fungdes especificas, visto que
a orientacdo do professor ndo sera mais a de considerar apenas o aspecto
formal do texto escrito, mas a de proporcionar o uso efetivo do texto por



50

parte de seus alunos, abrindo-lhes oportunidade de se desenvolverem como
cidaddaos de uma sociedade letrada. Assim, a leitura e a escrita ndo serdo
apenas praticas escolarizadas.

Dessa forma, o trabalho como os géneros textuais com enfoque nas relagdes cotidianas,
permite a descoberta das capacidades comunicativas trazidas pelos alunos advindas de suas
vivéncias de mundo e de sociedade. A apropriagdo dessas habilidades discursivas ¢
fundamental para a socializa¢do dos individuos, como bem ressalta a autora, ao afirmar que as

praticas de letramento precisam extrapolar o ambiente escolar.

3.3 Sequéncias textuais

No que se refere ao modo de organizacdo textual, ¢ possivel perceber que hd uma
infinidade de categorias de textos que estdo inseridos nos mais variados contextos
comunicativos. Essas categorias sdo dispostas e estruturadas de modo a compor os mais
diversos g€neros discursivos. A construcdo organizacional do texto permite o seu
reconhecimento € o incorpora a uma determinada categoria textual - género discursivo, por
meio da funcdo social que cumprem. Segundo Koche, Boff e Marinello (2018, p. 19) “[...] as
tipologias textuais sdo ferramentas essenciais a servico dos géneros e o seu dominio €
fundamental para a leitura e producao de texto™.

Conforme exposto anteriormente, os PCN de lingua Portuguesa (1998) orientam que o
trabalho com o texto deve ser pautado na fungdo social do género de modo a aproximar a
realidade social do aluno ao ensino de lingua, como também sugerem que as metodologias
utilizadas pelo professor devem considerar a exploracdo das tipologias textuais que
constituem cada género. Dessa forma, o ensino de lingua materna a partir de metodologias
que objetivem o aprimoramento das habilidades de leitura, producdo e andlise de textos
pautadas em g€neros, permite maior relevincia no desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno. Cabe entdo aqui, uma discussdo e apresentacdo das sequéncias

textuais em funcdo da estruturagao dos géneros discursivos:

(a) Usamos a expressdo fpo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢édo
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os
tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragdo, argumentagdo, exposicdo, descri¢do, injungdo.

(b) Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
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conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Se os
tipos sdo apenas meia diizia, os géneros sdo inimeros. (MARCUSCHI, 2018,
p. 23, grifos do autor).

Para melhor esclarecimento do assunto, o autor ressalta a definicdo das nocdes de
género e tipo textual e ao expor essas defini¢des, nos revela distingdes pertinentes que
precisam ser consideradas ao tratar de géneros e tipos textuais em sala de aula. Como fica
evidente na citacdo do autor, a tipologia textual ¢ definida pela sua natureza linguistica, ou
seja, o tipo de linguagem empregada, a escolha lexical, etc. Ja os géneros textuais se referem a
materializacdo do texto, a estrutura organizacional e composicional do discurso em
detrimento de seu propdsito comunicativo.

Para Adam (2019), a estrutura composicional de cada género textual ¢ organizada a
partir de uma determinada sequéncia textual em func¢do o objetivo de produgdo. Ainda nesse
contexto, o autor nos chama a ateng@o para a heterogeneidade no que se referem as tipologias
textuais, quando afirma que um texto ndo apresenta apenas uma sequéncia composicional,
mas a mistura de seguimentos narrativos, descritivos, explicativos, argumentativos e dialogais,
os quais o autor denomina de prototipos. Logo, “Todo texto é o trago linguageiro de uma
interagdo social, a materializagcao semiotica de uma acao socio-historica da fala. A narragdo, a
descrig¢do, a explicagdo e o didlogo sdo formas que esse comportamento discursivo pode
tomar”. (ADAM, 2019, p. 33, grifos do autor).

Koche, Boff e Marinello (2018, p. 19) corroboram com esse pensamento ao ressaltar
essa heterogeneidade tipologica dos géneros textuais. “Por exemplo, no artigo de opinido,
predomina a dissertacdo, mas esse género pode mesclar outras sequéncias, como a descrigao e
a narra¢do”. Quanto a classificagdo do texto, ela ocorre da predominancia desses elementos,
pois, em um mesmo género discursivo podemos distinguir enunciados estruturados em torno
de mais de uma organizacdo composicional, visto que havera sempre a ocorréncia
significativa de um desses segmentos, essa ocorréncia nos permite classifica-lo. Sendo assim,
apresentaremos entdo, nesse estudo, uma discussao objetiva dessas organizagdes textuais.

A sequéncia textual descritiva apresenta um dominio da descrigcdo para permitir ao
leitor a aproximagao dos fatos apresentados através da formulagdo de uma imagem do que ¢
descrito. Segundo Koche Boff e Marinello (2018) a descricdo ¢ um mecanismo de
apresentacdo que possibilita ao leitor criar em sua mente a imagem do objeto a partir de um
processo linear de apresentacdo. Ainda de acordo com esses pesquisadores “[...] a tipologia

textual descritiva € construida de forma concreta e estdtica, sem progressao temporal”

(KOCHE BOFF E MARINELLO, 2018, p.21). Nessa sequéncia textual é possivel perceber
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que, o enunciador constr6i esse discurso como se estivesse observando a cena, o objeto

apresentado.

Nessa tipologia textual, observa-se a presenca de adjetivos ou locugdes
adjetivas e advérbios. As palavras assumem grande for¢a descritiva, por isso
ha o cuidado com o 1éxico. Predominam os verbos de estado, no presente ou
no pretérito imperfeito do indicativo. A descrigdo sempre desempenha um
papel em um género especifico; exemplificagdo, nos géneros argumentativos;
ambientacdo e apresentacdo de um personagem, nos geéneros narrativos.
(KOCHE, BOFF e MARINELLO 2018, p. 21).

J4 a sequéncia narrativa consiste em relatar situagdes, fatos e acontecimentos reais ou
imaginarios. Bronckart apud Kdoche, Boff e Marinello (2018) nos afirma que essa tipologia
textual preza pela selecdo e organizagdo dos acontecimentos para formar histérias ou mesmo
acdes estruturadas com inicio, meio e fim. Nesse sentido, os autores apresentam o seguinte

esquema que constitui um texto narrativo:

a) situacio inicial ou apresentacdo: ha uma situagdo estavel;

b) complicacdo: provocada por uma for¢a perturbadora que instaura um
desequilibrio;

c)  climax: é o auge da narrativa, que determinar o final;

d)  desfecho: retorna o equilibrio.

(KOCHE, BOFF e MARINELLO, 2018, p. 19-20, grifos dos autores).

Como ¢ possivel observar no esquema apresentado por esses pesquisadores, o discurso
narrativo segue certa linearidade, apresentando uma situacdo inicial, seguido das
complicagdes que desencadeiam o problema a ser solucionado no desfecho que obedece a
uma sequéncia logica. Essa afirmagdo ¢ confirmada por Adam (2019, p. 114) quando diz que
“[...] para que haja narrativa, é necessaria uma sucessdo minima de acontecimentos ocorridos
em um determinado tempo”.

A sequéncia argumentativa consiste em apresentar um posicionamento acerca de um
evento social. Essa apresentacdo de opinido acontece de modo progressivo, ou seja, se
organiza em torno de certa sucessdo de etapas a se chegar a uma conclusdo. Conforme Kdoche,
Boff e Marinello (2018, p. 22), o enunciador do discurso vale-se de uma argumentagao
coerente ¢ consistente “[...] expoe fatos, reflete a respeito de uma questdo, tece explicagoes,
apresenta justificativa, avalia, conceitua e exemplifica”. Essa tipologia textual permite ao
autor do discurso fazer uso de estruturas linguisticas especificas para garantir o propdsito
comunicativo do texto. Ainda de acordo com esses autores, o enunciador articula o discurso

de modo a levar a adesdo de seus interlocutores, faz o uso de verbos no presente do indicativo,
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estratégia linguistica que permite aproximar os interlocutores ao fato apresentado.

Ainda sobre os aspectos linguisticos do texto argumentativo, ¢ pertinente ressaltar que
nessa estrutura tipoldgica, o enunciador se dispde de operadores argumentativos que atuam na
articulacdo do texto garantindo os principios de textualidade - coeréncia e coesdo. “A
coeréncia permite que uma sequéncia linguistica se constitua em um texto, € ndo num
agrupamento desconexos de frases e palavras, por sua vez a coesdo ¢ responsdvel pela
interdependéncia interna do texto, ligando seus elementos” (KOCHE, BOFF E MARINELLO,
2018, p. 22).

A sequéncia explicativa consiste em fazer compreender algum fendmeno por meio da
apresentacdo de um problema a ser elucidado. Adam (2019) nos alerta para o fato de a
sequéncia explicativa ser facilmente confundida com o texto expositivo e/ou informativo, pois
0 texto expositivo geralmente expde dados relevantes a fim de compor uma explicagdo de um
evento social, como também traz informagdes pertinentes para a sua compreensao.

Segundo Koche, Boff e Marinello (2018, p.25) o texto explicativo se dispde da
utilizagdo e sistematizacdo de informagdes ja existentes possibilitando ao leitor, a partir de
uma investigacdo, compreender melhor as informagdes apresentadas. Ainda de acordo com os
pesquisadores supracitados, essa tipologia textual ¢ constituida por uma infinidade de
adjetivos, advérbios, operadores argumentativos e modalizadores discursivos. Esses
mecanismos linguisticos sdo dispostos nessa modalidade textual para justificar as razdes de
algum acontecimento, ou seja, explica- los.

O dialogo ¢ uma organizacdo textual que pode esta presente nos quatro tipos citados
anteriormente, narracdo, descricdo, argumentagdo e explicacdo, dessa forma justifica-se a
heterogeneidade apresentada por Adam (2019) que nos afirma que a composicdo dialogal
trata-se de uma sequéncia textual mais simples e menos estruturada e por esse motivo, ¢
apresentada a parte por alguns linguistas. De acordo com Koche, Boff e Marinello (2018, p.
28) essa tipologia textual “concretiza-se nos discursos interativos € nos didlogos”. A esse

respeito, esses pesquisadores complementam:

A tipologia textual dialogal acontece em gé€neros nos quais aparecem, no
minimo, dois interlocutores que apresentam trocas verbais. Os interlocutores
cooperam na producdo do texto, uma vez que este se constroi através da
interagdo verbal, em que um enunciado determina o enunciado do outro.
(KOCHE, BOFF E MARINELLO, 2018, p. 27).

Sob o dominio das discussdes aqui apresentadas, ¢ possivel perceber que entender e

compreender a estrutura composicional dos géneros discursivos (sequéncias/tipos de textos),
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proporciona ao professor, subsidios necessarios para o enfrentamento do ensino das praticas
de linguagem por meio da oralidade, leitura e producdo textual. Dessa forma, acreditamos que
esses conhecimentos sejam relevantes para auxiliar as praticas docentes, em especial as que se

ocupam do desenvolvimento das habilidades de escrita de texto.

3.4 O Artigo de opiniao em foco

O que nos motivou a escolha do gé€nero artigo de opinido como principal suporte da
nossa proposta de intervengdo foio fato de esse género permitir, através do uso da linguagem,
a formagdo critica e social do sujeito. Como sabemos, a vida em sociedade traz para as
pessoas a necessidade de se comunicar e trocar informagdes por meio da linguagem e no
decorrer de nossas tarefas didrias, estamos frequentemente, fazendo o uso de estruturas
linguisticas de forma oral e informal em casa com a familia, na rua, na escola, enfim, nas mais
diversas atividades sociodiscursivas. Nesse processo de comunicagdo, estamos sempre
partilhando ideias, expondo pontos de vistas, nos posicionando acerca de um determinado
assunto. No entanto, existem ocasides em que necessitamos de conhecimentos mais
elaborados da escrita e da constru¢ao de discursos mais formais, para isso precisamos ter o
dominio do saber o que dizer e como dizer.

O artigo de opinido ¢ um gé€nero em que o autor articulista, expde seu posicionamento
critico acerca de um evento social. Nesse género, a intensdo comunicativa centra-se mais no
ponto de vista do autor do que mesmo na apresentagdo dos fatos, o maior interesse ¢ alcancar
a adesdo de seu interlocutor. Esse género discursivo costuma abordar as mais diversas
tematicas sociais. O jornal ¢ um exemplo de suporte no qual percebemos a ocorréncia de
textos que explicitam os pontos de vista acerca de assuntos polémicos relevantes, ¢ comum
nesse suporte, encontrarmos textos dessa natureza, o contato com esses textos pode conduzir o
leitor a estabelecer posicionamentos criticos que somam a uma mudanga significativa na sua
forma de agir e pensar. Koche, Boff e Marinello (2018, p. 33) ao definir o género artigo de

opinido afirmam que:

[...] consiste em um gé€nero que se vale da argumentagdo para analisar,
avaliar e responder a uma questdo controversa. Ele ¢ publicado em jornais,
revistas e na internet, e expoe a opinido de um articulista. Que pode ser uma
autoridade no assunto abordado ou uma pessoa reconhecida na sociedade.
Geralmente discute um tema atual de ordem social, econdmica, politica ou
cultural, relevante para os leitores.
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Embora o artigo de opinido seja escrito por especialistas no assunto e circular em
esfera jornalistica, como bem ressaltam os autores, optamos pela escolha desse género por
acreditar que ao trazer essa escrita para a sala de aula, podemos contribuir com o
desenvolvimento da argumentatividade de nossos alunos. Pois, percebemos que a leitura e
producdo de textos argumentativos podem proporcionar um novo olhar € uma nova
interpretacdo do contexto social o qual faz parte. Esse novo olhar acarreta uma significativa
contribuigdo para o desenvolvimento do senso critico. De acordo com Rangel, Cagliardi e
Amaral (2019, p. 20) “[...] aprender a ler e a escrever esse género na escola favorece o
desenvolvimento da pratica de argumentar, ou seja, anima a buscar razdes que sustentem uma
opinido ou tese”.

Como enfatizado nas discussdes anteriores, apesar de esse género pertencer a esfera
jornalistica e, geralmente ser escrito por especialista, decidimos trazer a sua produgdo para o
contexto escolar. Nesse sentido, ancoramo-nos nas contribuigdes desses autores supracitados e
em Rocha (2015, p. 51-52) que também considera relevante a escolarizacdo do artigo de
opinido, visto que a produgdo desse género, no contexto pedagogico, “[...] propicia a atuagao
do aluno-produtor como sujeito que assume, acrescenta ou refuta os discursos que circulam
emseu meio”. Rodrigues (apud ROCHA 2015, p. 52) nos chama a atengdo para a importancia
do ensino de géneros textuais que circulam em jornais, pois, como objeto de aprendizagem,
eles marcam o reconhecimento da forca politico-ideoloégica que o jornalismo exerce na
sociedade.

Os documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua portuguesa trazem a as
indicagcdes de alguns géneros textuais que devem ser ensinados em cada série, visto a

impossibilidade de trabalhar com todas as diversidades existentes:

A grande diversidade de gé€neros, praticamente ilimitada, impede que
escola trate todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecdo
necessaria. Nesse documento foram priorizados aqueles cujo dominio
fundamental a efetiva participacdo social, encontrando-se agrupados, em
fungao de sua circulagdo social. (BRASIL, 1998, p. 53).

o> o ®

Dentre esses agrupamentos citados nos PCN, encontramos os géneros que circulam na
imprensa, nessa categoria sao destacados alguns que devem ser privilegiados no trabalho com
a produgdo oral e escrita de nossos alunos. Entre esses gé€neros privilegiados, estd o artigo de
opinido e sua escolha ¢ justificada por configurar a efetiva participacdo do aluno nas praticas
sociais. Didatizar este género ¢ uma possibilidade de contribuir para o aprimoramento das

habilidades sociodiscursivas de nossos alunos. Essa ocorréncia ndo diminui a relevancia de
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determinado género, nem tdo pouco, acarreta insignificAncia no trabalho em sala de aula.

Rocha (2015, p. 52) ao falar do trabalho como o artigo de opinido em sala de aula, afirma:

Quando trabalhado em sala de aula, o AO [artigo de opinido] (assim como os
demais géneros) ¢ didatizado, pois passa por um processo cujos objetivos de
leitura e escrita consistem, além dos objetivos originais do género, ensinar
habilidades discursivas e linguistico-discursivas necessaria para sua
compreensdo ¢ elaboracdo textual Mas a didatizacdo ndo diminui a
importancia do trabalho com os géneros na sala de aula e, para que o aluno
produtor reconheca essa importincia e sinta-se motivado com a leitura e a
producdo do AO, ¢é preciso que a atividade com esse género tenha uma
fungdo sociocomunicativa, o que ¢ possivel a partir de um planejamento
didatico que envolva as condi¢des de produgdo do texto escrito.

Podemos depreender a partir do exposto, que a referida autora considera relevante a
didatizacdo dos géneros textuais ao destacar que, a partir dessa pratica € possivel observar que
o trabalho com esses géneros, em contexto escolar, pode extrair de nossos alunos, o
reconhecimento da sua importancia social. Pois, esse reconhecimento ¢ capaz de motiva-los a
produzir textos com maior relevancia social e relacionados a seus contextos de produgao.

Acreditamos entdo, que por meio de um planejamento didatico bem estruturado ¢
possivel aprimorar as habilidades linguistico-discursivas de nossos alunos no que concernem
as praticas de leitura e producdo de texto, visto que nesse ambito, a escrita de artigo de
opinido, por ser um género que se configura na predominancia da argumentatividade, permite
o desenvolvimento da criticidade por meio da interagdo social

Conforme mencionado em discussdes anteriores, o ato de argumentar pode ser visto
como a ferramenta que o autor do discurso precisa se munir para conduzir o interlocutor a
uma aceitacdo de seu ponto de vista. Esses argumentos, principalmente no texto escrito,
podem ser pautados em fatos presenciados por ele, exemplos que evidenciam opinides de
autoridades, dados estatisticos devidamente comprovados, entre outros que se julgam
relevantes para a fundamentagdo do discurso argumentativo. Nessa linha de pensamento,
Koche, Boffe Marinello (2018, p. 35-36) afirmam que para dar consisténcia argumentativa ao
artigo de opinido, o autor do texto pode utilizar diferentes tipos de argumentos.

Segundo esses autores os principais tipos de argumentos sdo: os de autoridade, que se
baseiam em citagdo de autoridades no assunto; os de consenso, que consistem em
“proposi¢des evidentes, ou universalmente aceitas”, os argumentos de provas concretas,
aqueles fundamentados em provas concretas, tais como dados estatisticos, exemplos e

ilustragdes e os argumentos de competéncia linguistica, aqueles que partem da escolha de

elementos linguisticos como vocabulos e formas verbais que por sua vez sdo “essenciais para
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que ocorra a interagdo entre o autor e seu leitor” (KOCHE, BOFF e MARTINELLO, 2018, p.
36).

Nesse contexto, destacamos que o artigo de opinido € constituido por estruturas
argumentativas que objetivam a apresentacdo de uma tese sustentada por argumentos que
visam o convencimento de seus interlocutores. Ainda de acordo com Koche, Boffe Marinello
(2018, p. 35) “[...] para a producdo de um artigo de opinido, € necessario que haja um
problema a ser discutido e seja proposta uma solu¢do ou avaliacao™.

Segundo os autores citados, o artigo de opinido se configura na seguinte estrutura:

a) Situacio problema: coloca a questio a ser desenvolvida para guiar o
leitor ao que vira nas demais partes do texto. Busca contextualizar o assunto
a ser abordado por meio de afirmagdes gerais e/ou especificas. E comum,
nesse momento, evidenciar o objetivo da argumentagao que serd sustentado
ao longo do artigo, bem como a importancia de discutir o tema.

b)  Discussfdo: expde os argumentos e constroem a opinido a respeito da
questio examinada. (...)

c) Solucdo-avaliagao: evidencia a resposta a questio apresentada,
podendo haver a reafirmacao da posigao assumida ou apresentada do assunto
abordado. Nessa parte, ndo se faz uma apresentacdo de um simples resumo
ou mera parafrase das afirmagdes anteriores. (KOCHE, BOFF E
MARTINELLO, 2018, p.34-35).

E possivel perceber entdo, que o conhecimento acerca do esquema argumentativo que
configura o género textual em discussdo, provoca um maior entendimento do assunto e
contribui para auxiliar o professor em suas praticas pedagogicas. Faz-se necessario entdo, que
nos trabalhos com a escrita de artigo de opinido em sala de aula, sejam postos em evidéncias
as possibilidades de se fazer uso dos mais variados tipos de argumentos visando sempre

atingir o propdsito comunicativo desse género, que consiste na exposicao de posicionamentos

a fim de alcancgar a adesao do interlocutor.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, discorremos os procedimentos metodologicos adotados para a
realizagdo desse trabalho que se propde a refletir sobre o ensino da escrita de texto na escola a
fim de construir uma proposta didatica para o ensino da escrita argumentativa. Dessa forma,
apresentamos o delineamento da pesquisa € o procedimento adotado na constru¢do do

material. A descri¢ao detalhada da proposta didatica encontra-se no capitulo 5.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

O trabalho cientifico seja qual for a sua natureza, para ser efetivado necessita de uma
pesquisa metddica, critica e reflexiva que exige do pesquisador adotar procedimentos
especificos que variam e acordo com os objetivos que se deseja alcangar. De acordo com
Prodanov e Freitas (2013) “A pesquisa cientifica ¢ uma atividade humana, cujo objetivo ¢
conhecer e explicar fendmenos, fornecendo respostas as questdes significativas para a
compreensdo da natureza”.

Como procedimentos metodologicos, no que se refere ao esboco da investigagdo,
optamos por realizar uma pesquisa de natureza aplicada com abordagem qualitativa. Sobre a
pesquisa qualitativa, Prodanov e Freitas (2013, p.70) consideram que “hd uma relagdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros”. Diante dessa
afirmagdo, acreditamos que esta abordagem seja a mais adequada ao objetivo da nossa
investigacdo por apresentar uma relevancia social para o pesquisador e auxiliar na construgdo
e ampliagdo do conhecimento.

No que se refere aos procedimentos técnicos utilizados para os propdsitos da presente
investigagdo, foi realizada uma pesquisa bibliografica associada a uma proposta de
intervengdo didatica que se construiu por meio de contribuigdes de pesquisadores através da
leitura de livros, artigos, entre outros registros, como também por meio de observacgodes
realizadas no trabalho em sala de aula. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 54) a
pesquisa bibliografica tem como objetivo “[...] colocar o pesquisador em contato direto com
todo o material ja escrito sobre o assunto da pesquisa”. Isso nos permitiu, de forma eficaz,
Investigar as causas do insucesso nas aulas de producdo de texto, com intuito de obter

informagdes sobre a realidade educacional no que cerne o contexto de produgdo escrita, como
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também sugerir melhorias nas estratégias metodologicas que hoje sdo adotadas pela maioria
dos professores. Assim, construir um embasamento para a realizacdo de uma proposta de
intervencao didatica centrada na interagdo comunicativa.

Os principios tedricos e metodologicos que norteiam esta pesquisa foram pautados nas
teorias linguisticas que abordam o estudo das concepcdes de lingua e de texto, argumentagdo
e ensino e nogdes de géneros discursivos. Com base nas consideracdes de Geraldi (2012),
Koch (2015, 2018), Marcuschi (2008), entre outros que se ocupam de abordar tais concepgoes;
Ainda utilizamos as consideragdes de Antunes (2003), Koch e Elias (2018), Dolz, Gagnon e
Decandio (2011); Leal e Morais (2015), entre outros, para referenciar o contexto das praticas
de escrita escolar. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Ducrot (1987), Fiorin (2018) entre
outros que tratam das questdes da Retdérica e Argumentacdo. Bakthim (2011), Marcuschi
(2008, 2017), dentre outros que discutem as nogdes de gé€neros discursivos. Ainda
consultamos artigos e sites que abordam essa tematica. Também nos apropriamos de
documentos oficiais que norteiam o processo de ensino e aprendizagem entre eles, os PCN
(1998) e a BNCC (2017).

No que se refere a proposta de intervengcdo, baseamo-nos no modelo de sequéncia
didatica, desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011). O detalhamento desse

procedimento técnico sera apresentado no topico seguinte.

4.2 Organizacao do Caderno Didatico

A partir da andlise e diagnose dos problemas apresentados nas discussdes teodricas e
em experiéncias adquiridas em nossas praticas docentes, como proposta de intervencao,
elaboramos um caderno didatico que visa subsidiar o professor no trabalho com a escrita
argumentativa, no 9° ano do Ensino Fundamental. Esse material terd como objetivo auxiliar o
professor, através de sugestdes de atividades didaticas que possam ser aplicadas nas aulas de
Lingua Portuguesa, a fim de contribuir com o desenvolvimento do senso critico e reflexivo.
Com esse trabalho, acreditamos ser possivel minimizar os problemas inerentes a abordagem
da escrita argumentativa e preencher as lacunas existentes no trabalho referente a essa pratica.
De acordo com Leitdo (2011, p. 42) “Quando se considera a estreita relagdo entre
argumentacdo, aprendizagem e desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, a
relevancia das praticas de sala de aula focalizadas na argumentacdo ndo pode ser

subestimada”.
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Conforme exposto nas discussoes anteriores, o material didatico foi desenvolvido, com
base no modelo de sequéncia didatica, elaborado por e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011,
p.82), esses autores a define como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica em torno de um género textual oral ou escrito”. O modelo segue

representado na figura 2:

Figura 2 - Esquema da sequéncia didatica

PRODUC A
INICIAL

Fonte: (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011, p. 83).

Apresentaio
da sitiacho

O esquema aqui apresentado propde um modelo de sequéncia didatica a ser utilizado
na produgio de qualquer género textual, seja na modalidade oral ou escrita. E nessa
perspectiva que nos fundamentamos nesse modelo para a construgdo da proposta de
intervencdo. Considerando que a realidade apresentada pelos autores supracitados diverge em
alguns aspectos da realidade educacional brasileira, foram necessarias algumas adequagoes.

Partindo do pressuposto de que a escrita de texto argumentativo contribui para a
formagdo do sujeito social, a coletinea de atividades, que estd organizada em moddulos, visa
conduzir os alunos a producdo de um texto que, ao considerar as especificidades do género
artigo de opinido, promove o aprimoramento da capacidade de explicitar posicionamentos
criticos sobre situacdes controversas € apresentar argumentos para convencer o leitor. Desse
modo, a aproximagao do contexto social do aluno a sua produgdo escrita, da ao texto, a
funcdo de contribuir com a formacao critica e reflexiva do sujeito.

Esperamos entdo, que ao concluir as atividades propostas neste caderno didatico, os
alunos tenham assimilado os conhecimentos necessarios para uma boa argumentagdo, bem

como adquirido as habilidades de producao de texto que assumira um papel comunicativo ao
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circular em suportes adequados ao género e ao ser lido por interlocutores reais, o que lhes
permite perceber a funcionalidade das suas produgdes. Dessa forma, além de promover o
desenvolvimento das habilidades de escrita, o material didatico aqui proposto e apresentado
no capitulo seguinte, tem grande relevancia para o aprimoramento da capacidade

comunicativa de argumentacao.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA: O ARTIGO DE OPINIAO NO
DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ARGUMENTATIVA NO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Neste capitulo, discorremos sobre a proposta de intervengdo, buscando detalhar o
modelo didatico adotado na elaboracdo das atividades, bem como as etapas que as compdem.
A proposta didatica completa que estd organizada em um caderno intitulado “Vale a pena

Argumentar: artigo de opinido” encontra-se no apéndice A deste trabalho.

5.1 Apresentacio da proposta de intervencio

A proposta de intervengdo que aqui apresentamos, sugere um conjunto de atividades
didaticas que visa subsidiar, de forma dinamica e diversificada, o trabalho do professor no que
diz respeito ao ensino da escrita de textos argumentativos. O material didatico estd
direcionado a professores de Lingua Portuguesa, em especial, os que lecionam no 9° ano do
Ensino fundamental e comungam das mesmas dificuldades apontadas nas discussdes tedricas.
As atividades aqui propostas estdo organizadas em modulos, direcionadas a um determinado
periodo de tempo, com objetivos precisos € em consonancia com as habilidades descritas na
BNCC (2017). Essas atividades apresentam estratégias consistentes e eficazes para alcangar
os resultados almejados nas aulas de producao de escrita, especificamente no que se refere ao
ensino do texto de opinido.

Como j& foi bem esclarecido anteriormente, a escolha pelo artigo de opinido se
justifica pelo fato de este género textual oportunizar ao aluno, uma maior aproximagdo da
realidade vivenciada em seu cotidiano. A esse respeito, Antunes (2003) afirma que a escrita
escolar deve se realizar de modo que por ela, se possam estabelecer vinculos comunicativos,
estes por sua vez, devem estd relacionados com o que se passa no ambiente social do aluno.
Optamos entdo por esse género discursivo, por permitir fomentar nos alunos, discussoes
acerca de situagdes-problemas que se associama um contexto vivenciado por eles, ndo apenas
no Ambito da escola, mas também em suas praticas sociais extraescolares. O ensino da escrita,
baseado na afirmag¢do da autora, propicia ao aluno ver, em suas construgdes textuais, um
proposito concreto projetado diretamente em suas atividades cotidianas, o que podera resultar

na plena participagao nas aulas de producao de texto e no €xito em sua pratica.
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E assim, com base nas discussdes apresentadas, a nossa proposta de intervengdo, que
consiste em um caderno de atividades, segue organizada em seis momentos, cada momento
disposto em trés etapas: a primeira propde o trabalho de reflexdo oral e visa a construgdo do
conhecimento por meio da oralidade; a segunda pretende aprofundar o estudo, através de
resolucdo de atividades escritas, visando o desenvolvimento do senso critico e reflexivo dos
alunos, enquanto a terceira etapa busca consolidar as habilidades desenvolvidas, por meio de
atividades dinamicas e interativas. A organizacdo do material didatico segue representada na

figura 03:

Figura 3 - Esquema da sequéncia didatica adaptado

Apresentagio | | PRODUCAO PR;[;JI;EAO
da situagio INICIAL

Fonte: Esquema elaborado pela Autora com base no modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
que se encontra representado na figura 2.

O esquema representado acima descreve a estrutura basica do nosso caderno didatico,
iniciamos com a apresentacdo da situagdo inicial, seguida da producdo inicial, dos modulos,
que por sua vez delimitamos em trés, visto que os problemas mais frequentes na producao de
artigos de opinido, os quais s3o evidenciados em nossa proposta de intervencdo, se
configuram em trés: a estruturacdo do género, os tipos de argumentos e os articuladores
textuais. Esses sdo os assuntos que serdo reforcados nos modulos e aprofundados na produgao

final
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5.2 Situacio inicial

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 84), a situagdo inicial ¢ “o
momento em que a turma constroi uma representacdo da situacdo de comunicagdo e da
atividade de linguagem a ser executada”. E pautado nessa premissa que sugerimos ao
professor que, antes de iniciar o trabalho com as atividades propostas, apresente para os
alunos o proposito da sua realizagdo, conscientizando-os da relevancia desse trabalho para
formacdo critica e social do sujeito, apresentando o género a ser estudado, o proposito da sua
escrita, como também o interlocutor e o suporte no qual o texto ird circular.

Acerca da interlocucdo nas aulas de producao de texto, Geraldi (2012, p. 119) acredita
ser uma das maiores dificuldades dos alunos a auséncia de interlocutores ou o seu
desconhecimento. Segundo o autor, os alunos costumam “[...] falar para ninguém ou, mais
exatamente, ndo saber para quem se fala”, o que acarreta o insucesso desses estudantes. Dessa
forma, chamamos a ateng@o para a relevancia de, antes de iniciar o trabalho com a producao
textual, apresentar para a turma os possiveis leitores de suas produgdes. A organizagdo

estrutural na situagdo inicial segue representada na figura 4.

Figura 4 - Situacdo inicial

1* Etapa:
Desenvolvendo a argumentagao

SITUACAO

2* Etapa:
Artigo de opinido - Conhecendo o género

INICIAL
]
I

3* Etapa:
Buscando artigo de opinido em jornais

Fonte: Autora (2021)

Propomos na situagdo inicial, uma primeira atividade que deve ser desenvolvida
oralmente, com o objetivo de conduzir os alunos a argumentar sobre temas pol€micos

diversos, entre eles destacamos os padroes de beleza. Esse momento permite ainda a
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construcdo do conceito de argumentacdo e orienta o aluno a perceber, na pratica, a sua
ocorréncia.

Na segunda etapa, através do primeiro contato como género, sugerimos uma atividade
a ser desenvolvida de forma escrita que possibilita ao aluno, construir o conceito do género e
reconhecer as suas principais caracteristicas, a partir do levantamento de conhecimentos
prévios. Essa atividade busca instigar os alunos a constru¢cdo do conhecimento, e, ndo apenas
apresentar-lhes o os conceitos prontos, mas, dar suporte para que iSso aconteca.

Na terceira etapa da situag¢do inicial, buscamos dinamizar a aprendizagem através de
uma atividade extraclasse, que tem como objetivo propor aos alunos o contato com o género
em seu contexto real de circulagcdo, o que lhes permite perceber a relevancia social do texto.
Nessa atividade, os alunos irdo pesquisar em jornais online, exemplos de artigos de opinido e
1é-los com o proposito de identificar a tese apresentada pelo autor e os argumentos utilizados
para defendé-la. Vale salientar que, ao final dessa atividade, os estud antes compartilhardo seus

achados com os demais colegas.

5.3 Producio inicial

No segundo momento da sequéncia de atividades, que trata da primeira produgao,
expomos uma situacdo polémica que visa desencadear a constru¢do da proposta de produgao.
Este momento também se propde a acontecer em trés etapas, conforme representadas na

figura 5.

Figura 5 - Produgdo inicial

1? Etapa:
Combhecendo a proposta de producao

2% Etapa:
Escrita do artigo de opinido

3% Etapa:
Debatendo questdes polémicas

Fonte: Autora (2021)
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A primeira atividade da produgdo inicial busca apresentar para os alunos a situacdo
polémica que servird como base para a produgdo do texto. No referido caso, escolhemos os
jogos eletronicos por se tratar de uma tematica pertinente e estd diretamente associada ao
contexto do aluno. Por meio de discussoes orais € leituras de textos, esta atividade conduz os
alunos ao aprofundamento do tema a ser abordado na produgdo textual escrita.

Na segunda etapa, propomos a primeira escrita do género, que deve acontecer de
forma espontinea, sem a intervengdo do professor. E nessa etapa que o aluno, por meio da
producao escrita de um artigo de opinido, vai demostrar as habilidades de escrita
argumentativa.

Na terceira etapa, propomos a realizacdo de um debate para exposi¢cdo dos pontos de
vista defendidos pelos alunos e apresentados no texto escrito, bem como os argumentos
utilizados na defesa da tese. Para a efetivacao dessa etapa, baseamo-nos nos principios e
procedimentos para realizacdo de um debate democratico, proposto por Cereja ¢ Magalhies
(2015).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 84) afirmam que a produgdo inicial tem papel
crucial na sequéncia didatica, pois, permite definir “o ponto preciso em que o professor pode
intervir melhor ¢ o caminho que o aluno tem ainda a percorrer”. E com base nessa afirmagio

que construimos os médulos que constituem nossa proposta de intervengao.

5.4 Dos modulos

Ainda de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), nos modulos sdo
trabalhados os problemas detectados a partir da primeira producdo e dessa forma, possibilitar
aos alunos condigdes para supera-los. Como ndo foi possivel aplicar a proposta de intervengao
para assim intervir nas dificuldades apresentadas pelos alunos, a escolha dos conteudos
propostos nos modulos, foi baseada em estudos e experi€éncias que os apontam como 0s mais
criticos e que precisam ser refor¢ados quando se trata do ensino da escrita do artigo de
opinido. A organizagdo estrutural dos modulos, que compdem a referida proposta de

intervencao, segue representada na figura 6:
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Figura 6 — Médulos

* 1% etapa: * 1% etapa: * 1% etapa:
Reconhecendo a Conhecendo os tipos Construindo o
estrutura do género de argumentos conceito

* 2% etapa: * 2% etapa: « 2% etapa:
Praticando... Aprofundando os Praticando...

conhecimentos

- 3 etapa: * 3% etapa:
Revisando... + 3% etapa: Reforgando o

Pondo em pratica conhecimento

Fonte: Autora (2021)

O modulo 1, que se refere ao estudo das caracteristicas do género, busca aprofundar o
conhecimento dos alunos acerca da organizagao textual do artigo de opinido. Propomos entao,
uma sequéncia composta por trés atividades que objetivam o reconhecimento da estrutura do
género em estudo e a sua organizagdo discursiva. Na primeira etapa, promovemos a leitura de
um artigo de opinido extraido de um jornal online, essa atividade visa o reconhecimento da
estrutura composicional do género. A segunda etapa ¢ composta por uma atividade que deve
ser desenvolvida de forma escrita, ¢ busca refor¢car o assunto estudado. A terceira e¢ ultima
etapa desse modulo ¢ composta por uma atividade que deve ser desenvolvida em grupo, e
busca revisar a estrutura do artigo de opinido. Essas atividades se baseiam na premissa de que
a diversificacdo das estratégias metodoldgicas pode alcancar melhores resultados.

J& o modulo 2, busca aprimorar a capacidade argumentativa dos alunos por meio de
atividades que direcionam ao estudo dos tipos de argumentos. Este momento, também
composto por trés etapas, permite o reconhecimento dos tipos de argumentos empregados em
textos de opinido, bem como possibilita exercitar a construgdo de argumentos eficazes para a
defesa de um ponto de vista.

A primeira etapa desse moédulo é composta por uma atividade de leitura de um artigo

de opinido e socializagdo oral dos tipos de argumentos utilizados pelo autor na construgao do
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texto. E importante ressaltar que, antes da realizagdo dessa atividade, sugerimos ao professor
o refor¢co do assunto. Para isso, apresentamos como suporte, um quadro representativo dos
tipos de argumentos, elaborado por Rangel, Cagriardi e Amaral (2019).

Na segunda etapa, que tem como objetivo praticar a argumentagdo, ¢ sugerida uma
atividade em grupos, apresentamos entdo situagdes polémicas que representam a realidade
social vivenciada pela maioria dos jovens. Entre as tematicas sugeridas estio o consumismo
exagerado, as relagdes familiares e as redes sociais, e alimentagdo saudavel Essas tematicas
sdo apresentadas por meio de charges, o que conduz os alunos a expor pontos de vistas, dessa
forma, essa atividade permite ao aluno maior desenvolvimento do senso critico, visto que esse
género textual tem como finalidade comunicativa apresentar uma critica a algum evento
social

Para finalizar este médulo, foi proposta, na terceira etapa, uma atividade que deve ser
realizada em periodo extraescolar, a qual os alunos irdo pesquisar em jornais e revistas online
e em outras paginas da internet, opinides de especialistas referentes ao assunto, exemplos de
fatos ocorridos relacionados as situagcdes apresentada anteriormente, entre outros, para
preencher um quadro, no qual sugerimos a apresentacao da tese defendida em cada situagdo
polémica e, pelo menos, trés diferentes tipos de argumentos para defendé-la.

No modulo 3, também organizado em trés etapas, propomos atividades com enfoque
nos operadores argumentativos. Este momento busca reforcar o emprego de estruturas
linguisticas que permitem a organizacao textual, garantindo-lhe coeréncia e coesdo, o que
contribui para uma boa argumenta¢do. A primeira etapa propde, por meio de uma atividade a
ser desenvolvida oralmente, a construgdo do conceito de operadores argumentativos.
Sugerimos entdo uma charge que evidencia o uso dessa categoria linguistica.

Na segunda etapa, sugerimos que o professor apresente aos alunos o conceito de
operadores argumentativos com base em Koch e Elias (2018b), e oriente os alunos a
identificar o seu emprego e a compreender a fungdo de cada elemento para que possam
utiliza-los adequadamente na produgcdo de seu texto. Vale salientar que o quadro proposto
nessa atividade, foi construido com base nos estudos de Koch ¢ Elias (2018b). Ainda nessa
etapa, orientamos o professor a fazer copias de um artigo de opinido (disponivel no material)
e disponibilizar aos alunos para que leiam com atencdo a fim de identificar os argumentos
utilizados pela autora e preencher uma tabela (também apresentada no material didatico).

Na terceira etapa do modulo 3 sugerimos ao professor, a organizagdo da turma em

pequenos grupos e depois proponha a escrita de um texto breve sobre uma questao polémica
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que esteja circulando nas redes sociais ou até mesmo na sua escola, comunidade, etc.. Esse
momento propicia aos alunos, a autonomia para a escolha da tematica sobre a qual ird
escrever. Isso € importante, pois, como bem afirma Geraldi (2012), o insucesso nas praticas de
escrita escolar também esta associado a escolha das tematicas apresentadas pelo professor nas
propostas de producdo, que muitas vezes ndo atraem o interesse dos alunos. Ao término da
produgdo coletiva, propomos a leitura em voz alta dos textos produzidos para que se possa
perceber o emprego dos operadores argumentativos € sua contribuigdo para uma boa

argumentacao.

5.5 Da producao final

Neste momento, propomos uma retomada a producdo inicial para posteriormente
revisa-la e reescrevé-la, pondo em pratica os conhecimentos adquiridos através da realizagao
das atividades apresentadas nos médulos. O esquema representativo das etapas que compdem

a produgdo final segue representado na figura 7.

Figura 7 - Produgao final

1° Etapa:
Retomada

2* Etapa:
Reevisao e reescrita

3% Etapa:
Divulgacao

Fonte: Autora (2021)

Sugerimos entdo, uma primeira atividade que objetiva revisar o texto produzido na
aula 2. Dessa forma, orientamos o professor, antecipar aos alunos que eles rdo revisitar a
primeira escrita do artigo de opinido produzido anteriormente. Sugerimos ao professor que

oriente cada aluno a fazer a leitura do texto de um colega e analisa-lo destacando as alteragdes



70

que considerar necessarias, de acordo com o que foi apresentado nos modulos. Para subsidiar

o professo nessa etapa, em nosso caderno de atividades, propomos algumas reflexdes:

1. O titulo esta adequado para um artigo de opinido?

2. A questao polémica foiapresentada de forma clara?

3. Os argumentos apresentados sao convincentes?

4. Os elementos articuladores utilizados no texto contribuem para garantir a uma boa

argumentacao? (ver apéndice A).

Na segunda etapa, que consiste na reescrita do texto, propomos que o professor sugira
aos alunos, que cada um leia o seu artigo com cuidado, verificando se ele cont¢ém as
caracteristicas essenciais exigidas em sua produgdo, e que foram estudadas nas atividades
anteriores (se o texto traduz a sua opinido fundamentada em argumentos consistentes e
articulada de modo a garantir a coeréncia), e reescreva o seu artigo, alterando o que julgar
necessario. Terminada a reescrita, orientamos o professor a recolher os textos dos alunos,
fazer uma ultima correcao e, caso haja necessidade, indicar as alteragdes que ainda precisam
ser feitas antes da publicacao.

Para concretizar o proposito comunicativo do género produzido pelos alunos, na
terceira etapa, propomos a divulgacdo dos textos em suportes que ultrapassem o ambiente
escolar para que sejam lidos por leitores diversos. Dessa forma, sugerimos a publicacdo em
umblog (caso a escola ainda ndo possua, cria- 10)2.

No que se refere ao procedimento de avaliagdo da aprendizagem dos alunos durante a
realizagdo das atividades propostas nesse material didatico, sugerimos que seja realizada de
forma continua, considerando o desempenho dos alunos em cada etapa.

Diante do exposto, acreditamos ser pertinente o trabalho com sequéncias de atividades
estruturadas em modulos que possibilitem o desenvolvimento tanto das habilidades orais
quanto escritas, de forma individual e coletiva. Assim, a diversificagdo dessas atividades e a
escolha de tematicas associadas ao contexto social dos alunos, podem oportunizar um
dinamismo maior nas aulas de produgao de texto e ainda proporcionar o maior entendimento

do assunto.

2 Como sugestdo de aplicativo para a criagdo do blog, apresentamos o “Blogger”, plataforma do Google que
oferece uma série de recursos avangados.
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Esperamos entdo, que ao utilizar o caderno didatico como proposta de intervengao, o
professor consiga despertar em seus alunos o interesse em participar ativamente das aulas. A
plena participacdo dos alunos nas atividades promove o desenvolvimento da capacidade de
produzir textos que atendam a sua fungdo social, bem como saber se posicionar criticamente
em situacdes polémicas e ainda adquirir conhecimentos que ndo se limitem ao ambiente

escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que as praticas de leitura e produgdo oral e escrita de textos sdo atividades
indispensaveis para a inser¢do do individuo na sociedade, de modo que ¢ através da
linguagem que nos reconhecemos como sujeito social. E pensando na sua relevancia no
processo de comunica¢do, que buscamos pesquisar e contribuir ainda mais com o
desenvolvimento das habilidades comunicativas de nossos alunos, tendo em vista que ensino
de Lingua Portuguesa como lingua materna, atualmente, pressupde um olhar criterioso para o
ensino da escrita, principalmente no que diz respeito as praticas de argumentagdo, visto que
argumentar ¢ extremamente relevante para o reconhecimento social do sujeito.

E pensando na necessidade de melhorias no trabalho, com a escrita argumentativa de
nossos alunos, que elaboramos este estudo buscando confirmar a necessidade de se adotar
estratégias de ensino da escrita, por meio de géneros textuais que favore¢am a ampliagdo das
possibilidades de desenvolvimento da criticidade, através de propostas de atividades com foco
no aprimoramento das habilidades discursivas, principalmente no que diz respeito a
capacidade de opinar e também confrontar opinides.

Dessa forma, como suporte para o caderno didatico, optamos pelo género textual
artigo de opinido, pois acreditamos ser este, 0 mais adequado para o desenvolvimento critico e
social do aluno. Por meio da proposta elaborada que tem como titulo; “Vale a pena
argumentar: Artigo de opiniao” (ver apéndice A); buscamos aproximar o aluno do texto em
seu contexto de circulagcdo, conduzindo-os & leitura de artigos de opinido no proprio suporte
de circulagdo, o que favorece o entendimento do proposito comunicativo do género, como
também contribui para melhor assimilar a relevancia social do texto.

Diante dos estudos realizados, ao enfatizar as concepcdes de lingua e texto,
procuramos entender as causas do insucesso ou do €xito no ensino da escrita. Constatamos
entdo que, ao adotar a concepcdo sociointeracionista da linguagem, o professor proporciona
aos seus alunos, um maior envolvimento nas atividades. Ao compreender o texto como uma
atividade interlocutiva, ou seja, como resultado da interagdo comunicativa entre os sujeitos
sociais, a escrita de textos se torna mais prazerosa e significativa para o aluno, visto que se
pode perceber na pratica, o resultado daquilo que foiproposto pelo professor durante as aulas.

Quando nos propomos a estudar acerca de teorias sobre argumentacdo levamos em
conta a afirmacao de Ducrot (1987), que diz que a argumentagdo esta inscrita na lingua.

Nessa mesma perspectiva, Koch e Elias (2018b), afirmam que “argumentar ¢ humano”, logo,
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entendemos a necessidade de instigar os nossos alunos a expor seus pontos de vistas,
confrontar opinides que os auxiliem na tomada de decisdes. Assim, compreender o conceito
de argumentagdo, como se da esse processo € qual a sua finalidade, permite ao professor
melhor direcionar o seu trabalho com o texto argumentativo na sala de aula.

Nas discussdes apresentadas acerca da nog¢dao de gé€neros discursivos, chegamos ao
entendimento de que o ensino, por meio de géneros textuais, amplia a capacidade dos alunos
de desenvolver atitudes criticas diante da realidade vivenciada por eles, bem como aprimora a
capacidade de posicionar-se a respeito das situagdes polémicas apresentadas nos textos e de
como a atuar na resolucao de conflitos gerados por divergéncias de opinido. Em posse desse
conhecimento, foiproposto, nas atividades de intervengdo, o contato com textos que abordam
tematicas socialmente relevantes e que estdo presentes no contexto do aluno.

A partir das discussdes apresentadas, compreendemos que o ensino da escrita deve
acontecer de forma contextualizada, dinamica, interativa e fundamentada em géneros
discursivos. Elaboramos entdo, a proposta de intervencdo embasada na concepc¢do de
linguagem como instrumento de interagdo social, pois acreditamos que, proporcionar aos
alunos o contato com a linguagem em seu contexto real de uso considerando a relevancia do
interlocutor, conhecendo o suporte onde o texto ira circular e entender a sua fungao social
permite- lhes compreender a necessidade de perceber o mundo por meio das relagdes sociais.

Atendendo a proposta do PROFLETRAS, construimos um caderno de atividades
didaticas que busca contribuir para o desenvolvimento das competéncias sociocomunicativas
de nossos alunos, principalmente no que diz respeito as atividades de argumentagdo. Essa
escolha nos conduziu a selegdo de um gé€nero argumentativo - o artigo de opinido- cujo
objetivo foi possibilitar aos alunos que se tornem produtores proficientes e criticos de textos,
ampliando o dominio da escrita e das habilidades de argumentacdo. Baseamo-nos entdo, no
modelo de sequéncia didatica organizado por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2011), por
possibilitar que o ensino da escrita de texto argumentativo seja concebido como um processo
no qual é possivel acompanhar o desempenho dos alunos e intervir quando necessario. A
partir da adaptagdao do modelo proposto, organizamos o caderno didéatico.

Diante disso, podemos enfatizar que os objetivos tragcados para essa investigacdo
foram alcancados. Essa pesquisa foi relevante porque nos possibilitou o aprofundamento dos
conhecimentos por meio de reflexdes acerca das nossas praticas docentes, o que dessa forma,
nos permitiu repensar o ensino da escrita argumentativa e entdao, contribuir coma melhoria do

trabalho em sala de aula, bem como colaborar com outros professores que compartilham
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dessas mesmas dificuldades e buscam €xito no aprendizado de seus alunos.

Portanto, este trabalho buscou contribuir com a pratica dos professores de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental, especialmente o 9° ano, no que diz respeito ao ensino da
escrita argumentativa, que apesar da sua relevancia na formagao critica e social dos alunos,
ainda se tem percebido a pouca énfase que ¢ dada a essas praticas na escola. Ressaltamos
ainda que as atividades propostas e organizadas no caderno didatico, ndo pretendem sanar
todas as dificuldades percebidas no trato com o texto na sala de aula, mas, contribuir para
minimizar as lacunas existentes. Vale salientar ainda que esse trabalho ndo se esgota em si
mesmo, ficando a disposi¢do para outros pesquisadores e professores que tenham interesse

em aprofundar-se na tematica.
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Caro professor,

Este Caderno propde uma metodologia de ensino para a produgdo escrita de texto
pela perspectiva de géneros. As atividades aqui propostas tém o objetivo de contribuir
para o desenvolvimento da capacidade de escrita argumentativa, por meio da sugestio da
produgdo de um artigo de opinido.

A coleténea de atividades foi pensada e desenvolvida a partir das lacunas existentes
no ensino da escrita de textos argumentativos, no 9° ano do Ensino Fundamental, com
base no modelo de sequéncia didatica proposta por Dolzs, Noverraz e Shneuwly (2011).
Este material aborda os contelidos de Lingua portuguesa previstos nos curriculos da série
indicada e visa o desenvolvimento da capacidade argumentativa. As propostas de
atividades concretizam os principios metodolégicos e viabilizam o trabalho com escrita em
sala de aula, pois, para que os alunos desenvolvam as habilidades de produgdo de textos,
é fundamental a atuagdo dos professores.

Segue entdo, uma sequéncia de atividades organizadas em seis momentos, cada
um composto por trés etapas, todas embasadas nas habilidades propostas na BNCC. E
interessante que, antes da utilizagdo nas aulas, seja feita a leltura e a preparagéo do
material necessario para cada etapa. No momento da aplicagéo, as instrugbes dadas aos
alunos, devem ser claras e objetivas, usando uma linguagem apropriada para a turma, de
modo gue sejam bem compreendidas por todos.

Fique & vontade para adapta-las a realidade de seus alunos!

Vale ressaltar que, um dos maiores objetivos desse material didatico é que, ao
concluir todas as atividades, seus alunos tenham aprendidoc a se comunicar com
competéncia e eficicia nos mais diversos contextos sociais. Isso contribuird para que se

tornem cidad&os criticos e reflexivos. Entdo, cabe a vocé professor, mediar esse processo.

Desejamos a vocé e a seus alunos um excelente trabalho!
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Objetivos

« Desenvolver as habilidades orais de argumentagao,

* Construir o conceito de argumentagao,

« Conhecer as principais caracteristicas do texto argumentativo,
« Caracterizar o artigo de opiniao.

« Manter contato com o artigo de opiniao publicado em jornais online.

HABILIDADES (BNCC)

EFBILP0O3: Analisar lexios de opinido (artigos de opinido, editorials, cartas de
leltores. comentarios, posts de blog @ de redes sociais, charges, memes, gifs elc.) &
posiclonar-se de forma crilica & fundamentada, élica & respeilosa frenle a falos e
opinides relacionados a esses textos.

EFB9LPO4: |denlificar e avallar teses/opinides/posicionamentos explicitos e
Implicitos, argumentos e contra-argumentos em lextos argumentativos do campo
(carta de leitor, comentdrio, arligo de opinifio, resenha critica elc.), posicionando-se
frente & questho controversa de forma suslenlada.

EFBOLPO6: Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumeniativos
diversos (como a elaboragfio do tltulo, escolhas lexicals, construgBes melaféricas, a
explicitaglio ou a ocultagho de fontes de informaglio) e seus efeltos de sentido.

EF69LP14: Formular perguntas @ decompor, com a ajuda dos colegas & dos
professores, temalquesiio poldmica, explicagbes e ou argumentos relativos ao
objeto de discusséo para andlise mais minuciosa e buscar em fontes diversas,

EFGILP16: Analisar e ulilizar as formas de composicio dos géneros jornalisticos da
ordem do relatar, tals como noticias (pirdmide invertida no Impresso X blocos
noliciosos hipertextuais e hipermididticos no digital, que também pode contar com
Imagens de vérios lipos, videos, gravagbes de dudio etc.), da ordem do argumentar,
tals como artigos de opinido e editorial (conlextualizaglo, defesa de tese/opinido e
uso de argumentos) e das entrevistas: apresentagio e contexiualizagio do
entrevistado e do tema, eslrutura peraunta e resposta ele.
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Desenvulvendo a argumentacao - construindo o conceito

Duragéo: 02 hfa

Atividade oral

TEXTO 1

Fonte: http:/fMamir biogspot com/2009/7m=1

2 Apresente o texto acima e peca para os alunos fazerem a leitura
considerando os elementos verbais e nao verbais;

2 Conduza-os a fazer reflexdes orais acerca do texto apresentado. Vocé
pode fazer perguntas, como:

01. O que chama mais a sua atengao no texto?
02. Qual é o tema principal do texto?

03. E possivel perceber que a tirinha apresenta uma tematica baseada em
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certos comportamentos humanos. Qual é a critica social apontada no texto

lido?
04. Em sua opinido, a sociedade rejeita determinados padroes estéticos?
05. E correto julgar as pessoas pela aparéncia? Justifique.

06. No caso de resposta negativa, o que pode ser feito para que a sociedade

tenha ciéncia de que nao devemos julgar as pessoas pela sua aparéncia?

07. Em sua opiniao, as pessoas que nao se enquadram nos padrées de
beleza ditados pela sociedade estdo preparadas para lidar com essa situagao?

Justifique.

Pode-se definir a argumentagao como a
agao verbal pela qual se leva uma pessoa
efou todo um auditério a aceitar uma
determinada tese, valendo-se, para tanto
de recursos que demonstrem a
consisténcia dessa tese. Esses recursos
sao as verdades aceitas por uma
determinada comunidade, assim como os
valores e os procedimentos por elas
considerados corretos ou validos.
RANGEL, Egon: GAGLIARDH, Ellana; AMARAL, Heloiea - Posto

de Vista - Cademno do professos: Olimplada de Lingua
Poruguesa. 6% edigho S0 Paulo: Cenpec, 2018, p. 43,



2*Etapa | Artigo de opinido - conhecendo o género

Duragao: 02 h/a

2» Proponha aos alunos, a leitura coletiva do texto a seguir:

TEXTO I

uc
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=

GFF AL CEARS POLITICA ESPORTES  FCOMNOWIA ARTE | AGENDI NACONAL MUNDO OPIMIAD

O amor tao procurado

Sequnda-feira, 14 de dezembro 2020

Na modernidade, muito mais que em qualquer outra época da Histéria da
Humanidade, o amor tem sido assustadoramente deturpado. As pessoas tém
confundido o belo sentimento por uma admiracao do corpo magro ou gordo ou da
conta bancaria que alguém sustenta, pela popularidade (fama) que possui ou pelos
signos do sucesso como um carro ou até mesmo uma bolsa de marca que ofa)
outro(a) carrega. Isso esta ao largo do gue conceituou tao precisamente o apdstolo
Sao Paulo, quando em sua Carta aos Corintios, disse: “O amor é paciente,
bondoso, nao é invejoso, ndo é arrogante, ndo se ensoberbece, nao € ambicioso,
néo busca seus proprios interesses, mas regojiza-se com a verdade, tudo perdoa,
espera e suporta”. Uma utopia diante 0 amer liquido presente na
contemporaneidade.

Ademais, cada vez mais, e frequente a confusao em torno do amor e da paixao, C
perfeitamente possivel apaixonarmo-nos por um belo sorriso, por um corpo
escultural (belo), por um gesto galanteador, por um perfume e até por um look
adequado usado por alguém. A paixao, irracional que é, ndo tem razbes para se
instalar. Entretanto, associar isso ao amor & uma tacanhez imperdoavel e, de
consequéncias desastrosas. Mas, a verdade € que o ser tem tanta caréncia de amor
— afeto — que basta um desses atributos presentes em uma pessoa para logo se
entregar de bandeja, sem nenhum receio e de forma avassaladora. Diante de tanta
falta, "qualgquer roupa veste a um nu". E se mesmo o amor, foi entendido como
efémero, conforme deixou-nos de legado, o genial poetinha, Vinicius de Moraes,
tendo dito; "Que seja eterno, enquanto dure”; imaginemos a paixao.

Quando consultada por alguém sobre o assunto, costumo dizer que beleza e/ou
conta bancaria ndo sustentam uma relagéo por muito tempo, emocionalmente

\ 4
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falando. Muitos dos relacionamentos pautados nestes volateis adjetivos, ndo
resistem sequer a um papo reto — uma conversa de algumas horas — onde o velado
é revelado e ai o encanto se extingue, pois, a beleza, carro do ano, afamaea
profissdo sdo inconsistentes demais para sustentarem a realidade descoberta do
outro ser. Empos a descobertas da nulidade de esséncia — contetdo -, o comprado,
o pregramado, a casca, se esvai e com esses o ‘amor . Para se amar e necessario
antes de qualguer coisa que nos amemos. Sei que digo o velho cliché, mas que faz
toda a diferenga. Uma pessoa que ndo consegue sequer suportar a si mesmo por
algumas horas, nao tem a minima condi¢gdo de aventurar-se numa relagéo a dois. A
verdade nua e crua é a de que a aparéncia jamais se sobrepora a esséncia — o que
tem dentro da pessoa € o que realmente vai ser prioridade.

Quando nos conhecemos, mesmo que minimamente, temos as condigdes para
buscarmos um amor, posto que somente ai € que a gente tem a maturidade de
reconhecer no outro suas virtudes e defeitos e colocar na balanga o que prevalece e
me & suficiente. E preciso saber, ja que nao ha garantias na vida, se vale a pena ou
nao. Se e o tal do amor ou se vai ser 50 mais uma paixao, chuva de verao. De
minha parte, recorro a poesia e vaticino: se voceé e daquelas que acreditam no amor,
perceba amor é o que vocé nao via e agora entende e, se gostar, fica., afinal, a
gente ama mesmo € o que o outro &€ em palavras e em sentimentos. Apesar do
“amor” ter sido a razdo de tantas tragédias, ele pode sim, ser um belo drama eivado
de romantismo.

ROSSANA BRASIL KOPF
ADVOGADA
PSICANALISTA

Fonte: hitps:/fwww.oestadoce com.briopiniac/o-amor-tac-procuradof

Atividade escrita

01. Qual é o assunto abordado no texto? Esse tema € atual?

02. O titulo do texto anuncia o assunto apresentado?

03. Em qual suporte o texto foi publicado?

04. Quem é o autor do texto? Além do nome, é possivel identificar outras
informacgdes sobre ele, relacione-as com assunto apresentado no texto.

05. Em sua opinido, esse texto pode ser comparado com uma noticia?
Justifique.

06. Que marcas opinativas ha claramente no texto? Que argumentos
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justificam essas opinides?

07. Que tipo de linguagem foi empregada no texto?

Observe o cabegalho reproduzido a seguir:

L[4

S S i

GFF AL CRARA POLITICA ESPORTES  RLOMOMIA AATE | AGENDA NAROCHAL MUNDGO DPFIMIAS

08. Considerando as abas constantes no cabegalho do jornal online, em qual
delas esse texto foi publicado? Justifique sua resposta.

09. Relna-se em dupla como um colega, e juntos preencham o quadro a
seguir, considerando as principais caracteristicas do artigo de opiniao.

Finalidade do género

Perfil dos interlocutores
Suporte ou velculo
Perfil do autor
Estrutura

Linguagem

Tema
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3" Etapa | Buscando artigos de opiniao em jornais

Duragao: 4 hia

2» Como forma de manter o contato com o artigo de opinido em um suporte real, leve a
sua turma para o laboratdrio de informatica, e pega aos alunos gue, em grupos,
pesguisem sites de jornais e busguem encontrar artigos de opinido, (caso julgue
necessario, oriente-os listando alguns nomes de jornais da localidade). Esta atividade
possibilitara aos alunos o contato com o género no contexto real de comunicagdo, o
que lhes permite compreender a sua fungdo social. Além disso, outras questdes podem
ser exploradas nesta atividade, tais quais: a estrutura de um jornal, as abas que
compdem o jornal publicado nas midias digitais e os géneros proprios de cada uma,

como também a sequéncia organizacional e composicional dos textos.

3 Oriente-os a buscar um artigo de opinido para ser socializado na sala de aula com a
turma e sugira algumas reflexdes para auxilialos na sua apresentagdo. Pega aos
alunos que anotem as conclusdes a que chegarem. Essas servirdo de guia para sua
exposicao oral.

Sugestoes:

01. Qual é a situacao polémica discutida?

02. Considerando que o autor de artigo de opinido & geralmente um
especialista no assunto, explique a sua relagdo com o tema debatido no texto
escolhido.

03. Para que tipo de leitor o texto se dirige? Explique com uma passagem do
texto.

04. O autor se posiciona contra ou a favor da situacio polémica apresentada?
05. Quais sado os argumentos utilizados para defender (fundamentar) essa

tese?
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Objetivos

« |dentificar e/ou formular questoes polémicas,;

» Produzir o primeiro artigo de opinido.

« Debater oralmente sobre questoes polémicas e apresentar argumentos para

sustenta-las.

HABILIDADES (BNCC)

EF08LP03: Produzir artigos de opiniéo, tendo em vista o contexto de produglo dado, a
defesa de um ponto de vista, ulilizando argumentos e contra-argumentos e articuladores
de coesho que marquem relagdes de oposiglo, contraste, exemplificago, dnfase.

EFBILP10: Planejar artigos de opinido, tendo em visla as condigbes de producho do
texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulago etc. =, a parir da
escolha do tema ou questiio a ser discutidoja). da relevncla para a lurma, escola ou
somunidade, do levantamento de dados e informagbes sobre a questio, de argumentos
relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definigio - o que pode envolver
consultas a fonles diversas, entrevistas com especlalistas, andlise de lexlos,
organizaglo esquematica das informagdes e argumentos - dos (lipos de) argumentos e
estratégias que pretende utilizar para convencer os leilores.

EF63LP11: |dentificar & analisar posiclonamentos defendidos e refulados na escula de
interagbes polémicas em enirevistas, discussbes e debales (lelevisivo, em sala de aula,
am redes socials elc.), entre outros, e se posicionar frente a eles,

EF89LP12; Planejar coletivamente a realizagfo de um debale sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participagho
em debate a partir do levanlamento de informagies e argumentos que possam sustenlar
o posicionamento a ser defendido (o que pode envolver enfrevistas com especialistas,
consultas a fonles diversas, o registro das informagdes e dados oblidos elc.), tendo em
vista as condigbes de produgio do debate - perfil dos ouvintes e demais participantes,
objetivos do debate, motivagbes para sua realizaglo, argumentos @ estratégias de
convencimento mais eficazes etc. e participar de debales regrados, na condiglo de
membro de uma aquipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem
direlte a perguntas), elou de juiz/avaliador, como forma de compreender o
funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e
critica e desenvolver uma atitude de respelto e didloge para com as (delas divergentes.
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1*Etapa | Conhecendo a proposta de producao

Duragéo: 1h/a

2» Proponha aos alunos, a leitura coletiva dos textos a seguir:

TEXTO I

Influéncia de jogos violentos no
comportamento das criangas e tema de
debate

Ao passar mais tempo em casa, jovens e criangas ficariam mais tempo a mercé de
jogos violentos.

A Comissdo de Educacio da Camara dos Deputados vai discutir nesta manhé a
influéncia de jogos eletrdnicos violentos em criangas e adolescentes.

“A acessibilidade aos jogos por criangas e adolescentes figura como uma das
preocupacgdes de pais e educadores, pois @ nesse espago que sdo inseridos jogos
inapropriados, dentre os quais os violentos”, afirma o deputado Otoni de Paula (PSC-
RJ), gue propds a realizagao da audiéncia.

O parlamentar lembra que mundialmente discute-se a influéncia dos jogos violentos
sobre a psiqué dos menores e na replicagao de comportamentos violentos. “A realidade
da vida moderna, repleta de perigos urbanos, confina os menores a seguranca do lar,
via de regra sem a supervisao de adultos, e cria o ambiente ideal para o livre
aprofundamento nos jogos”, acrescenta Otoni de Paula.

Foram convidados para discutir o assunto com os parlamentares a psicéloga Rafaella
Holanda e o neurocientista Renato de Paulo.

Participagao popular
A reunido sera realizada as 9h30, no plenario 10.

Fonte: Agéncia Camara de Noticias
Disponivel em: https://www.camara.leg.br 23/05/2019



TEXTO Il

Os beneficios dos jogos virtuais

Saiba como o uso controlado dos videogames pode melhorar a vida e a satde de seus

usuarios.

Ainda desbravando o universo dos games, o Combinado descobriu que durante muito tempo,
eles foram considerados o grande vildo da salide e do convivio social. Mas de acordo com a
ciéncia, gastar um tempinho se distraindo com os jogos faz sim, bern a salde. Pensando nisso,
separamos alguns beneficios que os videogames podem trazer para a vida de seus usuarios,

Melhora a relagdo social:

Limitando o tempo do uso de videogames, 0s jogos podem ser utilizados para proporcionar um
momento de convivio entre os amigos e familiares. Quando jogados online,

0s games estimulam o contato com outras pessoas. Neste caso, @ importante que os pais
orientem as criangas para que nao divulguem informagdes particulares.

Exercicio Fisico:

A criagao dos controles com sensor de movimento permitiu que alguns jogos interativos como
lutas, boliche e danga, despertassem o interesse das criangas e adolescentes em relagéo aos
esportes. Hoje em dia, muitas academias utilizam destes aparelhos para motivar o publico a
exercitar o corpo e se divertir ao mesmo tempo.

Cérebro:

De acordo com especialistas, ha diferentes jogos virtuais que melhoram a atengéo e a
memodria, exercitando adequadamente areas especificas do cérebro. De modo geral, os
videogames podemn melhorar as fungbes cognitivas, memaria, atengéo, linguagem, raciocinio
légico e visao espacial.

Fonte: TV Sergipe
Disponivel em: hitp://gshow.globo.com/TV- Sergipe/Combinado/Extras-Combinada/noticia/2016/12/0s-beneficios-
dos-jovens-virtuais.
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Atividade oral

01. Identifique a tematica principal abordada nos textos | e 11?7

02. Com base nos textos lidos, formule questdes polémicas. (explicar aos
alunos que questdes polémicas sdo situacdes que permitem confrontar
diferentes pontos de vistas sobre 0 mesmo tema).

03. Cite uma questao polémica que esta circulando atualmente nos meios de
comunicagao, (radio, TV, jornais, redes sociais, etc.).

04. E coerente afirmar que, tanto o texto | quanto o texto II, nos levam a refletir
acerca da influéncia dos jogos eletronicos na vida de criangas e adolescentes.

Ambos os textos abordam essa tematica na mesma perspectiva?

2Etapa | Escrita do artigo de opiniao
Duragdo: 2h/a

2 Proponha aos alunos, a escrita de um artigo de opinido com base na questio
polémica apresentada nos textos da atividade anterior: “Os jogos eletrénicos sdo
prejudiciais a criangas e adolescentes ou trazem beneficios?”. Procure identificar
as informagdes que os alunos ja dominam acerca desse género, (caso necessario,
retome a situagao Inicial). Oriente-0s a produzir o texto visando o objetivo da escrita:
suporte e publico-alvo (jovens leitores do blog, comunidade escolar).

2 Oriente os alunos a planejar a escrita de acordo com os seguintes questionamentos:
» Qual opinido ou tese sera defendida a esse respeito?
» Quais argumentos serdo utilizados para a defesa do seu ponto de vista?
+ O que sera escrito na introdugéo para apresentar a situagdo-problema?

¢
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O que serd apresentado no desenvolvimento-discussdo? Que argumentos

serdo utilizados para fundamentar a opiniao?

*« E na conclusdo- solugdo-avaliagdo, como reafirmar a posigdo assumida
acerca do assunto abordado?

» Que titulo serd mais adequado para antecipar ao leitor a tese ou opinido

defendida e provocar o interesse pela leitura do texto?

"Ewmpa)  Debatendo questdes polémicas

Duragdo 2h/a

2 Apos a primeira escrita, proponha um debate (o papel do professor sera o de orientar
a organizacado das falas, de modo a construir um confronto de opiniges, portanto,
deve manter-se imparcial).

2 Divida a turma em dois grupos: de um lado devem estd aqueles que se posicionaram

a favor dos jogos eletrdnicos, do outro, os que se posicionaram confra.
2 Criente a turma a utilizar os argumentos apresentados no texto para defender sua
tese. Antes de iniciar, & interessante gue os alunos estruturem os argumentos a serem

apresentados para que haja fluéncia e dinamicidade no debate.

¥ Utilize o quadro a seguir:
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Principios e procedimentos de um debate democratico
1. Todos os participantes tém o direito de:

« Falar e ouvir livremente (ndo se deve interromper a exposigdo do outro: portanto, cada um
s6 deve falar quando for a sua vez);

« Expressar suas ideias com liberdade e ter seu ponto de vista respeitado (ndo se deve, por
exemplo, zombar ou provocar o debatedor durante sua exposi¢éo);

« Estar em igualdade de condigdes uns com os outros (por exemplo, quanto ao tempo para
falar).

2. O debate é uma exposigdo de pontos de vista sobre determinado assunto. Nele, ndo se
julgam pessoas, e sim ideias; por isso, a discussdo nunca deve ser levada para o plano pessoal.

3. Quando um participante apresenta um contra-argumento ao ponto de vista do outro, pode
haver réplica, dependendo do acordo feito pelos participantes antes do inicio do debate.

4, Durante o debate, deve-se anolar o nome da pessoa que fala e os argumentos apresentados
por ela e, posteriormente, ao relomar ou combater algum argumento, consultar as anotagdes
feitas.

5. E essencial respeitar as regras estabelecidas; caso contrario, pode-se comprometer o
andamento e o sucesso do debate.

6. Deve-se expor a ideia principal logo no inicio da fala e néo perder tempo com informagdes
secunddrias; se possivel, o restante do tempo deve ser usado com exemplos.

CEREJA, Willian Roberto. MAGALHAES. Thereza Cochar. Portugués Linguagem, 9° ano, 8* ed, refor.- So Paulo;
Saralva, 2015, p.141,
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Objetivos

Analisar e reconhecer a estrutura composicional do género lextual artigo de opinido.

Reconhecer e estruturar as partes constituintes de um artigo de opinido.

HABILIDADES (BNCC)

EFE9LP16 : Analisar e ulilizar as formas de composicio
dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como
noticias  (pirmide invertida no Impresso X blocos
noliciosos hiperlextuals e hiparmididtices no digital, que
lambém pode coniar com Imagens de virios lipos,
videos, pravagbes de dudio elc), da ordem do
argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contexiunlizagio, defesa de tese/opinilo e uso de
argumentos) @ das enlrevisias. apresentacho e
contextualizacho do entrevistado e do tema, estrulura
pergunia e resposta elc.
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1"Etapa) Reconhecendo a estrutura do género
Duragaoth/a
2 Proponha a leitura coletiva do artigo a seguir:

Guernica a brasileira

Sexta-feira 08 margo 2019

Guernica, Obra de Picasso

O enorme painel em preto, branco e cinza, pintado ha mais de 80 anos, pelo
espanhal Pablo Picasso sempre causou fortes emogbes. Picasso o fez logo apos saber do
bombardeic aéreo sobre a cidade de Guemica, em seu pais, em abril de 1937, pelos
alemaes e italianos. Da cidade onde a maior parte da populagio era de origem basca,
pouca coisa restou. Diante da forte emogao o pintor encomendou uma tela de cerca de 3,5
metros de altura por 7 metros de comprimento, e retratou ali a dor e a destruigdo da cidade.

Conta-se que durante a ocupagao nazista em Paris, na segunda guerra mundial _
desde o Inicio da guerra espanhola Picasso havia se mudado para Paris _ um oficial
alemao, ac ver o painel Guernica, terla perguntado a Picasso se era ele o autor daquela
pintura tao feia. Conta-se que a resposta de Picasso foi: Nao! Foram vocés!

Logo apds a repercussio de video com cenas explicitas de orgias realizadas em via
publica durante o Carnaval, postado pelo presidente Jair Bolsonaro nas redes sociais; o
caso ocorrido ha mais de 70 anos em Paris me veio 4 memdria. Geralmente, embora a
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critica diga que Guernica é a obra-prima de Picasso, as pessoas, em geral, ndo gostam do
painel. Ele ¢ feio, sem cor, retrata sofrimento, medo, desespero, morte,

Assim como o oficial nazista achou o painel feio, embora ele retratasse apenas a
furia dos avides alemaes e ilalianos destruindo a cidade basca, a midia e muitas pessoas
se levantaram para dizer que o presidente da Republica estaria fazendo algo horripilante;
postando pornografia na internet. Ao ouvir, pela primeira vez, o noticiario dizendo
exatamente isto, pensei; o presidente ficou louco.

Quando a reportagem foi apresentada, a guestdo ficou clara, e a comparagio do
video com o painel de Picasso; inevitdvel. O presidente apenas mostrou um fato que
aconteceu durante o Carnaval. Claro que as cenas horrorosas ndo ocorrem em toda parte,
o tempo todo, mas ocorreu. Na maioria das vezes, felizmente, tais cenas néo sao vistas em
via publica. E é exatamente ai a questdo: nunca poderia ter ocorrido fato nojento como
esse am via publica.

A discussao sugerida pelo presidente Bolsonaro, se desviou para atagues contra
sua pessoa, pelo fato de o presidente da Republica ter tido coragem de postar um flagrante
tdo degradante ocorrido durante o Carnaval, E verdade que atos obscenos deste tipo séo
mais comuns durante paradas gay _ ate o ano passado também patrocinadas pelo direito
publico mas a discussdo deveria persistir. Sera gue o poder publico tem a obrigagao de
financiar tais eventos onde ocorrem excessos tdo permissivos?

Os que dizem sim, afirmam que Parada Gay & a manifestagdo de um grupo
minoritario que deve ter seus direitos protegidos pelo Estado, e o Carnaval, afirmam,
aquece a economia do pais. Bem, se aumentar o movimento em bares, restaurantes,
hotéis, etc. durante poucos dias aguece a economia, tenho la minhas dividas. Mas e os
reflexos dessa festa? O numero de acidentes automobilisticos ocorridos exclusivamente
por causa da bebedeira de motoristas folides com mortes, lesbes permanentes e lesdes
graves que afastam muitos do trabalho por semanas ou meses néo entra nesta conta? E o
aumento das DSTs pos todos os carnavais?

Festa com dinheiro publico, engquanto milhdes esperam por saneamento basico,
saude, escola de qualidade e oportunidade de emprego me parece incoerente, Circo e pao
nao pode ser uma praltica que se perpelue num pais gque escolheu o caminho do
crescimento e da verdadeira democracia. Por mais que Guernica seja duro, por mais que
cause aversao, Picasso tinha um propaésito.

As alividades sexuais das pessoas sdo um problema delas, mas atos de
obscenidade a céu aberto, em espago publico, & um problema plblico. Neste caso a
denuncia faz tode o sentido, assim como Guemica. Nao e bonito de se ver, causa repulsa,
mas & uma grave denincia. Também deveria indignar a todos o escamio da fé religiosa de
grande parte da populagéo brasileira _ e que ocorreu escancaradamente neste Carnaval, _
também justificam o ndo uso de dinheiro piblico. Antes, usando o dinheiro deste mesmo
povo escamecido, por vezes ocorriam desfiles com elementos de coreografia que
atacavam diretamente a fé de milhdes de cristdos. Desta dltima vez, pelo menos, o povo
néo pagou para ser insultado. Cabe a sociedade organizada se indignar e reagir, mas nio
contra quem denunciou. Indignar-se contra Guernica, la no fundo, é coisa de nazista.

Waldineia Ladislau, jornalista, escritora e especialista em Docéncia Universitaria
Disponivel em: https://\www.jomalopcao.com.briespeciais/guernica-a-brasileira-169338/ acesso em dezembro
2020,
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Atividade oral

01.Considerando que o artigo de opinidao pode ser estruturado em
introducéo, onde se apresenta a situacao-problema; desenvolvimento,
no qual se mostra a discussao acerca da situagcao polémica; e
conclusdao, onde se sugere uma solucao-avaliagdo do assunto
abordado. Logo, debata com os alunos a organizagao geral do texto

lido, enfocando suas partes.

2" Etapa Praticando...

Duracao: 2h/a

» Proponha novamente a leitura individual e silenciosa do artigo de opinido.

Atividade Escrita

01. Geralmente em textos argumentativos, a introdugdo tem como fungado
apresentar o assunto, apontar diretamente ou indiretamente a questao
polémica e ainda contextualiza-la. Releia os dois primeiro paragrafos do texto
responda:

a) A questao polémica foi apresentada de forma direta ou indiretamente?

b) A autora cita uma obra bastante conhecida do Pintor espanhol Pablo
Picasso, considerando a estrutura do género textual e a localizagéo no texto,
formule hipdtese: qual é a sua intencdo ao fazer referéncia ao gquadro

Guernica?

c) Em muitos casos, nos artigos de opinidao, a tese, ou seja, a opiniao
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defendida se apresenta ja na introdugéo. Isso pode ser percebido no texto
lido?

02. O desenvolvimento é a parte do artigo em que o articulista justifica seu
posicionamento critico sobre a questao polémica apresentada por meio de
argumentos.

Releia os paragrafos 06, 07 e 08 e identifique a parte em que a autora explica
a sua posicao e apresenta argumentos para a sustentagao de sua tese.

03. O propdsito da conclusdo consiste na reafirmagdo da opinido do
articulista, essa opinido depois de fundamentada com argumentos solidos e
convincentes se transforma em tese. Releia o Gltimo paragrafo do texto e
identifique onde isso ocorre.

3" Etapa Revisando...

Duracéo: 1h/a

2 Providencie copias do texto “A importancia da leitura”, recorte-o nas linhas
pontiihadas e organize-o em envelopes, cada um deles deve conter um ftexto
completo,

2 Divida a turma em trios e entregue a cada grupo um envelope.

2 Proponha a turma que, seguindo a estrutura do artigo de opinido apresentada na
atividade anterior, organize o lexto de forma a eslabelecer a coeréncia e a coesdo

entre suas partes.

2 Para facilitar a organizaco, sugira aos alunos que observem as marcagbes de

paragrafos, os articuladores e os sinais de pontuagéo.
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I Ao término dessa atividade, solicite-lhes que fagam uma leitura em voz alta do texto a

fim de perceber se houve coeréncia.

Quarta-feira, 16 de dezembro 2020

2020 foi marcado pela pandemia do novo coronavirus, com impacto na vida das
pessoas do mundo todo. Muitas atividades foram afetadas, em todos os campos da
sociedade, levando muitas pessoas a terem de se adaplar neste lempo de transicao de
valores e habitos. Em meio a tudo isso, gragas a internet, muitos tiveram mais acesso a
informagéo e tempo para leitura e estudos em casa. E preciso, portanto, aproveitar os
recursos existentes para um bom proveito do tempo, seja nas atividades profissionais ou
pessoais e também de lazer.

Por isso, houve um numero crescente de leitores, que descobriram o quanto as
tecnologias podem também favorecer a pesquisa ou mesmo a leitura para conhecimento
pessoal. A leitura é uma das coisas mais importantes que podemos adquirir na vida.
Sempre estamos atentos a varios aspectos da leitura diariamente, em formas diversas.

i No cenarioc em que nos encontramos atualmente, a leitura provavelmente pode ter sido

vista de outra forma - tanto por quem ja tinha o habito de ler, abrindo horizontes novos.

Intensificaram-se também as mensagens virtuais, praticamente a todo instante,
requisitando assim a leitura imediata do texto e a absorgdo do conteddo para que
possamos estar cada vez mais atualizados dos acontecimentos a nossa volta. Essa
interacao propiciou o reconhecimento de novos territorios e abordagens, ajudando assim
a compreender ainda mais o mundo globalizado.

A leitura nos leva ainda ao autoconhecimento, importante para que saibamos discernir
entre tanta informacgdo disponivel, inclusive as desinformacgoes, as falsas noticias, as
chamadas fake news. Por isso & necessario gque saibamos checar as fontes do que
lemos, para constatar a sua credibilidade. Com a leitura conseguimos um melhor
desenvolvimento das nossas potencialidades intelectuais. Que os jovens possam se
sentir estimulados, nesse tempo de crise, a encontrar motivagdo a boa leitura, para
melhor compreensao da atualidade. Mesmo virtualmente & possivel ter acesso a livros
em pdf, textos disponiveis em sites especializados etc. Dessa forma, conseguirdo
preencher suas vidas com bom conteddo e se animarem a dar tambem a sua
contribuicao no tempo presente.

VALMOR BOLAN - DOUTOR EM SOCIOLOGIA. PROFESSOR DA UNISA
Disponivel em: hitps://www.oestadoce.com.br/opiniao/a-importancia-da-leitura/
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Objetivos:
* Reconhecer os tipos de argumentos empregados para defender
uma tese.
+ Construir e utilizar argumentos de diferentes tipos para a defesa de

uma tese.

HABILIDADES (BNCC)

EFBOLPO4; Identificar e avallar teses/opinides/posicionamentos
explicitos e Implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos

argumentalivos do campo (carta de leitor, comentdrio, artigo de
opinido, resenha critica elc.), posiclonando-se frenle & questdo

controversa de forma sustentada.

EFBALP14: Analisar, em lextos argumentativos e propositivos, os
movimentos argumentativos de sustentacdo, refutacio e negociacdo
@ 0s lipos de argumentos, avallando a forgaltipo dos argumentos
utilizados,
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Duragéo: 1 hla
Atividade oral

2 Reforce para a turma que para escrever um arligo de opinilo é necessdrio,
primeiramente que o articulista delimite sua tese, ou seja, o seu posicionamento
acerca da siluagdo polémica apresentada. Para a fundamentagho do ponto de vista, o
autor articula seu artigo em torno de um argumento central @ com esse argumento,

organiza sua tese por meio de informagbes e dados que a justifique. A escolha
dessas informagbes deve considerar além do tema escolhido, o publico leitor, visto
que esses fatores contribuem para a escolha do tipo de argumento a ser utilizado.

2 Em seguida, faga a leitura comentada dos fragmentos e oriente os alunos a identificar
o argumento principal que defende a tese apresentada.

TEXTOI

[--]

As redes sociais séo, provavelmenie, o elemenio mais poderoso da era
atual em termos de comunicagéo. Em menos de duas décadas, a massificagéo da
internet uniu pessoas em diferentes cidades, diferentes estados, em longinquos
paises. A distAncia fol abreviada a poucos cliques no compulador ou a um deslizar
de dedos no smartphone.

Com Isso, apps de relacionamento e sites como Facebook @ Twitter criaram
imensas comunidades virluais - em que o tema, inevitavelmente, vem do mundo
real -, nas quais a informagdo percorre telas na velocidade da luz.

Esta mudanca de paradigma acelerou o processo de sociabilizagdo das
pessoas na Ultima década, Conhecemos mais individuos, lormamo-nos parte de
um coletivo, mas permanecemos obedientes ao individualismo.

[-]

Fonle: Jornal do Comércio

Disponivel em:

hitps://www Jornaldocomercio.com/_conteudol/2018/02/opiniac/$09922-liberdade-de-opiniao-e-
inlolerancia-nas-redes-sociais himl
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TEXTO Il

[.]

Indicadores criminais divulgados pela Secretaria de Seguranga Publica do
Rio Grande do Sul, apontam gue em abril, o més em que se verificou o maior
indice de isolamento social para a populagdo, houve um aumento de 66% de
ocorréncias relacionadas ao feminicidio, sendo 18 tentativas e 10 consumagdes.

Mas o que mais nos chama a atengdo é que, em nenhum dos feminicidios
consumados, se verificou a ocorréncia de registro de denuncia ou de medida
protetiva das vitimas. N6s sabemos que apenas chegam aos Orgaos responsaveis
parte dos casos de violéncia. E esse siléncio pode ser mantido por diversos
motivos: dependéncia psicoldgica ou financeira em relagdo ao agressor, falta de
confianga em relagdo ao sistema de apoio, desconhecimento dos processos de
denlncia e medo, entre outros.

Mas durante o isolamento social esse siléncio pode ser ainda mais
sufocado, pode ser ainda mais fatal. O contate diario e frequente com o agressor
e a auséncia de relagbes de apoio, podem ser fatores agravantes para que a
vitima néo consiga recursos internos para pedir ajuda. Por isso, é tao necessaria
a conscientizagdo e politicas de apoio psicolégico e material as mulheres, para
gue se sintam seguras em denunciar.

[.]

Claudine Rodembusch

Fonte: Jornal do Comércio

Disponivel em: https:/fwww.jornaldocomercio.com/_conteudo/opiniac/2021/01/7 74807 -feminicidio-
o-silencio-que-mata.htmil

[ 2 Etapa | Aprofundando os conhecimentos...

Duragéo: 2 hia

2 Apresente para a turma o quadro explicativo a seguir e faga uma leitura comentada
exemplificando os diferentes tipos de argumentos utilizados para a sustentagao de
uma tese.

L 4
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Fonte: RANGEL, Egor de Oliveira; CAGRIARDI, Eliana; AMARAL, Heloisa. PONTOS DE VISTA. Caderno do
professor: orientagho para produgo de textos. OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA. 6 ed. Sao Paulo:
CENPEC, 2019, p.116.

Atividade escrita

2 Providencie copias do artigo de opiniao “BRASIL E O SISTEMA RACISTA" e
proponha a leitura. Apos a leitura do texto, divida a turma em duplas e oriente-os a
identificar os argumentos do artigo e classifica-los conforme o quadro apresentado.
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Brasil e o sistema racista

"0 conceito de raga € usado para segregar e oprimir uma populagdo que, ainda hoje, &
invisibilizada, tendo os direitos humanos violados".

A morte do povo preto ndo pode continuar passando despercebida. Mas o que esperar de
uma sociedade racializada? O genocidio da populagdo nao branca transforma em estatisticas
vidas que se perderam sem chance de defesa. Ser negro é marcador social. E quem é negro
sente na pele a dor de ser negro em um pais onde o racismo prevalece. A Lein; 7.716, de 1989,
de autoria do deputado Carlos Alberto de Oliveira, dai ser mais conhecida como Lei Caog,
criminaliza o racismo e possibilita ferramentas que poderiam mudar o cendrio de violéncia atual.
Mas o que faz uma lei valer é o uso. Ela precisa ser popularizada, trabalhada nas escolas e nas
bases para que os jovens tenham conhecimento dela e se apropriem de seus efeitos. Até
quando uma mée preta vai chorar?

Ha uma hierarquizagdo, uma sociedade hegemonica que alimenta as desigualdades
sociais, omitindo da populagdo preta o acesso aos seus direitos, deixando-a 4 margem, em
situagdo de risco e vulnerabilidade social. Naturalizando, diardamente, a morte dos jovens
negros, que continuam tombando diante de um quadro generalizado de violéncia e opressao.

Mao podemos ficar omissos frente a tantas atrocidades. Precisamos desconstruir as
estruturas excludentes que se retroalimentam e mantém a desigualdade, a apartagao social e
nos insere em uma inclusao perversa, malando irmaos nossos, tirando-nos a liberdade de ser
quem somos, de construir nossa identidade e vivé-la de forma plena. A sociedade questiona a
legitimidade de nossas agfes, cultura e etnia, ndo levando em conta que o Brasil é o sequndo
pais do mundo em populagdo negra. Uma populagdo que & de luta, resisténcia, mas que,
infelizmente, ainda hoje perde vidas em razdo de desigualdades e injustica.

O conceito de raga é usado para segregar e oprimir uma populagdo que, ainda hoje, é
invisibilizada, tendo os direitos humanos violados. O racismo estrutural simbolicamente mantém
o povo preto no tronco. Sem voz e anestesiado pelo sofrimento psiquico, leva com ele as dores
de ser negro em um pais patriarcal, machista, racista e classista. O artigo 5; da Constituigdo
Federal de 1988 diz que somos iguais perante a lei sem distingdo de qualquer natureza. E que a
pratica do racismo constitui crime inafiangavel. Direitos que ndo sao respeitados. Ha no Brasil
uma coisificagdo. Negros e negras deixam de ser vistos como pessoas e sdo tratados como
coisas, deixando a mostra uma sociedade cruel e desumana adoecida por padroes e valores
deturpados que julgam e condenam pessoas por sua cor, raga e classe.

As mulheres negras lutam contra machismo, racismo e exclusdo. Ha diferenga enorme
nas construgdes sociais de ser mulher e ser mulher negra. Existe uma desigualdade historica
que privilegia a populagdo branca em detrimento da ndo branca. A nossa sociedade embasa
comportamentos racistas e discriminatérios que se perpetuam e seguem ceifando vidas
inocentes.

Precisamos lutar por uma sociedade mais justa, que se organiza no sentido de superar as
injustigas sociais. A luta antirracista & de todos nos. Precisamos nos indignar e deixar claro para
a sociedade que ndo admitimos racismo, ndo toleramos, e nada nem ninguém vai nos silenciar.

Més, brasileiros, somos descendentes, sim, de povos africanos, e reconhecer nossa
ancestralidade & passo importante para termos o direito a cidadania e lutarmos por politicas
afirmativas. E inconcebivel que, em pleno século 21, continuemos ignorantes em relagdo 4
cultura, etnia e tradigdes do povo preto. Ser negro transcende a cor. A ignorancia gera
preconceito racial que se manifesta de forma violenta, como os assassinatos dos jovens negros
e a destruigao das casas religiosas tentando tirar do negro a identidade. A exclusao viola o
principal direito humano, que & o direito & vida, e coloca a populagdo ndo branca em uma
realidade de terror e sofrimento, em que se tornam apenas dados estatisticos.

E todas essas situacoes reais de lutas e sofrimento sdo naturalizadas socialmente,
impedindo a populagdo negra de ter acesso a direitos humanos fundamentados, instituidos e
efetivados. Para que haja mudanca, luternos por um Brasil melhor, sem racismo e com
igualdade plena. Esse é nosso compromisso. E nossa esperanga.

Josefina Serra dos Santos®, Denise da Costa Eleuténo®, Neusa Mana *, Membros da Comissao da lgualdade
Racial da OAB-DF. Disponivel em:
httos{iwww.comeiobraziliense.com.br/aoo/noticia/2020/07/11/intemas ooiniao.871316/art
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Pondo em prética...

Duragéo: 1 h/a

2 Organize a sala em grupos de 03 alunos, apresente as seguintes situagdes e suas

respectivas questoes polémicas:

Situagdo 1: Consumismo exagerado

CHEGOU O NOVO 4
CELULAR DA MODA...

LEGAL! VOU COMPRAR.
PRECISO DE UM NOVO
CELULAR!

. oI ; ¥ :
Fonte: hitp://\www,arionaurocartuns.com.br/2019/01/charge-consuma-celular, hitml

Situacao 2: Relagdes familiares e as redes sociais

. —— —— [N i

Fonte; ntlp:ﬂM.pJulaformamdlglr.cum.brﬁ amaslfl:lutn.lhmfruIaclnnamnnto~1’ui'nlvltur_-a*tucnnlngla_
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Situacéo 3: Habitos alimentares

KOIZAS DA VIDA

FINALMENTE | SE CONTINUAR
VOU MATAR ASSTM. NAO F
A FOME . SO SUA FOME QUE
VOCE VAI MATAR.

017/02/charge-allmentacao-saudavel-e-vitaminas himl

Fonte: hitp/fabianocartunista blogspol.com/2

2 Apds a leitura coletiva dos textos e as exposi¢oes das impresstes dos alunos acerca
das temalicas apresenladas, sugira-lhes a formulagao de uma opinido sobre cada
situagdo e a elaboragdo de pelo menos, trés argumentos de diferentes tipos para

suslenta-la.

2 Essa atividade deve ser realizada em periodo extraescolar, pesquisando em jornais,
revistas e internet, opinifio de especialistas no assunto, exemplos de fatos ocorridos
relacionados & situagéo apresentada, entre outros. Para o melhor desenvolvimento da

atividade, sugira o preenchimento do quadro a seqgui:

| Situagéo polémica Opinido | Argumento 'Argumentn Argumento
(tese) 1 2 3

|
O consumo desenfreado pode sar prajudicial &
sadde humana?
O uso excessivo das redes soclals prejudicam as
relacoes familiares?

|
08 maus hibitos allmentares interferam na salde
dos jovens?
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Objetivos

» |dentificar os elementos linguisticos responsaveis pela articulagdo da argumentagio;

« Perceber as relagdes e/ou vinculos entre partes de um texto e o efeito persuasivo

provocado pela escolha de operadores argumentativos.

HABILIDADES (BNCC)

EF89LP15 : Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que
marcam a defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo,
discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva
aqui assumida etc.

EFGOLP18 : Utilizar, na escritareescrita de textos argumentativos,
recursos linguisticos que marguem as relagbes de sentido entre
paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo adequados
aos tipos de argumentc e a forma de composicBo de textos
argumentativos, de maneira a garanlir 8 coesdo, a coeréncia e a
progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto,
em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusao” etc.).



Duragéo: 1 h/a

2 Projete em slide ou reproduza o texto para ser entregue aos alunos e pega para que
leiam com atengao.

TEXTO|

Copyrght 1587 Randy Glasbergen www glasbergen cam

"Ndo pude fazer a tarefa, porque meu

computador pegou um virus, e esse virus

contaminou meus ldpis e minhas canetas.”
http://portaldoprofessor. mec.gov.brifichaTecnicaAula.himl?aula=15697

Atividade oral

01. No texto, infere-se que a professora faz uma pergunta ao aluno. Que
pergunta teria sido feita?

02. A resposta da crianga pressupde uma intencionalidade. Qual seria essa

¢

intengao?
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03. Identifique o elemento linguistico que introduz essa intengao.

ﬂ.. Que outro articulador poderia ser usado pelo garoto sem que houvesse

prejuizo ao sentido do enunciado?

05. Vocé acha que o garoto conseguiu convencer a professora com essa

justificativa? Explique.

Operadores argumentativos séo
elementos que fazem parte do
repertdrio da lingua. Sao
responsaveis pelo encadeamento
dos enunciados, estruturando-os em
texto e determinando a orientagao
argumentativa.

KOCH, Ingedore.GVillaga e Elias, Vanda
Maria, Escrever e argumentar. 1. ed. S&o
Paulo: Contexto, 2018, p. 76.

2% Etapa

Duragdo: 2 h/a

2 Apresente para a turma o quadro com os operadores argumentativos e oriente os

alunos a identificar seu emprego na construgdo do texto e a compreender a fungdo de

L

cada elemento para que possam utiliza-los adequadamente.



Tipos de operadores argumentativos

1 - Operadores que somam argumentos a favor de
uma mesma concluséo.

@, também, ainda, nem (e néo), nio
s0...mas também, tanto...como,
além de, além disso etc.

2- Dparaduras que indicam o argumentn mais forte
de uma escala a favor de uma determinada
conclusao,

até, até mesmo, inclusive.

3 - Operadores que deixam subentendidas e
existéncia de uma escala com outros argumentos
mais forte.

ao menos, pelo menos, no minimo.

'4- Operadores que contrapem argumentos
orientados para conclusdes contrarias.

mas, porém, contudo, lodavia, no
entanto, entretanto, embora, ainda
que, posto que, apesar de (que).

§ - Operadores que introduzem uma conclusdo com
relagio a argumentos apresentados em enunciados
anteriores.

logo, portanto, pois, por isso, por
conseguinte, em decorréncia etc.

6 - Operadores que introduzem uma justificativa o
explicagéo relativamente ao enunciado anterior,

porque, porquanto, ja que, pois, que,
visto que, como etc.

7 - Operadores que estabelecem relagtes de
comparagdo entre elementos visando a uma
determinada concluséo.

mais...(do) que, menos...(do) que,
tdo...quanto.

8 - Operadores que introduzem argumentos
alternativos que levam a conclusbes diferentes ou
opostas.

0U...0U, quer...quer, seja...seja.

9 - Operadores que introduzem no enunciado
contetdos pressupostos.

ja, ainda, agora eltc.

10 - Operadores que funcionam numa escala
orientada para a afirmagéo da lolalidade ou para a
negagéo da lotalidade.

um pouco, quase, pouco, apenas.

Fonte: Adaplado pela aulora com base em: KOCH, Ingedore.G Villaga e Elias, Vanda Maria, Escrever &

argumentar. 1, ed. So Paule: Contexto, 2018, p. 64 - 75,
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Atividade escrita

2 Faga copias do artigo “Os direitos das pessoas frans” e distribua para os alunos,
solicite-lhes que leiam com atengéo e oriente-os a identificar os argumentos utilizados
pela autora para o preenchimento a tabela a seguir:

Argumento Operadores Orientagéo argumentativa
argumentativos

Os direitos das pessoas trans

Em 29 de janeiro, comemoramos o dia da visibilidade trans no Brasil. A data se
tornou memoréavel, pois foi neste dia, no ano de 2004, que alivistas transexuais e travestis
parliciparam do langamento da primeira campanha de prevencdo as ISTs/AIDS e de
combate & transfobia, junto ao Congresso Nacional, em Brasilia.

Desde entdo, nos meses de janeiro se celebra a visibilidade trans, bem como se
chama a atengéo para as questoes de acesso dessa populagéo a saude, a educagéo e, @
claro, aos seus direitos. Importante lembrar que pessoas trans sdo aquelas que nédo se
identificam com o género a que lhes fol atribuido ao nascer. O termo engloba, além das
travestis, as pessoas transexuais e transgéneros.

No Brasil, os direitos das pessoas trans vém sendo conquistados a muito custo,
especialmente através da organizagdo do mevimento social, que reivindica e cobra seus
direitos. Dentre os direitos |4 obtidos, destacam-se o de retificar o registro civil de forma
administrativa, bem como o da possibilidade de uso do banheiro destinade ao género pelo
qual a pessoa se identifica. O direito ao nome & um dos direitos mais fundamentais, tendo
grande relagdo com a personalidade e a identidade dos sujeitos.

Antigamente, para ser feita a retificagdo do registro civil, era necessario que a
pessoa trans ajuizasse uma agéo judicial em que postulava a alleragdo do nome e do
género. Hoje, porém, apés a deciséio do STF, em 2018, pessoas trans podem alterar sua
certiddo de nascimento administrativamente, por meio dos Cartorios de Registros. O uso do
banheiro também & um dos direitos conquistados. Apesar de a queslao ainda néo ter sido
julgada no STF, diversos tribunais do Pais ja apresentaram decisdes favoraveis, no sentido
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de que a pessoa trans deve ter a liberdade de utilizar o banheiro em que se sente
confortavel. Assim, garante-se o bem-estar, ao mesmo tempo que & vedada a pratica
discriminatéria.

Vemos, assim, que ja existem alguns direitos conguistados pelas pessocas trans, que
garantem, especialmente, o direito ao respeito da sua identidade. Porém, para além de
decisdes e leis, & importante que cada um de nos aja, garantindo nao s6 a efetivagéo dos
direitos ja alcangados, mas, também, uma maior inclusao de pessoas trans na sociedade.

Que o més da visibilidade trans nos permita abrir portas, garantindo gue travestis,
transexuais e transgéneros tenham, cada dia mais, acesso a educagdo, ao mercado de

trabalho, a politica e a todos os outros espagos ja tao ocupados pelas pessoas cisgéneras.

Marina Sulzbach Silva
Advogada e professora na especializagdo em Direftos LGBT
hitps://www.jomaldocomercio.com/_conteudo/opiniac/2021/01/775399-0s-direitos-das-pessoas-trans. him|

3" Etapa

Duracéo: 2hia

2 Divida a turma em pequenos grupos e proponha-lhes que escrevam um texto breve
sobre uma questio polémica que esteja circulando nas redes sociais ou até mesmo
na sua escola, comunidade, etc.

2» Chame a atengdo para o uso dos elementos articuladores apresentados na aula
anterior. Caso julgue necessario, retorne ao quadro dos operadores argumentativos.

2 Oriente os alunos a antes de Iiniciarem a escrita, chegar a um consenso na escolha da
questao polémica.

2 Ao término da produgao coletiva, proponha a leitura em voz alta dos textos produzidos
e chame a atengdo para o emprego dos operadores argumentativos, buscando
enfatizar sua contribuigdo para uma boa argumentagao.
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Objetivos:

Ler e analisar o artigo de opinido;

Revisar e melhorar o texto produzido durante as aulas;

Reescrever o artigo de opinido para ser publicado (o aluno deve ser informado desse

objetivo no inicio do processo).

HABILIDADES (BNCC)

EFBILP16 : Analisar & utilizar as formas de composigio dos géneros jomalisticos da
ordem do relatar, tals como noticias (pirdmide invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos, gravagbes de audio efc.), da ordem do argumentar,
tais como arligos de opinido e editorial (contextualizagho, defesa de tese/opinido e
uso de argumentos) e das entrevistas: apresentacio e contextualizagio do
entrevistado e do tema, eslrutura pergunta e resposta elc.

EFBILP10 : Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condigies de produgio
do texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. -, a
partir da escolha do tema ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma,
escola ou comunidade, do levantamento de dados e informactes sobre a questao,
de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definigio - o
que pode envolver consultas a fonles diversas, entrevistas com especialistas,
analise de textos, organizagdo esquematica das informagdes e argumentos - dos
{tipos de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

EFG9LP18 : Utilizar, na escritareescrila de textos argumentativos, recursos
linguisticos gue marguem as relagies de sentido entre paragrafos e enunciados do
lexto & operadores de conexdo adequados aos tipos de argumento e & forma de
composigio de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao, a coeréncia
& 8 progressdo lematica nesses textos (‘primeiramente. mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finaimente, em conclusao” etc.).
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Duragéo: 1 hia

2 Antecipe aos alunos que nesta aula eles irdo revisar a primeira escrita do artigo de
opinido produzido. Dessa forma, faz-se necessario que todos estejam com o texto em
maos.

2 Explique aos alunos que cada um ira fazer a leitura do texto de um colega e analisa-lo
sugerindo as alteragbes que considerar necessarias de acordo com o que foi

apresentado nas aulas anteriores. Nesse momento, podem ser feitas as seguintes
reflexdes:

01. O titulo esta adequado para um artigo de opiniao?

02. A questio polémica foi apresentada de forma clara?
03. Os argumentos apresentados sao convincentes?

04. Os elementos articuladores utilizados no texto contribuem para uma boa

argumentagao?

2° Etapa

Duragéo: 2 hla

2 Proponha a cada aluno que leia o seu texto com cuidado, verificando se ele contém
as caracteristicas essenciais exigidas em sua produgdo (se o texto traduz a sua
opinido fundamentada em argumentos consistentes e articulada de modo a garantir a
coeréncia), e reescreva o seu artigo, alterando o que julgar necessario. Para melhor

fundamentar as opinides, sugira aos alunos que pesquise informagdes que possam
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fundamentar seus argumentos conforme apresentado no médulo 2 deste material.

2 Terminada a reescrita, recolha os textos dos alunos, faga uma Gltima corregéo e, caso
haja necessidade, indique as alteragbes que ainda precisam ser feitas antes da
publicacdo.

2 E chegado o momento da divulgagdo dos textos dos alunos, Sugere-se que essa
divulgagdo seja feita por meio de um blog ou site da escola. Lembre-se que antes de
propor a primeira escrita, deve esclarecer aos alunos, a finalidade de suas
produgbes (o veiculo onde o texto circulard e o possivel interlocutor) Essas
informagdes séo relevantes para o éxito na produgéo do texto.
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