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RESUMO

Esta pesquisa ¢ um estudo de natureza tedrico-propositiva, que reflete sobre a mediagdo da
leitura de textos literarios e ndo literarios a luz dos multiletramentos, com vistas a contribuir
para a pratica docente, no que diz respeito ao planejamento sistematico de atividades para o
trabalho com a leitura, que valorize o conhecimento prévio do aluno, assim como as
experiéncias individuais, seus valores e sua visdo particular de mundo. Nesse sentido, pensar
em atividades planejadas para a mediacao da leitura torna o trabalho do professor mais eficaz,
agregando as aprendizagens pretendidas pelo ensino de leitura para o desenvolvimento de um
leitor competente nas leituras do mundo multimodal. Nesse contexto, objetivamos refletir
sobre a importancia da mediacao da leitura de textos literarios e nao literarios realizada em
sala de aula na perspectiva dos multiletramentos. Para isso, fundamentamos o trabalho nas
correntes tedricas sobre contribui¢des que a Linguistica Textual trouxe para o ensino e
aprendizagem, Marcuschi (2003); a importancia da boa mediagdo para o desenvolvimento da
leitura, Souza (2009); as contribui¢des que os multiletramentos ddo para o desenvolvimento
da leitura significativa, Rojo (2012) e a abordagem metodologica da pedagogia dialética para
a organizagdo do trabalho docente, Vasconcellos (1992). Nesse sentido, utilizamos como
metodologia a pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa e natureza descritiva. Como
resultado apresentamos um caderno pedagdgico, composto por quatro oficinas de leitura de
textos literarios e nao literarios multimodais: noticia, textos que circulam no Instagram, texto
teatral e meme para dar suporte ao professor nas atividades de mediacao da leitura do 6° ano
do Ensino Fundamental, podendo ser adaptado a outros anos dessa etapa escolar. Neste
trabalho, mostramos como a mediagdo pode aproximar o estudante da leitura e auxilia-lo para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias que precisam ser ativadas na compreensao
textual, configurando momentos didaticos prazerosos e, além disso, proporcionar a
manifestagdo do pensamento artistico no tocante a producao criativa e vivéncias em oficinas
que versam sobre: compreensdo, interpretagdo e expressao da leitura. Com isso destacamos a
importancia do desenvolvimento de operagdes necessarias a compreensao textual, que vao
desde a contextualizacdo, passando pela elaboracdo de inferéncias e chegando a construgdo
expressiva do texto, ou seja, posicionando-se critico e artisticamente sobre o que leu nas
oficinas propostas.

PALAVRAS-CHAVE: Mediacdo da leitura. Textos literarios e ndo literarios.
Multiletramentos. Pedagogia dialética. Caderno pedagogico.



RESUMEN

Esta investigacion es un estudio de caracter teodrico-propositivo, que reflexiona sobre la
mediacion de la lectura de textos literarios y no literarios a la luz de las multiletramientos, con
el objetivo de contribuir con la practica docente, en lo que respecta a la planificacion
sistematica de actividades para el trabajo con la lectura, que valora los conocimientos previos
del alumno, asi como las vivencias individuales, sus valores y su particular vision del mundo.
En este sentido, pensar en actividades planificadas para la mediacion de la lectura hace mas
efectivo el trabajo del docente, sumando al aprendizaje que pretende la ensefianza de la
lectura para el desarrollo de un lector competente en las lecturas del mundo multimodal. En
este contexto, pretendemos reflexionar sobre la importancia de la mediacion de la lectura de
textos literarios y no literarios realizada en el aula desde la perspectiva de los
multiletramientos. Para ello, basamos el trabajo en las corrientes tedricas en los aportes que la
Lingiiistica Textual trajo para la ensefianza y el aprendizaje, Marcuschi (2003); la importancia
de una buena mediacion para el desarrollo de la lectura, Souza (2009); los aportes que dan los
cursos multiples al desarrollo de la lectura significativa, Rojo (2012) y el enfoque
metodoldgico de la pedagogia dialéctica para la organizacion del trabajo docente,
Vasconcellos (1992). En este sentido, utilizamos como metodologia la investigacion
bibliografica con enfoque cualitativo y caracter descriptivo. Como resultado, presentamos un
cuaderno pedagogico, compuesto por cuatro talleres de lectura literaria y no literaria
multimodales: noticias, textos que circulan en Instagram, texto teatral y meme para apoyar al
docente en las actividades de mediacion lectora del 6° afio de Primaria, pudiendo adaptarse a
otros afios de esta etapa escolar. En este trabajo mostramos como la mediacion puede acercar
a los estudiantes a la lectura y ayudarlos en el desarrollo de habilidades y competencias que
necesitan ser activadas en la comprension textual, configurando momentos didacticos
placenteros y, ademads, proporcionar la manifestacion del pensamiento artistico con respecto a
produccion creativa y experiencias en talleres que abordan: comprension, interpretacion y
expresion de la lectura. Con esto, destacamos la importancia de desarrollar las operaciones
necesarias para la comprension textual, que van desde la contextualizacidon, pasando por la
elaboracion de inferencias y llegando a la construccion expresiva del texto, es decir, tomar
una postura critica y artistica sobre lo leido en los talleres propuestos.

PALABRAS CLAVE: Mediacion lectora. Textos literarios y no literarios. Multiletramientos.
Pedagogia dialéctica. Cuaderno pedagogico.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do tempo, a tematica leitura tem sido muito discutida em projetos
académicos, teses de doutorado, dissertagdes e outros meios de discussdes tedricas acerca da
formagao de leitores nas escolas brasileiras. Tendo como base os resultados divulgados em
rankings de leitura e escrita pelo mundo, as pesquisas divulgadas pela midia mostram que os
brasileiros ainda leem pouco, em comparacao a outros paises. Isso refor¢a a necessidade de
discutirmos e projetarmos agdes para o famoso incentivo a leitura, que nao deve se restringir
as aulas de portugués. Segundo Antunes (2003), o estudo sem eficacia das nomenclaturas e
prescri¢des gramaticais, ndo agrega importancia as aulas de Portugués, uma vez que a
urgéncia maior € a aquisicdo da competéncia leitora.

Nesse contexto, dois aspectos precisam ser investigados com cautela: o primeiro esta
relacionado ao tratamento didatico para o ensino da leitura, visto que essa habilidade da
lingua também se aprende na escola. O segundo diz respeito a ampliacdo do conceito de ler,
antecipado pelo pensamento de Freire (1989) no tocante a leitura de mundo precedida pela
palavra. Trata-se, pois, de uma discussdo acerca da nogao que se tem sobre a leitura — mais
precisamente nos anos finais do Ensino Fundamental — e como ocorre a mediagdo de
atividades significativas dessa pratica. Vale ressaltar que o que estd em questdo ndo ¢
responsabilizar a escola pelo insucesso ou €xito nas praticas de leitura, o que pretendemos ¢
aprofundar as discussdes acerca da formacgao do leitor competente.

Ao observarmos as falas de professores e algumas vivéncias em sala de aula,
percebemos varios equivocos no tratamento didatico para a mediacdo da leitura, bem como
alguns desafios ainda a serem vencidos no que se refere a autonomia do estudante para
protagonizar a interpretagdo dos textos trabalhados, de forma oral ou escrita. Cabe
destacarmos que o termo protagonista foi mencionado, aqui, para caracterizar a agdo de
aprender, sendo ampliada para a acdo de fazer. Essa devolucao do que foi aprendido vamos
chamar de protagonismo.

Visto que a atividade com a leitura em sala de aula envolve, em igual importancia,
professor e estudante, destacaremos os desafios e possibilidades para a mediacdo. Um deles
consiste na necessidade de, primeiramente, fazer do docente o referencial para o discente, o
que o tornaria mediador, pois, através do exemplo, o estudante cria referéncia e se motiva.

Sobre mediagdo, podemos entender que se trata da acdo docente — no caso da escola —
para estabelecer relagdes entre a leitura e os estudantes, lancando mao de praticas que deem

conta de, verdadeiramente, provocar os sujeitos para a conquista do hébito de ler e, sobretudo,



compreender o texto, rompendo os limites da mera decodificacdo de palavras. E, a partir da
pratica de mediagdo, desenvolver nos leitores estratégias para ativacdo de conhecimentos
extratextuais.

Nesse sentido, concepgoes de leitura e mediagdo pedagdgica constituem o contetido
central desta pesquisa, tendo como foco a pratica do professor no trabalho da mediagdo da
leitura do texto literario e ndo literdrio, ao desenvolver competéncias leitoras para a
aprendizagem das habilidades essenciais na compreensdo do texto: o funcionamento do
sistema linguistico, o conhecimento do texto € o conhecimento advindo das experiéncias
vividas pelo aluno.

A proposito dessas experiéncias, Freire (1989) traduz como leitura de mundo a
leitura critica que ndo se basta na simples operacdo mental de decodificar, mas se configura
quando a linguagem se prolonga e ativa vivéncias. E um confronto harmonioso entre o que
conhecemos ¢ o que lemos na palavra, constituindo o principal desafio da formagao leitora:
construir novos olhares sobre o mundo.

Diante disso, reflexdes sobre a formacao de leitores competentes solicitam um olhar
atento para a pratica docente, visto que falar sobre leitura na escola pressupde abordar sobre a
mediagdo do professor, ja que ¢ ele o agente principal dessa fungdo na sala de aula, espago
primordial para a aproximagdo entre leitor e texto. Podemos afirmar que o ato de mediar a
leitura estimula e valoriza as diferentes leituras que os estudantes fazem de um mesmo texto,
tornando a sala de aula um espago de intercambio e didlogo a partir de intepretagdes
particulares.

Para repensarmos esse processo de mediagao da leitura no ambito da sala de aula, ¢
necessario, em primeira instancia, redefinirmos o conceito de escola: espago ocupado por
sujeitos semidticos que continuamente encontram-se imersos em processos de interagdo e
influéncia, capazes de provocar a apropriagdo ou acumulagdo de outras possibilidades de
compreensdo de um mesmo objeto de conhecimento.

Dessa forma, a insisténcia no cuidado com a mediagdo da leitura reforca o
pensamento de que, em muitos casos, a escola € o inico espaco no qual os estudantes podem
iniciar ou dar continuidade as praticas leitoras, e o professor ¢ um ator importante nessa agao.
Nesse contexto, ¢ imprescindivel que todos os agentes escolares assumam o compromisso de
mediar a leitura, mas ¢ na sala de aula, espago de lideranca docente, que as agdes se
intensificam e ganham significados, justamente pelo tratamento didatico na aproximacgdo e

exploracdo do texto pelo leitor.



Por essa razao, o cuidado com a formacao do mediador, o professor, precisa estar em
discussdo quando se fala em leitura, pois € ele o agente fundamental para a condugdo e
criacdo de situagdes de apropriacao do texto pelo estudante, através de atividades motivadoras
e interdisciplinares que dialoguem com saberes acumulados pelas vivéncias. Isso porque € por
meio da instigagdo docente que se elaboram operagdes mentais de compreensao, interpretagao
e expressao textual, expandindo, pois, a concepgao de leitura.

Isso corrobora para a constru¢ao do pensamento critico acerca do texto, como bem
ressalta Pietri (2009) ao afirmar que, a leitura pensada dessa forma exalta esse processo,
tirando-o da condicdo passiva de decodificacdo de informacdes. Desfaz, ainda, a nogdo de que
o bom leitor ¢ o que Ié o texto de forma rapida e sem encontrar quaisquer obstaculos que
venham a interromper a leitura fluida. Ao contrario disso, a leitura, enfatizada como
processual, requer sistematizacdo e objetivos definidos para cada situacdo, para cada leitor,
para cada aluno.

No ambito de redefinicdo do que é ser um bom leitor, cabe lembrar que a leitura, de
acordo com Vygotsky (2007), ¢ fundamental para o processo de socializacdo, pois possibilita
o uso consciente da linguagem, o que viabiliza a comunicacdo. Nessa ideia de se apropriar da
leitura para interagir, o autor ressalta que a interacdo dos interlocutores em sociedade provoca
mudangas no individuo que, por sua vez, toma para si valores, crengas e comportamentos para
a sua formacao.

Todas essas questdes mencionadas vao ao encontro de nossas inquietagdes enquanto
professores da educacdo basica. A principal, e que dialoga com o exposto, ¢ a necessidade de
focar o trabalho para a mediagdo feita pelo professor, pois quando pensamos em leitura na
escola, logo nos salta propor objetivos para o aluno e planejamento de estratégias para fazé-
los ler mais. Nesse sentido, serd que o professor percebe que a sua formacdo prévia para a
mediagdo da leitura de textos literarios e ndo literarios, no ambito escolar, € o primeiro e mais
importante passo?

Nessa perspectiva, a mediagdo da leitura ¢ uma ag¢do que, embora ndo seja apenas de
responsabilidade escolar, requer um planejamento sistematico para fortalecer a relacdo do
jovem com o texto. Dessa forma, ¢ possivel afirmar que essa boa mediacdo parte do
desenvolvimento de habilidades didaticas para articular os saberes e fazer os estudantes
romperem limites do texto.

As experiéncias como docentes tem nos mostrado que muitos trabalhos de mediacao
da leitura sdo realizados sem que haja um sistematizagdo pedagogica de como serdo

desenvolvidas as etapas do trabalho. Muitas vezes, a confianga na experiéncia de muitos



anos de trabalho docente tem gerado a ndo reflexdo de que, para mediar qualquer acdo, ¢
preciso o planejamento. S6 a partir disso, o trabalho com oficinas de leitura de textos
literarios e ndo literarios pode contribuir para a boa mediagdo na formagao do leitor
competente e proporcionar a ampliagdo do repertorio cultural a partir da
interdisciplinaridade.

Diante disso, este trabalho se justifica pela urgéncia da insercdo efetiva de praticas
planejadas de mediagdo da leitura na sala de aula. Embora sugerida pelas seg¢oes presentes nos
livros didaticos, com textos para leitura e compreensdao, essa pratica social ainda nao
encontrou espago significativo para se desenvolver e envolver os estudantes em atividades
propostas pelos diferentes géneros discursivos, que, por sua vez, sugerem inimeras situagdes
didaticas que buscam compreender o papel da leitura critica para a formacao do sujeito.

Outro ponto de importancia € o trabalho com a compreensao textual, possibilidades de
interdisciplinaridade e valorizacdo do conhecimento prévio do aluno. Para isso, ¢ pertinente
repensar a conducdo das discussdes que envolvem os conteudos tematicos dos textos para
ampliar conhecimentos e extrair informagdes ditas nas entrelinhas. Incurso nesse cenario, o
professor mediador tem como tarefa central o envolvimento naquilo que ¢ lido — e como ¢
lido - pelo estudante, para identificar necessidades de conhecimento e habilidades leitoras.

Além disso, para o trabalho com a mediagao da leitura e a ampliacao do conteudo dos
textos, privilegiamos, nesta proposta, caminhos metodologicos para a criacdo de oficinas
pedagogicas que exemplifiquem como deve ser tratada a media¢do da leitura. De um lado,
temos o texto e suas possibilidades de desdobramentos, por outro, o convite a compreensao,
interpretagdo e expressao do aluno por meio da mediacao docente.

Nessa perspectiva, reafirmamos a importancia de a mediagdo da leitura auxiliar a
compreensdo do que se 1€, partindo do pressuposto de que a atividade de processamento da
leitura também pode ser ensinada/mediada. Sendo assim, ¢ responsabilidade do professor
incorporar nos seus fazeres docentes agdes que promovam o desenvolvimento das habilidades
leitoras de seus estudantes, pois a formacdao de um leitor ativo, aquele que protagoniza suas
leituras, pressupde propostas de um mediador que o fara evoluir para o acesso a textos mais
complexos. Ainda, formar leitores €, acima de tudo, formar para o exercicio da cidadania e
um ensinamento de resisténcia frente a exclusao social.

Dessa forma, o trabalho com o texto, valendo-se da mediacdo docente, pode
aproximar o estudante da leitura e auxilid-lo para o desenvolvimento de habilidades que
precisam ser ativadas na compreensao textual, configurando momentos didaticos prazerosos

e, além disso, proporcionar a manifestacdo do pensamento artistico no tocante a producgao



criativa e vivéncias em oficinas que versam sobre compreensdo, interpretagdo e expressao da
leitura.

Sobre expressdo da leitura, criamos este termo e figuramos nas oficinas de intervengao para
caracterizar o momento em que o aluno devolve a comunidade escolar aquilo que de mais significativo
apreendeu da leitura realizada. Esse momento ndo precisa demandar a realizagdo de um grande evento,
porque o mais importante ¢ oportunizar ao aluno e valorizar suas habilidades para externalizar o que leu.

O trabalho com essa temadtica certamente proporcionara ganhos a academia, uma vez
que se trata de mais um viés para o aprofundamento e construcao de praticas pedagdgicas com
foco no desenvolvimento da cidadania e ampliagdo do repertdério cultural como forma de
valorizagdo das modalidades da lingua pela escola. Dessa forma, a sociedade em geral
também sai ganhando no sentido de acolher sujeitos que pensam coletivamente.

O objetivo geral da pesquisa ¢ refletir sobre a importincia da mediacdo da leitura de
textos multimodais literarios ¢ nao literdrios realizada em sala de aula na perspectiva dos
multiletramentos. Para isso temos como objetivos especificos apresentar as contribuicdes que
a Linguistica Textual trouxe para o ensino e aprendizagem ao desenvolver um estudo
contextualizado; destacar a importancia da boa mediagao para o desenvolvimento da leitura;
especificar as contribui¢cdes que os multiletramentos ddo para o desenvolvimento da leitura
significativa e, por fim, apresentar uma proposta de intervencao, por meio de oficinas, com a
finalidade de discutir concepgdes de leitura de textos multimodais literarios e nao literérios,
tratamento didatico ¢ desenvolvimento de habilidades leitoras, com énfase na formacgdo do
leitor critico.

Para fundamentar a pesquisa nos embasamos, principalmente, no aporte de
Marcuschi (2008),sobre linguistica textual e géneros textuais; Antunes (2012) e suas reflexdes
plausiveis sobre o ensino atual de Lingua Portuguesa; Cosson (2018) com a abordagem
tedrica e pratica sobre sequéncias didaticas para o desenvolvimento do letramento literario;
Costa Val (1991) com os fatores mais relevantes de textualidade; Koch (2004) com as
evidéncias da importancia do conhecimento prévio e outros elementos paratextuais na
compreensdo da leitura e Rojo (2012) com a abordagem dos multitetramentos na escola.

No que se refere a metodologia, trata-se de uma pesquisa bibliografica, pois consiste
na investigagdo a partir da analise de diferentes materiais ja publicados, a fim de gerar novas
reflexdes sobre o fato pesquisado e constatar duvidas e inquietagdes a respeito de uma
tematica. Essa pratica permite que o levantamento seja avaliado de forma minuciosa para
levantar a¢des posteriores que ajudem a sanar a dificuldade encontrada, que se expandem a

partir da investigacdo de varias visdes acerca do mesmo tema para ampliar a discussao.
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Ainda, segundo Lewin (1946, p. 23), “entende-se por pesquisa bibliografica, a
selecdo, leitura, analise e relacdo do material encontrado, preferentemente, obedecendo-se a
um certo método” e ¢ justamente a andlise do material que permite a expansao do tema,
caracterizando-o como algo dinamico e revelador de um desafio. Apresenta como
procedimento uma pesquisa exploratéria, partindo do levantamento bibliografico,
considerando, também, as nossas experiéncias na escola e o convivio com outros professores
para, entdo, propor um trabalho aplicavel a fim de sanar dificuldades ja mencionadas.

Também ¢ uma pesquisa de abordagem qualitativa pelo carater de dialogicidade, por
procurar interpretar os dados compreendidos nas pesquisas. Quanto a natureza, trata-se de
uma pesquisa descritiva, que consiste, a partir de analises bibliograficas, expandir
conhecimentos para a aplicacdo e solugdo de uma problematica.

Como proposta de intervenc¢do sugerimos a criagdo de um caderno pedagdgico
composto de quatro oficinas, fundamentadas na Pedagogia Dialética defendida por
Vasconcellos (1992), no modelo de sequéncia didatica apresentado por Dolz, Noverrz e
Schneuwly (2004) e, ainda, na sequéncia basica de Rildo Cosson (2018), com duracdo média
de quatro a oito aulas, cada uma, destinadas a professores do 6° ano do Ensino Fundamental
da EEEFM Dom Moisés Coelho, na cidade de Cajazeiras-PB. Tal produto versa sobre como
deve acontecer a mediagdo da leitura através de atividades sequenciadas divididas por géneros
textuais, com abordagens interdisciplinares. Trata-se de um trabalho voltado para o auxilio ao
professor no que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia leitora de textos
multimodais literarios e nado literarios a partir de atividades de mediagdo. Vale ressaltar que
esta pesquisa, a pedido da direcdo da escola mencionada, contribuira para fundamentar a
criacdo de um projeto de leitura que visa a revitalizagdo da biblioteca escolar com atividades
frequentes de mediacao.

Sem duvidas, a leitura ¢ uma tematica muito abordada enquanto discussdo na
escola. Nesse sentido, ¢ necessario refletir sobre a importancia de uma boa mediagao, a partir
de atividades planejadas para o desenvolvimento da competéncia leitora, bem como entender
que o incentivo a leitura requer muito mais que um dia internacional do livro, visitagcdes a
biblioteca ou solicita¢des de leitura de obras literarias.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos, comegando pela introducao, que
discute a tematica da leitura na escola, tema inesgotavel, mas que inovamos ao tratarmos, com
tanta evidéncia, a necessidade do desenvolvimento da competéncia leitora e mediacdo. Além
disso, apresentamos a problematica que norteia a pesquisa para o levantamento de hipdteses,

justificativa, objetivos, fundamentagdo tedrica e metodologia que, consequentemente,
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culminard com a produ¢do de uma intervengdo voltada para a formacdo de professores
mediadores de leitura no 6° ano do Ensino Fundamental.

A fundamentacao tedrica versa-se em trés capitulos: dois, trés e quatro. O capitulo
dois trata da importancia da Linguistica Textual para o ensino aprendizagem, tendo como
foco o estudo do texto, textualidade e a construg¢do de sentido, além das especificidades do
texto literario. No terceiro capitulo abordamos a escola e concepgdes de leitura, tendo por
subitem leitura e mediacao e a leitura vista na BNCC (2017). Em seguida, no quarto capitulo,
trazemos uma reflexdo sobre multiletramentos, na perspectiva de Rojo (2012), na formagao
do leitor critico, enfatizando a mudanca de paradigma, ocasionada na escola, na tentativa de
acompanhar as exigéncias que nosso século requer ao fazer uso da multiplicidade se novos
textos inseridos no cotidiano do aluno.

Nessa perspectiva, pensar sobre como a linguistica textual considera o texto como
objeto de ensino e suas concepgdes no desenvolvimento em sala de aula é o primeiro ponto de
interesse, visto que € a nocao de texto e construgdo de sentidos que vai embasar o processo de
media¢ao da leitura.

No quinto capitulo apresentaremos uma proposta de intervengdo que consiste em
um caderno pedagdgico composto por um conjunto de cinco oficinas de mediagdo para a
leitura de textos multimodais literarios e ndo literarios, o que certamente contribuird para um
ensino de Lingua portuguesa que tenha compromisso com a formacgdo de leitores.

Dessa forma, esperamos que o trabalho possa contribuir para a formagido do
professor na busca pela mediacdo de agdes para o leitor competente e proporcionar a
ampliacdo do repertério cultural a partir da interdisciplinaridade. Com isso destacamos a
importancia do desenvolvimento de operagdes necessarias a compreensdo textual, que vao
desde a contextualizacdo, passando pela elaboracdo de inferéncias e chegando a construcao
expressiva do texto, ou seja, posicionando-se critico e artisticamente sobre o que leu nas

oficinas propostas.
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2. A LINGUISTICA TEXTUAL E SUAS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO E A
APRENDIZAGEM

O texto na sala de aula ¢ objeto imprescindivel para o ensino e a aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Pensar sobre como a Linguistica textual considerou o texto como objeto
de ensino e suas concep¢des no desenvolvimento em sala de aula é o primeiro ponto de
interesse, visto que ¢ a nogao de texto e construgdo de sentidos que vai embasar o processo de

mediacao da leitura. Sobre a linguistica textual, vejamos o que diz Marcuschi:

A Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicagdo unificado
num complexo universo de acdes humanas. Por um lado, deve preservar a
organizagdo linear que ¢ o tratamento estritamente linguistico abordado no
aspecto da coesao e, por outro lado, deve considerar a organizagao reticulada
ou tentacular, ndo-linear, portanto, dos niveis de sentido e inten¢des que
realizam a coeréncia no aspecto semantico e fungdes pragmaticas.
(MARCUSHLI, 1983, p. 42-43).

Nos anos 60, na Europa, a linguistica de Saussure tinha como fundamento principal a
lingua. Com o avango dos estudos, outros objetos foram sendo incorporados a essa teoria. No
caso da Linguistica textual, o objeto central de investigagdo ¢ o texto, diferente da teoria
saussuriana que tomava a palavra como foco, e, ainda, no caso dos gerativistas, a frase. Nessa
perspectiva de gradualidade, cabe pensar sobre a evolucdo do enfoque, da palavra para a frase
e da frase para o texto.

A Linguistica Textual surge no momento em que as analises frasais restringiam o
estudo acerca do texto. A perspectiva transfrasal ocupou o lugar da palavra isolada e da frase
descontextualizada. Dessa forma, a proposta da linguistica textual, perante as correntes que
se limitavam a estrutura da frase, procura reintroduzir o sujeito € a situagao de comunicagao.

Sobre esse entendimento, Koch (2004) chama a atencdo para o objeto de
investigacdo da linguistica textual, o texto, sendo ele o elemento que concretiza as acdes de
comunicagdo. As palavras e frases isoladas ddo lugar ao texto e a todos os fatores de
textualidade que veremos ao longo deste trabalho, o que, certamente potencializa a interagao
humana.

Nessa otica, o processo de interacdo verbal ¢ o fator norteador para a linguistica de
texto. Nesse processo estdo envolvidos o enunciador, aquele que fala ou escreve; o texto, que,
por sua vez, se dirige a um coenunciador, ou seja, o ouvinte ou leitor. Esses trés elementos

constituem a interagdo verbal o que se traduz pelo ato de produzir e recepcionar o texto.
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Diante disso, os estudos evoluiram para a investigacao acerca do funcionamento dos
textos em uso, descartando a ideia de produto e valorizando a construgdo e seu carater
formativo durante a intera¢ao dos sujeitos da ag¢ao verbal: texto e interlocutores. Sendo assim,
a Linguistica Textual preocupa-se em entender a linguagem inserida em situagdes reais de uso
da lingua. Sobre as nogdes preliminares acerca da linguistica de texto, Koch nos apresenta a

seguinte ideia:

’

E somente na medida em que o locutor realiza intencionalmente ilocutoria
(s6cio comunicativa) identificavel por parte dos parceiros envolvidos na
comunicacdo que o conjunto e enunciados linguisticos vem a constituir um
processo textual coerente, de funcionamento sécio comunicativo eficaz e
normalizado, conforme as regras constitutivas (uma manifestagdo de
textualidade). (KOCH, 2006, p. 16).

De acordo com Bentes (2006), a linguistica textual ndo se desenvolveu de forma
homogénea, mas em trés fases até a sua consolidag@o: a analise transfrastica; a gramatica de
texto; e a teoria de texto. Nesse sentido, Koch (2004, p. 53) esclarece que “o estudo dos
mecanismos interfrasticos que sdo parte do sistema gramatical da lingua”, sendo o texto uma
jungdo de duas ou mais frases: texto ¢ uma frase complexa ou uma cadeia ininterrupta de
sentidos. Essa fase foi perdendo interesse por parte dos estudiosos, pois foi visto que o texto
nao ¢ a mera soma de frases.

A segunda fase, denominada gramatica de texto, superou os limites da frase (ou
agrupamentos de frases). O foco era a descricdo de categorias e combinagdes regradas
apresentadas no texto, mas com preocupacdes nos fatores contextuais e seu acontecimento em
situagOes reais. Nesse sentido, nessa fase, para a compreensao do texto, devemos levar em
conta o conhecimento e a intuicdo do falante. Trata-se, entdo, de uma tentativa de descri¢cao
da competéncia textual desse sujeito.

A teoria de texto, terceira fase, valorizou os aspectos interacionistas, socio cognitivos

e comunicativos. Sobre essa fase, Koch comenta:

Uma visdo que incorpore aspectos sociais, culturais e interacionais a
compreensdo do pensamento cognitivo baseia-se no fato de que existem
muito processos cognitivos que acontecem na sociedade e ndo
exclusivamente nos individuos. (KOCH, 2004, p. 30).

Nessa perspectiva, o conjunto de fatores externos a lingua € requisito indispensavel
para a producao, recepcao e interpretagdo de textos, evoluindo para o aspecto interacionista, ja
que o texto ndo ¢ capaz, sozinho, de conferir sentido, isto €, os contextos de comunicagdo sao

decisivos para a construgao textual.
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Diante do percurso feito para esclarecimento das fases da linguistica textual,
entendemos que o estudo pela frase, ainda pautado nas correntes estruturalistas e gerativistas,
nao suprem as necessidades do trabalho com o texto, visto que a comunicagao nao acontece a
partir de palavras soltas ou de amontoados de frases.

Para Marcuschi (2012, p.42), “a linguistica textual trata o texto como um ato de
comunica¢do unificado num complexo universo de acdes humanas”. Isso corrobora com a
ideia de texto enquanto construgdo social. O que, ainda segundo o autor, ativa estratégias,
expectativas e conhecimentos linguisticos e nao linguisticos.

Assim, de acordo com o autor ¢ evidente a importancia que a linguistica textual
oferece para a produgdo de materiais didaticos e, consequentemente, para o ensino de lingua.
A compreensdo textual depende, na visdo do estudioso, de uma capacitagdo que ¢ realizada
através das reflexdes da natureza do texto. Nesse sentido, a fragmentacdo da palavra, ou até
mesmo da frase ndo ddo conta de desenvolver métodos e estratégias interpretativas eficientes.

Nessa linha de pensamento didatico para o ensino de lingua_que valoriza o texto
como expressdo, a linguistica textual torna-se estudo importante para ensinar a produzir,
receber e interpretar textos na escola, além de refletir sobre o uso e funcionamento da lingua.

Acerca desse carater de funcionalidade do texto, Geraldi ressalta:

Aquele que aprendeu a refletir sobre a linguagem é capaz de compreender
uma gramatica — que nada mais € do que o resultado de uma (longa) reflexdo
sobre a lingua; aquele que nunca refletiu sobre a linguagem pode decorar
uma gramatica, mas jamais compreendera seu sentido. (GERALDI, 1996, p.
64).

Contrario ao trabalho mecéanico com a gramatica pela gramatica, pautado em regras,
na linguistica textual, o professor leva o estudante a refletir sobre muitos recursos necessarios
a produgdo de sentido, algo que nao ¢ tao bem sucedido no trabalho escar¢o com a frase.

A respeito da importincia do trabalho do professor, baseado na linguistica textual, o
autor afirma que o ensino que valoriza o texto como protagonista estd objetivando ndo apenas
a descri¢do das praticas de linguagem, mas tornando o aluno consciente para o uso da lingua
em situagdes reais. Nessa perspectiva, as praticas de linguagem nao se limitam ao ato
descritivo e prescritivo, como na gramatica, mas aumenta as possibilidades de compreensao e
expressao.

E pelo texto que se desenvolve a competéncia leitora do estudante e se constroem as

relagdes, o que gera sujeitos capazes de interagir socialmente, de maneira mais efetiva,
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através dos diferentes géneros. E ¢ por meio do texto que as ideias sdo materializadas e
transformadas em comunicagao.

Assim sendo, a linguistica textual, que tem como foco o texto, deve ser o ponto de
partida para as praticas nas aulas de Lingua portuguesa, o que vai culminar na revitalizagao do
trabalho com a gramatica, no sentido de que ela sistematiza a estrutura da lingua, mas nao
deve ser vista como um fim, e sim como meio para levar o estudante a refletir sobre as
inimeras selecoes e combinagdes para a producdo de sentido nos textos que estdo a
disposi¢do nas varias situagdes de comunicacao, sejam elas formais ou informais, planejadas
ou espontaneas, na escola ou em outro espaco de circulacdo e atuagdo do estudante.

No proximo tdpico, veremos como os estudos alumbraram a nogdo de texto e
textualidade, sendo o texto um sistema carregado de elementos estruturais da lingua, como
classes de palavras, pontuagdo e outros recursos para fazer sentido e transmitir uma ideia; e

textualidade, como o conjunto de caracteristicas que faz do texto um evento comunicativo.

2.1 Texto, textualidade e construcao de sentido

Como sabemos, o texto ¢ uma unidade que compreende duas carateristicas basicas
linguisticas e semanticas em que a primeira diz respeito a amplitude da linguagem e a segunda
ao texto. Ambas contribuem e relacionam-se ao sentido provocado pelo uso de palavras,
expressoes e agregacdo de valores dos interlocutores no ato de produzir e interpretar textos.

Em busca de reforco a essa defini¢dao, Costa Val defende que:

Para se compreender melhor o fendmeno da producdo de textos escritos,
importa entender previamente o que caracteriza o texto, escrito ou oral,
unidade linguistica comunicativa basica, ja que o que as pessoas t€m a dizer
umas as outras ndo sdo palavras nem frases isoladas, sdo textos. Pode-se
definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou escrita, de
qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e
formal. (COSTA VAL, 1991, p. 27).

Nesse ambito, o texto ajuda a materializar o pensamento e auxilia os sujeitos nas
relagdes de interlocugdo, pois organiza de maneira sistematiza, mesmo quando ndo planejados
(os textos orais espontdneos) a distribui¢do das ideias que partem do plano das ideias para
converter-se em mensagem seja ela qual for, com qualquer inten¢do ou proposito.

Nessa perspectiva, Guimaraes (2009) afirmar que, a depender da teoria que embasa a
construgdo do conceito de texto, podemos chegar a muitas possibilidades de resposta como

visto anteriormente. Ao retomarmos as duas caracteristicas da linguistica do texto, linguistica
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e semantica, o texto ¢ visto, segundo a autora, a luz de uma dupla lateralidade: em primeiro
plano, a microestrutura, ou seja, o conjunto articulado por frases, resultante da conexdo dos
elementos que integram a superficie do texto; em segundo plano, a macroestrutura, isto €, o
significado amplo do que ¢ essencial ao texto.

Por esse angulo, o texto ¢, entdo, a concretizacdo da atividade comunicativa. E a
comunicag¢do, a¢do que concretiza o texto, acontece por meio de diferentes linguagens, o que
amplia ainda mais a ideia da linguistica e semantica do texto. Para ser texto ¢ precioso
produzir sentido, e essa producdo figura-se na forma verbal ou ndo verbal, desde que revelem
unidade de sentido e intencionalidade comunicativa.

Assim, as intengdes na comunicacao sao materializadas a partir do texto. Nessa agdo
comunicativa, os interlocutores interagem respaldados na linguagem (ou nas linguagens),
construindo e ressignificando enunciados, sendo estes, tudo aquilo que ¢ dito, revelado,
comunicado numa determinada situacdo concreta de manifestagdo pela linguagem. Dessa
forma, fica claro que o texto ndo ¢ um emaranhado de frases. Isso ja foi vencido no conceito
acima.

A textualidade ¢ o conjunto de caracteristicas que faz do texto um evento
comunicativo. Antunes (2017, p. 37) chama a atengdo para condi¢do basica do texto: “que
esse conjunto de palavras e frases possa satisfazer as exigéncias de uma acdo de linguagem,
semantica, cognitiva e socialmente relevante, o que, mesmo intuitivamente se percebe com
certa facilidade”. Para a autora, ¢ a textualidade quem determina o que ¢ texto.

Os fatores de textualidade sdo classificados, de acordo com os postulados de
Beaugrad e Dressler (1983), em fatores pragmaticos, alinhados aos processos
sociocomunicativos do texto e em fatores centrados no préoprio texto, ao que se destacam um
todo significativo (coeréncia) e a articulagdo dos constituintes linguisticos (coesao).

Ainda de acordo com esses autores a constru¢ao semantica do texto ¢ mediada por
meio de sete critérios: coeréncia, coesdo, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,
informatividade e intertexualidade.

Para uma melhor compreensdo desses elementos, ¢ imprescindivel destacar a
definicdo de textualidade trazida por Marcuschi (2008, p. 97): “a textualidade ¢ o resultado de
um processo de textualizacdo. A textualidade ¢ um evento final resultante das operacdes
produzidas nesse processamento de elementos em multinivel e multissistemas”. O autor cita o
exemplo da lista telefonica que, ao ser lida, informa certo conjunto de dados que permitem
classifica-la como texto, sendo o mais decisivo o seu carater de transmissdo de uma ideia

veiculada a partir de uma estrutura, assim como o faz todo texto.
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Acerca desses elementos de textualidade, tdo necessarios ao texto, destacamos,
incialmente um critério fundamental: a coesdo. Mais do que conexdes gramaticais ou
articulacdo de elementos no texto, cumpre a funcdo de manifestagdo linguistica que € expressa
na superficie e estrutura a sequéncia do texto por meio de recursos conectivos ou referenciais.
Ainda, segundo Koch (1992, p.56), “diz respeito ao modo como os componentes da superficie
textual encontram-se conectados entre si numa sequéncia linear”. Essa questdo, analisemos as

palavras de Marcuschi:

Para muitos estudiosos do texto, os mecanismos de coesdo textual formam
uma espécie de gramatica do texto. Porém, a expressdo gramatica de texto ¢
um tanto desnorteante, pois ndo podemos aplicar ao texto as nogdes usadas
para a analise da frase. Se, por um lado, podemos realizar enunciados
completos e explica-los com gramaticas de frase, tomando-os
independentemente, por outro lado, sabemos que varios enunciados
corretamente construidos, quando postos em sequéncia imediata, podem nao
formar uma sequéncia aceitavel. Isso quer dizer que um texto ndo ¢ uma
sequéncia de frases bem formadas. (MARCUSCHI, 2008, p. 100).

Exemplificando, a coesdo se subdivide, ainda segundo Koch (1992), em coesdo por
retomada e sequencial. A primeira refere-se a retomada do texto por meio de elementos
linguisticos visiveis, como a repeticdo de termos ou substituicdes gramaticais e lexicais.

Dessa forma, os elementos coesivos sao dotados de sentido que, por sua vez, devem
obedecer a certa logica do enunciado, o que implica diretamente na coeréncia textual, segundo
elemento de textualidade aqui abordado. A coeréncia consiste na unidade de sentido entre as
partes do texto e a articulacdo de ideias. Para Beaugrand (1980) a coeréncia inclui a conexao
conceitual e difere-se da coesdo justamente pelo enfoque no sentido do texto.

Para um melhor entendimento sobre coeréncia textual, Antunes diz que:

Construir um texto, capaz de funcionar sociocomunicativamente num
contexto especifico, uma operagdo de natureza também lexical e gramatical.
Quer dizer, ndo se pode escolher aleatoriamente as palavras nem arruma-las
de qualquer jeito; nem tampouco optar por qualquer sequéncia de frases.
(ANTUNES, 2009, p. 93).

Desse modo, de acordo com o que conjectura a autora, a coeréncia promove, assim
como a coesao, a relagdo harmoniosa e sem contradigdes entre os elementos discursivos. Sao
elas, a coeréncia e a coesdo, fatores de textualidade indispensaveis para que o texto cumpra a
sua fun¢do principal: comunicar.

E para que a comunicagdo se efetive, outros fatores de textualidade, chamados por
Beaugrand e Dressler (1983) de pragmaticos, sdo acionados, a depender daquilo que se quer

comunicar.
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A intencionalidade, fator de responsabilidade do produtor do texto (o locutor), diz
respeito ao que se pretende comunicar, afinal todo texto possui uma finalidade que sera
captada pelo leitor (destinatario) que, por sua vez, se apropria da mensagem e considera as
intencdes do autor do texto. Esse segundo fator, marcado pela recepcao do texto, chamamos
aceitabilidade. Marcuschi afirma que em um texto ha um (ou mais) objetivo que deve ser

captado pelo leitor. Sobre essa questdo, Favero afirma que:

A intencionalidade, no sentido estrito, ¢ a intencdo do locutor de produzir
uma manifestacdo linguistica coesiva e coerente, ainda que essa intengdo
nem sempre se realize na sua totalidade, especialmente na conversagio
usual. (FAVERO, 1986, apud MARCUSCHI, 2008, p. 127).

Nessa perspectiva, destacamos, também outro fator de textualidade: a
intertextualidade, capacidade de um texto dialogar, de forma implicita ou explicita, com
outro(s) ativando experiéncias anteriores dos interlocutores. Essas experiéncias de produgdo
ou abstracdo de textos acontecem em determinada situa¢do comunicativa, o que Marcuschi
(2008) chama de contexto interpretativo e elemento que norteia a produgao.

Entender a situacionalidade, outro fator importante do texto, ¢ perceber sua estreita
relagdo com a coeréncia, pois, a depender da situagdo, um texto pode, ou ndo, fazer sentido.
As situagdes influenciam objetivamente a escrita, tornando um texto relevante para a situagao
comunicativa. Esse fator de textualidade revela a necessidade do conhecimento de mundo
para o entendimento da mensagem.

Por ultimo, a informatividade, reconhecida como fator autoexplicativo, revela o
conteudo a ser abstraido pelo leitor/ouvinte, o que ndo deve ser confundido com sentido,
como bem nos lembra Marcuschi (2008, p.143), ao afirmar que “a rigor, a informatividade diz
respeito ao grau de expectativa ou falta de expectativa, e conhecimento ou desconhecimento e
mesmo incerteza do texto oferecido”.

Portanto, os critérios ou fatores de textualidade desempenham fun¢des norteadoras
para a realizacdo efetiva do texto, permitindo aos interlocutores o acesso ao sentido textual.
Esses sdo elementos indispensaveis para a producdo de textos coerentes € coesos, que serdo
interpretados com maior autonomia pelo receptor da mensagem.

Como vimos, a nocdo de texto e os fatores de textualidade aqui mencionados
contribuem para a construgdo, atribuicdo ou ressignificacao de sentidos, mediante a ativagao
dos conhecimentos prévios e consideragdo acerca dos valores do sujeito. Tudo isso, para dar
conta de enxergar os fatores textuais e extratextuais que estdo na superficie e nas entrelinhas

do discurso.
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A construgdo do sentido do texto perpassa pelo desenvolvimento de habilidades
interiores a natureza textual. Ser competente para inferir, referenciar e identificar o efeito de
sentido causado pelo uso de determinado recurso expressivo, perpassa pela capacidade de
perceber os constituintes do texto e, por extensao, construir sentidos.

Sabemos que o desenvolvimento cognitivo do sujeito estd intimamente relacionado a
capacidade de extrair significados e, a partir deles, construir sua visao de mundo. O texto, no
sentido mais amplo de significado, pode dar suporte para essa construgio. E em contato com o
texto que outros saberes vao sendo mobilizados para o processamento das novas mensagens
recebidas através das experiéncias textuais.

Sobre essa maxima a respeito da mobilizagdo de saberes, Koch ressalta que:

O processamento estratégico depende ndo s6 de caracteristicas textuais,
como também de caracteristicas dos usudrios da lingua, tais como seus
objetivos, conviccdes e conhecimento de mundo. Isto €, as estratégias
cognitivas sdo estratégias de uso do conhecimento [...]. E isto que explica
por que, no momento da compreensdo, ha a possibilidade de o leitor
reconstruir ndo somente o sentido intencionado pelo produtor do texto, mas
também outros sentidos, ndo previstos ou, por vezes, nem mesmo desejados
pelo produtor. (KOCH, 2002, p. 45).

Nessa perspectiva, somente a ativagao dos conhecimentos prévios e os valores do
sujeito em contato com o texto ¢ que dardo conta de enxergar os implicitos, ja que muito do
que se 1€ ndo estd na margem textual. Pressupostos e subtendidos sdo constituintes do texto
que s6 surgem quando as informagdes prévias do leitor sdo acionadas para ir ao encontro da
mensagem externa do texto. O pressuposto, ou ideia expressa de maneira implicita, estd
presente em muitas afirmagdes e € conceituado, de acordo com Guimardes como a capacidade
de a linguagem deixar a cargo da interpretacdo parte da significagdo. Sobre o que ¢ dito no

texto e o que pode ser inferido a partir dele, Guimaraes pontua:

Etimologicamente, implicito significa “que pode ser implicado”. Em todo
enunciado, pode-se distinguir um posto e um pressuposto — o pressuposto
designando o que pode ser implicado logicamente pelo posto. Funcionando
de maneira logica, o pressuposto torna-se dificil de ser recusado, devendo ser
aceito pelo locutor, bem como pelo interlocutor. (GUIMARAES, 2009, p. 62
— grifos da autora).

Dito isso, chegamos ao consenso de que todo enunciado resguarda algo a ser
desvendado pelo leitor em contato direto com conhecimentos e valores individuais. A
capacidade de fazer inferéncias estd ligada as “hipdteses coesivas para o leitor processar o
texto” Marcuschi (2008, p. 97). Ainda, segundo o autor, a inferéncia desembocara através da

operagao mental ligada ao contexto e a cogni¢ao do sujeito.
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Entendendo que a atividade linguistica ¢ um produto do ser humano, reflete as
interagdes sociais, o contexto historico ¢ molda o pensamento, logo, essa atividade busca
referéncias para a constru¢ao do sentido do texto. Nessa perspectiva, referenciar significa
estabelecer uma relacao entre uma expressao linguistica e algo que a conceitue ou cite no
mundo. Isso significa que o texto sempre guarda em si uma interagdo discursiva.

De acordo com os postulados de Mondada,

Ela [a referenciagdo] ndo privilegia a relacdo entre as palavras e as coisas,
mas a relagdo intersubjetiva e social no seio da qual as versdes do mundo sido
publicamente elaboradas, avaliadas em termos de adequacdo as finalidades
praticas e as acdes em curso dos enunciadores. (MONDADA, 2001, p. 19).

Nesse sentido, relacionando-se ao pensamento da autora, Koch afirma que falar de
atividade discursiva ¢ associa-la a ideia de referenciacdo. Tal atividade mobiliza elementos
linguisticos e extralinguisticos para a concretizagdo do discurso, exercicio comunicativo
gerador de sentido entre interlocutores e conjunto comunicativo que reune o texto € o
contexto.

Assim, pensar a construgao dos sentidos do texto ¢ perceber a importancia de fatores
textuais e extratextuais que estdo na margem e nas entrelinhas do discurso. Portanto,
desvendar as mensagens pressupostas requer do leitor a rememoragao de experiéncias para
inferir intencionalidades e propositos comunicativos.

No préximo topico trataremos das especificidades texto literario e como os fatores de
textualidade figuram-se na sua composi¢cdo. Adiantamos que nesse tipo os critérios de
construgdo textual estdo presentes, porém nao € o fato mais relevante a ser apreciado, uma vez

que a expressividade da palavra se sobrepoe.

2.2 As especificidades do texto literario

O texto literario, assim como os textos nado literarios, aborda todo e qualquer tema.
Nao ha uma determinacao de assuntos a serem tratados nessas duas classifica¢des textuais. Se
pensarmos em conceituar o texto literario, podemos assumir que o critério para a sua
diferenciagdo dos outros textos reside na funcao estética que, embora nao se resuma a ela,
provoca no leitor o estranhamento e a reflexao.

Para além dos aspectos estruturais ou conteudistas, esses textos (os literarios)

apresentam elementos peculiares que os tornam unicos no conjunto de escritos elaborados
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com objetivos diversos. Neles, palavras e expressdes, personagens, cenarios, enredo e foco
narrativo, por exemplo, cumprem fungdes preestabelecidas para dar conta de veicular uma
mensagem intencional, capaz de provocar sensacdes diversas no leitor que, diferente de uma
receita ou qualquer outro texto meramente instrucional, ¢ capaz de produzir efeitos causadores
do agucamento ou provocacdo de emogdes.

Por essa razao, ressaltamos o seguinte: se nos textos ndo literarios o mais importante
¢ o que se diz, dada a sua fung¢ao principal utilitaria, no texto literario o foco estd para o que se
diz. A criacdo e a interpretagdo dos enunciados literarios estdo relacionadas ao uso particular
da linguagem. Sendo assim, a natureza do texto literario torna-se mais complexa, pois esta
determinada por construgdes de carater social e cultural.

A esse respeito, Graga Paulino, citada por Marta Moraes, discute que os textos
literarios:

[...] envolvem, simultaneamente, a emog¢do e a razdo em atividade. Sua
organizacdo provoca surpresa, por fugir ao padrdo caracteristico da maioria
dos textos em circulagdo social. E fugir ao padrio hegemoénico nido quer
dizer negar qualquer padrdo. Os padrles literarios existem e devem ser
também conhecidos pelo leitor [...] Trata-se, portanto, de uma leitura que
exige habilidades e conhecimentos de mundo, de lingua e de textos bem
especificos de seu leitor. E no momento mesmo da leitura literaria todo esse
repertorio vai-se modificando, sendo desestabilizado por sua pluralidade e
ambiguidade. Esse seria o processo de producdo do conhecimento
caracteristico do texto literario. (PAULINO, 1986, apud MORAES, 2007, p.
17).

Especificamente, o texto literario faz uso de construgdes proprias, sem vincular-se
fidedignamente aos textos nao literarios. Para isso, os autores dedicam-se a buscar recursos
estéticos para arquitetar o texto, que, de acordo com Antunes (2012, p. 120) “supera a
atividade de dizer para informar e alcanga a outra de dizer — fora da configuragdo formal
corriqueira — para simplesmente provocar admiracdo e gosto. E uma graca verbal”. Para essa
construcdo textual bastante peculiar, fazemos uso de recursos expressivos que cumprem um
proposito especial que ndo se limite a descricdo pela descrigdo, o texto pelo texto, os fatos
pelos fatos. Trata-se da expressado criativa vinculada a narrativa, fazendo o leitor interessar-se
pela historia.

Em textos nao literdrios, a repeti¢do de palavras, por exemplo, pode ser confundida
com uma limitag¢do lexical. Para esses textos, existem outros recursos (ja vistos em outros
topicos deste trabalho) que o produtor pode langar mao no ato de comunicar. Por outro lado,

no texto literario a repeti¢do cumpre uma fungdo expressiva: talvez a de intensificar o sentido

ou, até mesmo, banaliza-lo pela iteragcdo. No texto literario tudo ¢ intencional.
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Nesse sentido, funda-se, portanto, uma textualidade propria, sem qualquer limitacao
de fatores previstos em outros textos (os ndo literarios). Isso fica evidente pela utilizacdo do
sentido conotativo ou figurado, valendo-se da fungdo estética para a representagdo da
plurissignificagao.

Por esse angulo, Antunes (2012) nos lembra que a unidade semantica do texto
literario encontra-se no didlogo entre as palavras para a constru¢do de sentidos ou a
ressignificagdo deles. Mas, ainda segundo a autora, “a inventividade inerente ao literario nao
anula a exigéncia da unidade semantica que serve de suporte a coeréncia” (p.49). A liberdade
de criagdo literaria ndo anula a minima ideia de coeréncia, ainda que, para entendé-la, o leitor
tenha que subverter a ordem canonizada pela coeréncia de textos nao literarios.

Como vimos, para ser considerado texto, esse deve ter o critério de textualidade da

coeréncia. Vejamos o que postula a autora sobre a coeréncia do texto literario.

Do ponto de vista linguistico, a coeréncia do texto literario lhe € inteiramente
imanente. Ou seja, se cada texto, em alguma medida, cria sua propria
coeréncia, no texto literario, essa possibilidade é levada ao cumulo. Nele, as
unidades linguisticas ganham autonomia de uso ¢ de combinagdo; perdem,
como vimos, a subserviéncia a padrdes impostos pelas convengdes do
sistema [...] Instaura-se, assim, uma textualidade de fato muito particular,
justificada por si mesma, alheia aos fatores interacionais que condicionam a
previsibilidade de outras agdes de linguagem. (ANTUNES, 2012, p. 125).

Nessa perspectiva, o texto literario ndo esta alheio a coeréncia, fator minimo decisivo
para a classificacdo textual, mas cria sua propria forma de concatenagao, a depender da
expressividade e da valorizagdo da arquitetura. Assim, nesse tipo de texto, os elementos que
entram em questdo em todas as formas de comunicacao —
contexto, mensagem e interlocutores — assumem caracteristicas particulares ja que se trata,
também, de uma manifestagao artistica.

No topico trés abordaremos a leitura no contexto escolar, ressaltando os objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa e a importancia do ato de ler como atividade principal para esse

ensino.



23

3. ESCOLA E CONCEPCOES DE LEITURA

Os objetivos do ensino de Lingua portuguesa na escola perpassam pela importancia
de se despertar no estudante o gosto pela leitura. Embora essa pratica ndo seja realizada
somente na escola, ¢ no ambiente escolar que ela acontece de forma sistematizada, através da
mediacao didatica do professor, o que orienta as informagdes das leituras para a construgao do

conhecimento. Nesse sentido, Pietri destaca que:

A leitura € uma pratica social escolarizada, isto €, numa sociedade como a
nossa, as pessoas consideram que uma das fun¢des da instituicdo escolar é
ensinar a ler. Porém, a leitura ndo € uma pratica escolar: uma pessoa pode
aprender a ler sem ter ido a escola, ou, mesmo quem tenha aprendido a ler na
escola, pode desenvolver habilidades de leitura diferentes daquelas que a
escola lhe apresentou, e ler textos pertencentes a géneros com 0s quais nao
teve contato em contexto escolar. (PIETRI, 2009, p. 11).

Nesse sentido, apesar de ndo ser a escola o Unico espago de formagao leitora, muitas
vezes ¢ nela que acontece o primeiro contato com o livro, haja visto o contexto social de
muitos estudantes. Por essa razdo, cabe a escola, organizar sistematicamente a mediacdao da
leitura para que o ato de ler ndo se constitua uma a¢do mecanica, mas desafiadora da
imaginacdo e provocadora de ideias para a tdo almejada formagdo do sujeito critico e atuante.
E no ambiente escolar que se percebe que a leitura ¢ um ato que se alterna ora individual,
envolvendo experiéncias de cada sujeito, ora dialogico ja que os sentidos sdo construidos na
parceria entre leitor e texto.

Nesse contexto, muito se tem discutido sobre as praticas de leitura desenvolvidas na
escola, mais especificamente nas aulas de Lingua portuguesa. Tais momentos de contato com
a leitura muitas vezes revelam que h4, ainda, limitagdes a partir da fragmentacdo dos textos
em alguns livros didaticos. Sobre a apresentagdo e trabalho com leitura a partir de livros
didaticos, Pietri (2009) defende que as praticas desenvolvidas tendo o livro didatico como
recurso nao variam de género para género. Isso porque o que interessa € responder questoes
em exercicios de compreensdo textual. Isso significa que as caracteristicas e especificidades
proprias dos textos ndo sdo levadas em conta no ato da leitura.

O autor ainda chama a aten¢do para a “fragmentacao dos textos e o apagamento das
suas categorias” (ibdem), impedindo a percepcao da unidade da obra. A exemplo do trabalho
com a leitura a partir do livro didatico, citado pelo estudioso, podemos, ainda, abordar como

acontece, em muitos casos, a mediacdo da leitura de livros paradidaticos. Apesar de muitos
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projetos desenvolvidos para despertar o prazer de ler, o livro paradidatico, no dia a dia da
escola, serve aos exames avaliativos em que pouco se explora o conteudo de fato.

Para evitar transparecer qualquer ideia pessimista ou insucesso em relacdo ao
trabalho com o livro paradidatico, sabemos de experi€ncias exitosas em que estudantes, em
atividades ludicas e explorando outras linguagens, nunca mais esqueceram livros que leram na
educacdo basica. Assim, ler na escola ¢, pois, atividade soberana. Sua importancia para a
formagdo do estudante ¢ indiscutivel, no entanto, devemos considerar algumas praticas em
relagdo ao trabalho com o livro paradidatico, o texto ou o livro didatico no que diz respeito as
atividades de mediagdo, pois ¢ esse ato quem auxiliard o leitor para tratar as informagdes nos
textos e obras lidas e transforma-las em conhecimento para si € para o mundo que o cerca.

Atualmente ¢ quase impossivel ndo nos depararmos com algum tipo de projeto
relacionado a leitura nas escolas. Algumas dessas atividades contemplam outros componentes
curriculares, que envolvem a escola inteira, outros sdo realizados exclusivamente nas aulas de
Lingua portuguesa. As praticas de leitura mostram-se, ainda, timidas em relagdo ao que se
espera ao apresentar uma obra literdria ou até mesmo os géneros que aparecem nos livros
didaticos.

Os projetos surgem, muitas vezes, numa tentativa de dar visibilidade ao trabalho com
a leitura e mostrar a sua importancia para os estudantes. Isso ndo estd errado, porém a
discussdo ¢ acerca do processo sobre como os projetos sdo conduzidos e, sobretudo, das
concepgoes de leitura adotadas por muitas escolas. Nesse sentido, pensar nisso ¢ discutir sobre
que tipo de leitor a escola pretende formar e, ainda, refletir sobre o lugar da leitura literaria na
sala aula.

Na visdo de Koch (2006), a concepgdo de lingua ¢ determinante para se conceber
sujeitos, texto e sentidos, pois quando a lingua ¢ considerada mera representagdo do
pensamento, por consequéncia, a leitura € percebida como agdo de apanhamento das ideias do
autor do texto. Nessa mesma linha de pensamento, Kleiman (2004) diz o texto ¢ considerado
um conjunto de elementos gramaticais, reduzindo a leitura a no¢ao de identificacao de frases e
oragoes.

Nesse sentido, Duran (2009) enfatiza que a compreensdo do texto torna-se
automatica, pois, nessa logica, estariamos pensando na ideia de decodificagdo como garantia
de compreensdo. Trata-se de ampliar a no¢do do entendimento da mensagem do texto para
além da mera recepg¢do de palavras.

Por outro lado, quando a concepcdo de lingua ¢ entendida como evento de

dialogismo e interativismo Koch e Elias afirmam que:
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Os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser
visto como o proprio lugar de interagdo, e os interlocutores, como sujeitos
ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto. Uma
atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer mobilizacdo de
um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH e
ELIAS, 2013, p. 17).

Esse entendimento e concepgao de leitura apresentado pelas autoras nao despreza os
aspectos estruturais do texto, mas ndo se resume a eles. Valorizam e enfatizam o critério
interacional para a formacao do leitor competente. Vale lembrar que nem toda a compreensao
efetiva do que se ler depende da ativagao do conhecimento prévio. Nesse sentido, a sua
ativacdo €, pois, um momento de dialogismo.

Sobre essa questdo, Kleiman (2004, p. 52) declara que “ativacdo do conhecimento
prévio €, entdo, essencial para a compreensao, pois € o conhecimento que o leitor tem sobre o
assunto que lhe permite fazer inferéncias”. Nessa perspectiva, segundo o que afirma a célebre
frase de Freire (1989, p. 27) “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, associada ao
pensamento de Kleiman (ibidem) demonstra que ler ndo ¢ apenas decodificar, mas mobilizar
o conhecimento de mundo para interagir entre autor, texto e leitor.

Nessa interacdo, o leitor planeja seus objetivos acerca do que pretende encontrar na
leitura. Sendo assim, Solé (1998) enfatiza a importancia dos objetivos pretendidos pelo leitor
para definir as estratégias a serem tomadas. Diante dessa afirmacdo, percebemos que tracar
objetivos ¢ tarefa anterior a da leitura propriamente dita. S6 depois de elencados os propositos
da leitura ¢ que se discute, entdo, qual a melhor estratégia para o contato leitor-texto. Sobre
essa questdo, a autora apresenta-nos um conjunto de estratégias que auxiliam - depois de

pontuados os objetivos - a compreensdo leitora. Sdo elas:

1. Compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura [...].

2. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
contetido em questao [...].

3. Dirigir aten¢do ao fundamental, em detrimento do que pode parecer
mais trivial (em fun¢@o dos propdsitos perseguidos).

4.  Avaliar a consisténcia interna do contetido expressado pelo texto e

sua compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”

[.].

5. Comprovar continuamente se a compreensdo ocorre mediante a
revisdo e a recapitulagdo periddica e a autointerrogagao [...]
6. Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretagoes,

hipdteses e previsdes e conclusdes. (SOLE, 1998, p. 73-74).

Dito isso, fica evidente que para cada tipo de leitura existem estratégias especificas

que dardo conta de explorar a natureza de cada texto. A exemplo disso, pensemos sobre a
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leitura literaria, especificidade que cabe aqui destacar para entender a importancia de se tragar
objetivos antes da leitura.

A prética de leitura, embora aparentemente circunscrita a experiéncia escolar, deve,
sobretudo, ser considerada uma pratica de cidadania que proporciona a inser¢cdo social e
efetiva do sujeito para compreender os fatos. A linguagem cumpre a fun¢do metaférica de
filtrar os acontecimentos, o que determina a necessidade de o sujeito dominar a leitura. Por
sua vez, a habilidade de ler ndo pode ser resumida a atividade mecanica de decifrar,
decodificar textos.

Nesse sentido, comegar por ampliar a visdo acerca da importancia do ato de ler se faz
necessario. De acordo com o pensamento de Freire (2003, p.69) a leitura € “uma compreensao
critica, a qual ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra, mas antecipa-se e alonga-se na
inteligéncia de mundo”, o que nos leva a concluir que a leitura se configura no ato de
compreender. E o que di dinamicidade ao processo que, para além da maturidade ao
reproduzir o que esta escrito, requer o envolvimento de outras habilidades que culminardo no
desenvolvimento da competéncia leitora.

Para acrescentar e (re)definir o conceito de leitura, ainda seguindo a ldgica freiriana,
Solé (1998) nos lembra que, uma abordagem interacionista, consiste na intera¢ao entre texto e
leitor. Sendo assim, a acdo de ler requer um sujeito ativo, capaz de examinar a leitura para
compreendé-la. Portanto, a leitura requer decodificagdo e atribuicao de sentido.

Koch e Elias (2009), ao tratarem da leitura como influenciadora da formacao e
articulacao de ideias, afirmam que o trabalho com a leitura pode estar associado, sobretudo, as
nogdes que se tem acerca de lingua, texto e sujeito. Dessa forma, fica evidente que a leitura ¢
responsavel pela formacao do individuo, porque € ela quem viabiliza as necessidades sociais
da linguagem e o torna participante na sociedade.

A seguir, discorreremos sobre a mediagdo da leitura realizada pelo professor nas aulas
de Lingua Portuguesa. O foco da discussdo estd no mediador como agente primordial para a

conducao sistematizada das praticas de leitura.

3.1 Leitura e mediacao

A mediagdo como conceito amplo tem sido aplicada a diversas areas do
conhecimento. Medeia-se conflitos na justica, no relacionamento entre casais, € outras

situacdes nas quais o consenso deve ser o produto final, intermediado pelo didlogo. Na leitura,
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isso se configura quando o mediador, pessoa que aproxima o leitor do objeto, cria condi¢des
motivadoras para que o sujeito mediado sinta interesse e necessidade de ler. Nesse sentido, a
mediacao estd intimamente ligada ao ato de motivar.

Entendemos que mediador ¢ todo aquele que estimula, orienta e ensina algo. Mas,
aqui, optamos por restringir a media¢ao ao professor, visto que a discussdo envolve o meio
escolar e, mais especificamente, a sala de aula. Trata-se, portanto, ndo de uma
responsabilizacdo da mediacdo a figura docente, mas de uma delimitacdo do foco para
entender como isso acontece na escola, afinal, como afirma Pietri (2009, p.37), “as praticas de
leitura podem se desenvolver independentemente da escola, ainda que a escola seja [...] a
principal instituicdo responsavel pelo seu ensino”. Tal pensamento reforca a ideia de leitura e
mediacao como responsabilidade social, ndo apenas institucional.

Nesse sentido, o professor que ensina conteidos ndo ¢ o mesmo que medeia leitura —
ou ndo deveria ser - porque a acdo de mediacdo ¢ de carater formativo. Nesse ponto de vista,
ensinar um contetdo especifico, como objetivo de revelar conceitos ou prescrever regras,
difere-se de mediar a leitura, pois, de acordo com Gomes, a mediacdo parte da qualidade
descrita nestes critérios:

. A intencionalidade por parte do mediador e reciprocidade por parte do
mediado. Essa inten¢do pode ser acompanhada de contetidos conscientes
como de expectativas e fantasias inconscientes.

. A construgio (incitada pelo mediador) de significados: E o fator da
interagdo que mais mobiliza o aspecto afetivo, envolvendo toda a crenga de
mundo do mediador e do mediado.

. A transcendéncia ocorre quando mediador e mediado caminham para
além da situacdo dada, buscando relagdes entre o conhecimento adquirido e
as possibilidades para o futuro, em termos de projecdes e generalizagdes,
disponibilizando-o para situag¢des futuras. (GOMES, 2002, p. 86-87).

Nesse contexto, o mediador atua como um agente cultural, aquele que permite, a
partir da palavra, que as pessoas se identifiquem com o dito, o revelado e possam evocar
outras palavras. Essa relagdao dialdgica para a ampliagdo das possibilidades de leitura como
construgdo social € imprescindivel para a formagao do leitor.

Mediar a leitura ¢, portanto, congregar as multiplas vozes do texto aos interesses do
publico mediado (os estudantes, neste caso). Nessa perspectiva dialdgica da acdo de
mediacao, Jouve (2002) nos apresenta algumas dimensdes desse processo.

A dimensdo afetiva, na qual as memorias afetivas sdo trazidas a tona para criar
relacdes com as personagens apresentadas; a dimensdo simbolica, consistindo nas multiplas
interpretacdes do leitor; a dimensdo argumentativa, que enaltece a polifonia do texto e suas

possibilidades de desdobramento para a interagdo do leitor com o texto e autor; a dimensao
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cognitiva, quando ha uma relagdo direta entre o que € lido e as situacdes reais da vida para a
construcdo ou ressignificacdo do conhecimento. E, por fim, a dimensao critica, capacidade de
infiltracdo nas entrelinhas do texto para processar melhor as informagdes apresentadas
implicitamente e, assim, poder compreender as circunstancias.

Sobre essas dimensdes e o papel do mediador, a teoria interacionista de Vygotsky
(2010, p. 78) ressalta que “o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer”. Isso agrega ricas contribuigdes para o
afinamento da importancia da mediagao.

Assim, o professor mediador cumpre a importante fung¢do de organizar
sistematicamente 0 acesso aos saberes provenientes das situagdes de leitura. O autor ressalta,
também, que os fatores historicos, culturais e sociais refletem na aprendizagem. Esses pontos
motivadores para a constru¢do do conhecimento s3o apresentados ao sujeito através do
processo de mediagao.

Dessa forma, a concretizagdo da aprendizagem significativa ¢ apresentada por Santos
(2010) em sete passos que, aqui nesta discussdao, podemos definir como situagdes
imprescindiveis no ato de mediacdo da leitura. Esses s@o: sentir, perceber, compreender,
definir, argumentar, discutir e transformar.

Essas situagdes devem ser sempre muito dindmicas para abarcar todas as exigéncias
de uma sala de aula composta por mais de um individuo. Nesse sentido as sete fases,
apresentadas pelo autor supracitado, tem o objetivo de auxiliar na caracterizagdo da acdo do
docente diante dos desafios, de modo que cada etapa represente uma atitude, que juntas sao
capazes de promover a aprendizagem significativa.

Na primeira etapa — “Sentir”, o desafio estd posto ao professor, na tentativa de fazer
o aluno construir sentidos concretos mediante o conhecimento apresentado. Cada conteudo
corresponde ao sentido que o aluno da ao objeto no contexto no qual estd inserido. A ciéncia
neuroldgica deixa clara essa necessidade do cérebro humano, sendo uma de suas
caracteristicas fundamentais, a totalizacdo. A forma global ¢ a primeira percep¢ao do cérebro
ao receber informacdes. Dessa forma, a aprendizagem significativa depende da construcdo de
sentidos, uma preocupagao que deve ser recorrente e inicial a todo professor.

Na segunda etapa — “Perceber”, esta relacionado ao momento em que o aluno
percebe o objeto como algo especial, pelas suas caracterizagdes distintas, na busca por
entender o que faz de determinado objeto ele mesmo, ser especifico. No entanto, a percepcao

do objeto s6 se faz plena quando o aluno antecipa o sentido global para o mesmo. Isso
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significa que a percepcao parte do sentido, uma vez que, nessas circunstdncias a que nos
referimos, ndo € possivel sentir e perceber a0 mesmo tempo. Assim, ¢ papel fundamental do
professor trazer o mundo para a sala de aula, tornando-o perceptivel e relacionavel a cada
aluno.

Na terceira etapa — “Compreender”, ¢ uma das fases mais importante da
aprendizagem, pois, o aluno apds ter sentido e percebido, ele entra em um movimento de
agrupamento de tudo o que lhe foi entendido, enquanto caracteristicas e enquanto fatos
percebidos; formulando, dessa forma, um conceito. Assim sendo, diz-se “compreender” o
processo de constru¢do pela qual o aluno cria o conceito. E uma sintese que precisa ser
facilitada pelo professor, de modo que a exploragdo do objeto deve ser facilitada a fim tornar
mais consistente a expressao da sintese conceitual do aluno.

Na quarta etapa — “Definir”, o aluno ird elaborar a defini¢cdo do objeto compreendido,
momento pelo qual serd efetivado o conceito elaborado por ele. Nesse sentido, o professor
precisa deixar livre essa construgao para que o aluno possa ter o seu momento de dizer, com
suas proprias palavras, aquilo que entendeu.

Na quinta etapa — “Argumentar”, ¢ caracterizada como um momento em que, apos
ter dado uma defini¢do para determinado conceito, entende-se que o aluno ja possui uma
capacidade de argumentacdo. A organizacdo logica do pensamento no processo de
argumentacdo ¢ uma fase que sedimenta, por meio do encandeamento e entrelagamento do
conceito recém-definido e de outros conceitos ja existentes.

Na sexta etapa — “Discutir”, evidencia a participagao do aluno no debate das ideias.
Apos ter atribuido a capacidade de argumentar, ele passa também a integrar em seu
raciocinio, a condi¢do de discutir, como ponto de partida da interacdo de conhecimentos.
Nesse caso, as discussdes sdo cadeias de raciocinio embasadas pela argumentagdo. E o
professor, enquanto mediador, precisa estar atento aos desdobramentos das discussdes, bem
como a consisténcia e relevancia empregadas, considerando que toda discussao necessita estar
pautada na coeréncia e no fundamento de ideias validas.

Na sétima etapa — “Transformar”, ¢ o processo de constru¢do da aprendizagem
significativa e compete a ela a finalidade de fazer de toda aprendizagem um instrumento de
intervengao social. E € papel do professor facilitar essa intervengdo, ou seja, cambiar a teoria
aprendida a pratica do contexto real de cada aluno, para que estes entendam que todo
conhecimento s6 ¢ valido quando tem o objetivo de transformar.

Na pratica, a media¢do da leitura implica o planejamento de situagdes didatico-

pedagogicas para levar o texto/leitura ao estudante. Essas atividades sdo variadas e vao desde
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a leitura em voz alta, feita pelo mediador, no qual acreditamos que escutar provoca o desejo
de querer falar também, até a leitura compartilhada entre os sujeitos da mediagdo, em que
todos participam diretamente da leitura em voz alta do texto. Trata-se de situagdes didaticas
de natureza simples que estao presentes no cotidiano das aulas de Lingua portuguesa.

O processo de mediacdo de leitura, também chamado em outras teorias de leitura
guiada, que, de acordo com Fountas e Pinnel (2001, p. 36)_“¢ uma abordagem designada para
ajudar o aluno a aprender sobre como processar uma variedade cada vez maior de textos
desafiadores com entendimento e fluéncia”. Isso acontece satisfatoriamente quando a figura
do mediador, enaltecida na teoria vygotskyana, traca os rumos da leitura e ajuda a
(re)construir significados.

Nessa vertente, Petit (2008) chama atencao para o professor mediador como referéncia
na mediag¢do, chamando a atencdo para a vivéncia como acdo influenciadora na transmissao
de qualquer saber. Dito isso, a autora destaca a importancia do exemplo, isto €, para ser um
bom mediador, o professor deve gostar de leitura e fazer dela um habito. O professor
mediador ¢ a grande chave mestra do desenvolvimento da leitura e, nessa relacdo de
influéncia, ¢ preciso significar o ato de ler, transformando-o em conhecimento. Trata-se de
mediar a leitura para a vida.

O mediador, portanto, ndo ¢ o unico responsavel pelos possiveis fracassos e sucessos
dos estudantes em relacdo as experiéncias em leitura, visto que, além dele — e da escola -
outras instancias estdo envolvidas no desenvolvimento leitor, como a familia, o meio social, a
biblioteca ou qualquer outro espago que promova a leitura. Destarte, o professor tem
exclusiva responsabilidade pela propria vontade de exercer a mediagdo, entendendo que ser
alheio a necessidade de sistematizacdo e planejamento para as atividades de leitura em sala de
aula ¢ esquecer-se que o futuro dos alunos estd refletido, também, na sua atitude enquanto
professor-mediador.

Uma das instancias que mais contribui com o trabalho do professor na mediacgao
leitora € a biblioteca escolar como apoio as atividades de mediacao da leitura feitas por ele.
Para além do empréstimo de livros, a biblioteca deve ser um lugar de multiplas atividades:
pesquisa, leitura livre, leitura mediada e estudos. Esse ¢ um espago multidisciplinar de acesso
e democratizagdo que deve ser melhor usufruido, integrando-se as atividades de leitura
propostas por mediadores. De acordo com Silva (2009, p.73), “a biblioteca deve dar suporte a
formagdo de leitores, estimular a pesquisa e compartilhar ideias, pois esse local ¢ parte

integral do processo educativo”. Nesse sentido, ¢ imprescindivel pensar sobre o papel e a
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importancia da biblioteca escolar como espaco de mediacdo de leitura e ambiente provocativo
para a formagao de leitores.

Nesse contexto, o bibliotecario ou outro profissional responsavel por esse espago
deve promover, junto com o professor responsavel pela turma, atividades ladicas que
aproximem os sujeitos da leitura. Além disso, enquanto encarregado da “morada dos livros”,
deve usar a sua autonomia para promover agdes de incentivo a leitura e agir como mediador
dessas agdes. Portanto, a biblioteca se constitui como espaco fundamental para o
acontecimento de atividades de mediagado da leitura, pois através dela ¢ possivel desenvolver
acdes que promovam o habito de ler e, por conseguinte, a ampliagdo do repertdrio cultural e o

fortalecimento de ideias para a atuagdo critica.

3.2 A leitura na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017) ¢ um documento norteador que
define os direitos de aprendizagem de todos os estudantes brasileiros na educagdo basica.
Apesar de ndo ser curriculo escolar, visa diminuir as desigualdades educacionais, no que diz
respeito as aprendizagens e, assim, assegurar conhecimentos essenciais, desenvolver
habilidades especificas de acordo com a etapa de ensino e fomentar a educacao integral (que
nao deve ser confundida com educagdo em tempo integral) dos estudantes.

Esse documento ndo ¢ uma proposta de governo, pois ja estava previsto nos
documentos mais importantes que regem e normatizam a educagdo brasileira, a exemplo,
principalmente, da Constitui¢do brasileira (1988), da LDB (1996) e do PNE (2014). O texto
introdutorio aborda que a BNCC (2017, p. 86) ajudara a “superar a fragmentacao das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de
governo e seja balizadora da qualidade da educagao”.

Nesse sentido, todas as redes e sistemas de ensino devem tomar a BNCC (ibidem)
como referencial maximo para a elaborag¢do das suas propostas curriculares que, por sua vez,
orientardo a reelaboracdo das propostas pedagdgicas das escolas e, por conseguinte, o
planejamento do professor.

Nessa perspectiva de sugestdo de mudancas, a educacdo deve ter como objetivo o
desenvolvimento pleno dos estudantes. Isso acontece a partir do foco nas habilidades, que vao
além da ideia de conhecimento, e buscam desenvolver atitudes e valores universais que

colocam o saber sistematizado pela escola a servi¢o do estudante para auxilia-lo na resolugdo
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de problemas individuais ¢ do mundo que o cerca. Dessa forma, quando conseguimos o
desenvolvimento dessas habilidades, desenvolvemos, por consequéncia, competéncias no
aluno que vao além do saber cognitivo e sd3o postas em pratica nos desafios da vida
contemporanea.

Nesse sentido, a abordagem da Lingua portuguesa na sala de aula assume o
compromisso de ampliar os horizontes leitores dos estudantes. Concerne tornar o aluno um
curador de informacdes, justamente pela facilidade de referéncias na internet e outros recursos
ligados as novas tecnologias da informacao.

Antes, com o trabalho de leitura restrito ao livro fisico, a selecdo j& estava
previamente feita, pois o material precisaria, antes de chegar a escola, passar por todas as
normas editoriais e, também, critérios de selecdo para a escolha. A partir dessa curadoria, a
tarefa do professor ¢ fazer o estudante perceber as minuciosidades das informagdes para,
entdo, transforma-las em textos originais.

Nessa linha de pensamento, essa gama de informagdes veiculadas em diferentes
suportes torna o desafio de ensinar a ler, no sentido freiriano da agao, “ler o mundo”, maior e

mais rebuscado. Vejamos o que diz a BNCC:

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros ¢
textos cada vez mais multissemioticos € multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edigdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 ¢
possivel acessar contetdos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em
redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de
perto seu trabalho; podemos produzir playlists, viogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la
¢ alimenta-la continuamente. (BRASIL, 2017, p. 43).

Essa consideragdio acerca dos multiletramentos' e novas formas de se conceber o ato
de ler, refor¢a a necessidade de se desenvolver nos estudantes a capacidade de argumentacao

e a ponderacdo dos diferentes pontos de vista encontrados na gama de textos. Deve, ainda,

' O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca justamente apontar, ja de saida,
por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporineas
envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criagdo de significagdo
para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos
autores/leitores contemporaneos a essa criagao de significacdo. (ROJO, 2012, p. 14 — grifos da autora).
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proporcionar momentos de reflexdo acerca da formagao desses agentes da linguagem na busca
pelo uso consciente e critica das diferentes formas de manifestagdes de comunicagao.

Assim, o eixo leitura, que compde o conjunto de eixos organizadores que
correspondem as praticas de linguagem, centraliza-se na urgéncia em se trabalhar com a
interatividade entre leitor/ouvinte/espectador a partir de textos orais, escritos ou
multissemioticos. Tal envolvimento proporciona agdes efetivas de contato direto com a
leitura.

Portanto essa tem seu sentido ampliado ao conceber as multiplas formas de
manifesta¢do da linguagem que, por consequéncia, implicam diferentes maneiras de ler como
“foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e
ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais”. (BNCC, 2017,
p. 301).

No eixo leitura, os géneros textuais que circulam nas praticas sociais constituem-se
material palpavel para o desenvolvimento da competéncia leitora, dentro do tipo de leitura
proposto pela Base. Assim, os campos de atuagdo norteiam a selecdo dos géneros a serem
usados em sala de aula com maior frequéncia. Esses campos sdo: artistico-literario; praticas

de estudo e pesquisa; jornalistico-midiatico e atuacao na vida publica. De acordo com a Base:

Os campos de atuag@o orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando
se pensa em campos. As fronteiras entre eles sdo ténues, ou seja, reconhece-
se que alguns géneros incluidos em um determinado campo estdo também
referenciados a outros, existindo transito entre esses campos. Praticas de
leitura e producdo escrita ou oral do campo jornalistico-midiatico se
conectam com as de atuacdo na vida publica. Uma reportagem cientifica
transita tanto pelo campo jornalistico-midiatico quanto pelo campo de
divulgacdo cientifica; uma resenha critica pode pertencer tanto ao campo
jornalistico quanto ao literario ou de investigagdo. (BRASIL, 2017, p. 29).

Para cada um desses campos, a escolha textual, bem como as estratégias de leitura,
devem adequar-se aos objetivos propostos em cada género, pois para lidar com a leitura de
um poema, por exemplo, o olhar artistico literario do estudante deve ser apurado, observando
as necessidades de leitura e concepgdo dos textos dessa natureza. Do mesmo modo quando
sdo apresentadas noticias ou propagandas, o mediador deve chamar a atencao para os recursos
da linguagem persuasiva e/ou para as entrelinhas do discurso.

Em suma, a BNCC (/bdem) destaca no eixo leitura, a necessidade de se apurar o
olhar para a selecdo criteriosa da gama de informagdes que chegam ao estudante através dos

diferentes suportes, sendo imprescindivel fazé-los questionar a procedéncia das informacdes,
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criticar, argumentar, levantar hipdteses para fundamentar seus discursos nos usos e praticas da
linguagem.

Enfim, podemos entender que os postulados da Base Nacional Comum Curricular
vao ao encontro do que a escola pretende quando se objetiva a formagao do leitor: torna-lo
curador de informagdes veiculadas em diferentes contextos para se apropriar delas e, assim,
construir conhecimento.

No préximo capitulos veremos como os multiletramentos estdo presentes na vida
cotidiana dos estudantes e merecem destaque nas atividades de leitura trabalhadas na escola,
visto que a contemporaneidade exige, cada vez mais, um leitor capaz de fazer conexdes com

varios textos multimodais.
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4. MULTILETRAMENTOS NA FORMACAO DO LEITOR CRIiTICO

A escola contemporanea tem passado por um complexo processo de mudanca de
paradigma, na tentativa de acompanhar as transformagdes externas e adaptar sua fungdo as
novas exigéncias, profissionais e pessoais do alunado. Neste evento inimeras teorias sao
desenvolvidas para discutir este processo e, a maioria delas, nos permite entender que as
velhas praticas do ensino ja ndo dao conta de atender mundo globalizado.

As praticas de linguagem na contemporaneidade tem sido objeto de estudo nas
formagdes continuadas de professores de Lingua portuguesa, sobretudo, com a chegada da
Base Nacional Comum Curricular (2017). Nessa perspectiva, pensar a formagdo do leitor
critico e, também, a multiplicidade que ha nos textos que circulam no cotidiano dos

estudantes, principalmente pela cultura digita se faz necessario.

Desse modo, esse documento propde nas competéncias especificas trés e dez de

Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

Competéncia 3 Ler, escutar ¢ produzir textos orais, escritos ¢
multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias,
com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar
e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, € continuar
aprendendo.

Competéncia 10 Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensdao e produgdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2017, p. 87 — Grifos
nossos).

Segundo Roxane Rojo (2012), por muito tempo, a escola valorizou o alfabetismo
disfarcado de letramento. Pensar sobre a estrutura de um género ou capacidades e
competéncias da leitura e da escrita ndo se configuram como sendo praticas de letramento. O

letramento ¢, na visdo de Magda Soares

[...] o resultado da agdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e
escrita; € o estado ou condigdo que se adquire um grupo social ou individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita € de suas praticas sociais.
(SOARES,1998, p. 37).

Esse conceito vai ao encontro dos objetivos apontados pelos PCN (1998), no que se
refere as aulas de Lingua Portuguesa, identificados na proposta de letramento: “utilizar a
linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e produgdo de textos escritos de

modo a atender a maultiplas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos
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comunicativos e expressivos” (p.29). Essas praticas sociais, eventos comunicativos tdo caros a
exemplificagdo do que ¢ letramento, ao longo do tempo, com a inclusdo e a facilidade ao
acesso a cultura digital se aperfeicoaram.

Nessa perspectiva, no sentido de expandir a questdo do letramento como pratica

social e, por sua vez, realizado também por meio da cultura digital, Roxe Rojo aborda que:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres?,
busca justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois
tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas
envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses ¢ midias
envolvidas na criacdo de significagdo para os textos multimodais
contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas
pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagao de significacao. (ROJO,
2012, p. 14 — Grifos da autora).

Nesse contexto, entendemos a relevancia dos multiletramentos ao enaltecer além dos
conhecimentos que o aluno deve ter dos textos multisemioticos, valores e saberes culturais
especificos de cada um no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, tal ampliagdo
das praticas de letramento_frente a cultura digital_tem provocado a reflex@o acerca de que tipo
de leitor a escola, enquanto institui¢do sistematizadora do letramento, pretende formar em
virtude da gama de informagdes veiculadas pelas midias digitais.

O estudante com acesso a internet ndo 1€ um texto do modo como o que ndo possui o
faz. As imagens, os sons, as diferentes fontes e tamanhos de letras, os hipertextos... Tudo isso
soma-se a habilidade inicial posta no conceito de letramento — pratica social - que, somado ao

pensamento de Moran, podemos chamar de comunicagao /inkada. Segundo o autor:

A construc¢do do pensamento ¢é logica, coerente, sem seguir uma unica trilha,
como em ondas que vdo ramificando-se em diversas outras. Hoje, cada vez
mais processamos as informagdes de forma multimidia, juntando pedagos de
textos de varias linguagens superpostas, que compdem um mosaico ou tela
impressionista, € que se conectam com outra tela multimidiatica. Uma leitura
em flash, uma leitura rapida que cria significagcdes provisorias, dando uma
interpretacdo rapida para o todo, através dos interesses, percepgoes, do modo
de sentir e relacionar-se de cada um. (MORAN, 2000, p. 24).

Desse modo, os hipertextos permitem a ativacdo de estratégias multiplas para a
realizagdo das leituras, por meio dos diferentes géneros textuais. Estudos cientificos apontam

que o nosso cérebro funciona melhor e de maneira mais produtiva quando conseguimos

! Grupo de pesquisadores dos letramentos que, reunidos em Nova Londres (dai o nome do grupo), em
Connecticut (EUA), ap6és uma semana de discussdes, publicou um manifesto intitulado A4 Pedagogy of
Multiliteracies — Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros
sociais”). (ROJO, 2012, p. 11 — 12 - grifos da autora).
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estabelecer relacdes e associagdes, desse modo, no hipertexto, o leitor atua de maneira mais
auténoma — quando ¢ feito um trabalho prévio de mediagdo desse tipo de leitura — isso porque
suas escolhas acerca do inicio, meio ou final do texto, canonicamente sistematizado pela
leitura em papel, da esquerda para a direita e de cima para baixo, ganha outras possibilidades
de realizagdo (¢ evidente que ndo pode ser confundido com a ideia de ler de qualquer forma.
Ha que se ter coeréncia na leitura).

Nessa perspectiva, Lévy (2000, p. 56) destaca que o hipertexto “é um texto movel,
caleidoscopico, que apresenta suas facetas, gira, dobra-se e desdobra-se a vontade frente
ao leitor”. Essa metafora de leitura desmontavel e desdobravel é possivel de ser

exemplificada através de textos como este:

»iéE ‘éfz ER ‘3"5‘&%00&‘

U

DE DESAPALECER
COM ESTE EEU VASO

Disponivel em: http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas

As tirinhas s3o um dos primeiros ensaios vistos nos livros didaticos com
caracteristicas multimodais. Na tirinha acima, encontramos elementos verbais, imagéticos
e onomatopeias que sugerem sons. Rojo (2012, p. 19) caracteriza esse texto como
multimodal, porque ha “muitas linguagens (ou modos, ou semioses) € que exigem
capacidades e praticas de compreensao e producdo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar”. Em um ambiente digital, por exemplo, essa mesma tirinha poderia
apresentar-se em movimento (cenas), haveria fundo musical e as onomatopeias teriam a

representagdo do efeito sonoro auditivo. Isso € refor¢cado pela BNCC ao afirmar que:

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos ¢ multimididticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. (BNCC, 2017, p. 67).
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Resumidamente, em um texto multimodal temos novos modelos de escrita e
distribuicdo de elementos graficos e imagéticos, e, consequentemente, novas formas de
leitura desses textos.

Nessa perspectiva, o professor mediador exerce fun¢do importante — mais uma
vez — no sentido de conduzir os estudantes para a curadoria das informacgdes, isto €, a
selecdo cuidadosa do que se 1€, além de apresentar estratégias multiplas de leitura de
textos multimodais. Por outro lado, deve ainda se mostrar disposto a aprender com os
chamados nativos digitais, pois o que muito se tem notado € que os estudantes dominam
os ambientes digitais muito mais do que o professor que ainda esta se adaptando.

Trata-se de uma troca: o estudante ensina e apresenta as multiplas possibilidades
oferecidas pelas midias digitais, e o professor mediador auxilia para a leitura critica,
apresentando caminhos, como, por exemplo, fazer com que os conteudos escolares
dialoguem com a cultura do aluno para se extrair informagdes e transforma-las em
conhecimento. E o professor que, ao ensinar, também aprende.

Portanto, sobreviver no mundo contemporaneo ¢ no mundo que se propaga esta
preso ao péndulo do saber a aprender e desaprender, respectivamente, com certa habilidade e
agilidade. Trata-se de um jogo de sobrevivéncia recorrente em qualquer sociedade atualizada.
Assim, fica evidente que o mundo contemporaneo e sus multiplas possibilidades de leitura
ndo imperam mais espago para as repeticoes automaticas, para o conhecimento fechado, para

a falta de contextualizacdo e criticidade, para a aprendizagem que ndo seja significativa.

4.1 Géneros textuais como artifice do desenvolvimento da leitura

Os géneros sdo a concretizacdo das expressdes das situacdes de comunicacdo em
todas as esferas das atividades humanas. Bakhtin (2003), precursor da ideia e diferenciacao

entre género e tipo textual, considera, ao explanar sobre a heterogeneidade discursiva que

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso
sejam tao multiformes quanto os campos da atividade humana, o que ¢ claro,
ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo so6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
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pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos ¢ gramaticais da lingua mas
acima de tudo, por sua construgdo composicional. (BAKHTIN, 2003, p. 261).

De acordo com o autor, trés elementos sao indispensaveis para a constituicao dos
géneros: o conteudo tematico, o estilo e a estrutura composicional. Nessa circunstancia, a
depender da situagdo e necessidade comunicativa, os géneros se formam, sendo, eles, tipos
relativamente estaveis de enunciados.

Justamente por essa flexibilidade, os gé€neros, na perspectiva bakhitiniana, sdo
infinitos e vao se renovando ou se hibridizando a depender das necessidades o homem. Nesse
contexto, o género ¢, também, uma constru¢ao dialdgica.

Nessa perspectiva, os géneros vao sendo historicamente repassados, agregando
valores socio discursivos, preservando-os e renovando-os. De acordo com Bazerman (2006),
“os géneros tipificam muitas coisas além da forma textual. Sdo partes do modo como os seres
humanos ddo forma as atividades sociais”. Sendo assim, os géneros ndo sao apenas matéria,
mas o produto de uma construgdo de relagao dialdgica.

A ideia de dialogicidade ¢ representada por Bakhtin (1993)

A orientagdo dialogica € naturalmente um fendmeno préprio a todo discurso.
Trata-se da orientacdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as direcdes, o discurso se encontra com o
discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma
interacdo viva etensa. (BAKHTIN, 1993, p. 88).

Em outra perspectiva, mas ndo no sentido de descordar, e sim de complementar a
nogdo de género, o pesquisador Luiz Antonio Marcuschi aborda a distingdo entre género e
tipo textual. Sobre essa distingdo, Antunes (2017) ja nos adianta que “faz parte da tradi¢do
escolar a exploragdo do conceito de tipos textuais, centrada, sobretudo, nos tipos narrativo,
descritivo e dissertativo, distribuidos conforme os avancos dos estudos escolares”. Os tipos de
texto sdo finitos, sendo eles categorias maiores que abarcam os géneros.

A respeito dessa diferenciagdo entre tipo e género, Marcuschi (2008) explica que

Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza lingiiistica de sua composicao (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narrac¢do, argumentagdo, exposi¢do, descri¢do, injungéo.

Usamos a expressdo género textual como uma nog¢do propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
€ que apresentam caracteristicas sécio comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilos e composicao caracteristica. Se
os tipos textuais sdo meia duzia, os géneros textuais sdo inimeros. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria,
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bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrucoes de
uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversacdo espontdnea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo por
computador, aulas virtuais e assim por diante. (MARCUSCHI, 2005, p.
22-23).

Assim, os tipos textuais relacionam-se com as estruturas fisicas do texto, com
caracteristicas definindas. Por outro lado, o género possui intengdo comunicativa. Seu foco
esta na transmicdo da mensagem ao interlocutor. Por possuirem propositos comunicativos,
intencionalidades e outras marcas textuais em comum, os géneros manual, receita culindria
, guias, bulas de remédio sdo exemplos de textos pertencentes ao tipo injuntivo, que pauta-
se na explica¢dao ou instrug¢do para a realizagao de algo. Apesar de pertencerem ao mesmo
tipo textual, os géneros atendem a necessidades comunicativas diferentes, pois a finalidade
de uma receita culinaria ndo ¢ mesma que a de uma bula de remédio, por exemplo.

Para ilustrar a teoria aqui apresentada, vejamos o quadro produzido por Marcuschi

(2002) que sintetiza a diferenca entre género e tipo textual.

Quadro A - Diferenciacio entre tipos textuais e géneros textuais

Tipos textuais Géneros textuais

1. constructos tedricos definidos por
propriedades linguisticas infrinsecas;

1. realizacbes linguisticas concretas
definidas por propriedades socio-
comunicativas;

2. constituem textos empiricamente
realizados cumprindo functes em
situacdes comunicativas;

2. constituem sequéncias
linguisticas ou sequéncias de

enunciados e ndo sdo textos

Eempiricos:

3. sua nomeacdo abrange um conjunto | 3.sua nomeacdo abrange um conjunto

limitado de categorias  teoricas | aberto e praticamente ilimitado de

determinadas por aspectos lexicais, | designagdes concretas determinadas pelo

sintaticos, relactes logicas, tempo canal, estilo, conte(do,

verbal; composicdo e funcio;

4. designacbes tedricas dos tipos:
narracdo, argumentacio, descricdo,
injuncdo e exposicao

4. exemplos de géneros: telefonema,
sermao, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, aula expositiva, reunido
de condominio, hordscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio, instrugbes de uso,
outdoor, inguérito policial, resenha, edital
de concurso, piada, conversacao
espontanea, conferéncia, carta

eletrbnica, bate-papo virtual, aulas virtuais

etc.

Disponivel em: (MARCUSCHI, 2002, p. 23)
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Discutidas as questdes relacionadas a géneros discursivos, na perspectiva de Bakhtin
e entendimento sobre a distingdo entre tipos e géneros textuais, fundamentado em Marcuschi,
passemos para o trabalho com essa diversidade textual na sala de aula. Vejamos como, de
acordo com o grupo de Genebra, composto por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly os géneros
devem chegar a sala de aula para potencializar o trabalho com a leitura.

Iniciaremos, entdo, pela analise do seguinte esquema, proposto pelo grupo de autores

Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica

Apresenta¢io PRODUCAD PRODUCAD
da situacéo INICIAL FINAL

Disponivel em: DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY (2004, p. 83).

Esse esquema representa o passo a passo do trabalho com géneros textuais a partir do

3

que Dolz, Noverrz e Schneuwly (2004, p. 97) consideram “uma sequéncia didatica é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Nessa modalidade organizativa e sistematizada do trabalho com o
texto, cada momento cumpre uma fung¢ao importante que vai desde o contato inicial com o
género, até a sua producao.

Para Marcuschi (2008, p. 214) “a finalidade de trabalhar com sequéncias didaticas ¢
proporcionar ao aluno um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a produgao
de um género. Essa sistematizagdo aprofunda o estudo do género e torna o estudante confiante
para expressar-se por meio deles.

Essas etapas ilustradas no esquema podem ser explicadas da seguinte forma:

e Apresentaciio da situacio: o mediador apresenta o género a ser trabalhado e
propde a leitura para identificar caracteristicas iniciais as quais serdo
aprofundadas em um dos moddulos. Nesta etapa, os estudantes entram em
contato com o género a ser estudado. Para isso, o mediador deve lancar mao
de estratégias de leituras variadas e mais de um texto do mesmo género para
ampliar os olhares.

e Producio inicial: Aqui, ¢ realizada a primeira producdo do texto, que pode
ser coletiva ou individual, cujo intuito ¢ dianosticar competéncias necessarias

para a producdo. Esta etapa ¢ indispensavel, pois ¢ essa produg¢do que sera
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ajustada na producdo final depois de terem sido trabalhados, ao longo dos
modulos, todos os elementos necessarios e inerentes ao género que se esta
produzindo.

e Modulos: Os autores nao definem uma quantidade maxima de modulos, pois
o seu planejmento vai depender do nivel da turma, dos objetivos propostos ¢
do grau de complexidade do género. Nesses moddulos sdo trabalhadas as
dificuldades apresentadas pelos estudantes durante a produgdo inicial, as
caractristicas do género e todos os aspectos que deem suporte para a
producao final de forma consciente.

e Producio final: Por fim, esta etapa o estudante desenvolve, de forma mais
consciente, a podugdo do género trabalhado. E o momento de colocar em
pratica tudo o que foi estudado no decorrer do médulos.

Outra modalidade organizativa do trabalho com os textos, mais especificamente com
o texto literario, é a sequéncia proposta por Rildo Cosson na obra Letramento Literdrio:
teoria e pratica (2018). Nessa abordagem, o autor sugere a sistematizacdo do trabalho com o
texto literario em trés metodologias, ambas seguindo a ideia de sequéncia com comego, meio
e fim estabelecidos. Nesse modelo, ndo necessaria a producao do género como produto final
da aprendizagem. Aqui, daremos énfase ao modelo de sequéncia basica, assim intitulada pelo

autor, constituida pelas seguintes etapas:

Figura 2 — Esquema da sequéncia basica - Cosson

Motivagéo Introdugéo LEITURA Interpretagéo

Elaborada pelos autores

Cosson (2018) explica que a primeira etapa da sequéncia basica ¢ a motivagao,
destacando que o trabalho com a leitura requer, antes de tudo, antecipagdo para o que sera
lido. Para o autor, motivar o estudante para a leitura ¢ a primeira etapa do processo,
acrescentando que ‘“as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdao aquelas que
estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir”. Nessa perspectiva, vale

investir em atividades que despertem curiosidade para o que se vai ler.
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Na segunda etapa, intitulada Introduc¢fo, ¢ o0 momento para apresentar o autor € a
obra em questdo. O autor afirma que ndo € necessario se estender muito, apenas focar nas
informacdes principais, dando énfase a relagdo com a obra que sera lida.

Na terceira etapa, a da leitura propriamente dita da obra, Cosson destaca

Se for a leitura de um pequeno texto a ser feita em sala de aula, de fato ha
pouco o que se fazer a ndo ser esperar que o aluno termine a tarefa. Todavia,
quando tratamos de livros inteiros, esse procedimento ja ndo ¢ adequado. A
leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor
ndo deve vigiar o aluno para saber se ele estd lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilid-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura. (COSSON, 2018, p. 62).

Nesse sentido, realizar a leitura consiste em compartilhar o que se esta lendo. O
mediador deve perceber dificuldades e avangos da turma para poder intervir nesses momentos
de contato com o texto ou a obra. Ente um intervalo e outro da leitura, o mediador propde
acoes relacionadas ao que se esta lendo. Por exemplo, em uma obra aparece o tema ditadura.
A palavra certamente ndo estd ali meramente ilustrativa, cabe ao mediador propor uma
situagdo didatica — palestra com professor de Historia, pesquisas na internet, exibicdo de
documentario — que esclarega esse termo a fim de que o estudante relacione ao contexto da
obra ou do texto.

A quarta e ultima etapa € a interpretacdo. Nesse momento da sequéncia basica o
estudante devolve o que leu, sendo capaz de, através de uma atividade planejada em parceria
com o mediador, expressar-se com base no conteudo da obra. Cosson (2018) salienta que “a
razao disso ¢ que, por meio do compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma sociedade”. O autor afirma que nao € necessario
realizar um evento grandioso para a exposi¢ao da interpretagdo. A real fun¢do desse momento
¢ oportunizar ao estudante a manifestacdo — valorizando multiplas habilidades — para se
relacionar com a comunidade e provocar/incentivar outros leitores.

Com isso, para um ensino de Lingua portuguesa que tenha compromisso com a
formacgao de leitores, faz-se necessario pensarmos numa possibilidade didatica que toma o
texto como objeto de andlise, ressaltando a importancia dos diversos géneros textuais com a
finalidade de enriquecer as atividades de leitura, analise e produgdo, visando uma
comunica¢do competente tanto na escrita como na oralidade. Trata-se de desenvolver, nas
aulas de Lingua Portuguesa, um trabalho que torne o sujeito competente na comunicacao,

dando a ele os subsidios necessdrios para produzir géneros de acordo com cada situagdo
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comunicativa, a depender da motivacdo e da interacdo social, pois, como bem afirma Meurer

e Motta-Ruth (2002, p. 152):

[...] estudamos géneros para poder compreender com mais clareza quando
usamos linguagem para interagir em grupos sociais, uma vez que realizamos
acoes na sociedade, por meio de processos estaveis de escrever/ler e
falar/ouvir, incorporando formas estaveis de enunciado. (MOTTA-RUTH,
2002, p. 152)

Qualquer interagdo entre interlocutores perpassa por um género, seja de forma escrita
ou oral. A escolha acontece, as vezes, de maneira natural, com base nas inten¢des do locutor,
aquele que produz o texto, e a quem se dirige a mensagem. Saber selecionar um género para a
organiza¢do do discurso requer um conhecimento de suas caracteristicas, mas isso ndo ¢ o
suficiente, nem deve ser o Unico foco do trabalho para a aprendizagem significativa. O que se
coloca ao mencionar a importancia dos géneros para o ensino de Lingua Portuguesa ¢ a sua
possibilidade de adequacao as diferentes realidades. Os géneros sdo subsidios para romper o
trabalho de forma descontextualizada e permite uma reflexdo sobre a lingua.

Sobre essa relevancia do trabalho a partir dos géneros, Schenewly e Dolz (2009)
afirmam que eles sdo um instrumento que permite exercer uma acao sobre a realidade, pois os
géneros que circulam socialmente entre os sujeitos, além de ampliar a competéncia
linguistica, propiciam a participacdo efetiva na sociedade.

Vale lembrar que “[...] a falta de dominio do género ¢ a falta de vivéncia de
determinadas atividades de certa esfera. Fala-se e escreve-se sempre por meio de géneros e,
portanto, aprender a falar e escrever ¢ aprender géneros.” (Fiorin, 2006, p. 69). Entendendo
assim, o ensino de Lingua Portuguesa deve possibilitar o contato com a diversidade de
géneros, observando as diferentes formas de comunicacdo. Além disso, diferenciar os tipos
textuais dos géneros, pois, segundo Rojo (2005, p. 184) “os géneros sdo formas de discurso
social”, enquanto que os tipos estdo predefinidos pela natureza linguistica. Na escola, os
géneros exercem um importante papel, pois permitem as intimeras possibilidades de
comunicagdo, que €, pois, o objetivo central do ensino significativo de Lingua Portuguesa.

E certo que o trabalho com os géneros textuais para um efetivo ensino de lingua
materna contribui para tornar as aulas mais significativas, deixando mecanicidade e a
descontextualizardo de lado. Trata-se de uma pratica que proporciona a ampliacdo do
letramento, pois ao se deparar com um determinado género, a depender da mediagdo que sera
feita, o aluno, além de conhecer os aspectos estruturais, necessarios a sua produgao,

compreendera a funcao social daquilo que se esta produzindo.
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5. PROPOSTA DE INTERVENCAO: CADERNO PEDAGOGICO PARA
MEDIADORES DE LEITURA

Esta proposta de intervencao oferece ao professor do 6° ano do Ensino Fundamental
condi¢des para mediar a leitura, um modelo estrutural adaptidvel a outras situagdes de
intervengdo com esse eixo da linguagem, que possibilita o desenvolvimento por etapas, e
garantem a formacgao do leitor critico tao almejado e defendido ao longo deste trabalho. Nesse
sentido, o caderno estd fundamentado nas trés dimensdes dos principios da Pedagogia
dialética, teoria que destaca a importancia da construgdo do conhecimento pelo sujeito através
das relagcdes em desacordo com o modelo meramente expositivo. A proposta se divide, de
acordo com Vasconcellos (1992) em trés grandes dimensdes: sincrese, analise e sintese.

A sincrese ¢ a dimensdo que valoriza e ativa o conhecimento prévio do aluno. O
conteudo novo precisa ser provocado a partir de questionamentos e outras situagdes didaticas
planejadas para despertar o interesse na leitura.

Nessa continuacdo, a analise, segunda dimensao do trabalho, aprofunda aquilo que
foi manifestado no primeiro momento, que consiste na leitura da obra ou dos textos
propriamente ditos, com atividades de intervengdo para aprofundamento dos temas tratados,
conhecimentos acerca do género e formagdo do leitor critico. Essa dimensdo dialética esta
subdivida em topicos® a depender da natureza do género ou aspectos da obra os quais o
mediador objetive enfatizar como por exemplo: estudo do tema, estrutura da obra ou género,
contexto, etc.

A sintese ¢ momento final da mediagdo, que possibilita ao aluno a interpretagdo do
que foi lido durante a oficina. Essa terceira e ultima dimensao consiste na sistematizacao do
conhecimento em que o aluno expressa aquilo que de mais significativo ficou da leitura,
através de atividades envolvendo arte e tecnologia.

Essa orientagdo sistematica norteia a condugdo das aulas e, aqui, foi incorporada a
mediacao de leitura que pretendemos: da valorizagdo do conhecimento prévio a intervengao
do sujeito leitor, uma vez que essa triade pode ser perfeitamente adequada a qualquer situagao
de aprendizagem.

De acordo com o Vasconcellos (1992), a Pedagogia dialética faz uma critica ao

método expositivo, destacando a transmissdo do conhecimento como uma das praticas do

3 Cada subdivisdo varia de acordo com as habilidades a serem desenvolvidas nas oficinas. Isso serd melhor
detalhado ao longo do caderno pedagogico de oficinas para a mediacdo da leitura.
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método. Nesse sentido, o autor destaca o baixo nivel de interacdo, aspecto que torna a
exposic¢do invidvel para a proposta de educacdo com énfase na formacgdo do sujeito critico.

Vejamos o que diz o pesquisador:

Do ponto de vista politico, o grande problema da metodologia expositiva ¢ a
formacdo do homem passivo, ndo critico, bem como o papel que
desempenha como fator de selecdo social, ja que apenas determinados
segmentos sociais se beneficiam com seu uso pela escola (notadamente a
classe dominante, acostumada ao tipo de discurso levado pela escola, assim
como ao pensamento mais abstrato). (VASCONCELLOS, 1992, p. 2).

Sendo assim, a Pedagogia dialética ¢ o outro extremo da organizagdo do trabalho
didatico que, aplicada ao processo de mediacdo da leitura, torna-se a mais adequada, haja
vista a necessidade de se vivenciar a leitura, e ndo apenas expor uma obra ou um texto aos
alunos. Nao ¢ pedir que leiam, mas sistematizar, em etapas, como sera a vivéncia na leitura

de textos multissemioticos literarios e ndo literarios.

5.1 Estrutura do caderno: um guia autoexplicativo para o mediador

Este caderno pedagdgico ¢ fruto das discussdes apresentadas ao longo do trabalho,
que servira como referéncia metodologica para professores do Ensino Fundamental no
desenvolvimento de oficinas de mediagao da leitura de textos multissemioticos literarios e nao
literarios. Nesse sentido, o que pretendemos ao oferecer esse recurso ¢ dar apoio ao docente
que, na acao de motivar a ler, assume o papel de mediador de leitura, carecendo, pois, de um
percurso didatico sistematizado por etapas, com niveis de desafio graduais e pensados para
cada género, obra literaria ou conjunto de textos.

O caderno apresenta um conjunto de quatro oficinas. Cada uma delas traz um tema
geral que ¢ discutido por meio de um género principal e aprofundado em géneros secundarios
que polarizam a leitura do texto central em andlise na oficina. A primeira, por exemplo, “A
noticia e seus desdobramentos”, remete ao género noticia e, também, apresenta géneros como
legenda, comentario, mito, manual, poema, reportagem e entrevista. Esse conjunto ¢ figurado
na oficina para ampliar a capacidade de leitura e auxiliar na constru¢do do raciocinio acerca
dos objetivos pensados para cada etapa. Vejamos quais temas e géneros estdo presentes em

cada parte do caderno:
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OFICINA TITULO TEXTO TEXTOS
PRINCIPAL |ENVOLVIDOS
A noticia e seus | Noticia: “Jumento sobe | Legenda; Comentario;
desdobramentos em telhado de casa em | Mito; Manual, Poema;
OFICINA 1 Cajazeiras, Sertdo da | Reportagem (em
PB”. video); Entrevista.
Lendo no Instagram | Instagram (suporte de | Postagem;  Legenda;
textos). Descricio;  Biografia;
OFICINA 2 Comentario;  Hashtag;
Manchete; Debate (em
video): Entrevista.
Liberdade e Censura | Texto  teatral.  “Os | Biografia, Comentario;
Saltimbancos”, de | Noticia, Reportagem;
OFICINA 3 Chico  Buarque de | Mapa mental, Letra de
Holanda. musica; Arfigo de
opinido; Entrevista;
Meme: Tutonal, Histdria
em CQuadrinhos;
Videoaula.
Como surge um | Memes vanados. Artigo; Moticia;
meme? Reportagem; Clip
OFICINA 4 musical.

Elaborada pelos autores

De acordo com a organizagdo do quadro, percebemos que, além de um texto
principal, no texto motivador para o qual a atencdo do tema estd voltada, hd uma gama de
géneros multimodais envolvidos, o que dinamiza o trabalho e permite a associacdo textual
para aprofundar a discussdo central proposta por cada oficina. Além disso, apresentamos, nas
oficinas, links e hiperlinks em notas de rodapé que direcionam para textos de sites confidveis
e videos do YouTube, auxiliando o professor no estudo de determinada tematica ou conceito
que se faz necessario para a condu¢do da mediagao da leitura. Vejamos um exemplo disso na

imagem retirada do caderno pedagogico:

Figura 3 — Nota de rodapé Figura 4 — Videos do YouTube

[6] Caso gqueira aprofundar-se no
Instagram, sugerimos a leitura do
seguinte  texto: Tudo sobre o
Instagram! O gquia completo (e
atualizado!) da rede social™,
disponivel em:
https:/fwww.mlabs.com.br/blog/insta
gram/

(- L

&
Eberdade “ '.‘

2
expressao

EXPRESEAD? | DESENHANDO

Elaborada pelos autores

Elaborada pelos autores
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Nesse sentido, cada etapa estd organizada com orientagcdes ao mediador para a
conducao das atividades praticas de mediacdo da leitura da obra. Também estdo presentes
links para aprofundamento e esclarecimento de itens importantes para a oficina. Além disso, o
didlogo com as habilidades propostas pela BNCC, no eixo leitura, orientam o foco de
desenvolvimento em cada momento da mediagao.

Trata-se, pois, de um trabalho sistematizado para uma boa condugao do trabalho com
a leitura na escola que dé conta de tornar o aluno competente para a percep¢do de elementos
estruturais, estilisticos, tematicos que dardo suporte ao momento final de interpretacdo da
leitura.

Além disso, antes de comecar a mediagdo propriamente dita, na parte introdutoria
que abre cada oficina, hd um conjunto de conceitos importantes e relevantes que atualizam o
mediador para a atividade proposta. Em continuagao a isso, ha, também, perguntas elaboradas
para motivar a participa¢do dos estudantes durante a mediacdo. Essas perguntas podem ser

exploradas oralmente ou por escrito. No caderno, estdo organizadas da seguinte forma:

Figura 5 — Perguntas motivadoras

Converse sobre os contrarios vistos no mural.
Provoque a discussdao com perguntas como:

Qual dos dois lados do mural é mais agradavel
aos olhos de vocés?

Vocés concordam que alguém tenha o direito de
aprisionar outra pessoa?

No caso de delitos, a prisdo € um dos caminhos
socialmente estabelecidos, mas, em se tratando
de ideias, de que forma as pessoas aprisionam as
ouktras?

Alguém aqui da turma ja foi impedido de dizer o
que pensa?

Alguém ja se sentiu com medo de Falar algo,
mesmo sendo verdade ou que ajudaria outra
pessoa a se livrar de determinada situacdo

conflituosa?

Elaborada pelos autores

A parte de andlise, leitura aprofundada dos textos, estd dividida em subtopicos que
visam fazer um recorte daquilo que precisa ser lido com mais aten¢do para cumprir com as
habilidades de leitura elencadas em cada etapa. Essas habilidades foram extraidas da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), da pratica de linguagem leitura — foco do

trabalho de mediacdo — nos quatro campos de experiéncia: Jornalistico midiatico, que trata da
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leitura de informagdes e opinides; Atuacdo na vida publica, que capacita o estudante para
debater ideiais e participar das discussdes sociais; Praticas de estudo e pesquisa, que visa a
ampliacao do estudo por meio da acdo autdbnoma da pesquisa orientada; Artistico-literario,
que trata a leitura para o aproveitamento de questdes artisticas, valorizando diferentes
linguagens e culminando na formacao do leitor critico.

O caderno pedagogico tem como publico-alvo estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental — justificativa no inicio do trabalho — porém, as atividades sdo adaptaveis a
qualquer texto/obra e para qualquer ano dessa etapa escolar. A ideia é ofercer modelos* que

possam ser ajustados para diversificar e possibilitar outras mediagdes.

5.2 Avaliacao formativa: valoriza¢ao do processo

A avaliagdo consiste em uma das mais importantes etapas do trabalho, pois deve
orientar a aprednizagem. Embora, na estrutura das oficinas, esteja descrita como tltimo ponto,
essa agdo deve ser transversal a condugdo do trabalho de mediagdo, ou seja, a cada etapa o
mediador deve verificar o avango da turma em relagdo ao desenvolvimento das habilidades
especificadas. Esse acompanhamento deve ser feito através da observagdo durante as
atividades e, ainda, no desempenho dos momentos de interpretagdao da leitura, pois € ai que
fica visivel as performances individuais dos alunos.

De acordo com Libaneo (1994), “a avaliagdo ¢ uma tarefa necessaria e permanente
do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
aprendizagem”. Nesse sentido, o ato de avaliar da suporte a aprendizagem e rompe a ideia
reducionista da mensuragdo. Provas pontuais sdo necessarias, porém elas cumprem uma
func¢do verificadora de levantamento de dados, o que ndo deve ser visto como fim Unico da
avaliacdo da aprendizagem.

Nesse contexto, daremos énfase a avaliagdo formativa®, aquela que considera o
processo como ponto de partida para avaliar o ensino e a aprendizagem, ndo sendo necessario,
pois, um momento pontual para a sua realizagdo. Além disso, seu objetivo principal ndo ¢ a
classificagdo, mas encontrar mecanismos para aperfeicoar a pratica e buscar novas

metodologias para o ensino. Sobre essa questdo, Hadyt (1997) afirma que:

4 Com as orienta¢des ao mediador, é possivel, inclusive, planejar oficinas semelhantes.

5> De acordo com Bloon (1993), existem trés categorias avaliativas: somativa, que soma os varios instrumentos
avaliativos ao longo do bimestre para atribuir uma nota numérica final; diagnéstica, aquela que oferece ao
professor informagdes prévias sobre cada aluno ou sobre o nivel geral da turma; formativa, que compreende a
verificag@o diaria em todos os momentos de mediagdo em carater continuo.
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Avaliagao formativa pode contribuir para o aperfeicoamento da agdo
docente, fornecendo ao professor dados para adequar seus procedimentos de
ensino as necessidades da classe. A avaliacdo formativa pode também ajudar
a acdo discente, porque oferece ao aluno informagdes sobre seu progresso na
aprendizagem fazendo-o conhecer seus avangos, bem como suas
dificuldades, para poder supera-las. (HADYT, 1997, p. 292).

Nessa perspectiva, no Caderno pedagogico para a mediadores de leitura, priorizamos
a avaliacdo formativa por considerarmos que cada etapa das oficinas possibilita um retorno ao
mediador, tanto do seu trabalho de conducdo da leitura, quanto das aprendizagens
pretendidadas pelas habilidades da BNCC (2017) pontuadas em cada segdo. Trata-se da
valorizagdo do processo até que se tenha um diagnodstico final de todo o trabalho realizado.

Na pratica, a avaliacao nas oficinas acontece quando o professor mediador observa o
desempenho dos alunos durante as perguntas dirigidas, exposi¢do de opinido e conhecimento
prévio acerca dos temas, pesquisas realizadas, exposigoes, respeito aos momentos de fala,
valorizagdo do conhecimento do outro e, ainda, manifestacdo do pensamento através de suas
habilidades individuais. Tudo isso produz e revela aprendizagem, o que permite ao mediador

avaliar resultados ao longo do processo, o que se configura como avaliacdo formativa.



MEDIAQAO DE LEITURA

A noticia e seus

OFICINA 01

desdobramentos

Seja muito bem-vindo a primeira oficina de um conjunto de quatro. Agui,
objetivamos a leitura de uma noticia e seus desdobramentos, como
exemplo de trabalho de mediacao do género, as etapas foram pensadas de
acordo com a abordagem da Pedagogia dialética, defendida por
Vasconcellos (1992). De acordo com o autor, o trabalho pedagdgico em sala
de aula deve nortear-se por estas trés dimensoes, que, atreladas aos
N0ssos estudos acerca da mediacdo da leitura, figuram-se da seguinte

forma:
|
SINCRESE
Mobilizacao para o
conhecimento -
Ativacao do
conhecimento  preévio
feita atraves de

atividades que instigam
o aluno a revelarem
aquilo que ja conhece
acerca das tematicas
que aparecem no texto.
Trata-se de um
momento de motivacao
para conhecer o que
esta por vir.

2
ANALISE
Construcao do
conhecimento =
Leitura propriamente
dita com intervencoes
de  atividades para
aprofundamento  dos
temas tratados e
desenvolvimento do

leitor critico.

ESBOCATS.COMBR .@Q—

50 GUANDO LEIO JORNAL E
GUE ESSE PAIS COM TANTOS
PROBLEMAS FAZ SENTIDO.
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3
SINTESE

Elaboracao da sintese

do conhecimento -
Interpretacao da
leitura, valorizando as
habilidades dos
estudantes atraves de
atividades que
possibilitem a
expressao daquilo que
de mais significativo
ficou da leitura
realizada. Nesta
proposta, este

momento € conduzido
atraves de experiéncias
de pesquisas em
ambientes jornalisticos
virtuais.

"Existem dias em que o jornalismo registra fatos que, no futuro serao contados nos livros - e
serao guardados por geracoes. Nesses dias, o que o jornalismo faz é escrever a historia."

(Fatima Bernardes)



A parte que trata da leitura propriamente dita, a

ANALISE, dividimos em cinco momentos:

1 2
FATO CENTRAL HIPERLINKS E
DESDOBRAMENTOS
Etapa em que sao revelados elementos
gerais, contexto de producao, tematica Etapa em que sao analisadas as relagoes
e outros pontos importantes sobre o entre os hiperlinks e a noticia central.
texto escolhido para a leitura. Também, a busca por outros textos

noticiando o mesmo fato, a fim de
verificar distor¢oes e concordancias.

3
ENTREVISTA COM O =
ESPECIALISTA LEITURA DE

COMENTARIOS

Etapa em que um profissional especialista
no tema tratado ou no género abordado €

convidado para aprofundar a discussao e Etapa importante para a formacao do

leitor critico e comprometida com a

sanar  duvidas da  turma. Uma .
oportunidade de trabalho interdisciplinar, desenvolvimento do cidadao. Aqui
uma vez que, a depender da tematica, sao tratadas questoes relacionadas a
professores e profissionais de varias areas outras tematicas que surgem a partir
trazem oS seus conhecimentos que da leitura da noticia.

agregam valor a leitura do texto.

S
CRUZANDO LINGUAGENS

Etapa de comparacao entre a linguagem literaria e nao literaria com foco nos
aspectos da noticia, dado o objetivo central da oficina.

Nesse sentido, cada etapa esta organizada com orientacoes ao mediador para a
conducao das atividades praticas de mediacao da leitura da obra. Também estao
presentes links para aprofundamento e esclarecimento de itens importantes
para a oficina. Além disso, o dialogo com as habilidades propostas pela BNCC, no
eixo leitura, orientam o foco de desenvolvimento em cada momento da
mediacao.

Trata-se, pois, de um trabalho sistematizado para uma boa conducao do
atividade com a leitura na escola que dé conta de tornar o aluno competente
para a percepcao de elementos estruturais, estilisticos, tematicos que darao
suporte ao momento final de interpretacao da obra.



TEXTO PRINCIPAL

globo.com g1 ge videos v |ENTRAR >

Q) BUSCAR

Jumento sobe em telhado de casa
em Cajazeiras, Sertao da PB; video

Animal pulou de morro em cima de telhado e foi resgatado apds cair na cozinha da casa.

Por Artur Lira, G1PB

16/01/2018 10h2% - Atualizado hé 2 anos

Yy ©O @ @

Noticia completa e fotos disponiveis em:

https: / /gl.globo.com /pb /paraiba /noticia /jumento-cai-em-cima-
de-telhado-de-casa-em-cajazeiras-sertao-da-pb-video.ghtml



ESTES CONCEITOS APARECERAO DURANTE A OFICINA, POR ISSO,
TOME NOTA.

O género noticia pode ser entendido como
um texto no qual se divulga um fato ou
acontecimento, veiculado principalmente por
jornais, revistas e radios, 1mpressos,
eletronicos ou televisivos. Por ser um género
massivo de comunicagcao atinge a todas as
camadas da populacao, trazendo informacoes
e contribuindo para a formacao de opiniao.
Esses textos sao dinamicos, atuais e
periodicos, e, como nao é qualquer fato que
vira noticia, ele deve ser marcado pelo
ineditismo, gerar interesse e identificacao no
leitor. Tendo em vista que ha diversos
publicos que leem os jornais, cada linha
editorial se adequa ao que entende que
chamara mais a atencao de seu publico alvo,
determinando assim seu vocabulario,
extensao do texto, tematicas e o nivel de
parcialidade no tratamento das informacoes.
A noticia € composta por trés partes: titulo,
lead e corpo. O titulo e subtitulo (quando
houver) deve despertar o interesse no leitor,
titulos com maior destaque em uma
publicacdo sao conhecidos também como
manchetes; o lead (1° paragrafo do texto) deve
apresentar as informacoes essenciais do fato:
o qué, quem, quando, onde, como, por qué;
tais informacoes serao mais detalhadas no
corpo do texto. As fotos e legendas também
sao marcas desse género e servem como um
resumo da noticia. Os alunos devem saber
que para se escolher a noticia que se vai ler,
dentre tantas em um jornal, ¢ comum se ater
ao titulo e a imagem, por isso essas escolhas
sao feitas com muito critério pelos jornais.

Disponivel em:https://novaescola.org.br /plano-de-aula /2926 /fake-news-como-trabalhar-em-
sala-de-aula

Mito sao narrativas utilizadas pelos povos
gregos antigos para explicar fatos da realidade
e fenomenos da natureza, as origens do
mundo e do homem, que nao eram
compreendidos por eles. Os mitos se utilizam
de muita simbologia, personagens
sobrenaturais, deuses e herois. Todos estes
componentes sao misturados a fatos reais,

Podemos definir o vocabulo hiperlink como
um elemento formado por trecho de texto ou
elemento grafico que fica em destaque ao ser
acionado por um clique e leva a um novo
documento.

Disponivel em:https://nova-escola-
producao.s3.amazonaws.com/Qs5xRhwcPmYHVC8mjrh4VXEEdcMttwXJum2ygxUYzMKqgBx8XT6t
74H4Xf948 /resolucao-da-atividade-lacunas-1p08-04sqa08.pdf

A xenofobia € a aversao preconceituosa a
quem € estrangeiro. De outra cidade, de outra
regiao, de outro pais e de outra cultura, o
estrangeiro pode causar o medo, o espanto, a
curiosidade daquele que nao o conhece. No
entanto, esses mesmos sentimentos podem
ser expressos de maneira desrespeitosa,
ofensiva e brutal, causando o que chamamos
de xenofobia, que € o preconceito contra o
estrangeiro.

Disponivel em:https:/ /brasilescola.uol.com.br /0-que-e/0-que-e-sociologia/o-que-e-
xenofobia.htm

Nao € de hoje que mentiras sao divulgadas
como verdades, mas foli com o advento das
redes sociais que esse tipo de publicacao
popularizou-se. A imprensa internacional
comecou a usar com mais frequéncia o termo
fake news durante a eleicio de 2016 nos
Estados Unidos, na qual Donald Trump
tornou-se presidente. Fake news é um termo
em inglés e é usado para referir-se a falsas
informacoes divulgadas, principalmente, em
redes sociais.

Disponivel em:https://mundoeducacao.uol.com.br/curiosidades /fake-news.htm Adaptado

Em decorréncia da interdiscursividade, todo
texto se constitui por referéncia a outros, que
lhe sao ou anteriores (“Platao ja dizia que...”),
ou contemporaneos (“Diz-se por ai que...”), ou
posteriores (“Eu sei que vocés vao dizer/ que
¢ tudo mentira/ que nao pode ser.”). Quanto
mais marcada e recuperavel for, num texto, a
presenca desses outros, maior sera a sua
intertextualidade. Cf. interdiscursividade.

Disponivel em:https://www.escrevendoofuturo.org.br /conteudo /formacao/cursos-on-

caracteristicas humanas e pessoas que
.« e line /informacoes /artigo /1658 /curso-on-line-sequencia-didatica-aprendendo-por-meio-de-
realmente existiram. resenhas

Disponivel em:https://www.significados.com.br /mito/ Adaptado.



1> DIMENSAO - SINCRESE
Tempo sugerido: 3 aulas

Conhecimento prévio

A motivacao para a leitura também faz parte da mediacao. Metaforicamente
falando, é a preparacao do solo para receber a semente.

1

Apresente a imagem do cavalo Pégaso, figura
mitolégica de um equino com asas.
Complemente a apreciacao da imagem com a
leitura do mito.

8dlose36v%cD%d - 1S101090q Ue[:0119yd1L] /DM /310 epadpim wad / /:sdny

Disponivel em: https://segredosdomundo.r7.com/pegaso/ Adaptado

BNCC

(EF69LP30) Comparar, com a
ajuda do professor, conteudos,
dados e informacdes de
diferentes fontes, levando em
conta seus contextos de
producao e referéncias,
identificando coincidéncias,
complementaridades e
contradicoes, de forma a poder
identificar erros/imprecisdes
conceituais, compreender e
posicionar-se criticamente
sobre 0S conteudos e
informacg¢des em questao.

(EF69LP32) Selecionar
informacoes e dados
relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.),
avaliando a qualidade e a
utilidade dessas fontes, e
organizar, esguematicamente,
com ajuda do professor, as
informacoes necessarias (sem
excedé-las) com ou sem apoio
de ferramentas digitais, em
qguadros, tabelas ou graficos.




2

Embora nao seja o objetivo desta oficina, mas,
mesmo assim, € importante dizer aos alunos
qgque o mito[l1], enquanto texto do campo de
estudo da literatura, nao pode ser confundido
com mentira. Converse com a turma sobre o
texto e a imagem e, em seguida, afirme que
até o momento nao ha nenhum registro de
um equino com asas, a nao ser nos textos
literarios como mitos, poemas, cancoes,
Imagens e etc.

3

Apresente aos alunos a seguinte imagem com
a manchete:

giobocom gl ge videos

PARABA @ &

Jumento sobe em telhado de casa
em Cajazeiras, Sertao da PB; video

A

Faca uma enquete entre os alunos com o duo
mentira X verdade sobre a manchete. Apods
consulta-los, comente sore o titulo da noticia,
gue tecnhicamente chamamos de manchete.
Fale sobre a importancia de uma boa
manchete para a atrair o publico para a
leitura.

5

Pergunte aos alunos se eles seriam capazes de
compartilhar a manchete sem lerem o texto.
Aproveite e entre na discussao acerca do tema
Fake News. Faca um levantamento a partir dos
seguintes questionamentos:

Vocés sabem o que é uma Fake News?

Levantem hipdteses: por que as pessoas produzem fake
News?

O que leva uma pessoa a compartilhar uma fake News?

Onde, geralmente, mais encontramos noticias

compartilhadas?

6

Apresente outras manchetes
e peca que os alunos votem
em verdade ou mentira.

Coronavirus no ES: Cartorio
regisira primeira crianca com
nome "Alguingel”

https:/ /paisefilhos.uol.com.br /familia /fala-serio-reportagem-em-que-
crianca-e-batizada-de-alquingel-e-falsa-e-a-gente-pode-provar/

Italianos, atencio. Covid-19 significa certificado de identificacio da
acinacido com inteligéncia artificial e 19 é o ano que foi criado. Covid-
9 niio é o nome do virus. E 0 nome do plano internacional de controle
a reducdo da populacio™

recho de video publicade no Facebook que, até o dia 1° de setembro

nha sido compartilhada por 8,6 mil pessoas.

https:/ /piaui.folha.uol.com.br /lupa/

“Um menino que nasceu com uma mensagem de Deus. Na gravacio de
audio que nio posso enviar, diz que essa crianca nasceu com as duas
mios juntas quando o médico conseguin remover as mios e comecou a
falar. Ele disse que Jesus voltaria em breve e comecou a dar sinais da
vinda de Cristo, que vira para levar aqueles que creram™

https:/ /piaui.folha.uol.com.br /lupa/

Diga aos alunos que essas
manchetes trazem noticias
falsas, apresentadas pela

Lupal2].

especializada em conferir

agéncia

acontecimentos e postagens
qgque circulam na internet
para verificar a veracidade
dos fatos. O portal reune
varias matérias com
constatacoes de fake News.

[1] Aprofunde-se no assunto sobre
Mito:ttps://www.youtube.com/watch?
v=Mf9Ophgm4GQ
http://www . filosofia.seed.pr.gov.br/m
odules/video/showVideo.php?
video=1103]



[2] Conheca a

Agéncia Lupa:

https://piaui.folha.uocl.com.br/lupa/

8

Apresente o seguinte texto:

https:/ /novaescola.org.br/conteudo /11701 /cuidado-com-a-fabrica-de-mentiras
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&) Qual a URL do site? Vocé conhece?
Alguns sites de fake news usam enderecos parecidos com o de grandes sites e
jornais, mas mudam detalhes. Fique atento a grafia e terminagao do link, Como

boa parte dos sites esta registrada fora do Brasil, o enderego nao termina com

#) Qual ¢ a data da publicacio?
Informagoes antigas podem ser republicadas em lugar de destaque, de

maneira a enganar os leitores, passando a ideia de que o fato é recente,

E} Quem assinou?
E comum que fake news nao tenham a identificagio do autor. Mas se o nome
estiver publicado, verifique se ¢ uma pessoa conhecida ou se ela ja escreveu

OuLros textos ¢ se eles sao verdadeiros.

) Saiu em outro veiculo?
Se possivel, faca uma pesquisa rapida e verifique se a noticia também foi

divulgada em um meio de comunicacao conhecido e com credibilidade.

) As legendas tém a ver com as fotos? Ha algo de estranho nelas?
Se as cores ou 0s cortes da imagem parecem estranhos, ou a descrigcao nao

corresponde a imagem, voce pode estar diante de uma montagem.

O site tem formatacao estranha? Muitas propagandas? Outras janelas se
abrem automaticamente durante a leitura?

Desconhe. Verculos S€ros se preocupam com o aspecto visual.

9

Apds a leitura do texto,
solicite que os alunos entrem
no site da Agéncia Lupa e
tentem aplicar as
ferramentas de deteccao de
fake News. No site, além de
encontrarem a noticia
original (falsa), a turma pode
ler a analise de especialistas
gque desmentem o conteudo
publicado. Depois disso,
peca que socializem o que

encontrarem.

10

Agora, ja cientes do que é

uma mentira, volte a
discussao inicial para
estabelecer uma

comparacao entre uma fake
News ou mentira e o mito
lido no inicio desta etapa.
Para pontuar melhor,
preencha coletivamente o

seguinte quadro:



Leia as informacoes e faca a
correspondéncia.

MENTIRA

1. E um texto com o propdsito de
divulgar algo.

2. Apresenta linguagem artistica.

3. O conteudo € enganoso.

4. Pode ser explicado a partir da
realidade.

5. E uma narrativa com énfase no
tempo preterito e historico.

11

Apds o preenchimento do quadro, fica claro
gue o0 mito nao é sinbnimo de mentira.

Converse com a turma sobre a importancia de
ler o texto, verificar a veracidade e, s6 depois,
compartilhar e divulgar as informacoes, isso
faz parte da
informacoes que circulam no cotidiano e evita
vicioso da falta de

reflexao critica acerca das
O ciclo leitura e

curadoria[3]. Afirme, ainda, que o texto
literario, a exemplo do mito de Pégaso, nao
tem compromisso em retratar a realidade
fielmente, nem divulgar uma informacao de
utilidade publica, mas que, mesmo assim, Nnao

pode ser visto como mentira, mas como

criacao artistica.

Imagem elaborada pelos autores

[3] O que é curadoria?

Ser um curador significa ser alguém
qgque cuida e que coloca algo a
disposicao de determinada
audiéncia, que seleciona, ou, como
afirma o proprio professor Cortella,
que distribui adequadamente.
Curadoria € um conceito que, até
entao, fazia parte mais comumente
dos campos da museologia, das
artes e das exposicoes. Atualmente,
O vemos também muitas vezes
aplicado aos campos do jornalismo e
da comunicacao. Disponivel em:
https://site.geekie.com.br/blog/curad

oria-na-educacao/




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 3 aulas

Fato central

Leitura - parte 1

1

Leia a noticia completa cuja manchete foi
apresentada no primeiro momento da oficina.
E importante que vocé faca a impressao do
texto tal qual ele esta disposto no jornal
eletronico. Isso faz com que a turma se
familiarize com as interferéncias dos anuncios
e outros hiperlinks que surgem no meio da
discussao. Se possivel, exiba a noticia em slide.
Aqui, fizemos uma adaptacao, dado o formato

do caderno, transcrevendo somente a noticia.

BNCC

(EF69LP03) Identificar, em
noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens
o fato ou a tematica retratada
e a perspectiva de abordagem,
em entrevistas os principais
temas/subtemas  abordados,
explicacoes dadas ou teses
defendidas em relacao a esses
subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou
humor presente.

Disponivel em: https:/ /gl.globo.com/pb /paraiba /noticia/jumento-cai-em-cima-de-telhado-de-casa-em-cajazeiras-sertao-da-pb-video.ghtml




2 5

Releia o primeiro paragrafo da noticia: Comente com a turma que,
apesar da necessidade de
dar continuidade a leitura do
texto, ja no primeiro
paragrafo, o lead (lé-se “lide”)
deve haver as principais
informacades que serao
melhor detalhadas no corpo
da noticia. Lembre que isso

nao & uma regra, mas € o

3 mais adequado, uma vez que
Mmuitas pessoas param a

Faca as seguintes perguntas aos alunos: leitura depois do primeiro

A partir da leitura do primeiro paragrafo é paragrafo (quando nao se

possivel perceber o fato central da noticia, ou resume 3 leitura  da

seja, o0 que aconteceu? manchete).

Onde aconteceu? &

Quem foi envolvido? Exiba uma reportagem feita

Quando aconteceu? a partir da noticia, disponivel
em:

Por que aconteceu? https://www.youtube.com/wa

Como aconteceu? tch?v=q6zV2yC2-Nk

(‘Entenda como o jumento
foi parar no telhado de casa

4 no Morro do Cristo Rei“). Em
seguida, questione aos
Apods escutar as respostas da turma, organize alunos quanto 35
as informacoes de modo que seja possivel informacées de ambos os
visualizar os trechos que respondam as textos - noticia e reportagem
seguirltes perguntas: em video - se as informacdes
O QUE? sdo complementares ou se
ONDE? ha divergéncia de
QUEM? informacaoes.
QUANDO?

POR QUE? S’
COMO? ‘

Entenda como o jumento foi parar no telhado de casa no Morro do Cristo Rei




7

Chame a atencao para o layout da pagina do jornal eletronico. Destaque os
seguintes pontos:

Tamanho da fonte usada para destacar a manchete:

Levante hipodteses: por que a manchete estd em tamanho maior que os demais
textos da pagina?

lmagens:

A imagens estao relacionadas com o que é apresentado na manchete?
A Ultima imagem refere-se ao caso noticiado? (Esperamos que os alunos digam
gue nao, pois o animal em cima de outro telhado € um cavalo. Havera uma etapa

exclusiva para trabalhar essa questao).

Trechos entre aspas:

O que os textos que estao entre aspas representam?

Hiperlinks:

Ha trechos no texto que estao em vermelho. O que representa esse recurso de
mudanca na cor?




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 2 aulas geminadas

Hiperlinks e desdobramentos

BNCC

(EF67LPO1) Analisar a
estrutura e funcionamento dos

Leitura - parte 2

hiperlinks em textos noticiosos
1 publicados Nna Web e
vislumbrar possibilidades de
Retome a parte que estd em vermelho, no uma escrita hipertextual.
corpo da noticia anterior. Se o espaco onde
(EFO7LP02) Comparar noticias

. . ) ) e reportagens sobre um
internet, clique em tempo real e direcione mesmo fato divulgadas em

vocé escolher para realizar a oficina possua

para a proxima noticia: diferentes midias, analisando
as especificidades das midias,

gobocom g1 g gehow  videos

0s processos de (re)elaboracao

PARABA @ & e
dos textos e a convergencia

-

. das midias em noticias ou
Cavalo é encontrado em telhado de

casa no Sertiao da Paraiba reportagens multissemioticas.

Cavalo
foi parar em cima de telhado de casa apo6s 'errar' caminho em Cajazeiras, na
Paraiba (Foto: Cicero Segundo / Corpo de Bombeiros)

Disponivel em: http:/ /gl.globo.com /pb /paraiba /noticia /2015 /11 /cavalo-e-encontrado-em-
telhado-de-casa-no-sertao-da-paraiba.html




2

Apos a leitura da noticia, compare as
informacdes. Enfatize que os dois fatos
ocorreram na mesma cidade: “‘E essa nao foi a
primeira vez que um animal subiu no
telhado de casas em Cajazeiras’. Solicite a
turma que identifiguem no lead se responde
as mesmas perguntas feitas na atividade
anterior.

3

Solicite que os alunos facam pesquisas na
internet colocando no Google da seguinte
forma:

Google

Jumento telhado Cajazeiras PB|

Certamente eles serao direcionados para a
proxima pagina que apresenta links da
mesma noticia em sites diferentes. Veja:

A

Durante a pesquisa e leitura
do mesmo fato em jornais
eletronicos diferentes, o0s
alunos devem pontuar as

seguintes questoes:

O fato e apresentado de maneira
igual, no que diz respeito as
Informacodes, em todos os sites?

Dos textos analisados, qual
apresenta linguagem mais clara?

Vocé conseguiu detectar algum
link no corpo dos textos? Esta
relacionado com o conteddo da
noticia principal?

Levante hipoteses: por que esse
fato fol noticiado por mais de um
site?

O que leva um fato ocorrido virar
noticia[4]?

5

Abra a discussao para os
alunos falarem sobre o que
responderam em cada item.

Gl Globo.com
Jumento sobe em telhado de casa em Cajazeiras, Sertdo
da PB- video

Mao da para explicar com tudo aconieceu, ele apareceu no telhado, ficou

sanar duvidas e aprofundar o
?;ezz;c:--:lipzc:itall'. contou a dona da casa Tereza Rangel. Jumento que fOI dItO

Faca interferéncias a fim de

=3 Jornasl da Paraiba

Jumento fica preso em telhado de casa em Cajazeiras;
veja ...

cajazeiras. jumento - telhado. Vocé sabia que o Jomnal da Paraiba esta no

Facebook, Instagram. Youtube e Twitter? Siga-nos por la. Encontrou

15 ==
(s

E# Emais Estadao
Jumenio sobe em telhado e cai dentro de casa na
Paraiba; assista

Mo entanto, foi um jumento que caiu dentro da cozinha de uma mulher em

Cajazeiras, na Paraiba, apos subir no telhado da residéncia nessa

[4] Professor, discuta as respostas dos
alunos a essa pergunta de maneira
mais aprofundada. Para ISso,
fundamente-se em:

B Bahia Moticias - Samuel Celesting
Jumento sobe em telhado de casa na Paraibae caina

Um jumento subiu no telhado de uma casa e caiu na cozinha do imovel

ocalizado na cidade de Cajazeiras, no inferior da Paraiba. Segundo

https://www.racecomunicacao.com.b
r/blog/que-tipo-de-informacao-pode-
virar-noticia/

1 =
i

SN
= =




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 2 aulas geminadas

Entrevista com o especialista

Leitura - parte 3

1

Este momento da oficina € uma parafrase do
gquadro “Entrevista com o Especialista”, do
programa Lady Night, exibido em TV por
assinatura e apresentado por Tata Werneck.
No quadro, a apresentadora convida
especialistas de diferentes areas (um por
programa) para debater sobre um assunto de
sua  especialidade. De  maneira bem
descontraida, Tata Werneck faz perguntas ao
convidado que expde sua opiniao, esclarece
duvidas, tentando driblar a comicidade da
entrevistadora.

2

Convide[5] um jornalista, repdrter ou alguém
ligado a imprensa para uma entrevista.
Prepare a turma para recebé-lo com
perguntas. Para isso, solicite que cada aluno
elenque perguntas de sua curiosidade sobre o
oficio do jornalista ou repdrter. Dé um tempo
para que a turma liste as perguntas e, em
seguida, selecione por votacao as mais
relevantes. E importante que o mediador
também elenque as suas e incorpore-as no
conjunto, pois, possivelmente, serao as de
carater mais aprofundado sobre o tema. Veja
as perguntas no box ao lado.

[5]Caso nao encontre nenhum desses
profissionais, assista a entrevista
junto com a turma:
https://www.youtube.com/watch?
v=jnAWrJfH5LO

BNCC

(EF69LP39) Definir o recorte
tematico da entrevista e o
entrevistado, levantar
informacaoes sobre o
entrevistado e sobre o tema da
entrevista, elaborar roteiro de
perguntas, realizar entrevista, a
partir do roteiro, abrindo
possibilidades para fazer
perguntas a partir da resposta,
se o contexto permitir, tomar
nota, gravar ou salvar a

entrevista e usar
adequadamente as
informacoes obtidas, de

acordo com os objetivos
estabelecidos.

Disponivel em:https://www.youtube.com /watch?
v=Gy_H640zihU&list=RDW1hj_RIx7Bs&index=11

Quais o0s desafios de sua
profissao?

O que € preciso ser feito para se
tornar um jornalista ou reporter?
Quais as tematicas gue mais se
repetem no noticiario onde vocé
trabalha?

Vocé acha que as pessoas leem as
noticias por completo antes de
compartilha-las?

Vocé ja noticiou algo inusitado? O
qué?

A forma como o texto é organizado
pode gerar mais de uma visado em
relacao ao tema tratado na noticia.
Vocé ja viu ou ja noticiou algo cujo
foco do assunto foi desviado para
outra discussao?



3

Para criar um ambiente em dialogo com o debate, selecione manchetes de
noticias feitas pelo entrevistado ou noticias locais. Faca um mural ou coloque no
centro do circulo onde acontecera a conversa.

A

Como forma de organizacao da roda de conversa, siga o roteiro:

O mediador fala sobre o objetivo da atividade e relaciona com o género que estao
lendo;

Apresenta o convidado (leitura do seu curriculo);

Passa a palavra para o convidado fazer suas consideracoes iniciais;
Escolhe um aluno para dar inicio a entrevista;

O entrevistado responde;

Seguem as outras perguntas, feitas por outros alunos;

Ao final das perguntas da turma, o mediador faz um comentario a fim de
relacionar tudo o que foi conversado com a leitura do género noticia e sua
importancia para a sociedade;

O convidado faz suas consideracoes finais.




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 4 aulas

Comentarios: liberdade de

expressao ou discurso de odio

Leitura - parte 4

1

Converse com a turma sobre o termo
repercussao. Comente que, a depender do fato
noticiado, a noticia pode dividir opinides ou
alcancar avaliacdes inesperadas para o
conteudo exposto. Nesse momento, apresente
pagina da noticia em analise, a area destinada
aos comentarios. Fale da importancia desse
espaco para o dialogo e a participacao do
publico frente aos acontecimentos do
cotidiano.

2

Exiba os seguintes comentarios a noticia. A
selecao dos comentarios parte do recorte
analitico que deseja fazer com a turma. Neste
caso, abordaremos a diferenca entre
DISCURSO DE ODIO e LIBERDADE DE
EXPRESSAO. E importante fazer uma selecao
cuidadosa, pois alguns comentarios sao de
cunho sexual violento, o que nao é permitido
ser exibido em sala de aula, dada a faixa etaria
dos alunos.

Ricardo Vilai

BNCC

(EF69LPO1)Diferenciar
liberdade de expressao de
discursos de odio,
posicionando-se
contrariamente a esse tipo de
discurso e vislumbrando
possibilidades de denuncia
guando for o caso.

(EF67LPO02) Explorar o espaco

reservado ao leitor nos jornais,
revistas, impressos e on-line,
sites noticiosos etc.,
destacando noticias,
fotorreportagens, entrevistas,
charges, assuntos, temas,
debates em foco,
posicionando-se de maneira
ética e respeitosa frente a esses
textos e opinides a eles
relacionadas, e publicar
noticias, notas jornalisticas,
fotorreportagem de interesse
geral nesses espacos do leitor.

(EF67LPO5)Identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamento
s explicitos e argumentos em
textos argumentativos (carta
de leitor, comentario, artigo de
opiniao, resenha critica etc.),
manifestando concordancia ou
discordancia.




Thechuchu Lapica
HA 3 ANOS

agora sei com guemn esses nordestinos aprendem a invadir casas quando migram
pra Sumpaulo

i@ 129170

@

Alex Lopes @
HA 3 ANOS

preno seculo 21 ainda tem luga no brasil que é uma roga q as pessoa cria jegue e tem

e55as casa de telha cheia de gotera.. ainda bem que moro em luga bom aqui no rj
cidade maravilhosa desenvolvida

T ] ﬁ'lnz

Francismaicon Calheiros
HA 3 ANOS

Isso € muito comum na Paralba, ndo sei porque virou noticia. Saudacdes
pernambucanas.

@7 §io

Leviata Leviata
HA 3 ANOS

Eleitor do peté.
279113

William Grant
HAZANOS

Nem sabia que o Luis Ignacio estava dando Palestras no Sertdo da Paraiba.

os militantes do PT tentando ocupar sua propriedade privada kkkkkkk
o §io

HA 3 ANOS
Esses eleitores do PT aprontam cada uma kkkkkkkk

o Mo




Mao seria o nove dedos disfarcado , ensaiando seu disfarce pra fugir da prisdo ?

o §o

@

HA 3 ANOS

SO PODIA SER NO NE MESMO. ELE FOI VISITAR O PRIMO DELE QUE MORA LA - O

o gio

MNetto Oliveira @
HA 3 ANCS
Dai vocé & uma noticia dessas e 0s comentdrios so falando de politica, sendo que

quando chega as elei¢bes, os brasileiros elegem governantes corruptos e o pals so
piora, pelo menos os animais tem a desculpa de serem irracionais

Cesar Souza
HA 3 ANOS &

tadinho, ainda bem que ficou bem, sé deu um prejuizo para o morador, mas isso ele
reconguista, ndo teve culpa.

s o

Carrion

Tadinho do animal. Que bom que ele ndo se feriu.
I 1o @1




3

Apos a leitura dos comentarios, converse
com a turma sobre a diferenca entre discurso
de oOdio[7] e liberdade de expressao. Se
possivel, exiba o) seguinte video:
https://www.youtube.com/watch?
v=OHVME4NCpDc.

B B b Bibiads

A

Compare os trés ultimos comentarios aos
demais. Questione aos alunos quanto a
diferenca nesses discursos em relacao aos
outros. Eles estao mais focados na noticia e
Nnao revelam qualquer atitude
preconceituosa, o que caracterizaria uma
participacao saudavel na area destinada ao
leitor.

5

Discuta e conceitue a xenofobia[8].
manifestacao hostil em relacao ao diferente
no tocante a cultura e localizacao
geografica[9]. Em seguida, relacione cada
comentario com a tematica abordada,
analisando marcas de discurso de odio.

[7]1 Aprofunde-se na tematica DISCURSO DE ODIO: 1 -
http://saferlab.org.br/o-que-e-discurso-de-odio/index.html
2 - https://www.conjur.com.br/2020-jun-01/publico-
privado-discurso-odio-liberdade-expressao

[8] Aprofunde-se no conceito de XENOFOBIA: 19-
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/xenofobia.htm

2 - http://direito.folha.uol.com.br/blog/nordestino-raa-cor-
etnia-ou-
religio##:~:text=Chamar%20algu%C3%A9mM%20de%20nord
estino%20nN%C3%A30,inj%C3%BAria%20agravada%20pelo
%20conte%C3%BAdo%20racial.

6

Explore a parte visual. Para
isso, chame a atencao dos
alunos para o tracado feito
em cima do espaco de onde
deveria estar a foto do leitor
comentarista. Diga aos
alunos que essa linha indica
que outras pessoas
Interagiram com oS
comentarios e gue muitas
até concordaram com a
visao do comentarista.

7

Evidencie, tambem, 0S
icones de dedos “aprovando”
e ‘reprovando” o comentario
feito. Note que em todos os
comentarios ha quem
concorde e discorde do que
foi dito, o que reforca o
pensamento xenofdbico e a
necessidade de combate ao
discurso de odio.

[9] Como sugestao, elenque noticias
que estejam diretamente
relacionadas com o conceito de
xenofobia, enfatizando o)
preconceito contra  nordestinos.
Além de mais uma oportunidade de
trabalho com o género noticia, isso
ird aprofundar a discussao acerca da
xenofobia.



8

Questione e espere a resposta dos alunos: Na
sua opiniao, por gue nos comentarios nao ha
identificacao visual do comentarista?

9

Realize uma enquete com a turma para saber
se 0s comentarios deveriam ser excluidos da
pagina e as pessoas receberem punicoes ou
deixar aberto para gquem quiser se expressar,
mesmo que isso seja ofensivo. Isso pode ser
uma diagnose acerca do pensamento da
turma frente a tematica que estd sendo
discutida. Aproveite para fazer as suas
consideracoes.

10

Solicite que a turma elabore
um grafico para verificar a
quantidade de pessoas gque
interagiram com a noticia
manifestando-se de maneira
xenofobica ou alinhada ao
seu conteudo. Oriente-os a
levar em conta as
participacoes, também, de
gquem apenas “aprovou’ ou
‘reprovou” clicando nos
respectivos icones. Nesta
atividade, aproveite para se
aventurar na

interdisciplinaridade  junto

ao professor de Matematica.




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 1 aula

Cruzando linguagens
BNCC

(EF69LP54) Analisar os efeitos de

Leitu ra _ pa rte 5 sentido decorrentes da interacao

entre os elementos linguisticos e

OS recursos paralinguisticos e

cinésicos, como as variacdées no
ritmo, as modulacdoes no tom de
'I VOZ, as pausas, as manipulacdes do

estrato sonoro da linguagem,

' 30 3 i = btid io d trofacao,
Ainda em relagao a liberdade de expressao S
das rimas e de figuras de

frente a noticia, leia para a turma o poema do linguagem como as aliteracdes, as
assonancias, as onomatopeias,

professor e poeta Carlos Gildemar Pontes[10]:
dentre outras, a postura corporal e

a gestualidade, na declamacao de
poemas, apresentacdes musicais e
teatrais, tanto em géneros em
prosa quanto nos géneros poéeticos,
os efeitos de sentido decorrentes
do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparacao,
metafora, personificacao,
metonimia, hipérbole, eufemismo,
ironia, paradoxo e antitese e os
efeitos de sentido decorrentes do
emprego de palavras e expressoes

denotativas e conotativas
(adjetivos, locucdes adjetivas,
1“15":_:5":.,**‘;: - oragoes subordinadas adjetivas
e et i | etc.), que funcionam como

i ey pm e e o] el e i
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modificadores, percebendo sua
funcao na caracterizacao dos
espacos, tempos, personagens e

Wi el ng Frapis

acdes proprios de cada género
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(EF69LPO5) Inferir e justificar,

em textos multissemiodticos -
tirinhas, charges, memes, gifs
etc. -, o efeito de humor, ironia
e/ou critica pelo uso ambiguo de

bimay o o odastied quam fy
LT TR

‘ewiaod 0 OplelIXS 104 BPUO Bp ‘Seyuelld 01|y Op e19zen |ed0| [eulol op 811028y

palavras, expressdoes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos
iconograficos, de pontuacao etc.

(EF67LP27) Analisar, entre os
textos literarios e entre estes e
outras manifestacdes artisticas
(como cinema, teatro, musica,
artes visuais e midiaticas),
referéncias explicitas ou
implicitas a outros textos, quanto

aos temas, personagens e
[10] Professor da Universidade Federal de Campina recursos literarios e semiodticos.

Grande, Campus Cajazeiras-PB. O poeta produziu o texto
a partir da divulgacao da noticia. Seu poema foi
divulgado no Jornal Gazeta do Alto Piranhas, com sede
em Cajazeiras, municipio onde aconteceu o fato.




2

Evidencie a diferenca entre a linguagem
literaria e nao literaria[1ll] com foco no
conteudo da noticia. Para isso, lance mao dos
seguintes exercicios:

No verso “Ele voa gque € uma beleza”, em que
sentido a palavra voar foi empregada?

Se pegassemos ao pe da letra, atribuiriamos a
ideia de que o0 jumento voou ao conceito de fake
news, estudado no inicio da oficina. Por que essa
Informacao nao deve ser confudida com mentira no
texto poetico[12]?

A noticia e o0 poema estao diretamente
relacionados, uma vez que 0 segundo texto foi
produzido a partir do primeiro. Rememore o mito
de Pégaso, lido no inicio da oficina: que
referéncias ao mito sdo encontradas no poema?

O poema apresenta algumas marcas do sentimento
do animal em relacdo a situacédo vivenciada por
ele. Destaque do texto e transcreva-as. Em
seguida, comente: por gue a noticia nao aborda os
sentimentos do animal?

No poema, o0 depoimento de terceiros €
exemplificado da seguinte forma: “O dono da casa
assustado/Disse: aqui o diabo é quem fica!”. Na
noticia, como podemos identificar os depoimentos?

Quanto a estrutura dos textos, no que se
diferenciam?

A primeira estrofe do poema contém todas as
Informacbes que o primeiro paragrafo da noticia
apresenta? Caso a resposta seja nao, o que falta?

[11] Aprofunde-se na diferenca entre linguagem literaria e [12] Mediador, fale sobre conotacao e
linguagem Nnao literaria: 1 - denotacao, figuras de linguagem e
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigo expressividade poética.

s/educacao/linguagem-literaria-e-nao-
literaria/32118#:~:text=Na%20linguagem%»%20liter%C3%Alri
a%20h%C3%A1%20preocupanC3%A7%C3%A30,%2C%20
utilit%C3%A1ri0%62C%20sem%20preocupa%C3%A7%C3
%A30%20art%C3%ADstica. 2 s
https://brasilescola.uol.com.br/literatura/linguagem-
literaria-naoliteraria.htm



32 DIMENSAO - SINTESE
Tempo sugerido: 2 aulas

Interpretacao

Este € o momento em que os alunos devolvem aquilo que leram. Através
das suas multiplas habilidades, expressam o que de mais significativo ficou
da leitura.

1

Neste momento de interpretacao da leitura, os
alunos devolvem o que leram de acordo com
suas habilidades para expressao. O mediador
pode propor atividades que possibilitem aos
participantes da oficina a externalizacao do
pensamento em relacao ao que de mais
significativo ficou da leitura realizada. Nesse
sentido, atividades envolvendo arte e
tecnologia sao bem-vindas.

2

AQui, sugerimos a pesquisa e socializacao de
noticias de fatos inusitados divulgados em
jornais do Brasil. Vocé pode intitular esta
atividade como “‘ACONTECEU NO BRASIL".
Seguem as etapas de organizacao da acao:

1° disponibilize sites de jornais confiaveis cujas
noticias nao sejam fake news;

2° divida os alunos em duplas ou pequenos
grupos (a depender do numero de alunos);

3° dé um tempo para a pesquisa. Lembre-os
qgque o fato noticiado deve ser algo inusitado,
como por exemplo o caso do jumento no
telhado.

4° uma dica é colocar no Google uma ou duas
palavras-chaves com algo totalmente absurdo
e clicar em noticias. Ou, ainda, procurar por
“fatos curiosos” e clicar em noticias.

5° organize varios espacos com painéis para
serem expostas as noticias. Convide os alunos
de outras turmas, eles serao o publico que ira
escutar a exposicao dos pesquisadores de
fatos curiosos.

BNCC

(EF69LP32) Selecionar
informacades e dados
relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.),
avaliando a qualidade e a
utilidade dessas fontes, e
organizar, esquematicamente,
com ajuda do professor, as
informacdes necessarias (sem
excedé-las) com ou sem apoio
de ferramentas digitais, em
qguadros, tabelas ou graficos.

(EFO6LPO02) Estabelecer
relacao entre os diferentes
géneros jornalisticos,
compreendendo a

centralidade da noticia.

(EFO7LPOT1) Distinguir
diferentes propostas editoriais
- sensacionalismo, jornalismo
investigativo etc. -, de forma a
identificar 0S recursos
utilizados para
impactar/chocar o leitor que
podem comprometer uma
analise critica da noticia e do
fato noticiado.

(EF67LP21) Divulgar resultados
de pesquisas por meio de
apresentacdoes orais, painéis,

artigos de divulgacao
cientifica, verbetes de
enciclopédia, podcasts

cientificos etc.



Avaliacao

AVALIACAO FORMATIVA

Forma de avaliar que procura evidenciar a evolucao do desempenho do aprendiz.
Este tipo de avaliacao € realizado para acompanhar o processo de aprendizado,
em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, fundamentando-se nos

conhecimentos que o aprendiz pode construir.

Disponivel em: Disponivel em: https:/ /www.escrevendoofuturo.org.br /conteudo /formacao/cursos-on-
line /informacoes/artigo /1658 /curso-on-line-sequencia-didatica-aprendendo-por-meio-de-resenhas

A avaliacao acontecera durante o desenvolvimento das etapas da oficina,
configurando-se em algo continuo e buscando como foco central a participacao
dos alunos nas atividades propostas e discussoes apresentadas. O professor
observara ainda o desenvolvimento e a competéncia dos alunos no tocante as
habilidades da BNCC, dispostas em cada etapa através da manifestacao do
pensamento em rodas de conversas e atividade final de intepretacao da leitura.

Foto: José Cavalcante
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MEDIAQAO DE LEITURA

OFICINA 02

Lendo no Instagram

Seja muito bem-vindo a segunda oficina de um conjunto de quatro. Nesta
proposta, que objetiva a leitura de textos multissemioticos que circulam no
Instagram, como exemplo de trabalho de mediacdo do género, as etapas
foram pensadas de acordo com a abordagem da Pedagogia dialética,
defendida por Vasconcellos (1992). De acordo com o autor, o trabalho
pedagogico em sala de aula deve nortear-se por estas trés dimensoes,
gue, atreladas aos nossos estudos acerca da mediacdo da leitura, figurams-

se da seguinte forma:

1
SINCRESE

Mobilizacao para o
conhecimento -
Ativacao do
conhecimento  preévio
feita atraves de
atividades que instigam
o aluno a revelarem
aquilo que ja conhece
acerca das tematicas

que aparecem no texto.
Trata-se de um
momento de motivacao
para conhecer o que
esta por vir.

2
ANALISE
Construcao do
conhecimento -
Leitura propriamente

dita com intervencoes

de  atividades para
aprofundamento  dos
temas tratados e
desenvolvimento do

leitor critico.

3
SINTESE

Elaboracao da sintese
do conhecimento -

Interpretacao da
leitura, valorizando as
habilidades dos

estudantes através de

atividades que
possibilitem a
expressao daquilo que
de mais significativo
ficou da leitura
realizada. Nesta
proposta, este

momento € conduzido
através da criacao de
uma pagina no
Instagram para veicular
assuntos relacionados a
leitura.

INSTAGRAM-VAI-REMOVER-ABA -

Descubra as possibilidades de uso do Instagram para
motivar o habito da leitura!



A parte que trata da leitura propriamente dita, a

ANALISE, dividimos em trés momentos:

1 2 3
ESTRUTURA VISUAL E ENTREVISTA
DO CONSTRUCAO COM O
INSTAGRAM DE SENTIDOS ESPECIALISTA
Bes teIcl; que € Etapa em que sdo Etapa em que um
25{:53;; 4 ds propostas atividades profls'sm.nal
e inferéncias, especialista no tema
Instagram, v EmEie e tratado ou no género
enfat.lzando OS: hipoteses e relacio abordado é convidado
seguintes HECUTSOB. entre texto verbal e para aprofundar a
thO | de pertil; nio verbal. discussao e sanar
biografia; feed; dividas da turma.
postagens; descrigao; Uma oportunidade de
hashtags; comentarios trabalho
e curtidas; hiperlinks. interdisciplinar, uma
vez que, a depender
da tematica,
professores e

profissionais de varias
areas trazem o0S Seus
conhecimentos que
agregam  valor a
leitura do texto.

Nesse sentido, cada etapa esta organizada com orientacoes ao mediador para a
conducao das atividades praticas de mediacao da leitura no Instagram. Tambeém
estao presentes links para aprofundamento e esclarecimento de itens
importantes para a oficina. Além disso, o dialogo com as habilidades propostas
pela BNCC (2017), no eixo leitura, orientam o foco de desenvolvimento em cada
momento da mediacao.

Trata-se, pois, de um trabalho sistematizado para uma boa conducao da
atividade com a leitura na escola que dé conta de tornar o aluno competente
para a percepcao de elementos estruturais, estilisticos, tematicos que darao
suporte ao momento final de interpretacao da leitura.



TEXTO PRINCIPAL

Pagina de Instagram exemplificada na oficina
https://www.instagram.com/sosmataatlantica/

505 Mata Atlantica

A 505 Mata Atlantica tem como missdo inspirar a sociedade na defesa da Mata
Atlantica )

linktr.ee/S05MataAtlantica

Bio/descricao da pagina

18 de
OUTUBRO

W .
b SRR L ST b | g

gt

THEEED LADO S EMP
(71 [ WARA ATLENTI

=
W

#MinhaConexdoComANaturego

Faca parte desse movimento de
celebrogdo & natureza!

wiww umdianoparque net b i

Postagem

sosmataatlantica Nao & porque nao
podemos nos encontrar que vamos
deixar de nos ver. Dia 18 de outubro
tem a primeira edigdo online do
evento "Um Dia Mo Pargue”. Margque
na sua agenda e venha participar com
a 505 Mata Atlantica e mais parceiros
desse movimento que aborda a
importancia de se conectar com 3
natureza,

Descricao da postagem

#MinhaConexaoComAMatureza O Q v I/_\]
£UmDiaN I:IF'EIT'E]LJE' Curtido por ferrellifoto e

outras 555 pessoas

#SosMataAtlantica HA 1T

Hashtags

Adicione um comentirio...

Interacao: curtidas e comentarios



ESTES CONCEITOS APARECERAO DURANTE A OFICINA, POR ISSO,
TOME NOTA.

Podemos definir o vocabulo hiperlink como
um elemento formado por trecho de texto ou
elemento grafico que fica em destaque ao ser
acionado por um clique e leva a um novo
documento.

Disponivel em:https://nova-escola-
producao.s3.amazonaws.com/Qs5xRhwcPmYHVC8mjrh4VXEEdcMttwXJum2yqxUYzMKqBx8XT6t

74H4Xf948 /resolucao-da-atividade-lacunas-1p08-04sqa08.pdf

O instagram € uma rede social gratuita que
permite aos usuarios tirar e compartilhar
fotos e videos curtos (de até 15 segundos) com
seus amigos. Ele também permite enviar essas
postagens para outras redes, como Facebook,
Twitter e Tumblr. O aplicativo para
smartphone tem diversos filtros que podem
ser aplicados nas imagens antes de publica-
las, e também tem alguns recursos basicos de
edicao de imagem que ajudam a melhorar as
fotos tiradas com o celular, como aumentar
ou diminuir o brilho, melhorar o contraste,
ajustar a saturacao, diminuir a sombra,
melhorar o foco e outros.

No instagram vocé pode acompanhar as
publicacoes dos perfis e também pode ser
seguido, para que as pessoas vejam as fotos
que vocé publicar. Para isso, vocé precisa
fazer uma conta — embora alguns perfis sejam
abertos para que qualquer um possa ver as
fotos publicadas. Para criar sua conta, baixe o
aplicativo que esta disponivel para 1iOs,
Android e Windows Phone execute-o e
escolha a entre se cadastrar via Facebook ou
e-mail.

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo /4603 /10-contas-do-instagram-para-seguir

E la que estio todas as publicacoes,
basicamente fotos e videos de até um minuto
de duracao. Numa mesma postagem €
possivel inserir mais de uma imagem. Uma
dica € diversificar os conteudos postados:
sugestao de  atividades com = videos
explicativos, imagens com desafios ou, por
exemplo, apresentacio de regras de
matematica ou portugués. O conteudo
exposto no feed pode servir como material de
consulta para os alunos.

Disponivel em: https://novaescola.org.br /conteudo /4603 /10-contas-do-instagram-para-seguir

Vocé ja ouvir falar em hashtags? Elas sao
termos relevantes destacados em uma
postagem ou discussao, que sao usados para
indexar uma ou mais informacoes de forma
explicita nas redes sociais. O uso mais comum
das hashtags € no microblog Twitter, mas elas
podem ser utilizadas no Facebook, Instagram,
Pinterest, entre outros, também. Elas sao,
resumindo, uma maneira simples de
categorizar um assunto com o objetivo de
encontra-lo mais facilmente depois.
Normalmente, as hashtags sio compostas pela
palavra-chave, termo especifico ou até
mesmo uma frase sem acentuacao e sem
espacos, antecedida pelo simbolo #
(cerquilha), por exemplo: #novaescola,
#GestaoEscolar e #BlogDeTecnologia. Nas
redes sociais, e em alguns sites, as hashtags se
transformam em links em que os internautas
podem clicar ou usar direto na busca (google)
para encontrar todas as informacoes onde ela
foi usada. Por exemplo, anteontem, dia 20/10,
usamos ?#?’educadornotal0 para divulgar os
acontecimentos do Prémio Educador Nota 10
nas redes sociais, categorizando todos os
posts, fotos, e tweets com essa hashtag.

As hashtags sio usadas para categorizar um
tema, como ja falamos acima, mas muita
gente se confunde e as usa para destacar
individualmente alguns elementos do texto
ou foto. Em excesso, 1sso acaba dificultando a
leitura da informacao. Por isso, vale ficar
atento para evitar o uso abusivo desse
recurso!

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo /4603 /10-contas-do-instagram-para-seguir

A bio do Instagram pode ser considerada o
primeiro contato que o seu seguidor tera ao
acessar a pagina. Assim, podemos dizer que
ela € crucial, pois a partir dessa leitura € que o
visitante decide se seguira ou nao o seu pertfil,
além de ser o unico local dessa rede social que
permite um link clicavel. Essa area ainda
possibilita que o usuario utilize outros
recursos, como emojis, hashtags e breves

informacoes sobre a empresa.
Disponivel em: https://www.mlabs.com.br /blog /bio-do-instagram/ Adaptado



12 DIMENSAO - SINCRESE
Tempo sugerido: 3 aulas

Conhecimento prévio

A motivacao para a leitura também faz parte da mediacao. Metaforicamente
falando, é a preparacao do solo para receber a semente.

1

Falar sobre o Instagram como possibilidade de
leitura € entender que a escola deve, cada vez
mais, dialogar com os interesses do seu
publico-alvo. A geracao atual tomou para si as
redes sociais como espaco de autoafirmacao,
interacao e engajamento nos diversos
assuntos que permeiam na atualidade. Através
do ato de “seguir’ alguém ou alguma pagina
no |G (abreviacao de Instagram), os usuarios
desse aplicativo - gue também é rede social -
demonstram seus interesses pelo assunto
veiculado na pagina e, muita das vezes,
imprimem o seu proprio eu.

2

Uma das formas mais comuns de uso do
Instagram ¢é pelo celular, embora seja possivel
acessa-lo também pelo computador. Nesse
sentido, apresente aos alunos as seguintes
manchetes|1]:

Uso de celular na sala de aula, proibido?

— 1 b= - - -
= B ke B o i

[1] Textos completos das manchetes: Manchete 1 -
https://publicadoeducacao.wordpress.com/2017/11/07/lei-no-
16-5672017-uso-do-telefone-celular-nas-escolas-estaduais/
Manchete 2 -
https://rgrupos.jusbrasil.com.br/artigos/175670223/uso-de-
celular-na-sala-de-aula-proibido

Manchete 3 - https://novaescola.org.br/conteudo/102/celular-
em-sala-de-aula Manchete 4 -
https://www.jornaldaparaiba.com.br/politica/aprovado-
projeto-que-proibe-uso-de-celular-por-alunos-em-escolas-
de-sousa.html

BNCC

(EF69LPO03) Identificar, em
noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens
o fato ou a tematica retratada
e a perspectiva de abordagem,
em entrevistas os principais
temas/subtemas abordados,
explicacdes dadas ou teses
defendidas em relagcao a esses
subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou
humor presente.

(EF67LPO5)Identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamento
explicitos e argumentos em
textos argumentativos (carta
de leitor, comentario, artigo de
opiniao, resenha critica etc.),
manifestando concordancia ou
discordancia.

Lel N° 16.567/2017:
uso do telefone

celular nas escolas
estaduais

provado projeto que proibe uso de
celular por alunos em escolas de Sousa

Celular em sala de aula:
proibir ou nao?




3

Abra a discussao sobre as manchetes com a
seguinte pergunta: por que o celular, sendo
algo tao necessario e facilitador da
comunicacao na atualidade, foi cogitado e, em
alguns estados, proibido o uso em escolas?
Permita que a turma se expresse sobre o
assunto e, durante as falas, provoque com
outros questionamentos a fim de aprofundar a
discussao.

Direcione os estudantes para pesquisarem o
texto completo das manchetes apresentadas.
Disponibilize os links e, em casa[2], solicite
que leiam e elenqguem os argumentos
apresentados que tentam justificar a proibicao
do celular na escola. Chame a atencao para as
datas da publicacao das noticias, pois as leis
podem ser revogadas.

A

No dia seguinte, escute as falas coletadas pela
turma e finalize esse momento com a leitura
do seguinte texto:

[2] Entendendo que a realidade da maioria das escolas nao
permite, por questdes logisticas, que a pesquisa seja feita no
proprio ambiente escolar, orientamos esse momento para

casa. Aproveite a oportunidade para falar sobre a
importancia da tarefa de casa. Fundamenta-se no seguinte
texto linkado: “Licao de casa: sua escola se preocupa com
ela?” Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/7816/licao-de-casa-sua-
escola-se-preocupa-com-ela



5

Mobilize a turma para realizar uma enquete
com a comunidade escolar e siga as seguintes
etapas:

Divida os alunos em duplas ou pequenos
grupos;

Direcione os grupos para diferentes publicos:
professores, funcionarios, familias e
estudantes;

Fale sobre como deve ser a postura nha
abordagem as pessoas: cumprimentar,

contextualizar o tema e perguntar;

’

Apresente a pergunta da enquete: VOCE E
CONTRA OU A FAVOR DO USO DO CELULAR
NA ESCOLA? Os participantes deverao marcar
uma das opcgoes.

6

Feita a enquete, separe as informacoes
colhidas de acordo com o publico. Analise[3] a
gquantidade de posicionamentos contra e a
favor. Comente os dados obtidos e levante
hipoteses com a turma:

Por que prevaleceu este resultado entre o
publico X?

Por que a maioria foi (contra ou a favor)?

Por que esse assunto divide opinioes?

[3] Vocé pode fazer uma ponte interdisciplinar com a
Matematica ou com a Geografia. Converse com o0s
professores desses componentes para elaborarem um
grafico com a apresentacao dos resultados. Afixe no mural
da escola.

7

Finalize a discussao

apresentando a sua visaol4].

engquanto professor

mediador de leitura, em
relacao ao uso do celular em
sala de aula.

[4] Esperamos que o mediador se
coloqgue de maneira critico-reflexiva,
ressaltando o momento adequado
do uso do celular e, sobretudo, com
um fim pedagdgico. Caso o
mediador seja totalmente contra o
celular no ambiente escolar, fica
invidvel a execucao desta oficina,
gerando certa incoeréncia, uma vez
que o aparelho se faz necessario em
todos os momentos.



22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 4 aulas

Estrutura do Instagram

Leitura - parte 1

|

Para esta etapa, vocé precisara de internet na
escola. Como é possivel usar o Instagram no
computador, exiba a tela em datashow para
que a turma acompanhe as orientacoes.
Porém, caso a escola nao disponha de
internet, vocé pode fazer um print[5] das telas
gue deseja explorar com a turma e exibi-las
como slides. Nesse caso, nao serd possivel
explorar imagens dinamicas (em video). A
ideia € que os alunos se apropriem de alguns
recursos disponiveis no Instagram para a
ampliacao do olhar enquanto leitores através
de uma rede social que os acompanha
diariamente. Aqui, daremos énfase aos
seguintes elementos[6]:

Biografia (descricao do perfil);

Feed (registros de atividades fixas postadas na
pagina);

Post (postagem fixa);

Legendas (descricao das postagens fixas no
Feed);

Hashtag # (marcacao opcional que direciona
O uUsuario para paginas de conteudo
semelhante);

Comentarios (interacao entre as pessoas nas
postagens fixas).

2

Ha varios outros recursos multissemioticos
disponiveis no Instagram, mas optamos por

fazer esse recorte, dado o foco da oficina.

BNCC

(EF67LPO1) Analisar a estrutura
e

funcionamento dos
hiperlinks em textos noticiosos
publicados na Web e
vislumbrar possibilidades de

uma escrita hipertextual.

(EFO7LP02) Comparar noticias
e reportagens sobre um
mesmo fato divulgadas em
diferentes midias, analisando
as especificidades das midias,
0s processos de (re)elaboracao
dos textos e a convergéncia
das midias em noticias ou
reportagens multissemioticas.

[5] O Print screen €& uma tecla
comum Nos teclados de
computador. No Windows, quando a
tecla é pressionada, captura em
forma de imagem tudo o que esta
presente na tela (exceto o ponteiro
do mouse e videos) e copia para a
Area de Transferéncia. Para salvar seu
conteudo, basta abrir algum
programa que suporte imagens e
pressionar "Ctrl + V"(colar), como o
Microsoft Paint, que ja vem instalado
no Windows, ou em  outros
programas, como o Microsoft
PowerPoint (licenciado pela
Microsoft) . Se quiser capturar
somente a tela do programa ativo
utilize simultaneamente o "Alt + Print
Screen". Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Print_Sc
reen

[6] Caso queira aprofundar-se no
Instagram, sugerimos a leitura do
seguinte texto: “Tudo sobre o
Instagram! O guia completo (e
atualizado!) da rede social’,
disponivel em:
https://www.mlabs.com.br/blog/insta
gram/




3 6

Apresente aos alunos a seguinte paginal[7]: Cada barra contém um link
gue guia o navegante para a
pagina correspondente.
Como exemplo, cligue em
um deles e leia as

informacoes com a turma.

Cligue em "Quem somos"

https://www.instagram.com/sosmataatlantica/

BEM VINDO ASOSMATA
ATLANTICA

i) iy B ek i et e T Pl P o R Ll

Explore o titulo da pagina e a foto principal.

Pergunte aos alunos sobre qual conteudo é
veiculado por essa conta. Em seguida, leia a
descricao, isto &, a “Bio”, para verificar se o que 7

a turma pensou se confirma na leitura dessa
informacao inicial Depois de clicar em todos os

links disponiveis, faca um
levantamento das principais
5 tematicas defendidas pela

Ainda na Bio, clique no link disponivel. Esse peging e anslise. Note gue

: - A OS varios géneros contribuem
link leva o usuario para a conferéncia de J

outras informagdes ligadas a pagina, tais para o aprofundamento do

, . : , conteudo principal do perfil.
como: noticias relacionadas, videos no P P P
Youtube, fotos, etc. Explore todas as

informacoes a fim de esclarecer a turma sobre

Vocé pode organizar as
informacdes em um quadro

. . : : , com este:
os valores da pagina, ou seja, aquilo que é

defendido por e la. QUE INFORMAGOES ENCONTRAMOS EM CADA LINK?
1° LINK
2° LINK
3° LINK

4° LINK

9° LINK
6° LINK
7° LINK
8° LINK

[7] Vocé pode optar por outra pagina
a depender do perfil da turma e
outros interesses.




8

Na segunda parte, explore o feed, ou seja, as Faca 0S seguintes

postagens feitas pela pagina que estao fixas. guestionamentos:

Cligue em cada uma delas para verificar se ha

descricao. O texto nao verbal, a imagem,
corresponde ao texto verbal, a
descricao?

Qual a informacéao principal da
descricdo da imagem?

Qual o objetivo da postagem,
texto verbal e nao verbal?

9

Apresente este recorte e, em
seguida, questione: pelo
numero de curtidas, &
possivel julgar a postagem

relevante? Justifigue sua
resposta.

O QY

Curtido por instituto biomabrasil e
outras 2.353 pessoas

10

PARA CELEBRARD . Analise os comentarios:

DIA DA ARVORE, 7 Levante hip6teses: pela interagdo
MAIS ARVORES. : feita através dos comentarios, vocé
' A i considera essa postagem
relevante? Justifique sua resposta.

Os comentaristas concordam com
0 conteudo da postagem? Como
vOoCcé chegou a essa resposta?

Algumas pessoas n&o usaram
texto verbal para comentar a
postagem. Que elementos foram
usados? O gue eles representam?




11

Analise outra postagem da pagina. Dessa vez,
enfatize a presenca das hashtags na descricao
da postagem. Vocé podera fazer um cligue em

cada uma delas e, em seguida, questionar a

turma.

18 de
OUTUBRO

#MinhaConexdoComAMNaturega

Fogo parte desse movimento de
celebrogdo & noturezol

hmu‘rﬂwrﬂmm e

Analise as hashtags:

As hashtags estao relacionadas ao conteudo da

postagem?

O que encontramos de Informacao em cada

hashtag?

O que leva uma pessoa a seguir,
acompanhar uma pagina no Instagram?

ou seja, a

12

Para finalizar esta etapa,
converse com a turma sobre
a importancia de filtrar as
paginas a serem seguidas,
respeitando O nicho
tematico. Sugira outras
paginas educativas aos
alunos. Enfatize que
devemos usar as redes
sociais para consumir bons
conteudos.




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 2 aulas geminadas

Visual e construcao de sentidos

BNCC

(EF67LP08) Identificar  os
efeitos de sentido devidos a

Leitura - parte 2

escolha de imagens estaticas,

seguenciacao ou sobreposicao
1 de imagens, definicao de
figura/fundo, angulo,
profundidade e foco,

Apresente esta postagem aos alunos:

cores/tonalidades, relacdo com
o) escrito (relacoes de
reiteracao, complementacao
OuU oposicao) etc. em noticias,
reportagens, fotorreportagens,
foto-denuncias, memes, Jgifs,
anuncios publicitarios e
propagandas publicados em
jornais, revistas, sites na
internet etc.

(EF67LP38) Analisar os efeitos
de sentido do uso de figuras de

linguagem, como comparacao,
metafora, metonimia,
personificacao, hipérbole,
dentre outras.

DIA DA MATA ATLANTICA

, , Apds a analise da imagem,
Faca a leitura do texto considerando a P 2
linguagem verbal e nao verbal, a fim de que

percebam a relacao entre a imagem do bolo e

apresente a descricao que
acompanha a postagem e

, . , . faca a leitura coletiva com
o0 conteudo veiculado pela pagina.

3

Chame a atencao para as cores. Dé énfase a
fatia verde. Questione:
O gque a imagem do bolo, acompanhado da data,

a turma.

P - K=
MUID O que comemorar. NaQ geixe

representa normalmente? essa data passar em branco, reflita

sODre sua importanca, visite os

pargues e reservas, faca uma doacao
ou torme-se um voluntano. Mais do

_ _ que desejar uma Mata Atlantica

O que podemos inferir sobre a escolha da cor da restaurada, podemos trabalhar para
maior parte do bolo? O que ela representa? =20 scontecer

#mataatlantica #sosmataatlantic

O que significa a fatia verde do bolo?




5

Converse sobre o texto, relacionando-o a
imagem. Em seguida, levante hipdteses com
os alunos:

Por gque a porcentagem apresentada no texto

verbal n&do foi figurada em um grafico de setores
(formato arredondado)?

Qual a relacao entre a fatia verde e a porcentagem
de 12,4%7?

ApoOs a leitura da imagem e do texto verbal, qual a
mensagem central da postagem?

6

Caro mediador, vocé pode seguir dessa forma a
anadlise de outras postagens cuja imagem
permita a comparacao exemplificada aqui.
Explore outras postagens em que o sentido é
construido a partir da associacao entre o verbal
e 0 nao verbal, da ativacao do conhecimento
prévio acerca do tema e do uso de figuras de
linguagem que contribuam para a leitura.
Lembre-se, ainda, de explorar os comentarios
dos seguidores da pagina. Sugerimos
postagens assim:

A Terra é a nossa casa,

repare ﬂ hﬂ!llllll;ﬂ

22 de abril - Dia da Terra,




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 2 aulas geminadas

Entrevista com o especialista

Leitura - parte 3

1

Este momento da oficina € uma parafrase do
quadro “Entrevista com o Especialista’, do
programa Lady Night, exibido em TV por
assinatura e apresentado por Tata Werneck.
No quadro, a apresentadora convida
especialistas de diferentes areas (um por
programa) para debater sobre um assunto de
sua  especialidade. De  maneira bem
descontraida, Tata Werneck faz perguntas ao
convidado que expoe sua opiniao, esclarece
duvidas, tentando driblar a comicidade da
entrevistadora.

2

Convide um professor de qualquer area, desde
qgque conheca sobre redes sociais[8], para
discutir a tematica de leitura na rede.
Sugerimos algumas perguntas a serem feitas

ao entrevistado:
Vocé considera que os adolescentes usuarios de redes

sociais estao lendo menos ou mais?

O Instagram e outras redes sociais possibilitam
momentos de leitura? De que forma?

Quais o0s conteudos mais vistos por vocé nas redes
sociais?

Até que ponto vocé considera prejudicial o uso das
redes sociais?

As redes sociais competem ou colaboram com a escola?

Quais perfis vocé costuma seguir no Instagram? Por
qué?

V4

E possivel gue uma rede social como o Instagram
contribua para a formacao do leitor?

BNCC

(EF69LP39) Definir o recorte
tematico da entrevista e o
entrevistado, levantar
informacoes sobre o
entrevistado e sobre o tema da
entrevista, elaborar roteiro de
perguntas, realizar entrevista, a
partir do roteiro, abrindo
possibilidades para fazer
perguntas a partir da resposta,
se o0 contexto permitir, tomar
nota, gravar ou salvar a

entrevista e usar
adequadamente as
informacoes obtidas, de

acordo com os objetivos
estabelecidos.

Disponivel em:https://www.youtube.com /watch?
v=Gy_H640zihU&list=RDW1hj_RIx7Bs&index=11

[8] Vocé pode optar por convidar
um profissional cuja area de
atuacao esteja relacionada ao
conteudo da pagina analisada. No
exemplo desta oficina, poderia
convidar um ambientalista, um
professor de GCeografia ou o
secretario de meio ambiente do seu
municipio. No entanto, optamos
por discutir a tematica das redes
sociais, uma vez gue objetivamos,
também, refletir sobre o consumo
de informacdes na internet e a
contribuicao do Instagram para a
formacao do leitor atual.



3

Para criar um clima em dialogo com o debate,
exiba, antes da fala do entrevistado, o seguinte
video: “As redes sociais influenciam nas nossas
preferéncias de leitura?’, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ySvtiu-
OgbyY

Como forma de organizacao da roda de
conversa, siga o roteiro:

O mediador fala sobre o objetivo da atividade
e relaciona com o trabalho desenvolvido nas
etapas anteriores de leitura no Instagram;

Apresenta o convidado (leitura do seu
curriculo);

Passa a palavra para o convidado fazer suas
consideracoes iniciais;

Escolhe um aluno para iniciar a entrevista;
O entrevistado responde;

Seguem as outras perguntas, feitas por outros
alunos:

Ao final das perguntas da turma, o mediador
faz um comentadrio de arremate ao tema
discutido;

O convidado faz suas consideracoes finais.




32 DIMENSAO - SINTESE
Tempo sugerido: 2 aulas

Interpretacao

Este € o momento em que os alunos devolvem aquilo que leram. Através
das suas multiplas habilidades, expressam o que de mais significativo ficou
da leitura.

1

Neste momento de interpretacao da leitura, os
alunos devolvem o que leram de acordo com
suas habilidades para expressao. O mediador
pode propor atividades que possibilitem aos
participantes da oficina a externalizacao do
pensamento em relacao ao que de mais
significativo ficou da leitura realizada. Nesse
sentido, atividades envolvendo arte e
tecnhologia sao bem-vindas.

2

Sugerimos a criacao[9] de uma pagina no
Instagram para a veiculacao de dicas de
leitura e assuntos relacionados. Siga as
etapas:

Escolha um nome que remeta ao conteudo
gue sera propagado pela pagina.

Crie uma imagem com a camera de um
celular que remeta ao nome da pagina.

Faca a arte[10] das postagens e elabore a
descricao. Caso seja a recomendacao da
leitura de uma obra, insira a sinopse ou
resenha.

Socialize a pagina divulgando o @ para a
comunidade escolar seguir.

Cada semana um aluno pode ficar responsavel
pela atualizacao da pagina.

Nos stories (videos curtos que ficam
disponiveis por 24 horas) os alunos podem
postar o seu dia a dia como leitores.

BNCC

(EF69LP32) Selecionar
informacades e dados
relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.),
avaliando a qualidade e a
utilidade dessas fontes, e
organizar, esquematicamente,
com ajuda do professor, as
informacoes necessarias (sem
excedé-las) com ou sem apoio
de ferramentas digitais, em
quadros, tabelas ou graficos.

(EF67LP27) Analisar, entre os
textos literarios e entre estes e
outras manifestacdes artisticas
(como cinema, teatro, musica,
artes visuais e midiaticas),
referéncias explicitas ou
implicitas a outros textos,
guanto aos temas,
personagens e recursos
literarios e semiodticos.

(EF67LP21) Divulgar resultados
de pesquisas por meio de
apresentacoes orais, painéis,

artigos de divulgacao
cientifica, verbetes de
enciclopédia, podcasts

cientificos etc.

[9] Como comecar seu
Instagram do zero, disponivel
em:
https://www.youtube.com/watc
h?v=a5zuwTSoInE&t=223s

[10] Vocé pode criar postagens
criativas com os templates
disponiveis no programa de
design CANVA:
https://www.canva.com/




Avaliacao

AVALIACAO FORMATIVA

Forma de avaliar que procura evidenciar a evolucao do desempenho do aprendiz.
Este tipo de avaliacao € realizado para acompanhar o processo de aprendizado,
em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, fundamentando-se nos

conhecimentos que o aprendiz pode construir.

Disponivel em: Disponivel em: https: / /www.escrevendoofuturo.org.br /conteudo /formacao/cursos-on-
line /informacoes/artigo /1658 /curso-on-line-sequencia-didatica-aprendendo-por-meio-de-resenhas

A avaliacao acontecera durante o desenvolvimento das etapas da oficina,
configurando-se em algo continuo e buscando como foco central a participacao
dos alunos nas atividades propostas e discussoes apresentadas. O professor
observara ainda o desenvolvimento e a competéncia dos alunos no tocante as
habilidades da BNCC, dispostas em cada etapa através da manifestacao do
pensamento em rodas de conversas e atividade final de intepretacao da leitura.




MEDIAQAO DE LEITURA

OFICINA 03

Liberdade e Censura

"Os Saltimbancos",

Texto Teatral

de Chico Buarque de Holanda

Seja muito bem-vindo a terceira oficina de um conjunto de quatro. Nesta
atividade, que objetiva a leitura da obra “Os saltimbancos’, de Chico
Buarque, as etapas foram pensadas de acordo com a abordagem da
Pedagogia dialética, defendida por Vasconcellos (1992). De acordo com o
autor, o trabalho pedagdgico em sala de aula deve nortear-se por estas
trés dimensoes, que, atreladas aos nossos estudos acerca da mediac¢ao
da leitura, figuram-se da seguinte forma:

1
SINCRESE

Mobilizacao para o
conhecimento -
Ativacao do
conhecimento  preévio
feita atraves de
atividades que instigam
o aluno a revelarem
aquilo que ja conhece
acerca das tematicas
que aparecem na obra.
Trata-se de um
momento de motivacao
para conhecer o que
esta por vir.

HTTPS://WWW.HOJEEMDIA.COM.BR/

_,;FH
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2
ANALISE
Construcao do
conhecimento -
Leitura da obra
propriamente dita com
intervencoes de
atividades para
aprofundamento  dos
temas tratados e
desenvolvimento do

letramento literario.
"\T P /\
a ;’i

£
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)

3
SINTESE

Elaboracao da sintese
do conhecimento -
Interpretacao da
leitura, valorizando as

habilidades dos
estudantes através de

atividades que
possibilitem a
expressao daquilo que
de mais significativo
ficou da leitura
realizada. Nesta
proposta, este

momento é conduzido
atraves de experiéncias
artisticas e
tecnologicas.



A parte qgue trata da

leitura propriamente dita, a

ANALISE, dividimos em quatro momentos:

1
CONHECENDO
AUTOR E OBRA

Etapa em que sao revelados
elementos gerais, contexto de
producao e  outros  pontos
importantes sobre a obra e o autor,
a fim de situar o aluno no que sera
lido durante a oficina.

3
ENTREVISTA COMO
ESPECIALISTA

Etapa em que um profissional
especialista no tema tratado na
obra € convidado para aprofundar a
discussao e sanar duvidas da turma.
Uma oportunidade de trabalho
interdisciplinar, uma vez que, a
depender da tematica, professores
e profissionais de varias areas
trazem oS seus conhecimentos que
agregam valor a leitura da obra.

2
LENDO ENTRELINHAS

Etapa em que sao realizadas
atividades para desenvolver o olhar
critico  acerca de  questoes
importantes da obra, sobretudo a
tematica presente com criticas e
intertextualidades. Trata-se do
desenvolvimento do olhar sobre o
discurso.

A
LETRAMENTO
LITERARIO

Etapa de formacao do Ileitor
literario. Aqui sao tratadas questoes
relacionadas a natureza do texto
literario como linguagem, estilo e
composicao.

ICOH MMM//:SdLLH

Nesse sentido, cada etapa esta organizada com orientacoes ao mediador para a
conducao das atividades praticas de mediacao da leitura da obra. Também estao
presentes links para aprofundamento e esclarecimento de itens importantes
para a oficina. Além disso, o dialogo com as habilidades propostas pela
BNCC(2017), no eixo leitura, orientam o foco de desenvolvimento em cada

momento da mediacao.

Trata-se, pois, de um trabalho sistematizado para uma boa conduc¢ao do trabalho
com a leitura na escola que dé conta de tornar o aluno competente para a
percepcao de elementos estruturais, estilisticos, tematicos que darao suporte ao

momento final de interpretacao da obra.



Inspirada em “Os miusicos de
TEXTO PRINCIPAL Bremen”, dos Irmaos Grimm, e
voltada ao publico infantil, a
obra do musico e escritor Chico
Buarque, em parceria com
Sergio Bardotti (letras) e Luis
Enriquez Bacalov (musicas),
valoriza o respeito e a

solidariedade.

Nessa aventura de quatro bichos
: .-....

way N

que, sentindo-se ameacados e

explorados por seus donos,

resolvem fugir para a cidade em
busca do sonho de formar um
conjunto musical, escapando da
opressao, evidencia-se, também,
uma alegoria politica. O livro,

LUZ HENRIQUEZ

AACAL OV classico, ainda conta com as

ilustracoes de Ziraldo.

¥ e ]

A

Disponivel em: https: / /www.amazon.com.br /Os-Saltimbancos-
Chico-Buarque /dp/855130108X

CHICO BUARQUE DE HOLANDA

Sobre o autor

Chico Buarque de Holanda (1944) € mausico,
dramaturgo e escritor brasileiro. Revelou-se ao
publico quando ganhou com a musica A Banda,
interpretada por Nara Leao, o primeiro Festival de
Musica Popular Brasileira. Chico logo conquistou
reconhecimento de criticos e publico. Aléem de
compositor e cantor, Chico também ¢é escritor
com uma seérie de livros lancados e traduzidos. Em
2019, ele recebeu o Prémio Camoes (31.2 edicao)
pelas obras publicadas. No universo da musica fez
parceria com compositores e intérpretes de
grande destaque entre eles: Vinicius de Morais,
Tom Jobim, Toquinho, Baden Powell, Milton
Nascimento, Caetano Veloso, Edu Lobo e Francis
Hime.

Disponivel em: https: / /www.ebiografia.com /chico_buarque /



ESTES CONCEITOS APARECERAO DURANTE A OFICINA, POR ISSO,
TOME NOTA.

Todo texto apresenta, além de um tema ou
conteudo tematico — associado ao género em
questao — um assunto determinado, ou seja,
o topico especifico de que ele trata. Diarios,
por exemplo, tém como tema o cotidiano de
seu enunciador; entretanto, a cada dia o
assunto registrado sera unico, ainda que possa
organizar-se em subtemas como “meus
relacionamentos amorosos’, “minhas
leituras”, “meu trabalho” etc. A distincao entre
assunto, subtema e tema nao €, portanto,
absoluta, e sim relativa. Outro exemplo para
entender a distincao entre assunto e tema
seria considerar que um artigo de opiniao
pode tratar do tema “cotas para a educacao”’ e
recortar, nesse tema, o assunto “definicao de
critérios para estudantes receberem cotas ou
nao’ ou entao outro assunto, tal como “as
consequéncias sociais da atribuicao de cotas
para a educacao no Brasil” etc.

Apesar de parecer obvia e evidente, a no¢ao
de autor € bastante muito discutida em varios
campos das ciéncias humanas, disso
resultando concepcoes bastante diferentes e
até mesmo contraditorias entre si. No
contexto deste curso, vamos entender o autor
como aquele a quem se atribui a
responsabilidade por um texto ou por toda
uma obra. Em consequéncia, o autor €,
também, aquele que ¢ reconhecido como
“dono” de seu texto, tendo, portanto, direitos
sobre ele. Nesta concepc¢ao, o autor € uma
criacao da escrita, nao havendo, propriamente
falando, autoria oral.

Forma de avaliar que procura evidenciar a
evolucao do desempenho do aprendiz. Este
tipo de avaliacaio € realizado para
acompanhar o processo de aprendizado, em
seus  aspectos  cognitivos, afetivos e
relacionais, fundamentando-se nos
conhecimentos que o aprendiz pode
construir.

Em decorréncia da interdiscursividade, todo
texto se constitul por referéncia a outros, que
lhe sao ou anteriores (“Platao ja dizia que...”),
ou contemporaneos (“Diz-se por ai que...”), ou
posteriores (“Eu sei que vocés vao dizer/ que
¢ tudo mentira/ que nao pode ser.”). Quanto
mais marcada e recuperavel for, num texto, a
presenca desses outros, maior sera a sua
intertextualidade. Cf. interdiscursividade.

Na definicao de discurso, vimos que a
perspectiva do uso e a presenca efetiva de
parceiros € decisiva para que um enunciado
assuma um carater discursivo. Podemos,
entao, dizer que os diferentes discursos
podem diferir entre si pela relevancia maior
Ou menor que esses sujeitos, o enunciador e o
enunciatario, assumem no processo de
(re)construcao dos sentidos dos enunciados.
Quanto mais esses sentidos estiverem
associados a um ou outro desses
protagonistas, maior sera o teor de
subjetividade do discurso. A titulo de
exemplo, a compreensao de diarios intimos e
cartas, — dois géneros em que Os sujeitos
estao quase fisicamente presentes no texto, —
esta diretamente subordinada a capacidade do
leitor em reconstruir, com base na forma
como os enunciados se organizam, 0 UNiverso
do enunciadore/ou do enunciatario.

Disponivel em:
https.//www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo
/formacao/cursos-on-
ine/informacoes/artigo/1658/curso-on-line-
seguencia-didatica-aprendendo-por-meio-de-
resenhas



1> DIMENSAO - SINCRESE
Tempo sugerido: 2 aulas geminadas

Conhecimento prévio

A motivacao para a leitura também faz parte da mediacao. Metaforicamente
falando, é a preparacao do solo para receber a semente.

BNCC

(EF69LPOI1) Diferenciar
1 liberdade de expressao de

: .. g discursos de odio,
Apresente um painel dividido em duas partes: .
pOS|C|onando—se

de um lado, imagens que representam contrariamente a esse tipo de
liberdade (gaiola aberta, correntes rompidas, discurso e  vislumbrando
pessoas correndo livremente, etc), do outro, possibilidades  de  denuncia
imagens que tratam do contrario (passarinho
preso, grades, etc). Vocé pode fazer esse mural
como recortes ou, caso a escola disponha de

guando for o caso.

datashow, exiba virtualmente. 4

Exiba o video “O que é
2 Liberdade de expressao’

, . : https://www.youtube.com
Converse sobre os contrarios vistos no mural. (https:/ Y /

. . tch?
Provoque a discussao com perguntas como: Ware
v=OHVME4NCpDc&t=74s).
Qual dos dois lados do mural é mais agradavel Nele sao abordadas
aos olhos de vocés? questdoes como liberdade

o , .. de expressao, discurso de
Vocés concordam que alguém tenha o direito de P

) odio e censura.
aprisionar outra pessoa?

3 YouTube **

No caso de delitos, a prisao € um dos caminhos
socialmente estabelecidos, mas, em se tratando

de ideias, de que forma as pessoas aprisionam as Eberdade
e
outras? expressao

Alguém aqui da turma ja foi impedido de dizer o

que pensa?

Alguém ja se sentiu com medo de falar algo,

mesmo sendo verdade ou que ajudaria outra 5

pessoa a se livrar de determinada situacao Apds a exibicdo do video,

conflituosa? apresente tarjetas com a

3 definicao das seguintes
palavras-chaves: censura,

Faca a turma perceber que existem dois tipos liberdade de expressao,

de aprisionamento: o de ideias e o fisico. O discurso de odio, respeito,

foco da oficina é o primeiro, pois €& disso que a opiniao, calunia, injuria,

obra vai tratar. difamacao e opressao.



6

Faca a leitura coletiva de cada conceito, dando pausas para que a turma dé
exemplos de situacoes do cotidiano as quais ilustrem cada palavra. Durante a
exploracao de cada conceito, apresente reportagens ou prints de redes sociais
que exemplifiguem, como por exemplo as expressoes racistas contra a jornalista
Maria Julia Coutinho e a menina Titi, filha dos atores Bruno Gagliasso e Giovanna
Ewbank.

Arthur Frey Um preto e um branco pularam de
w Um prédio, quem chegou primeiro 3o chao?
R: Obranco, o preto foi roubar os apartamentos

- -

- i
e e e )
UTHN - ResSpongae [IL.‘ FAl

F Yasmim Queiroz Ridiculo
Curtir

u Paty Vechia Vd'l RACISTAll

Coirkr

LT
B Prudle Cesarmes PN A AR CoaTEriark

S

ﬂ Felige Gastda Do Barmos Barelo

L@ Marize Casagrande Maju vocé fica linda de
_ ' ﬁ amarelo
Cala a boca Maju Curtir - Responder o 1
preta, escrava,
insuportavel,
desgragada

Willyam Nunes ONDE COMPRO ESSA
ESCRAVA?

/1q oo alAledened / /:sdny :wa [aaruodsiq

Fabio Sousa E terra de negro cego gquem tem
um olho & ladrao

f tir
Al L

j‘} gio_ewbank
€ %' Marina Da Gloria

@gio_ewbank Vocé e seu marido até
gue combina mas a crianga que vcs
adotado nao combinou muito pq ela e
pretinha e lugar de preto & na Africa..
Vcs tinham que adotar uma menina
loira dos olhos azuis isso sim iria
combinar e nao aquela pretinha parece
uma macaquinha
#lugardepretonaafrica !!!

~9-SOJUBIRWER-AQEB3-BIIU0D-SBISIORI-SOLIBIUdWOD-BIS0d-eIneu
Jojur‘ojuawelroduwod /senou/1q wod oepelsasiews / /:sdny

L¥2.3000001 UBGMI-BUUBAOIS-9P-BY[L-131}

‘W [PAluodsi(q

7

Além desse exemplo de print, vocé encontra outros disponiveis que se encaixam
em cada conceito apresentado aos alunos, basta colocar a palavra-chave e no
GCoogle imagens solicitar print. Nao se preocupe em aprofundar esses conceitos,
pois eles serao debatidos durante a leitura da obra, em outros momentos da
oficina.



22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 3 aulas

Autor e obra

Leitura - parte 1

1

Fale sobre a capa do livro, enfatizando a
presenca dos quatro animais: o Jumento, o
Cachorro, a Galinha e a Gata. Diga aos alunos
gue eles sao as personagens principais que
conduzem toda a histdria através de suas falas.

2

Lela a sinopse e questione a turma quanto ao
qgue esperam encontrar na leitura.

3

Apresente a seguinte entrevista do autor da
obra: “Chico fala dos Saltimbancos”
https://www.youtube.com/watch?
v=vMdQF2ypOLS.

3 YouTube =

>
3 >
> <
q-

o o
O
m

PECINKA F A
R V0VOLINRA
I i s

Chico fala dos Saltimbancos

BNCC

(EF69LP32) Selecionar
dados
relevantes de fontes diversas

informacaoes e

(impressas, digitais, orais etc.),
avaliando a qualidade e a
utilidade dessas fontes, e
organizar, esgquematicamente,
com ajuda do professor, as
informacoes necessarias (sem
excedé-las) com ou sem apoio
de ferramentas digitais, em
quadros, tabelas ou graficos.

5

Exiba um trecho da peca
“Os Saltimbancos’,
encenada pelo grupo “Cia.
4 Nna Trilha™
https://www.youtube.com/
watch?v=5ssz)5AJpGE.

3 VouTube ™

Os Saltimbancos - Cia. 4 na Trilha

O autor fala a respeito da adaptacao a partir de uma obra italiana, além da

presenca de musicas compostas com parceiros da MPB e, ainda, a atuacao de

atores e atrizes, o que sinaliza para a organizacao do texto da obra em falas para

serem dramatizadas, ou seja, Os Saltimbancos € um texto teatral.




6

Direcione os alunos para pesquisas sobre o
livro e as varias versoes da peca nos palcos de
teatros do Brasil. Solicite que realizem buscas
na internet seguindo o roteiro:

SOBRE A PECA
Assista a um video com a peca Os saltimbancos.

Quem da vida as falas do roteiro?

Além das falas, que outro elemento ajuda a
contar a historia?

As personagens parecem ter problemas
semelhantes, mesmo vivenciados em contextos
diferentes. Se vocé fosse resumir a angustia
sofrida por eles, qual seria a palavra de
definicao?

SOBRE A OBRA

Pesquise sobre a obra da qual Chico Buarque fez
a adaptacao.

Busque resenhas de outros leitores da obra e
veja a impressao deles acerca do livro.

No Youtube estao disponiveis as musicas
acompanhadas das letras. Ao escuta-las, sintetize
seguindo um dos modelos de mapa mental:

mparTy Cuallicaions

ComparTy missionvisio
Company Culurs ApHiNCs

PREPARING
FORA
JOB INTERVIEW

Course
Outline

Recomendado para vo.. “ X
»
08 Todos os seus designs o ~
L
Compartilhade com vocé \ - -
Crie designs para tudo. B |
de Marca bl -
a equip mapa conceitual
uas pastas
itual

7

Essa atividade de pesquisa
permite que o aluno explore,
no tempo dele, curiosidades
da obra. Isso faz com que
construam uma base de
preparacao para a leitura
propriamente dita. Solicite
que as informacdes sejam
partilhadas através de uma
roda de conversa. Exponha
OS mapas mentais que
construiram com a tematica
tratada em cada cancao.
Apds a exibicao dos mapas,
faca as suas consideracoes
sobre as letras e enfatize a
importancia delas para a
construcao do texto teatral.

Pesquise no programa a opg¢ao MAPA
CONCEITUAL

[QRRGI Criar um design

fun, gueel content
|

LINES COLOR

DESIGN ELEMENTS

SCALE CONTRAST

CREATES. CREATE DRAWS LSHTYS
DESGHE.
DRAMA, owass I ATTENTION DARK
FOP

Orientacoes para a elaboracao do mapa:

Esses e outros modelos vocé encontra no programa de edicao e design CANVA,

em gue o aluno podera editar os templates e, depois, fazer a impressao. Nos

exemplos acima, os mapas estao divididos em quatro blocos, o que corresponde

aos espacos para fazer observacao sobre as cancoes das quatro personagens

centrais da obra. No centro do mapa, coloca-se o nome da obra, por exemplo, e,

nas ramificacoes, identifica-se o nome da cancao da personagem, nas ligacoes

dos titulos, o aluno devera elencar palavras-chaves que sintetizem o conteudo

central da cancao. Também, podem fazer pequenos comentarios.



22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 4 aulas

Lendo entrelinhas

Leitura - parte 2

1

O primeiro ato da peca “Os Saltimbancos” é

marcado  pela

apresentacao de cada

personagem. Um a um, eles surgem contando
sua histéria e o que os fez fugir do lugar onde
estavam. As falas sao complementadas com
cancoes que trazem mais detalhes do que foi
antecipado por cada um e dinamizam a
historia encenada. O primeiro a se apresentar

é o Jumento:

Os Saltimbancos

A encenacdo comega com a musica

Bicharia (em “off")
O jumento, sozinho no paico. diz

JUMENTO — Eu, eu sou um jumento.
Nao sou bicho de estimacao. Nao tenho nome,
nao tenho apelido, nem estimagao. Sou jumento e
pronto. Na minha terra tambem me chamam de
jegue. E me botaram pra trabalhar na roga a vida
inteira. Trabalhar feito jumento. Pra no fim... nada.

Minha pens8o, nenhuma cenoura. Acho
Qque & por ISS0 que as vezes me chamam de bumo.
Eu ndo me incomodo. Mas outro dia, eu estava
SUDINGO UM MOoMo com quinhentos quilos de pedra
no lombo. Estava ali, subindo, quando um pai
d'égua falou assim: "Mas que mula pregui¢osa,
g0, fui ver, & a mula era eu. Al eu parei — “Mula?
ah! & demais" — e resolvi dar no pé. Tomei a
estrada que leva a cidade e fui seguindo, naquela
escuriddo, naquela humilhagdo, naquela solidao
que nem sei. Nao sou disso nao, mas me deu uma
vontade retada de chorar... e chorar e chorar aos
solugos

E pensava com meus borbotbes:

O Jumento

Jumento néao é,
Jumento nao é,

o grande malandro da praca.
Trabalha, trabalha de graca.
Nao agrada a ninguém,

nem nome nao tem,

é manso e nao faz pirracga.
Mas quando a carcaca ameaca rachar,
gue coices, que coices,

que coices que da.

O péo, a farinha, o feijdo, carne seca,
Quem € que carrega? Hi-ho.

O pao, a farinha, o feijdo, carmne seca,
limdo, mexerica, maméao, melancia,
Quem & que carrega? Hi-ho.

O péo, a farinha, o feijao, carne seca,
limao, mexerica, mamao, melancia,

a areia, o cimento, o tijolo, a pedreira,

guem € que carrega? Hi-ho.

Disponivel em:https: / /silo.tips /download /os-saltimbanco-pea-teatral /

D YouTube ™

BNCC

(EF67LP27) Analisar, entre os
textos literarios e entre estes e
outras manifestacdes artisticas
(como cinema, teatro, musica,
artes visuais e midiaticas),
referéncias explicitas ou
implicitas a outros textos,
quanto aos temas,
personagens e recursos

literarios e semioticos.

(EF69LP44) Inferir a presenca
de valores sociais, culturais e
humanos e de diferentes visoes
de mundo, em textos literarios,
reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as
identidades,

culturas e considerando a

sociedades e

autoria e o contexto social e
histérico de sua producao.

2

Vocé fard a leitura com o
apoio do audiolivro (livro em
audio) disponivel em
https://www.youtube.com/wa
tch? =9fM70TIH_PO&t=1117s.

Esse recurso é importante,
porque traz as falas das
personagens lidas por atores,
com ritmo, entonacao e
outros elementos inerentes
ao universo da dramaturgia.
Além disso, conta com os
efeitos sonoros e as cancoes
interpretadas pelos proprios
atores. Trata-se de uma
leitura multimodal. E
importante fazer o download
do CD

prevenir a falta de internet.

como forma de




3 &

Apresente o CD até o tempo 544, que é ApOs responderem as
justamente quando termina a apresentacao perguntas oralmente,
do Jumento. Discuta com a turma sobre o convide os alunos para
perfil psicoldégico da personagem e a tematica construir um mural coletivo
da exploracao. Lance mao das seguintes com as caracteristicas do
perguntas: Jumento. Esse mural vai

sendo preenchido cada vez

O que a personagem traz como problematica?
gue aparece um  Novo

Culturalmente e de maneira pejorativa, as personagem até que, ao
pessoas atribuem a falta de inteligéncia ou o nao final, estejam os quatro
sucesso em determinada acao ao termo burrice. protagonistas. E importante
A forma como o animal se apresenta, corrobora lembrar a turma  que
para a efetivacao desse termo? Por qué? conhecer o perfil das

., : - ersonagens €& pré-requisito
Levante hipdteses: por que ele ficou tao & J P 9

incomodado quando o chamaram de mula,
mesmo o termo burro sendo mais pejorativo?

para uma boa atuacao. O
ator[2] consegue representar
bem quando conhece a

Durante a exibicao da musica, vocé percebeu a personagem a qual dard vida
repeticdio da onomatopeia[1] “hi-ho”. No na atuacdo no palco.
contexto da cancao, por que esse som é tao

repetido? Que efeito de sentido ele provoca em 5

quem estd ouvindo?

Siga essa mesma metodologia
Relembre um trecho da fala ou da cancao que 2 2

ara cada personagem dqgue
exemplifiqguem a temética da exploracao. P P S 9

aparece hnha peca. Ao final,
compare o quadro preenchido
e faca a turma perceber que,
6 apesar de diferentes, o0s

. : : : animais vivenciaram situacoes
Dé uma pausa na leitura propriamente dita

: . _ semelhantes e que
para falar a respeito da expressao artistica na

, : L o . representam seres humanos.
época da ditadura militar brasileira. Afirme P

gque, nesse periodo, muitos  artistas
camuflavam e usavam metaforas que soO

eram possiveis ser entendidas com o olhar
apurado para as entrelinhas. Enfatize que a M Feum e lhcuesein  Gue
obra gque estao conhecendo foi produzida reproduz fonemas ou palavras que
nessa €época € que, por essa razao, O0s reproduzem os sons naturais.
humanos sao representados por animais.

Trata-se de uma denuncia feita de forma

metaforizada e disfarcada pela alegoria dos [2] Caso seja possivel, convide um

animais que falam. ator ou atriz para falar a respeito do
teatro, j3 que a obra é um texto

teatral.



7

Distribua cdépias do seguinte texto https://www.culturagenial.com/musicas-
famosas-ditadura-militar-brasileira/. Faca uma leitura com os alunos a fim de que
entendam como a arte foi submetida ao regime que censurou toda e qualquer
forma de argumento contra o governo.

17 musicas famosas contra o POPULARES
ditadura militar brasileira

Carolina Marcello
Mestre em Estudos Literarios, Culturais e Interartes

Mesmo com o Brasil subjugado pelo autoritarismo e a

Musica Pra ndo dizer gque néo
falei das flores, de Geraldo
Vandré

Musica Calice de Chico

censura, os artistas se recusaram a ficar em siléncio. Buarque

Durante a ditadura militar brasileira (1964 - 1985),

foram inlimeras as formas de resisténcia na cultura.

Musica Chéo de Giz, de Ze

A MPB (Musica Popular Brasileira) foi uma das Eani

principais ferramentas de dentncia para combater o
controle ideoldgico do sistema. Sem liberdade de

expressao, tiveram que inventar codigos, metaforas e

'@ As 11 melhores musicas
" brasileiras de todos os tempos
W
1’ ¥ A .

jogos de palavras para comunicar com o publico.

8

ApOs essa conversa, volte as cancdes das quatro personagens e realize um trabalho
investigativo[3] para buscar, nas entrelinhas, marcas de denuncia ao dominante e
tematicas como “Papel da mulher”, na cancao da Gata; “Obediéncia ao sistema”, na
cancao do Cachorro; “Condicoes de trabalho”, na cancao do Jumento e “Producao’,
na cancao da Galinha.

[3] Vocé pode fazer uso dos seguintes textos para fundamentar a analise e aprofundar
a conversa com a turma:

TEXTO 1 - Como falar de revolucao para criancas:
https://www.esquerdadiario.com.br/Os-Saltimbancos-e-como-falar-da-revolucao-para-
criancas

TEXTO 2 - A verdadeira histéria dos Saltimbancos: siléncio ou metafora?:

https://medium.com/@gabrielatambellini/a-verdadeira-hist%C3%B3ria-dos-
saltimbancos-62d16f8f112a




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 3 aulas

Entrevista com o especialista

Leitura - parte 3

1

Este momento da oficina € uma parafrase do
quadro “Entrevista com o Especialista”, do
programa Lady Night, exibido em TV por
assinatura e apresentado por Tatad Werneck.
No quadro, a apresentadora convida

especialistas de diferentes areas (um por

programa) para debater sobre um assunto de
sua  especialidade. De  maneira bem
descontraida, Tata Werneck faz perguntas ao
convidado que expoe sua opiniao, esclarece
duvidas, tentando driblar a comicidade da
entrevistadora.

2

Convide um professor de Histéria ou outro
profissional capacitado para falar sobre a
Ditadura Militar no Brasil. Prepare a turma
para recebé-lo com perguntas. Para isso,
solicite que cada aluno elenque perguntas de
sua curiosidade sobre esse periodo historico.
Dé um tempo para que a turma liste as
perguntas e, em seguida, selecione por
votacdo as mais relevantes. E importante que
O mediador também elenque as suas e
incorpore-as no conjunto, pois, possivelmente,
serao as de carater mais aprofundado sobre o
tema. Para enriquecer ainda mais a discussao
e relacionar com a leitura, indique ao
entrevistado o livro “Os Saltimbancos”’, dessa
forma o dialogo serd mais pontual. Sugerimos
algumas perguntas a serem feitas ao

entrevistado:

BNCC

(EF69LP39) Definir o recorte
tematico da entrevista e o
entrevistado, levantar
informacaoes sobre o)
entrevistado e sobre o tema da
entrevista, elaborar roteiro de
perguntas, realizar entrevista, a
partir do roteiro, abrindo
possibilidades para fazer
perguntas a partir da resposta,
se o contexto permitir, tomar
nota, gravar ou salvar a

entrevista e usar
adequadamente as
informacoes obtidas, de

acordo com os objetivos
estabelecidos.

Disponivel em:https://www.youtube.com /watch?
v=Gy_H640zihU&list=RDW1hj_RIx7Bs&index=11

O que é ditadura no seu
sentido mais amplo?

De que forma o Brasil foi
tomado pelo regime de
ditadura?

Quais as consequéncias da
ditadura para a vida das
pessoas?

Como a liberdade de
expressao foi afetada nessa
época?

De que forma as pessoas
protestavam contra a
ditadura?



3

Para criar um ambiente em didlogo com o
debate, selecione fotos[4] do periodo da
ditadura, letras de musicas, caricaturas,
charges, etc. Faca um mural ou coloque no

centro do circulo onde acontecera a conversa.

A

Como forma de organizacao da roda de
conversa, siga o roteiro:

O mediador fala sobre o objetivo da atividade
e relaciona com a obra que esta sendo lida;

A presenta o convidado (leitura do seu
curriculo);

Passa a palavra para o convidado fazer suas
consideracoes iniciais;

Escolhne um aluno para dar iniciar a
entrevista;

O entrevistado responde;

Seguem as outras perguntas, feitas por outros
alunos:

Ao final das perguntas da turma, o mediador
faz um comentario a fim de relacionar tudo o
que foi conversado com a obra “Os
Saltimbancos’, isto é, justifica o tema a partir
da leitura da obra;

O convidado faz suas consideracoes finais.

5

Para aprofundar e reforcar o que foi
discutido, conte um pouco da histéria de
algumas fotos selecionadas e, ainda, peca aos
alunos que pesquisem mais sobre o tema e
tragam para a sala de aula. Oriente-os a fazer
uma curadoria das informacdes a fim de
verificar a veracidade por meio da fonte de
busca. Isso pode ser feito com a indicacao,
por parte do mediador, dos sites onde
encontrarao as informacades.

6

Monte um painel com as
informacodes coletadas pela
turma ou, caso possua
habilidade, realize um jornal
eletronico[5] para postar as

matérias encontradas e

divulgar o link de acesso
com a comunidade escolar.

[4] Fotos da ditadura militar no
Brasil disponiveis em:
https://www.google.com/search?
sxsrf=ALeKkO2XvIVsgkd63fO_ 3jpilLFLa
usGkYw:1600779456674&source=univ
&tbm=isch&g=ditadura+militar+fotos
&sa=X&ved=2ahUKEwjAu40OX6PzrAh
V2LLKkGHeeoBbIlQjJkEegQIChAB&biw
=1366&bih=625

[5] Como organizar um jornal
eletrénico: DICA 1 =
https://www.iebschool.com/pt-
br/blog/software-de-gestao/digital-
business/como-fazer-um-jornal-
digital/

DICA 2 -
https://www.youtube.com/watch?
v=GK9V46EDWDE

DICA 3 -
https://www.flipshack.com/bp/flip-
book-template



22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 4 aulas

Letramento literario

Leitura - parte 4

1

Continue a leitura da obra e, a medida em que
encontre pontuacoes servindo como recurso
expressivo (e nao com a sua funcao
convencional), chame a atencao da turma
propondo analises comparativas de trechos
cujos sinais de pontuacao, embora sejam os
mesmos, tenham sido usados com intencoes
diferentes. Para este momento, destaque os
trechos e exponha em slides ou em outro
recurso que figue visivel para toda a turma. A
analise deve ser feita de maneira coletiva, pois
as impressdes em relacao a pontuacao devem
ser comparadas, entendendo gque efeitos de
sentido sao provocados em cada aluno.

2

A obra em estudo traz muitas onomatopeias.
Aproveite esse recurso, sobretudo nas cancoes,
para trabalhar o ritmo e a entonacao na
leitura. Como exemplo, aborde a letra da
cancao “Historia de uma Gata”.

Histéria de uma gata

Vi alimentaram,

me acarncidranm

me aliciaram,

me acostumaram.

O meu mundo era o apartamento
Detefon, aimofada e trato,

todo dia filé mignon

ou mesmo um bom fhilé._.. de Qato
Me diziam, 10do momento

figue em casa, nao tome venlo
Mas é duro ficar na sua

quando a luz da lua

Jpd'2}J2110989IS2ELOYPZSP88I2LI6A0L/ 8/ 7102/ SO
AInbie /eIprui/1quod uIjuouoldajod mmm/ /:dny

tantos gatos pela rua

BNCC

(EF69LP54) Analisar os efeitos
de sentido decorrentes da
interacao entre os elementos
linguisticos e 0s recursos
paralinguisticos e cinésicos,
como as variagcoes no ritmo, as
modulacdes no tom de voz, as
pausas, as manipulacdes do
estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da
estrofacdao, das rimas e de
figuras de linguagem como as
aliteracdes, as assonancias, as
onomatopeias, dentre outras, a
postura corporal e a
gestualidade, na declamacao
de poemas, apresentacoes
musicais e teatrais, tanto em
géneros em prosa quanto Nnos
géneros poéticos, os efeitos de
sentido decorrentes do
emprego de figuras de

linguagem, tais como
comparacao, metafora,
personificacao, metonimia,

hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos
de sentido decorrentes do
emprego de palavras e
expressoes denotativas e
conotativas (adjetivos, locucoes
adjetivas, oracoes
subordinadas adjetivas etc.),
que funcionam como
modificadores, percebendo
sua funcao na caracterizacao
dos espacos, tempos,
personagens e acoes proprios
de cada género narrativo.




3

Antes da leitura da letra, escute mais uma
vez com os alunos e faca-os perceber
entonacao do pronome ME. A intérprete da
musica o pronuncia como se fosse o miado
de um gato. Aproveite o momento para
elucidar a respeito da licenca poética para o
uso de palavras e expressoes. Enfatize que,
apesar da horma padrao culta nao permitir o
inicio de frases com pronomes obliquos, a
cancao, por ser de natureza artistica e
poética pode fazer essa e outras construcoes
perfeitamente. Caso nao fosse assim, o efeito
sonoro do miado da gata nao seria percebido
pelo ouvinte.

A

Outra atividade importante €& sobre a
comparacao do ritmo das cancoes. Faca uma
anadlise comparativa entre a musica do
Jumento e a do Cachorro. Exiba os seguintes
trechos das cancoes das personagens:

O Jumento Um dia de Cao

Apanhar a bola-la
Estender a pata-ta

Jumento nao é
Jumento nao é
O grande malandro da praca

Trabalha, trabalha de graca Sempre em exercicio-cio

Nao agrada a ninguém Corre, cao de raga

Nem nome néo tem COrre, cao de Ca(;a

Corre, cao chacal
Sim, senhor

E manso e ndo faz pirraca
Mas quando a carcaga ameaca rachar
Que coices, que coices Cao policial

Que coices que da Sempre estou
As ordens, sim, senhor

Disponiveis em: https: //www .letras.mus.br /os saltimbancos /275215 / Adaptado.

Antes da leitura, toque mais uma vez e peca
para que a turma compare o ritmo. A do
Jumento é bem mais lenta e simula o trote (o
caminhar) do animal. Por outro lado, a do
Cachorro é bastante agitada e vai ao encontro
da histdria retratada pelo animal. Ele era cao
de guarda e vivia obedecendo ordens em um
estado de prontidao incansavel. Vale lembrar
gue essa ahalise nao deve ser dita pelo
mediador, vocé pode provocar a turma
fazendo os seguintes questionamentos:

Sempre em equilibrio-brio

Por que a «cancao do
Jumento é bem mais lenta
do que a do Cachorro?

Vocé acha que o fato de o
Jumento carregar tanto
peso nas costas, como ele
relata, reflete no ritmo da
musica?

Por que o Cachorro parece
tdo agitado no ritmo da
musica?

Encontre trechos no texto
da peca que justifiquem os
ritmos das musicas, ou seja,
retire fFalas dos animais que
revelem os dois estilos de
vida: agitacao e lentidao.

5

As personagens da obra sao
animais com
comportamentos humanos.
O recuso literario da
personificacao estd presente
durante toda a obra. Dessa
forma, chame a atencao da
turma para outros textos que
fazem uso desse mesmo
recurso, como a fabula, por
exemplo. Por serem textos
menos extensos, faca leituras
de diversas fabulas e leve a
turma a percepcao dos
valores e conflitos humanos
vividos por animais, em geral.
Elabore um quadro
comparativo para ser

preenchido coletivamente.



6

Para dinamizar ainda mais o trabalho,
. o . L—-J R. dal Eia ' e [ EE
apresente alguns memes disponiveis nas

redes sociais cujas personagens sao animais € Al ela foi 14, pegou minha tigela, s6 mexeu a
racao antiga, nao colocou nova e eu achel um
absurdo! #CanseiDeSerizato

ironizam comportamentos humanos. Em
seguida, Realize uma conversa, a partir da
leitura dos memes e das fabulas, sobre o
conceito de critica, humor e ironia. Veja
alguns deles:

Disponivel em: https: / /www.gazetadopovo.com.br /vozes /bad-

= -whihs
_ E PURQUE ELA TE
AT 2\~ DEIX0?
i =% .

bad-server /conheca-tiao-o-gato-dando-entrevista-que-virou-
meme /

PORGQUE EU EEE."Q
b VY1)

TAT oMU/ 8FFEIERECH29R65SE e/ uld /wodysareiuid aq/ /:sdy twe [2aruodsiq

9.1.bdgeger

4

QUALA NECESSIDADE
DISS02

Disponivel em: https: / /mdemulher.abril.com.br /estilo-de-

Diz que ¢ ateu, mas toma
calé e nao caciéncia

vida/43-memes-de-animais-para-voce-ter-na-manga/

. Como a cnt}

salva uma
pessoa de uma
enchente?

LIHYIXSBI-BIOUIIOBI-0BU-9-9JBI-BW0]-SBUI-NJJe-2-anb-z1p /21n101d /09 Auunyraq / /:sd1yy :wa [oaruodsig

~19WI9UI-BU-0SSIINS-ZB]-0PBYI0gaP

~018/62,/50,/¥102/Wnq[e/®
130[0u291/1qwodjon'seronou/ /:sdny

-seperd-9-03.1e[-0SLLIOS-U0D

uny sepeluew
‘wia [aAIuodsiq
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Agora, explore a estrutura do texto teatral. Na
primeira parte, chame a atencao para as
rubricas, ou seja, as orientacoes de movimento
e de como os atores devem dizer as falas.
Durante a leitura, faca desafios com os alunos,
solicitando que digam o texto seguindo a
orientacao que esta na rubrica. Ressalte, ainda,
que no texto teatral todas as acdes sao
realizadas pelas proprias personagens, sem
necessariamente a conducao de um narrador.
Se possivel, faca uma comparacao entre a
estrutura do texto teatral e as fabulas usadas
na atividade anterior.

Em qual dos textos, fabula ou texto teatral, ha
presenca constante de alguém que narra a
histéria a ser vivida por personagens?

Em ambos os textos ha falas de personagens. Nas
fabulas, como sao introduzidas? E no texto
teatral?

Levante hipoteses: por que no texto teatral o
nome da personagem, em caixa alta, é repetido
sempre antes de sua fala?

8

Para finalizar a discussao,
exiba esta entrevista com a
atriz Laura Cardoso sobre o
que ¢é ser ator e suas
impressoes sobre o teatro
brasileiro:
https://www.youtube.com/wa
tch?v=whAXIgNPvnk. Depois
de assistirem ao video, faca
um arremate recapitulando
tudo o que foi visto durante
as etapas da oficina.

Fundag&o Padre Anchieta é parcialmente ou totalmente financiada pelo governo do Estado de Sédo Paulo.
Vsl imnin A




32 DIMENSAO - SINTESE
Tempo sugerido: 2 aulas geminadas

Interpretacao

Este € o momento em que os alunos devolvem aquilo que leram. Através
das suas multiplas habilidades, expressam o que de mais significativo ficou
da leitura.

BNCC

'I (EF69LP21) Posicionar-se em
relacao a conteudos veiculados
Neste momento de interpretacao da leitura, os em praticas n3ao
institucionalizadas de

alunos devolvem o que leram de acordo com o ,
participacao social, sobretudo

suas habilidades para expressao. O mediador aquelas vinculadas a

pode propor atividades que possibilitem aos manifestacdes artisticas,
participantes da oficina a externalizacao do producoes culturais,
intervencoes urbanas e

pensamento em relacao ao que de mais .. .

praticas proprias das culturas
significativo ficou da leitura realizada. Nesse juvenis que oretendam
sentido, atividades envolvendo arte e denunciar, expor uma

tecnologia sdo bem-vindas problematica ou ‘convocar”

para uma reflexdo/acao,
relacionando esse
2 texto/producao com seu

contexto de producao e
A primeira atividade gque pOde ser relacionando as partes e
desenvolvida é a producao de um painel a ser semioses presentes para a
. construcao de sentidos.
apresentado pela turma para a comunidade
escolar. Neste painel serao inseridas palavras-

chaves provenientes da leitura. Intitule o

(EF69LPOS5) Inferir e justificar,
em textos multissemiodticos -
tirinhas, charges, memes, gifs

painel de “Novas palavras, outros sentidos”.
Trata-se da ampliacao do léexico e da
ressignificacao de palavras e expressoes
usadas em sentido figurado para expressar

etc. -, o efeito de humor, ironia
e/ou critica pelo uso ambiguo
de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés,

uma critica, uma denuncia ou provocar a de recursos iconograficos. de

. o pontuacao etc.
reflexao. A turma devera situar a palavra no

contexto e explica-la ao publico.

3

A segunda atividade de interpretacao € a representacao da peca. Para isso, é
necessario seguir algumas etapas:

Preparacao do elenco;

Divisao das personagens;
Estudo/leituras do texto;
Ensaios;

Produc¢ao do cenario e figurino;
Apresentacao.

Vocé poderd contar com o apoio de um profissional da area para agregar valor ao
trabalho.



A 6

A terceira atividade é uma exposicao de A quinta sugestao é a
quadros pintados a partir da interpretacao producao de Histérias em
pessoal do que diz a letra das cancoes da quadrinhos a partir do texto
peca. original da obra. Para isso,

use a ferramenta PIXTON[7]
5 para a criacao de HQ's.

A quarta atividade envolve um aplicativo

: PIXTON
chamado “TikTok’[6]. Entenda: - .
https://techoblog.net/337651/o-que-e-tiktok/ , | & mefhiar mavielen pars
L . ol EEe CRIAR QUADRINHC
Um dos recursos desse aplicativo € o uso da -
tela de fundo verde na qual sao projetadas Solte a criatividade!
imagens selecionadas pelo produtor do 7 wibeas T

video. Solicite aos alunos que selecionem
imagens do periodo da ditadura e facam
comentarios aparecendo no video. Outra

OpPG¢ao é caracterizar-se como 0s personagens
da obra e fazerem uma comparacao entre o

comportamento de cada animal e a critica

. : : 6] Como usar a tela verde do TikTok
qgue é feita nas entrelinhas do discurso. ol

Video -
https://www.youtube.com/watch?
v=ae3p6-flsOw&t=92s

Tutorial escrito -
https://www.techtudo.com.br/dicas-
e-tutoriais/2019/09/novo-efeito-tela-
verde-viraliza-no-tiktok-veja-como-
usar-nos-videos.ghtml

[7] Vocé encontra orientacdes de
como usar esse recurso nhos links
https://inovaeh.sead.ufscar.br/wp-

Tutorial escrito -
content/uploads/2019/04/Tutorial-
Pixton.pdf

Video -

https://www.youtube.com/watch?
v=aKkKMPjIVCS8

Disponivel em: https: / /www.techtudo.com.br /dicas-e-
tutoriais /2019 /09 /novo-efeito-tela-verde-viraliza-no-tiktok-veja-como-
usar-nos-videos.ghtml




Avaliacao

AVALIACAO FORMATIVA

Forma de avaliar que procura evidenciar a evolucao do desempenho do aprendiz.
Este tipo de avaliacao € realizado para acompanhar o processo de aprendizado,
em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, fundamentando-se nos

conhecimentos que o aprendiz pode construir.

Disponivel em: Disponivel em: https:/ /www.escrevendoofuturo.org.br /conteudo /formacao/cursos-on-
line /informacoes/artigo /1658 /curso-on-line-sequencia-didatica-aprendendo-por-meio-de-resenhas

A avaliacao acontecera durante o desenvolvimento das etapas da oficina,
configurando-se em algo continuo e buscando como foco central a participacao
dos alunos nas atividades propostas e discussoes apresentadas. O professor
observara ainda o desenvolvimento e a competéncia dos alunos no tocante as
habilidades da BNCC (2017), dispostas em cada etapa através da manifestacao do
pensamento em rodas de conversas e atividade final de intepretacao da leitura.

Disponivel em:https: / /gauchazh.clicrbs.com.br /




MEDIA(}AO DE LEITURA

Como surge um
meme?

OFICINA 04

Seja muito bem-vindo a quarta oficina de um conjunto de guatro. Esta
oficina objetiva a leitura de memes com foco no contexto de producao e
diferenciacdo entre critica, humor e entretenimento. Nessa perspectiva, as
etapas foram pensadas de acordo com a abordagem da Pedagogia
dialética, defendida por Vasconcellos (1992). De acordo com 0 autor, o
trabalho pedagdgico em sala de aula deve nortear-se por estas trés
dimensoes, que, atreladas aos nossos estudos acerca da mediacdao da
leitura, figuram-se da seguinte forma:

1
SINCRESE

Mobilizacao para o
conhecimento -
Ativacao do
conhecimento  preévio
feita atraves de
atividades que instigam
o aluno a revelarem
aquilo que ja conhece
acerca das tematicas
que aparecem no texto.
Trata-se de um
momento de motivacao
para conhecer o que
esta por vir.

2
ANALISE
Construcao do
conhecimento =
Leitura propriamente
dita com intervencoes
de  atividades para
aprofundamento  dos
temas tratados e
desenvolvimento do

leitor critico.

3
SINTESE

Elaboracao da sintese
do conhecimento -
Interpretacao da
leitura, valorizando as

habilidades dos
estudantes através de

atividades que
possibilitem a
expressao daquilo que
de mais significativo
ficou da leitura
realizada. Nesta
proposta, este

momento € conduzido
atraves da pesquisa e
divulgacao de memes €
seus  contextos de
producao.

O meme rompe uma expectativa e critica a realidade;
um jeito novo de dizer o que pensa.



A parte qgue trata da

leitura propriamente dita, a

ANALISE, dividimos em dois momentos:

1
O MEME SEMPRE FAZ
UMA CRITICA?

Etapa em que € evidenciada a
possibilidade da criacao de um
meme a partir de qualquer fato do
cotidiano. Também uma analise
acerca do contetdo do meme,
destacando que nem sempre esse
texto pretende fazer uma critica,
podendo apenas entreter.

2
CONTEXTO DE
PRODUCAO

Etapa em que sao propostas
atividades de inferéncias e resgate
ao conhecimento prévio, atraves de
outros textos, para a compreensao
dos efeitos de sentido de memes
conhecidos.

Nesse sentido, cada etapa esta organizada com orientacoes ao mediador para a
conducao das atividades praticas de mediacao da leitura do género meme.
Tambeém estao presentes links para aprofundamento e esclarecimento de itens
importantes para a oficina. Além disso, o dialogo com as habilidades propostas
pela BNCC, no eixo leitura, orientam o foco de desenvolvimento em cada

momento da mediacao.

Trata-se, pois, de um trabalho sistematizado para uma boa conduc¢ao do trabalho
com a leitura na escola que dé conta de tornar o aluno competente para a
percepcao de elementos estruturais, imagéticos e tematicos que darao suporte

ao momento final de interpretacao da leitura.



TEXTO PRINCIPAL

O que € um meme?

Richard Dawkins, bidlogo evolucionista que criou o termo em 1976, explica a origem do
conceito e fala sobre seu uso no meio digital Seus alunos devem mostrar novidades da
internet praticamente todos os dias. “Prof, esse vestido é azul ou branco?”, “vocé ja viu o
ultimo video de gatinhos que ta bombando na internet?” e segue o desfile de imagens,
frases, gifs, videos ou qualquer outra forma de conteudo que viraliza pelas redes sociais,
sites, emails e aplicativos de mensagem. Sao os famosos memes da internet. Mas vocé
sabia que o criador do termo é um bidlogo que ndo estava nem ai para a cultura digital?
O renomado (e polémico) bidlogo britanico Richard Dawkins, um dos principais cientistas
que estuda a evolucdo das espeécies, esteve na Editora Abril na semana passada para
uma palestra e explicou a origem do conceito, cunhado em seu best-seller O gene
egoista, de 1976. Naquela eépoca a internet sequer existia!

O livro O gene egoista popularizou a ideia de que a selecao natural acontece a partir dos
genes. Eles “buscam” a sobrevivéncia, por meio de corpos capazes de sobreviver e de se
reproduzir (para replicar os genes). O bidlogo contou que queria terminar o livro com a
proposta de que a cultura tambéem se espalha como os genes. O meme é o0 equivalente
cultural do gene, a unidade basica de transmissao cultural, que se da por meio da
Imitacao.

“Mimeme” provém de uma raiz grega adequada [mimesis, ou seja, imitacao] , mas
guero um monossilabo que soe um pouco como “gene”. Espero que meus amigos
helenistas me perdoem se eu abreviar mimeme para meme. (Richard Dawkins. O
gene egoista, 1976).

Sotaques, moda, slogans... Tudo isso sdao memes que se propagam. “Quando alguém
assovia uma melodia na rua e outra pessoa ouve, comeca a assovia-la e isso se espalha
como uma epidemia pela cidade”, exemplificou.

“Quando vocé planta um meme fértil em minha mente, vocé literalmente parasita
meu cérebro, transformando-o num veiculo para a propagacao do meme,
exatamente como um virus pode parasitar o mecanismo genético de uma célula
hospedeira.” (Richard Dawkins. O gene egoista, 1976).

Sobre 0 uso do termo para descrever os virais da internet, ele disse que nao se importa
com a apropriacao: “A internet € um fendmeno novo, que nao existia quando eu criei O
meme. E um belo ambiente para o meme espalhar!”, disse.

O fenOmeno dos memes e tao popular que ja existem “geradores de memes”, como o
Gerador de memes e o0 Meme Generator. Sao ferramentas que possibilitam a criacao de
Imagens com texto em poucos segundos, um dos tipos mais famosos de memes.

Disponivel em: https://novaescola.org.br /conteudo /4629 /o-que-e-um-meme Adaptado



ESTES CONCEITOS APARECERAO DURANTE A OFICINA, POR ISSO,
TOME NOTA.

O contexto € uma circunstancia essencial na
producao de textos. Ele corresponde ao
conjunto de conjunturas (materiais ou
abstratas) que rodeiam um acontecimento ou
fato. Assim, o contexto sao todas as
informacoes que acompanham o texto, modo
pelo qual as ideias se encadeiam no discurso.
Sendo assim, o contexto corresponde ao
ambiente fisico ou situacional e pode ser uma
referéncia historica, social, cultural, famailiar.
Para compreendermos a mensagem de um
texto, precisamos estar a par do contexto ao
qual pertence. Isso para que a mensagem
transmitida pelo locutor (autor, emissor) seja
inteligivel para o interlocutor (leitor,
receptor). Nesse sentido, uma piada pode nao
fazer sentido, quando por exemplo esta
contextualizada numa determinada cultura, a
qual nao faz parte do seu repertorio
interpretativo. Com efeito, o texto somente
existe quando estabelece uma relacao de
identificacao com seu leitor.

Disponivel em: https: //www.todamateria.com.br/contexto /
Adaptado.

A ironia (ou antifrase) ¢ uma figura de
linguagem utilizada para dizer-se algo por
meio de  expressdes que remetem
propositalmente ao oposto do que se quis
dizer. Seu uso € bastante comum, e esse jogo
de sentidos que se ligam pela inversao gera,
muitas vezes, um tom de comicidade ou de
deboche, podendo ser um mero gracejo até
um discurso mais sarcastico. Por sua
versatilidade, € um recurso estilistico muito
comum e usado em diversas possibilidades.

Disponivel em: https: / /www.portugues.com.br /gramatica/ironia.html Adaptado.

A maioria dos efeitos de sentido de textos
citados até entao tem um objetivo comum: o
humor. Situacoes comicas ou potencialmente
humoristicas compartilham da caracteristica
do efeito surpresa. O humor reside em
ocorrer algo fora do esperado numa situacao.

Disponivel em: https:/ /blog.estrategiavestibulares.com.br /efeitos-de-sentido/
Adaptado.

A palavra critica € um termo de uso frequente
em nosso idioma e muito utilizado em suas
diferentes referéncias, embora, vale ressaltar,
que o0 uso que na maioria das vezes damos ao
termo € para referir-se a expressio da opiniao
pessoal efetuada e na qual se explica a reacao
que provoca algo, um tema, por exemplo, ou
o comportamento de alguém. A critica
necessariamente envolve nosso intelecto que
trata de realizar a correspondente analise ou
exame, sobre o objeto ou sujeito em questao
para finalmente oferecer um juizo a respeito.
Na area dos meios de comunicacao, a critica €
uma modalidade de expressao muito popular
através da qual um profissional deste meio ou
um especialista oferece seu julgamento
pessoal e individual sobre um fato artistico ou
sobre uma determinada questao que
corresponda a realidade.

Disponivel em: https://queconceito.com.br /critica Adaptado.

O sarcasmo € um Trecurso €xXpressivo
utilizado, sobretudo, com um sentido
provocativo, malicioso e de critica. Ou seja,
ele sempre apresenta um tom provocador,
mordaz e de zombaria, que apela ao humor
ou ao riso. Para alguns estudiosos do tema, o
sarcasmo corresponde a um tipo de ironia
comm um teor provocativo.

Disponivel
em: https://www.todamateria.com.br/sarcasmo-e-ironia/ Adaptado.



12 DIMENSAO - SINCRESE
Tempo sugerido: 4 aulas

Conhecimento prévio

A motivacao para a leitura também faz parte da mediacao. Metaforicamente
falando, é a preparacao do solo para receber a semente.

BNCC

.I (EF69LPO5) Inferir e justificar,
em textos multissemidticos -
tirinhas, charges, memes, gifs

Os memes fazem parte das leituras diarias da . T
etc. -, o efeito de humor, ironia

maioria dos alunos, ou pelo menos de todos os e/ou critica pelo uso ambiguo
que usam redes sociais. Esse género de palavras, expressGes ou
relativamente novo, difundido pelos Imagens ambiguas, de cliches,

de recursos iconograficos, de

ambientes virtuais, tem se multiplicado de tal contuacio etc.

forma que para cada acontecimento noticiado

de pequena ou grande repercussao, ha um (EF67LP20) Realizar pesquisa,

a partir de recortes e questdes
meme correspondente. O humor pode ser . ,
definidos previamente, usando

percebido, de maneira superficial, pela fontes indicadas e abertas.

escolha da imagem, quando o sujeito nao tem
(EF67LP21) Divulgar resultados

conhecimento prévio acerca da relacao que o
de pesquisas por meio de

texto aborda, ou, de forma mais precisa, ) . Y
apresentac;oes orals, pailneils,

quando se faz uma relagao entre o contexto artigos de divulgacao
de producao e a representacao memificada[l]. cientifica, verbetes de
enciclopédia, podcasts

cientificos etc.

2
Inicie a aula apresentando, em slides ou 2 "no E“STH“E

cartazes, memes de variadas tematicas. E -II"'

importante variar entre aqueles mais
populares e outros cuja relacao sé pode ser
entendida a partir do contexto. Como
exemplo, sugerimos os seguintes memes:

. OLHA I‘:[IHIIEST{III
-* rnmnumn COMp

a

ﬁ-

ZA DIU;/1S96556L7565H5H8S./Uld/wodisalaiuld iq//:sdiny

eibd899el

MINHA'PESSO I’ESSI}H Fv“

_ DEPOIS DA [1] Neologismo que indica agao
SEHHORA de figurar um fato no género

mMmeme.




"Mossa, odeio crianca mimada” QUANDOD A PLACA £ MAIS ASSUSTADORA

Eu com meu cachorro

19//sAny

ZA D1U(/SL0T6817090926%2/UId/W0D71Sa181UI0

8lbdds9el
ZA DIU([T9%8L995%8LL1S698Y/UId/WODIsalalula

odgo9e|

https://daqui.opopular.com.br/editorias/geral/memes-
sobre-aumento-do-pre%C3%A70-do-arroz-viralizam-
1.2118087

Chegaram as primeiras unidades
dngl| & ound 18 cravejado oom aifoZ Tio Jodo

medico: val precisar de atestado?

Eu: infelizmente sim, doutor

ZA 21U¢/SL0Z681%0909265¢/Uld/Wod1sa191uId 1q//:5d11y

91bdgs9e|

https://www.hojeemdia.com.br/horizontes/pre%C3%A70-do-arroz-
6 vira-meme-nas-redes-sociais-confira-os-mais-hil9%6C3%Alrios-1.803426




TWAIMOS laxar Os produtos da alita,”

—

https://br.pinterest.com/pin/455708056023509379/?nic_

9 v2=1a6eBPqTe

Selecao comeca a treinar

F "
para a Copa America P T
o 1 2 t/photos/a.236394243532648/9193608952359
g 76/

Ola meu nome & Pandora

ZN DIU(/6$96LYSIYTH785¢L569/Uld/UI0D1Sa181Ula

Y

91bdgs9e|

S

k &
HOJE FAMOS FAZER UM UNBOXING

https://www.facebook.com/memeriagourmet/photos/

1 3 a.236394243532648/953408321831233/

https://www.facebook.com/memeriagourmet/photos/a
1 .230412000797539/940420659796666/




3

Converse com a turma sobre o0os memes
apresentados. Faca oS seguintes
guestionamentos:

Por que 0s memes provocam o riso?

Quando um meme ironiza um assunto serio, como
0 caso do aumento do preco do arroz em agosto de
2020 e o imposto sobre o livro, por que, mesmo
assim, a maioria das pessoas riem?

No 4° meme, ha o rompimento da expectativa. De
gue forma isso acontece?

Sabendo que a ironia € o contrario daquilo que se
qguer dizer, no 5° e no 6° meme como a relacao
entre a linguagem verbal e nao verbal contribuem
para exemplificar o conceito de ironia?

O 11° meme € uma critica a algum assunto
polémico?

No 1° meme, o bordao da personagem Professor
Girafales, do seriado Chaves, € usado para
provocar que efeito de sentido em relacao ao titulo
do texto?

No 13° meme ha uma referéncia ao mito de
Pandora. Vocé conhece essa historia? Caso nao
conheca, foi possivel entender o efeito de humor?

No 2° meme, o texto ndo verbal esta em desacordo
com o texto verbal, porém, mesmo assim, foi
construido um sentido para o meme. Explique-o.

A

Apds analisar cada meme e seus contextos de
producao, reforce e construa com a turma o
conceito de HUMOR, IRONIA e CRITICA.
Ressalte que o humor nem sempre precisa ser
engracado, mas que, principalmente, rompa
com as expectativas do leitor. Destaque que 0s
memes fazem uso do humor e da ironia,
principalmente, para apresentar a critica ou
simplesmente divertir o leitor.

5

Solicite que os alunos
pesquisem[2] e tragam para
a escola pelo menos um
exemplo de meme de
acordo com as tematicas a
segulir:

ESPORTE

POLITICA

EDUCACAO

FATO HISTORICO

DIVERSAO

VARIACAO LINGUISTICA
CULTURA

6

Antes de
socializacao das pesquisas,
separe os memes trazidos

promover a

pelos alunos por tematicas.
Vocé pode preparar murais
em folhas de papel kraft com
os titulos.

[2] Sites e paginas que vocé pode
indicar aos alunos: Facebook -
https://www.facebook.com/memeria
gourmet
https://www.facebook.com/BodeGaia

to/

Museu do Meme -
https://www.museudememes.com.br/
acervo/

Pinterest -

https://br.pinterest.com/pin/9542008
5845029934 /?nic_v2=1a6eBPqgTe
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Apos organizar a logistica, convide a turma
para conferir os resultados das pesquisas.
Durante a apreciacao, verifique se, de fato, os
memes correspondem aos titulos indicados.

8

Finalize o) momento
enfatizando o conceito[3] de
meme como texto
humoristico e critico que,
para a sua compreensao, €&
necessario o resgate de
informacdes anteriores e/ou
leituras dos fatos que
motivaram a sua producao.
Fale, ainda, que é& possivel
manifestar uma opiniaol[4]
através da producao de um
meme.

[3] Aprofunde o estudo do género
em:

'| -
https://novaescola.org.br/conteudo/4

629/0-gue-e-um-meme

2 -
https://www.museudememes.com.br/
o-que-sao-memes/

3 -
https://www.dicionariopopular.com/

meme/

4 _
https://www.infoescola.com/comunic
acao/memes/

[4] Em uma das etapas da oficina,
vocé vera como abordar a diferenca
entre fato e opiniao através de

Memes.




22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 3 aulas

O meme sempre faz uma critica?

Leitura - parte 1

1

Inicie a etapa afirmando que a maioria dos
memes, sobretudo aqueles que evidenciam
uma critica, sao construidos a partir de um
fato noticiado ou de uma repercussao nas
redes sociais. Outros memes surgem de

situacoes banais, com o objetivo de apenas
entreter, isto é, nao revela nenhuma critica
social. Nesse sentido, apresente o meme para
analise, em seguida, mobilize a turma para a
discussao a partir das perguntas listadas
abaixo.

v,
/ J -. y oy :-_I:‘-!i:
2527 4 0000 00 000ERE

Disponivel em: https://gshow.globo.com/programas/e-de-casa/noticia/artesa-

meme-dos-tres-reais-recebe-pedidos-para-camisetas-de-carnaval-e-ganhou-ate-
marchinha.ghtml

Vocé conhece essa imagem?

No Brasil, existe uma cédula para o valor
correspondente a trés reais?

Se vocé nao conhecesse o contexto de producao,
Oou seja, a origem desse meme, ele faria sentido?

Entdo, o que faz um meme ter sentido para vocé?

BNCC

(EF67LPO08) Identificar  os
efeitos de sentido devidos a
escolha de imagens estaticas,
seguenciacao ou sobreposicao
de imagens, definicao de
figura/fundo, angulo,
profundidade e foco,
cores/tonalidades, relacdo com
o) escrito (relacoes de
reiteracao, complementacao
OU oposicao) etc. em noticias,
reportagens, fotorreportagens,
foto-denuncias, memes, gifs,
anuncios publicitarios e
propagandas publicados em
jornais, revistas, sites na
internet etc.

2

Leia a matéria que
contextualiza a origem do
meme dos “3 reais”.
PROXIMA PAGINA.




Artesa, meme dos 'trés reais', recebe pedidos para camisetas
de carnaval e ganha até marchinha

Raquel Amaral, a artesa que virou meme dos “trés reais”, ficou famosa apos
exibicao do quadro Isso a Globo Nao Mostra, do Fantastico, exibido no ultimo
domingo 27/1, exibiram uma pardédia com a matéria gravada para o E de Casa,
em 2017, na qual ensinava a confeccionar carteiras com materiais reciclaveis a
trés reais. Bastou o video em que Ana Furtado aparece, impactada, repetindo
“trés?” 28 vezes passar no dominical, para cair na boca do povo.

Ao Gshow, Raquel diz que se sentia quase invisivel nas redes sociais e que,
apos 0 meme, seu humero de seguidores aumentou cinco vezes. Pulou de 60
para mais de 300. “Nao sabia de nada. Estava assistindo ao Fantastico e, de
repente, me vi na televisao. Fiquei assustada. Como assim, eu, no Fantastico? A
partir dai meu celular nao parou mais de tocar. Ficou bloqueado e logo acabou
a bateria de tantos recados e ligacoes. No dia seguinte, quando carreguei,
novas mensagens”, conta eufdrica. “‘Depois fizeram uma nota de trés reais
com meu rosto. Gente que eu nao via ha anos comecou a me adicionar.
Ateé colegas de faculdade’, revela, incréedula com tamanha repercussao.

O sucesso € tanto que Raquel tem recebido pedidos para o Carnaval e ganhou
até letra de marchinha: “As pessoas estao me mandando mensagens no
privado, pedindo camisetas dos “trés reais” para curtirem os blocos. Uma
pessoa mandou letra de marchinha para eu aprovar. Fora a quantidade de
gente querendo encomendar carteira. Nao imaginei tomar essa proporcao”.

Coordenadora de projetos de artesanato do instituto Musiva, criado em 2004
em Vigario Geral, Zona Norte do Rio de Janeiro, cujo foco é o
reaproveitamento de materiais reciclaveis, Raquel diz que o custo é baixo
porque a base do produto é caixa de leite. O item ja tinha saido de linha, sé
que, com a quantidade de pedidos, ela planeja, juntamente com sua equipe,
vender uma versao menor da carteira a trés reais em loja virtual. A artesa
esclarece que, na verdade, o custo material para a confeccao da carteira € de
apenas trés reais, mas o valor de venda é 15.

Cente como a gente, Ana Furtado entrou na brincadeira e ainda fez piada em
seu perfil logo apds o video viralizar na web: "Quem fala 3 tantas vezes pode
pedir quantas musicas no Fantastico, @tadeuschmidt? Deixei a minha
sugestao no stories! Parabéns pra galera #lssoAGloboNaoMostra vocés sao
DEMAIS!! &@*

Disponivel em: https://gshow.globo.com/programas/e-de-casa/noticia/artesa-meme-dos-tres-
reais-recebe-pedidos-para-camisetas-de-carnaval-e-ganhou-ate-marchinha.ghtml. ADAPTADO.



3

Exiba o video para tornar a analise ainda mais
dinamica.

—
CEEA R Ok FATER ARTESAHATO GASTANDE: ATE RETESE)
Ty -

Disponivel em: https://gshow.globo.com/programas/e-de-
casa/noticia/artesa-meme-dos-tres-reais-recebe-pedidos-para-camisetas-
de-carnaval-e-ganhou-ate-marchinha.ghtml

A

Apos assistirem ao video original, exiba o
segundo video, editado e memificado.

F o 43 1miam

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=N8HxOjul_8M
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=N8HxOjul_8M

[5] Caro mediador, vocé pode propor
Aproveite para exibir outros memes em video a criacdo dos memes a partir de

feitos a partir de falas e situacdes envolvendo ilustracoes, recortes, fotografias ou
A : ~ outro recurso de imagem. Como a
pessoas andnimas que, depois da repercussao

X o pratica de linguagem trabalha nesta
do conteudo memificado, tornaram-se Seine @ de LETURA, seheimes 2o

famosas. bem deixar a titulo de sugestdo essa
producao textual.

Esclareca para os alunos que as situacoes do
cotidiano podem virar meme. Entao, finalize
esta etapa solicitando que, em duplas, os
alunos conversem sobre acontecimentos da
vida deles que renderiam memes variados[5].

Socialize as discussdes com o grupo.



22 DIMENSAO - ANALISE
Tempo sugerido: 3 aulas

Contexto de producao

Leitura - parte 2

1

Leia para a turma os seguintes textos que
possuem relacao direta e indireta com a
separacao do casal Joelma e Chimbinha, da
conhecida Banda Calypso:

YP Texto 1

Joelma e Chimbinha terminam
casamento, diz assessoria do Calypso

| o Far e fl:"-i‘.-
= o LIV 3 L¥ L B (AR LW

stavam juntos ha 1B anos e t

m normalmente’, diz comunicado

BNCC

(EF69LPO03) Identificar, em
noticias, o fato central, suas
principais circunstancias

eventuais decorréncias; em

e

reportagens e fotorreportagens
o fato ou a tematica retratada
e a perspectiva de abordagem,
em entrevistas os principais
temas/subtemas abordados,
explicacoes dadas ou teses
defendidas em relacao a esses
subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou
humor presente.

(EF69LPOS5) Inferir e justificar,
em textos multissemioticos -
tirinhas, charges, memes, gifs
etc. -, o efeito de humor, ironia
e/ou critica pelo uso ambiguo
de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés,
de recursos iconograficos, de
pontuacao etc.

(EF67LP38) Analisar os efeitos
de sentido do uso de figuras de
linguagem, como comparacao,
metafora, metonimia,
personificacao, hipérbole,
dentre outras.




Superlua com eclipse foi o
fenomeno espacial mais comentado
de 2015

Fenbmeno raro, a chamada Lua sangrenta chamou a atencao dos leitores do

R7

2

Relacione a matéria ao refrao da cancao,
interpretada pela cantora. Diga aos alunos que
0 motivo da separacao se deu em virtude de
uma suposta traicao por parte do homem. Em
seguida, apresente o seguinte texto, sobre o
eclipse lunar:
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Agora faca uma relacao contextual. Diga aos
alunos que a separacao do casal se deu
justamente no mesmo periodo do fendmeno
eclipse lunar. Imediatamente, a alusao a
musica “A lua me traiu” e a separacao do casal,
por motivo de traicao, rendeu varios memes
envolvendo os trés textos. Apresente o meme
criado a partir dos fatos e, em seguida, faca

perguntas a turma.

Disponivel em:https://blogs.nel0.uol.com.br/sociall/2015/09/28/eclipse-lunar-vira-
meme-sobre-traicao-de-chimbinha-em-joelma/

Qual o objetivo do meme apresentado?

Caso vocé nao tivesse conhecimento dos textos
anteriores ao meme, seria possivel entender o
efeito de sentido?

Conclua: o contexto de producao do meme é€
decisivo para o0 seu entendimento e,
conseguentemente, fazer sentido para o leitor?

A

Siga dessa mesma forma para fazer a analise
dos contextos de producao de outros memes.
Veja esta sugestao que apresenta claramente
a analise do contexto para a construcao do

Imagem 1

sentido do meme.

Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%93scar

-

Oscar 2016: Glona Pires comenta
participacao na transmissao

Disponivel em: http://gl.globo.com/pop-
arte/oscar/2016/noticia/2016/02/gloria-pires-comenta-
participacao-na-transmissao-do-oscar.html/

Imagems5

Disponivel em:
https://noticiasdatv.uol.com.br/noticia/novelas/mais-que-duas-

quatro-ha-25-anos-gloria-pires-vivia-quatro-mulheres-em-
novela-18881




32 DIMENSAO - SINTESE
Tempo sugerido: 2 aulas

Interpretacao

Este € o momento em que os alunos devolvem aquilo que leram. Através
das suas multiplas habilidades, expressam o que de mais significativo ficou
da leitura.

1

Neste momento de interpretacao da leitura, os
alunos devolvem o que leram de acordo com
suas habilidades para expressao. O mediador
pode propor atividades que possibilitem aos
participantes da oficina a externalizacao do
pensamento em relacao ao que de mais
significativo ficou da leitura realizada. Nesse
sentido, atividades envolvendo arte e
tecnhologia sao bem-vindas.

2

Apresente o site do Museu do Memel[6]. criado
pelo departamento de estudos culturais e
midia, na Universidade Federal Fluminense -
UFF. Navegue on-line e explore o conteudo
virtual do museu.

u = Ll & a ‘E

Disponivel em: https://www.museudememes.com.br/

BNCC

(EF69LP32) Selecionar
informacoes e dados
relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.),
avaliando a qualidade e a
utilidade dessas fontes, e
organizar, esquematicamente,
com ajuda do professor, as
informacdes necessarias (sem

excedeé-las) com ou sem apoio
de ferramentas digitais, em
guadros, tabelas ou graficos.

(EFO7LP02) Comparar noticias
e reportagens sobre um
mesmo fato divulgadas em
diferentes midias, analisando
as especificidades das midias,
0s processos de (re)elaboracao
dos textos e a convergéncia
das midias em noticias ou
reportagens multissemioticas.

(EF67LP21) Divulgar resultados
de pesquisas por meio de
apresentacdoes orais, painéis,

artigos de divulgacao
cientifica, verbetes de
enciclopédia, podcasts

cientificos etc.

[6] Conheca mais sobre o
Museu do Meme em:

1 - http://www.uff.lbr/?
g=noticias/18-04-2017/uff-
inaugura-primeiro-museu-de-
memes-do-brasil

2 -
https://www.museudememes.c
om.br/

3_
https://www.youtube.com/chan
nel/UCS N40OD5gQQi8mptWH
MmY9oVw
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Apos a visita virtual, estimule os alunos a
criarem o museu de memes da turma. Para
ISSO, siga as seguintes etapas:
1. Divida a turma em grupos;

2. Solicite que pesquisem 0s memes que
desejarem e acharem mais interessantes[7].
desde que conhecam o contexto de producao;
3. No dia seguinte, faca uma comparacao de
todos os memes pesquisados. Fique atento as
possiveis repeticoes;

4. Organize a logistica para a apresentacao
dos memes a comunidade. Faca placas de
identificacao por tematicas. Disponibilize
painéis ou afixe em cantos da sala.

5. Convide a comunidade escolar para
apreciar a exposicao e conhecer a historia dos
memes apresentadas pelos proprios alunos.

[7] Lembre-os do conteudo,
pois nao pode conter assuntos
pornograficos ou que
apresentem discurso de odio.




Avaliacao

AVALIAC;AO FORMATIVA

Forma de avaliar que procura evidenciar a evolucao do desempenho do aprendiz.
Este tipo de avaliacao € realizado para acompanhar o processo de aprendizado,
em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, fundamentando-se nos

conhecimentos que o aprendiz pode construir.

Disponivel em: Disponivel em: https:/ /www.escrevendoofuturo.org.br /conteudo /formacao/cursos-on-
line /informacoes/artigo /1658 /curso-on-line-sequencia-didatica-aprendendo-por-meio-de-resenhas

A avaliacao acontecera durante o desenvolvimento das etapas da oficina,
configurando-se em algo continuo e buscando como foco central a participacao
dos alunos nas atividades propostas e discussoes apresentadas. O professor
observara ainda o desenvolvimento e a competéncia dos alunos no tocante as
habilidades da BNCC (2017), dispostas em cada etapa através da manifestacao do
pensamento em rodas de conversas e atividade final de intepretacao da leitura.

Imagem disponivel em: https: / /br.pinterest.com /pin /779545016727627814 /?nic_v2=1a6eBPqTe

LENDO UM LIVRO | LENDO UM ARTIGO
QUE EU GOSTO | CIENTIFICO DE
DE 400 PAGINAS 15 PAGINAS
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho vimos que a temadtica da leitura tem sido muito discutida
em projetos académicos, teses de doutorado, dissertagdes e outros meios de discussdes
tedricas acerca da formacao de leitores nas escolas brasileiras. Nao obstante a tudo isso, a
experiéncia docente tem nos mostrado que o trabalho com a leitura ainda gera muitas
incertezas no ambiente escolar, mesmo com tantos investimentos relacionados a projetos e
atividades cotidianas envolvendo essa pratica da linguagem. Isso ¢ confirmado através dos
resultados divulgados em rankings de leitura, em que as pesquisas divulgadas pela midia
mostram que os brasileiros ainda leem pouco, em comparagao a outros paises.

A nossa experiéncia como professores e estagidrios durante a formagdo académica
nos fez perceber que ainda héd uma superficialidade na condugdo das atividades de mediacgao
da leitura por parte de alguns professores. Isso porque ainda falta uma tomada de consciéncia
no sentido de perceber que a sua formagao prévia para a mediagdo da leitura de textos
literarios e ndo literarios, no ambito escolar, ¢ o primeiro e mais importante passo para o
desenvolvimento.

Na tentativa de sanar a problematica, este trabalho se justifica pela urgéncia da
insercdo efetiva de praticas planejadas de mediacdo da leitura na sala de aula, ou seja, tragar
um caminho metodoldgico que contribua para a formagdo do professor mediador na conducao
dos trabalhos. Dessa forma, foi possivel afirmar que essa boa mediacdo parte do
desenvolvimento de habilidades didaticas para articular os saberes e fazer os estudantes
romperem limites do texto.

Nesse ambito recorremos aos estudos sobre a Linguistica Textual para o ensino e
aprendizagem, tendo como foco o estudo do texto, textualidade e a construcdo de sentido,
além das especificidades do texto literario. Abordamos, também, sobre a escola e
concepgoes de leitura, aprofundando em uma reflexdo sobre multiletramentos para a
formacdo do leitor critico, enfatizando a mudanga de paradigma ocasionada na escola, na
tentativa de fazer uso da multiplicidade se novos textos inseridos no cotidiano do aluno.

Tudo i1sso conduziu a discussdo para a criacdo de um caderno pedagdgico capaz de
nortear o professor para mediar a leitura de textos multissemidticos literarios e ndo literarios.
O objetivo dessa proposta de intervencao foi dar apoio ao docente que, na agdo de motivar a

ler, assume o papel de mediador de leitura, carecendo, pois, de um percurso didatico
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sistematizado por etapas, com niveis de desafio graduais e pensados para cada género, obra
literaria ou conjunto de textos.

Apesar da proposta nao ter ido a campo, ainda, ¢ possivel vislumbrar que o caderno
pedagogico auxiliard o docente para a mediagdo da leitura da maneira como foi objetivado,
uma vez que as orientagdes didaticas para a condugdo, o suporte tedrico e as atividades
propostas foram pensadas mediante o acimulo de vivéncias no ambiente escolar por parte dos
proponentes desta pesquisa, isto ¢, tudo o que foi idealizado e figurado no caderno ¢
perfeitamente aplicavel as diferentes realidades escolares.

Diante disso, a criagdo de um caderno pedagdgico com orientagdes para a mediagdo da
leitura de textos multissemioticos literarios e ndo literdrios ¢ pertinente, pois parte da
necessidade de resolver um problema: a falta de planejamento, em muitas realidades, para
conduzir atividades de leitura sistematizadas, justificando-se pela urgéncia da insercdo efetiva
de praticas planejadas de mediagao da leitura na sala de aula.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma reflexao
para a importancia de pensar a leitura como atividade permanente no conjunto das atividades
propostas diariamente pelo professor, justamente pela capacidade de contribuir para a
formacao do sujeito critico, tdo almejado pela educaciao contemporanea.

Nesse cenario, a proposta de refletir sobre a importancia da mediacdo da leitura de
textos multissemidticos literarios e ndo literarios, realizada em sala de aula na perspectiva dos
multiletramentos foi constatada a partir das teorias que versam sobre o assunto e enfatizam a
necessidade de o professor, cada vez mais, investir em atividades que valorizem a presenca
desses géneros, indo ao encontro das demandas da atualidade e, sobretudo, dos interesses dos
estudantes.

Assim, o trabalho efetivou-se, pois apresentamos as contribui¢des que a Linguistica
Textual trouxe para o ensino e aprendizagem ao desenvolver um estudo contextualizado.
Destarte, esta pesquisa representa, para a area da formagdo continuada de professores de
Lingua Portuguesa um ganho significativo no sentido de refletir sobre as praticas de mediagao
de leitura e a necessidade de planejar acdes de intervengdo para o desenvolvimento leitor do
aluno.

Nesse sentido, dada a importancia do tema aqui discutido, torna-se necessario, em
futuras pesquisas ou aprofundamento desta, a criagdo de outras oficinas com géneros
diferentes, a fim de agregar valor a tudo o que ja foi produzido e diversificar o caderno

proposto. Trata-se de um aprimoramento do produto final que beneficiara o docente a tornar-
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se um mediador capaz de envolver seus alunos a interagir com as varias vozes contidas no

texto.
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